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A0 hugsa saman i steerofraedi
Samtol sem adferd til nams

NU a sidari &rum hafa rannséknir i @ meira meaeli beinst ad ordreedu innan kennslu-
stofunnar, t.d. ordreedu i steerdfreedi. | pessari grein er sjonum beint ad l6ngu sam-
tali i steerdfraeditima par sem prjar stalkur i 8. bekk glima vid staerdfreedipraut. Horft
er a samtalid Gt fra tveimur sjonarhornum; annars vegar Ut fra staerdfraedimenntun
og hins vegar Ut fra samtalsgreiningu. Stulkurnar nalgast steerdofreediprautina a
Olikan hatt og skipa sér i dlik hlutverk i lausnaleitinni. Framlag peirra allra skiptir p6
mali vid lausn verkefnisins. Greiningin synir beitingu steerdfreedihugtaka og glim-
unavid verkefnid og hun synir lika hvernig stulkurnar nota tungumalid og ymis
samskiptaferli til ad nd saman um nidurstddu. Nakveem hlustun og greining & sam-
tali getur gefid kennurum nyja syn & gagnsemi skilvirkrar hépvinnu. Eins mé telja
mikilveegt ad kennarar hafi skilning & mikilveegi pess ad skapa nemendum géd skil-
yroi til samskipta i skdlastofunni og ad kennarar séu sjalfir faerir um ao greina 6lik
samtalsferli og beita peim i é6likum samtalssnidum.

Gudny Helga Gunnarsdottir er lektor i steerofreedimenntun og P6érunn Bléndal er
désent i islensku. beer starfa badar vid Menntavisindasvid Haskola islands.

Thinking together in mathematics: Conversation as a tool for learning

In recent years, classroom-based research has increasingly centered upon the
classroom discourse. This article focuses on a quite long dialogue in a mathe-
matics classroom where three girls in 8th grade deal with a mathematical prob-
lem. The dialogue is approached from two different angles; first, from the view-
point of mathematics teaching, and second, from the viewpoint of conversation
analysis. The girls approach the mathematical problem in different ways and play
different roles in the dialogue. Anyhow, all the girls’ contributions are important
when it comes to solving the problem. The analysis reveals how the students
apply the language and various interactional processes to conclude their task.
Small-grained analysis of classroom interaction can provide teachers with in-
formation they otherwise could not gain. It is considered important for teachers
to understand the significance of creating good conditions for interaction in the
classroom. It is also important for the teachers to be able to discern different
interactional processes and apply them in diverse conversation styles.

Gudny Helga Gunnarsdottir is assistant professor and borunn Bléndal is associ-
ate professor, both at the School of Education, University of Iceland.

Inngangur
Menn hafa lengi gert sér grein fyrir pvi hversu mikilvaegt teeki tungumalio er til nams. bad
parf t.d. ekki ad fletta lengi i skrifum Gudmundar Finnbogasonar til ad komast ad pvi
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hvada augum hann leit patt médurmalsins i nami barna. Hann talar um malid sem ,helsta
hugmidil“ okkar sem ,ber bod fra sal til salar, fra kyni til kyns“ (1994, bls. 64). Hann talar
lika um malid sem ,hugsanabudning mannsins* (1994, bls. 71). | baning tungumalsins
verdi menn ad kleeda alla pekkingu sina ef peir vilja ad fleiri eigi abkomu ad henni. Gud-
mundur talar lika um ad vié getum tengt hugsanir okkar vid hugsanir annarra og ad malio
geri okkur kleift ad verda ,hluttakandi i annarra hugsunarheetti“ (1932, bls. 22). Takmarkio
med nami er, med ordum Gudmundar Finnbogasonar, ad ,gera malid ad hagfelldu hugs-
unarteeki og hugsunarmiéli nemandans® (1932, bls. 22). | pessu er Gudmundur samstiga
Vygotsky (1978) sem taldi ad tungumalid 1éki jafnstort hlutverk og augu barna og hendur
vid ad leysa flokin verkefni (sja um &pekkar skodanir peirra Gudmundar Finnbogasonar
og Vygotsky hja Pérunni Bléndal, 2005b). b6ttt ménnum hafi verid ljést ad tungumalio Iéki
stort hlutverk i nami hefur samtélum litid verid beitt markvisst hérlendis sem namsadferd
og rannsoknir a samskiptum i skélastofunni finnast varla (sja p6é pérunni Blondal, 2004a
0g 2004b).

Gdognin, sem hér er unnid ur, er samtal priggja stulkna i 8. bekk par sem peer glima vid
steerdfreedipraut. Hér verdur samtalid skodad fra tveimur hlidum. Annars vegar verda
samskiptin skodud Ut fra sjénarhorni staeréfreedimenntunar med eftirfarandi spurningar i
huga: Hvad einkennir namsumbhverfid sem samskiptin fara fram i og hvert er edli sam-
skiptanna milli stilknanna? Hvernig métar skilningur stilknanna a hugtékum lausnaleidir
peirra? Hins vegar verdur samtalsgreiningu beitt a samtalid og sjonum beint ad samskipt-
unum, malnotkuninni og hlutverkum stdlknanna i samtalinu. Par er spurt: Hvernig beita
stulkurnar tungumalinu vid lausnaleitina? Hvada samtalsferli koma par vid ségu og hver
er virkni peirra (e. function) i samtalinu? Hvada hlutverkum gegna stulkurnar i samtalinu
og hvernig birtast hlutverkin i beitingu malsins?

Skipulag greinarinnar er & pessa leid. | neesta kafla verdur lyst kennsluadferdum sem
byggjast & samreedum. bvi ngest verdur adferdum samtalsgreiningar lyst og nokkrum
meginreglum i samskiptum manna. P4 verda rannséknargdgnin kynnt. bar & eftir er hug-
ad ad samtalinu sjalfu, p.e. malnotkuninni, og m.a. fjallad um 6lik hlutverk stalknanna i
samtalinu auk pess sem nokkur ferli sem einkenna samtalid verda greind og raedd. peirri
umfjéllun fylgir greining & samtalinu Gt fra menntunarfreedilegu sjénarhorni. I lokin er
gagnsemi rannsoknar af pessu tagi stuttlega reifud.

Umraedur og steerdfreedinam

Hvers vegnha ordreeda?

A undanférnum arum hafa rannsakendur a svidi steerdfreedimenntunar i auknum meeli
beint sjbnum sinum ad beinum samskiptum i staerdfreedikennslu. Hugtakid ordreeda (sja
skilgreiningu & bls. 5) er aberandi i ranns6knum & svidi steerdfreedimenntunar og i nam-
skram og stefnuritum ma greina aukna aherslu & mikilveegi tungumalsins, steerdfraedi-
legrar umraedu og roksemdafeersiu (Ryve, 2011. Menntamalaraduneytid, 2007; NCTM,
2000).

Rannsakendur hafa skodad mikilvaegi hopvinnu vid lausnir verkefna og prauta og synt
hefur verid fram & avinning nemenda af pvi ad taka patt i umraedum um lausnaleidir sinar
0g annarra. Einnig benda rannsoknir til ad haegt sé ad auka haefni nemenda til réksemda-
feerslu og &rangur i nattdrufreedum og steerdfreedi med pvi ad kynna fyrir peim a mark-
vissan hatt leidir til ad vinna og hugsa saman (Kieran, 2001; Mercer og Sams, 2006).
Sfard (2002) bendir 4 ad pessi aukni ahugi geti einfaldlega bent til pess ad vid séum
ordin medvitadri um mikilveegi steerdfraedilegrar umraedu fyrir arangur i steerdfraedinami
en hun telur ad i ordraedunni felist meira en pad. Hun telur ad skilgreina megi steerdfreedi
sem ordreedu. bad ad leera staerdfraedi felist i pvi ad gera steerdfraedilega ordoreedu ad
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sinni, pad er ad segja ad geta att steerdfraedileg samskipti ekki bara vid adra heldur lika
vid sjalfan sig (Sfard, 2006).

Ymsir freedimenn telja ad pennan aukna ahuga & paetti tungumalsins i rannsoknum &
steerdfraedinami megi rekja til pess sem kallad hefur verio félagsleg vending i staerofraedi-
menntun (e. social turn). Talid er ad rekja megi upphaf pessarar préunar til mids niunda
aratugsins en han einkennist af pvi ad i auknum meeli er sjonum beint ad pvi hlutverki
sem félagslegir og menningarlegir peettir gegna i steerdfreedinami (Lerman, 2000). Einnig
hefur verid bent & ad hagnytar astaedur geti legid ad baki svo sem vangaveltur um hvern-
ig best sé ad skipuleggja vinnu nemenda i steerdfreedikennslustundum (Kieran, Forman
og Sfard, 2001).

Leidir

Ymsar leidir hafa verid farnar vid ad skoda og greina steerdfreedilega ordraedu. A Nordur-
[6ndum hafa ymsir freedimenn a svidi steerdfreedimenntunar notad adferd sem a ensku
kallast dialogical approach (skammstafad DA) til ad greina samskipti sem fara fram augliti
til auglitis (Ryve, 2008). bessi adferd hefur ekki verid préud sérstaklega til ad skoda
steerdfraedileg tjaskipti og hugsun og pvi hafa freedimenn einnig tengt hana 6drum kenn-
ingarémmum innan staerdfreedimenntunar, svo sem kenningum um lausnir verkefna og
prauta. Eitt af pvi sem 16gd er mikil &hersla & er ad 6ll samskipti fara fram vid tilteknar ad-
steedur og ad peer hafa métandi ahrif & samskiptin. Ymsar ytri adstaedur hafa ahrif & sam-
talid sem og pekking og vidhorf patttakenda og sérhver segd' motast af pvi sem & undan
er komio (Ryve, 2008).

Sfard og Kieran (2001) hafa préad leidir sem felast i pvi ad greina hvort nemendur noti
staerdfreedileg hugtdk a svo til sama hatt i ordreedunni (e. focal analysis) og hvort peir
sem taka patt i ad leysa steerdfreedilegt vidfangsefni saman reedi saman eda ekki og hvort
peir tali um steerdfraedi eda ekki (e. preoccupational analysis).

Ryve (2006) hefur bent & veikleika vid leidir Sfard og Kieran en hann telur ad peer leyfi
ekki nanari greiningu a edli hinnar steeréfraedilegu ordreedu og einnig gefi paer ekki taeki-
feeri & tengja einstakar segdir vio oréraeduna i heild pannig ad haegt sé ad ryna i hver sé i
raun tilgangur nemenda med pvi ad leysa vidfangsefnid. Ryve, Wistedt og Scheja (2010)
hafa synt fram a ad nemendur setja vidfangsefni inn i mismunandi samhengi og pad hefur
ahrif & hvernig peir tala um efnid og taka patt i umraedum. Einn nemandi getur skilid verk-
efni, sem felst i pvi ad gera hugarkort Ut fra tilteknu steerdfreedilegu hugtaki, sem pad ad
finna eins morg hugtoék og mdgulegt er sem tengjast hugtakinu medan annar litur svo a
ad tilgangurinn sé ad raeda og greina tengslin milli hugtakanna.

Mercer og félagar hafa a grundvelli rannsékna sinna & umraedum i kennslustofum flokkad
peer i prja flokka (Mercer og Littleton, 2007). Kappraedur (e. disputational talk) einkennast
af pvi ad patttakendur eru 6sammala og hver fer sinu fram. i safntali (e. cumulative talk)
byggja patttakendur a pvi sem hinir segja &n nokkurrar gagnryni. beir nota talid til ad
safna saman pvi sem sagt er og byggja pannig upp pekkingu sina. Ordraedan einkennist
af endurtekningum, stadfestingum og vangaveltum en midar litid afram. | kénnunartali

(e. exploratory talk) takast patttakendur a vid hugmyndir hver annars & gagnryninn en
uppbyggilegan hatt. Fullyrdingar og tillogur eru teknar til umraedu, krafist er rokstudnings
og settar eru fram nyjar tillégur sem allir verda ad taka afstddu til &dur en peer eru sam-
pykktar. bekking og rokstudningur verdur synilegri i pessari gerd umraedna en i hinum
tveimur. Eitt af pvi sem hefur verid talid mikilvaegt i peim aherslubreytingum i steeréfraedi-
nami, sem unnid hefur verid ad & sidustu arum, er ad auka taekifeeri nemenda til ad taka

! Hugtakid segé (e. utterance) er notad yfir ordarunu sem meelandi segir i einu lagi, an tillits til pess hvers konar
setningafreedileg eining & par i hlut.
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patt i umraedum sem einkennast af kénnunartali. Slik teekifaeri moétast af pvi namsum-
hverfi sem er i skdlastofunni og peim viomidum sem par rikja (Mercer og Sams, 2006;
Solomon og Black, 2008).

Cobb og félagar hafa sett fram likan sem nota ma til ad greina pad flokna samspil sem
fram fer i steerdfreedikennslustund (Cobb, Stephan, McClain og Gravemeijer, 2001). Lik-
anio sameinar tvd sjonarhorn & nam sem kennd hafa verid vid tileinkun (hugsmidihyggju)
0g patttdku (félags — menningarlegt sjénarhorn). Cobb og félagar telja ad baedi pessi
sjonarhorn & nam geti verid mikilvaeg hvort fyrir sig og ad pau megi nota til ad skilja mis-
munandi hlidar pess sem fram fer i kennslustofunni. Tileinkunarsjénarhornido megi nota til
ad lysa nami einstaklingsins og patttokusjénarhornido megi nota til ad greina félagslegar
hlidar samverunnar i bekknum. Myndin synir likan sem Cobb og félagar hafa notad til ad
skoda pad sem fram fer i skélastofunni baedi Ut fra félagslegu og salfreedilegu sjonarhorni.
Hér & eftir verour sjonum einkum beint ad félagslegu pattunum (Cobb o.fl., 2001; Skott,
Jess og Hansen, 2008).

Félagslegt sjonarhorn Salfraedilegt sjonarhorn

1. Félagsleg viomid i skélastofunni. 2. Hugmyndir um eigin hlutverk
0g annarra og um almennt edli
steerdfraedilegra viofangsefna i skola.

3. Félags-steerdfraedileg viomio. 4. Steerdfraedileg vidhorf og gildi.
5. Steerdfraedilegir starfsheettir 6. Steerofraedilegar talkanir
i kennslustofunni. og roksemdafeersla.

Mynd 1 — Likan Cobb o.fl. af steerdfraedikennslustofunni.

i sérhverri kennslustofu eru akvedin félagsleg vidmid um hvers sé veenst af nemendum
og hvad er gert og sagt. Pad er baedi um almenn vidmid ad reeda sem og vidmio sem
motast af pvi faglega inntaki sem fengist er vid hverju sinni. Pad geta til deemis verid vid-
mid um ad pess sé veenst ad nemendur Utskyri og faeri rok fyrir lausnum sinum. Slik vio-
mid geta haft afgerandi ahrif & moguleika nemenda til nAms. Auk hinna almennu félags-
legu vidmida eru lika akvedin viomid sem Cobb og félagar kalla félagssteerdfreedileg vio-
mid (e. sociomathematical norms). Pau méta hvad telst g6o steerdfreedileg lausn eda goo-
ar steerdfreedilegar spurningar svo deemi sé tekid. Kennarinn hefur mikil ahrif a hvernig
vidmid eins og pessi préast og pad sama a vid um staerdfreedilega starfshaetti i skolastof-
unni en i samfélaginu i skélastofunni geta proast adferdir og nidurstédur sem eru teknar
gildar og ekki parf lengur ad feera rok fyrir. Paer eru ordnar ad steerdfreedistarfshattum
bekkjarins. bad parf til deemis ekki lengur ad feera rok fyrir pvi hvers vegna haegt er ad
margfalda med veldum af 10 med pvi ad baeta nudllum aftan vid téluna sem a ad marg-
falda. En nemendur koma inn i bekkinn sem einstaklingar med mismunandi hugmyndir og
vidhorf, beedi almenn og steerdfreedileg, og pvi verdur stddug vixlverkun milli hinna félags-
legu og salfraeedilegu patta. beir steerdfraedilegu starfshaettir, sem motast, skipta skdpum
um pa ndmsmoguleika sem préast en faglegur skilningur nemendanna hefur ahrif a
hvada steerofreedilega starfsheetti er haegt ad byggja upp (Cobb o.fl., 2001).

Samtalsgreining og hagnyting hennar

Samtalsgreining sem fraedigrein

Samtalsgreining er ein undirgrein ordraedugreiningar (sja Schiffrin, 1995). Hugtakid oro-
raeda (e. discourse) er margreett & islensku (og reyndar fleiri malum). Gee (1999) gerir
greinarmun & ordraedu og Ordraedu (med stérum staf). Hid fyrra & einfaldlega vid mal sem
hefur merkingu og par sem einingar tengjast innbyrdis, p.e. venjulega malnotkun, talad
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eda ritad mal. Hid sidara, Ordraeda, & hins vegar vio mallegar hefdir og venjur i samfé-
laginu 6llu, hvernig félk skilgreinir sig og faer vidurkenningu & pvi hver stada pess er i
gegnum malnotkunina. | pessari grein er rannsoknarefnid einungis ordreeda, p.e. hvernig
einstaklingar nota tungumalid i samtali, hvernig peim tekst ad nd saman i gegnum tungu-
malio.

Samtalsgreining er ung grein en hefur verid talsvert 6flug sidustu aratugina vida um heim.
Rannséknir byggjast a samtélum sem geta att sér stad vio 6likar kringumstaedur, allt fra
formlegum vidskiptasamtolum til hversdagslegra og 6formlegra kunningjasamtala. | sam-
talsgreiningu er rynt i hlj6o- eda myndbandsupptdkur og nakvaema skraningu & samtolum
sem hafa att sér stad vio raunverulegar adsteedur. Framgangur samtalsgreiningar tengist
naid teekniframférum i hljodupptékum & 7. og 8. aratug sidustu aldar en til pess tima ma
rekja upphaf hennar sem sjalfsteedrar greinar.

| samtalsgreiningu eru samskiptin og reglurnar, sem par gilda, i fyrirrami og alltaf er spurt
»hvers vegna segir pessi meelandi einmitt petta a pessum stad i samtalinu?“ (Steensig,
2001, bls. 17). Rannsoéknir i samtalsgreiningu byggjast a adleidslu. bar er ekki lagt upp
med tilgatu um nidurstdou heldur er lagt upp i ovissuferd pegar gognin eru skodud. Rann-
sakandinn leitar eftir endurteknum mynstrum i malinu og fravikum fra peim. | samtals-
greiningu geta minnstu atridi skipt mali, t.d. pagnir, endurtekningar og lagfeeringar.

bpar sem rannséknir & samtalshegdun og samskiptaferlum eiga sér einhverja hefd hefur
safnast saman talsverd pekking & pvi hvernig folk raunverulega notar tungumalio. Ekki er
um audugan gard ad gresja pegar kemur ad rannséknum & islensku sem samskiptamali.
P6 ma finna rannsoknir og skrif par sem islenskt mél er skodad ut fra pessum sjonarholi
(sja borunni Bléndal, 2003, 2004a, 2004b, 2004c, 2005a, 2005b, 2006 og 2008; boru
Bjork Hjartardottur, 2006; Wide, 1998 og 2002; Helgu Hilmisdéttur, 1999 og 2007; Sig-
rdnu Steingrimsdottur, 2007).

Einingar i samtélum og samskiptaferli

| samtélum hafa ymsar grundvallareiningar, sem finnast i 6llum samtélum, verid kortlagd-

ar svo og morg samskiptaferli, p.e. samtalshegdun sem sést itrekad og endurtekid. begar
tiltekin samskiptaferli sjast hvad eftir annad i 6likum samtélum verdur ad gera rad fyrir ad

pbau pjoni tilgangi i samskiptunum; hid sama er uppi & teningnum pegar samskiptavenja er
augljéslega brotin eda snidgengin, pa er lika alyktad ad med pvi sé tilgangur i sjalfu sér.

bekktasta stadreyndin um samt6l er st ad i peim skiptast patttakendur a ad tala, peir fa
ordid, halda pvi stutta stund og hleypa pa neesta manni ad. Pad sem peir segja hverju
sinni er kallad samtalslota (e. conversational turn) eda bara lota (e. turn). begar ordid
gengur a milli manna, sem i hversdagslegum kunningjasamtélum gerist hratt og fumlaust,
er talad um lotuskipti. Samtalslotan er merkilegt fyrirbaeri ad pvi leyti ad hver lota byggir &
peirri & undan og leggur grundvéll fyrir lotuna sem & eftir kemur. Samtalslotur er pvi ekki
radlegt ad skoda i einangrun heldur alltaf i pvi samhengi sem peer verda til i.

| samskiptum gilda reglur um hegdun. Pessar reglur byggja & venjum og hefdum i sam-
skiptum, paer eru hvergi skrifadar og malnotendur eru alla jafna ekki medvitadir um peer.
bad er fyrst pegar pessar reglur eru snidgengnar eda brotnar ad folk verdur vart vid peer;
pa gengur samtalid ekki eins og til var aetlast. Sem daemi um petta méa nefna regluna um
ao adeins einn tali i einu. bPessi regla er oft brotin, stundum vegna mistaka, t.d. tveir byrja
ad tala a sama tima eda einn byrjar adur en sa sem hafdi ordid hefur lokid mali sinu. Brot
a pessum Oskradu samskiptareglum purfa ekki alltaf ad vera til marks um mistok eda
oOkurteisi. Brot & reglunni um ad adeins einn hafi ordid & hverjum tima getur t.d. verid til
marks um mikinn ahuga a umraeduefninu og vilja til ad lata samtalid ganga hratt og or-
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ugglega. betta ma t.d. sja pegar meelandi botnar lotu fyrir pann sem hefur ordié eins og i
deemi (1) par sem tveir karlmenn tala saman um baekur eftir tiltekinn héfund:

@
1. A peer eru allar sko
2. B: mjog (godar)

parna hefur A ordid og hefur sagt ad baekurnar séu ,allar* og baetir vid ,sko“. Pa er eins
og vidmeelandinn noti teekifaerid og skjoti inn ,mjoég goédar®, hann botnar lotuna fyrir félaga
sinn. bessi hegdun er a engan hatt fiandsamleg eda gerd i pvi skyni ad na ordinu og pad
sést best & pvi ad i slikum tilvikum krefst seinni maelandinn pess ekki ad fa4 ordid umfram
pad ad botna lotuna fyrir vidmeelanda sinn. Hér er pvi ekki um yfirtéku & samtalslotunni ad
raeda, heldur vinsamlega samvinnu.

Pad ma lika nefna ad sumar lotugerdir virdast edlilegri en adrar vid akvednar kringum-
steedur. pPad er t.d. & einhvern hétt edlilegra og fyrirsjdanlegra ad vera sammala pvi sem
sagt var i lotunni a undan, edlilegra ad verda vid bon heldur en ad hafna henni afdrattar-
laust. | pessum tilvikum er talad um ad lotan hafi sjalfgefid form (e. preference structure)
eda ad hun sé dmorkud. Sa sem kys ad vera sammala sidasta reedumanni eda verda vid
bon kunningja sins gerir pad an nokkurs formala, hann kemur beint ad pvi i sinni lotu. Ef
hins vegar naesti maelandi er 6sammala pvi sem haldid var fram i lotunni & undan parf
hann ad lata pad i ljos med oOtvireedum heetti, t.d. med pvi ad haekka roddina og hafa orlit-
inn fyrirvara eda formala & pvi sem hann i raun aetlar ad segja. Ef hann getur ekki eda vill
ekki verda vid bon sem borin er upp segir hann teeplega ,nei“ og leetur pad duga. I pvi til-
viki pyrfti hann ad hafa talsverdan formala ad pvi ad neita boninni, t.d. bera pvi vio ad
hann hefdi mikid ad gera, eda einmitt pann dag veeri eitt eda annad & dofinni hja honum.
Oft parf ekki einu sinni ad orda neitunina pvi ad viomaelandinn hefur skilid a formalanum
ad boninni hefur verid hafnad. Ef hann & hinn bdginn hyggst verda vid béninni pa getur
hann svarad einfaldlega me?d ,ja, sjalfsagt®; par parf engan formala pvi su lota hefur sjalf-
gefid form.

Eitt af pvi sem rannséknir & samtélum hafa leitt i lj6s er ad folk leitar eftir augnsambandi
vid vidmeelendur sina. Ef samtalid er a milli tveggja adila er petta ekki vandamal — sa sem
talar beinir mali sinu ad viomaelandanum og vidmeelandinn svarar. Samtalid gengur sem
sé fra A til B og svo fra B til A aftur — mynstrid verdour ABABAB. Ef prigji adili baetist vid
breytist allt og mynstrid verdur ekki endilega ABDABDABD. Og eins og flestir hafa reynslu
af pa hafa samtol med fjérum péatttakendum eda fleiri tilhneigingu til ad skiptast i tvd eda
fleiri samtol par sem 6lik umraeduefni eru tekin fyrir. | samtalinu, sem hér er til umraedu,
eru prir patttakendur, prjar stalkur. SU sem hefur ordid verdur pvi ad velja annan hvorn
vidmeelenda sinna sem adalvidmeelanda hverju sinni og undir edlilegum kringumstaedum
myndi hun leita eftir augnsambandi vid hann og beina mali sinu til peirrar stulku sem fyrir
valinu vard. Oft verdur sa fyrir valinu sem hefur synt mestan ahuga i samtalinu fram ad
pvi, t.d. med innskotum eda endurgjof, t.d. med pvi ad segja ,jaja“ eda ,einmitt* 6dru
hverju. Eins getur sa sem talar valid pann sem hann telur ad ord hans hofdi frekar til en
annarra pétttakenda, t.d. ef hann telur ad ord hans séu fréttir eda nymeeli fyrir annan vio-
meelandann en ekki hinn (Linell, 1998).

Stundum er naestum apreifanlegt hversu mjég patttakendur i samtali reida sig hver & ann-
an. betta kemur vel i ljos i deemi (2) hér a eftir (deemi fra Goodwin, 1981, bls. 131; sja
tulkun hja Londen, 1995). Deemid er ur myndbandsupptdku & samtali sem & sér stad vid
bordhald en slikar upptdkur gefa mikilveegar upplysingar um augnsamband og lateedi i
samtalinu. Ef vid litum adeins & nidurstéduna ar pessum but samtalsins kemur Gt edlilega
myndud ensk setning:
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(2a)
I gave up smoking cigarettes one week ago today actually

Eg haetti ad reykja sigarettur fyrir viku i dag, sem sagt

Ef vid skodum hvad raunverulega var sagt blasir vid 6nnur mynd:

(2b)
1. John: | gave, | gave up smoking cigarettes::z2
2. Don: =Yea,
3. (0.4)
4. John: |—uh: one - one week ago t'day.
5. acshilly,

bessi samtalsbatur synir hvernig samtali vindur fram, hvernig maleiningarnar koma i ljés
ein af annarri og hversu hadur meaelandinn er pvi ad f&4 aheyrn, ad einhver taki & moti pvi
sem sagt er. | samtalinu eru fjérir patttakendur, John og kona hans og Don og hans kona.
i (2b) beinir John ordum sinum fyrst ad Don med pvi ad horfa til hans og segja ad hann
sé heettur ad reykja en Don og kona hans vita ekki af reykbindindinu. John tekst ekki ad
na eyrum Dons, Don umlar adeins ,yeah® og litur ekki upp fra matnum.

Eftir nokkud langa pdgn heldur John afram og litur nu til konu sinnar og beetir vid ad pad
sé i rauninni nakvaemlega vika sidan hann heetti. En kona Johns er lika 6nnum kafin vid
matinn og litur ekki upp. Pa er sidasta Urreedio ad snda sér ad konu Dans sem hefur litid
upp og horfir & John og til hennar beinir John sidasta ordinu, ,actually“. Daemid synir
hversu framgangur samtals er hadur umhverfinu og 66rum patttakendum i samtalinu.
Hver einasta segd er eins og klaedskerasnidin ad vidmaelandanum (e. recipient designed,
sja Sacks, Schegloff og Jefferson, 1974). John gat t.d. ekki beint fyrstu segdinni ad konu
sinni pvi ad hdn vissi ad hann var haettur ad reykja. Pegar Don synir engan dhuga og eftir
nokkra umpattun baetir John vid ad pad sé ndkveemlega vika sidan og beinir peim oréum
ad konu sinni pvi ad einmitt pad geetu verid nyjar fréttir fyrir hana. Pegar pad gengur ekki
heldur velur John sér eina viomaelandann, sem litur i &tt til hans, og endar med pvi ad
beina sidasta ordinu ad henni.

Deemid i (2b) synir ad tengslin milli patttakenda i samtali eru mikilveeg og naudsynlegt ad
taka tillit til peirra pegar rynt er i samtal. S& sem talar verdur ad taka tillit til ,hins® eda
»hinna“ og pau ord sem hann laetur falla munu 6hjakvaemilega hitta fyrir skodanir og ord
annarra patttakenda i samtalinu (Bakhtin, 1986). ,Hinir“ skipta mali og hvert ord synir
maelandann hverju sinni i samanburdi vido vidmaelandann. bess vegna er dgerlegt ad
rannsaka munnleg samskipti an pess ad skoda lika adsteedur (VoloSinov, 1973).

Hagnyting samtalsgreiningar

Rannsoknir i samtalsgreiningu hafa pann tilgang ad f& hugmynd um hvernig tungumalid
er notad i samskiptum manna. bar hafa grunnrannsoknir verid fyrirferdarmestar eins og
edlilegt er a medan fraedigrein er ung og enn i motun. bo hefur adferdafraedi samtals-
greiningar verid beitt i hagnytum tilgangi & ymsum svidum um nokkurt skei@, t.d. i tungu-
malakennslu, kynjarannséknum og til ad greina pdélitiskar umraedur i fjéImidlum (Hutchby
og Wooffitt, 1998). Rannsoknir & samtdlum, par sem annar viomeelandi er yfir hinn settur

2 Taknin sem notud eru i pessu deemi eru kunnugleg i samtalsgreiningu. Merking peirra er sem hér segir: =
merkir negling (e. latching) — p.e. pegar slik merki eru i lok einnar lotu og upphafi nastu merkir pad orstutt pogn
,sem venjulega er & slikum skilum, er ekki fyrir hendi. Komman (,) merkir ad hljémfall er fallandi; tvipunktur (:)
merkir ad hljédid fyrir framan er 6venju langt, pegar merkid er endurtekid eins og deemi (2b) pa merkir pad enn
meiri lenging. Pogn, synd innan sviga, meelist 0.4 sek. sem merkir ad hin hafi varad i 4/10 ar sekdndu.
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vegna stddu sinnar, hafa lika verid gerdar og paer hafa leitt i lj6s hverju stada vidmaelanda
i samtalinu getur radid um gang pess. bessi samtol eru t.d. milli ddmara og sakbornings i
réttarsal og milli leeknis og sjuklings (sja Hutchby og Wooffitt, 1998). Adferdafreedi sam-
talsgreiningar hefur lika verid beitt & greiningu & malstolssjuklingum og samtalsgreining er
einnig nytt vid tungutaeknilausnir (Hutchby og Wooffitt, 1998).

Samskipti, sem eiga sér stad milli kennara og nemenda i skélastofunni, hafa lika lengi
pott &hugaverd til skodunar og par hefur sjénarhorni samtalsgreiningar einnig verid beitt
(sja t.d. Mercer, 2000, Mercer og Sams, 2006, Mercer og Littleton, 2007; Solomon og
Black, 2008; Ryve, 2011). Rannsoknirnar gefa ymsar upplysingar sem erfitt er ad nalgast
einungis med pvi ad hlyda & samtal og peer geta nyst kennurum sem vilja baeta sam-
skiptamynstur i skélastofunni.

Rannsdknargdgn og adferdafraedi

| pessari ranns6kn er unnid med gogn sem aflad var i annarri rannsékn par sem sjonum
er beint ad namsumhverfi og vinnu nemenda i einum 8. bekk vid lausn verkefna (Guony
Helga Gunnarsdottir, 2009). Skodad er samtal priggja stulkna sem vinna saman ad pvi ad
leysa verkefni sem kallast Talnaferningur3 og er synt & Mynd 2. Verkefnid er eins konar
matsverkefni i kennsluferli um télur og talnafreedi.

-

Ta|nafemingur Ferningstélureru i b5, d3, b1 og c1

2. Frumtélurerui a5, c5, e5, c4, a3, c3, e3,

e2,og al
3. prihyrningstolureru i d5, e4, d3, a1, e1,c2
Notid tslurnar fra 1-25 4. Teningstolur eru d3 og b2
5. Tolur sem eru veldi af 2 i b5, b2, e2, b1, og
Summan i hverri r68, dalki og d3

hornalinum er 65 ) )
6. Tveggja stafa télur sem eru eins pegar paer

5 §;u lesnar aftur a bak og afram eru i a5 og
4 7. beettiri 100 eru i b5, d5, c4, b3, d3, a2 og
3 e2
2 8. Midgildi talnanna 1-25eric3
1 9. Oddatélur eruiréd 3 og dalki c
10. Tolur sem eru eins pegar peim er snuid a
g |8 je |v [4 hvolf eru i a5, d3,b2

Mynd 2 — Verkefnid Talnaferningur.

Kennslustundin héfst med 10 mindtna innlégn af halfu kennarans. Hljodupptakan, sem
unnid er med hér, hofst ad lokinni innldgninni pegar nemendur féru ad vinna ad lausn

verkefnisins upp & eigin spytur og er upptakan um 40 minGtur ad lengd. Litid hlj6dupp-
tokutaeki var lagt & bord nemenda med peirra sampykki og peir bednir um ad reyna ad

% Hiiasteeda Utgafu af verkefninu ma finna & bls. 7 i bokinni Pzelingar i steerdfraedi eftir Hakon Sverrisson og
Jéninu Volu Kristinsdéttur, Gtgefandi Namsgagnastofnun.
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hugsa upphatt. Samtalid var skrad ordrétt en rannsakendur hlustudu einnig & hljédupp-
tokuna nokkrum sinnum baedi saman og hvor i sinu lagi.

Kennarinn varpadi verkefninu a gagnvirka toflu (e. SMART board) og tok fyrir nokkur at-
ridi par sem medal annars kom fyrir eitt hugtak sem var nytt fyrir nemendum og hugtak ar
tolfreedi sem nemendur héfdu ekki fengist vid nylega. | kynningu sinni lagdi kennarinn
aherslu a skipuleg vinnubrégd og ad nemendur skradu hjé sér paer tolur sem peir gatu
notad og paer tdlur sem peir fengu visbendingar um ad settu ad vera i reitum talnafern-
ingsins. Nemendur fengu verkefnabladio fyrst i hendur ad lokinni kynningu kennarans. pa
hoéfust peir handa vid ad leysa verkefnid og unnu peir 2 eda 3 saman ad lausn verkefnis-
ins. Pad tok nemendur drjigan tima ad leysa verkefnid. Flestir hépar héfdu lokid vid ad
leysa pad eftir 50—60 minutur en nokkrir voru ad i fullar 80 minatur.

Stalkurnar prjar, sem fylgst er med, eru hér kalladar Anna, Déra og Beta. beer sitja i rod
nokkud framarlega i skélastofunni og er Anna i midjunni, Beta situr vinstra megin vid
hana en Déra haegra megin. Adrir nemendur sitja lika i r6dum og vinna 2—3 saman.

Vid greiningu gagnanna Ut fra sjonarhorni steerdfreedimenntunar var 16gd ahersla a ad
skoda namsumhverfid, sem samskiptin féru fram i, at fra peim vidmioum sem Cobb og
félagar hafa sett fram. bar var fyrst og fremst horft a samskiptin Gt fra félagslegu sjénar-
horni og greint hvada félagslegu og félags-steerdfraedilegu viomid riktu i skélastofunni og
hvort par hefdu métast einhverjir steerdfraedilegir starfsheettir(Cobb o.fl., 2001). Einnig
voru samskiptin milli stalknanna greind og var pa annars vegar skodad hvort paer voru ad
tj& sig um steerdfraedi eda lausn verkefnisins og hvad einkenndi samtal peirra Ut fra flokk-
un Mercer og félaga @ umraedum i kennslustundum (Mercer og Littleton, 2007). Hins veg-
ar var hugad ad skilningi peirra a steerdfreedihugtokum, hvernig hann birtist i umraedum
beirra og ahrif hans & lausnaleit peirra.

Vid samtalsskraninguna var farid ad eins og venja er vid slika greiningu, p.e. reynt ad
rada i samtalid og gang pess, baedi med hlustun og med pvi ad skoda skraninguna. Vid
skraningu samtalanna var akvedid ad sleppa pvi ad merkja inn pagnir og annad sem
venja er ad merkja inn i samtalsdaemi (sbr. nedanmalsgrein 2 hér ad framan) par sem
engir hlj6ofraedilegir peettir yrou til umreaedu hér. Ad 6dru leyti var reynt ad nalgast gognin
a sama hatt og venja er i samtalsgreiningu.

Samtalid og olik hlutverk patttakenda

Samtalid sjalft

Samtal stelpnanna i steerdfraeditimanum er vitanlega ad mérgu leyti deemigert fyrir samtol
almennt. baer skiptast 4 ad hafa ordid eins og venja er i samtdlum og peer leyfa yfirleitt
maelandanum ad ljuka pvi sem hann er ad segja &n pess ad gripa inn i. bad sem er
Ovenjulegt vid petta samtal sé pad borid saman vid 6formleg kunningjasamtél er ad pad
er ekki sjalfsprottid, pvert & méti hefur pad akvedinn tilgang. Stulkurnar fengu pad verkefni
ao reeda saman um tiltekna praut og leysa hana. baer véldu pvi ekki umraeduefnid sjalfar
og pad er adeins eitt mal & dagskra. Markmidio er pvi skyrt en slikt er 6venjulegt i venju-
legum hversdagssamtdlum. Verkefnid, sem peer vinna ad, er hér i forgrunni og peer visa
stddugt i pad i samtali sinu.

Olik hlutverk

Deaemi (3) synir fyrstu 35 loturnar i samtalinu (samtalsbuturinn er styttur og urfellingar
syndar med ... pripunkti). Pad sem vekur athygli er ad i upphafi vinnunnar eru adeins
tveir adalleikarar, p.e. Anna og Beta. bPessi hluti, par sem peer eru ad byrja ad fast vid
steerdfreediprautina, er samtal milli peirra tveggja og samtalsloturnar skiptast jafnt & milli
peirra, Anna notar 17 lotur og Beta 17. bPad meetti orda pad pannig ad peer téludu jafn-
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mikid, pessar tveer. En su er ekki raunin. Pad parf ekki ad telja ordin ndkvaemlega til ad
sja ad samtalslotur Onnu eru mun lengri en Betu, m.6.0. pegar Anna feer ordid heldur hin
pvi lengur en Beta. bridja stulkan, Dora, kemur fyrst inn i 35 lotu (sja linu 58) eftir ad Beta
hefur latid i 1j6s uppgjof (lina 56). En Déra virdist hafa fylgst vel med samtalinu sem atti
sér stad & milli Onnu og Betu og hin kemur fram med hugmynd eda paelingu sem hdn
leggur inn i samtalid:

3)
1. A biddu pad var
2. B 2x2x2eru8
3. A ja biddu télur sem eru veldi af tveimur
4. i5b2,jab2er8oge2, b5erlika
5. hérna ferningstala pa er bara ad finna biddu, ékei
6. a5 og d11 eru parna annad hvort er 11 og 22
7. 0g pu veist vio
8. vitum bara ekki alveg i hvorum pad er
9. B: €g skil petta ekki alveg oddatdlur eru i r6d 3 og dalki c
10. A petta eru allt oddatélur i r6d 3 og dalki ¢
11. B: ja okeidkei
23. A hér er b5 og hérna er lika b5 og hérna lika
24. B: jadkei
25. A veldi af 2 sko
26. B: hvernig er pad
27. A: pad er i 6llum, pad er i ferningstdélum

28. pad er veldi af 2 og pad er i peetti i télunni 100

29. B: hvernig finnurdu pad

30. A: sko peettir i tdlunni 100 eru 2, 2

31. pa eru pad sko 100 deilt med 2 eru 50,

32. deilt med 2 eru 25, og hvad hvad

33. B: allt fyrir nedan 25

34. A ég veit, 25 deilt med hverju pu veist feer madur Ut

42. A nei deilt med 2, 5 sinnum 5 er 25, p4 eru pad 2

43, 25 deilt med 5 eru, pad eru 5

44. B: 5

45. A pa er pad ad koma, paderupad 1,2,2,5

46. og 1 6keienb, 6, 7,

47. pad verda ad vera 7 peettir: 5 deilist ekki i neinu,
48. 5 er frumtala er pad ekki

56. B: petta er hraedilegt
57. D: ja ég er ad paela 22 pad er ekkert veldi af 2,
58. erum vid bunar ad finna 1 og 8 lika

Pad liggur i augum uppi ad Anna talar mest i pessum buat. En magnid er ekki allt. Pad
kemur nefnilega i lj6s ad Anna og Beta nota malid & talsvert 6likan hatt pegar grannt er
skodad. Litum fyrst & Onnu.

Anna

Anna er géd i ad hugsa upphétt, p.e. hdn virdist orda hugsun sina um leid og han kviknar
i kolli hennar. Petta kemur vel fram i (4) par sem audvelt er ad fylgja henni eftir i vanga-
veltum hennar:

(4)

1. A ja en hérna stendur t6lur sem eru eins
2. pegar peim snuid a hvolf

10
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er i reitum a5, d3 og b2, prjar télur,

pad er eins og pad sé ein

tala meiri kannski lika méa gera

ja pad er 6érugglega lika verio ad tala um bara eins tolur,
bara ein, hérna var bara verid ad tala um tveggja stafa t6lu
en hérna getur verid ad tala um

pu veist hvad, hvada télur eru

0. eins pegar peim er lika snuid vid pu veist ein

BOOoONoGA~®

i (4) er Anna ad reyna ad finna Ut hvad att er vid med fyrirmaelum vid verkefnid. | linu 5
byrjar hun ad velta fyrir sér einum mdguleika ,kannski lika ma gera“ en haettir i midjum
klidum og svarar sjalfri sér, ,ja pad er érugglega lika verid ad tala um ...“. Anna & hér i
einskonar samtali vid sjélfa sig. Pad er gédur eiginleiki i hopvinnu ad geta ordad hugsun
sina og hugsad upphéatt vegna pess ad pad gefur 6drum patttakendum kost a ad fylgjast
med pankagangi hépfélaganna.

Anna stjornar framvindu verkefnisins ad miklu leyti og er oft fullyréingasém en er samt
alveg 6hraedd vid ad vidurkenna mistok eins og hun gerir i upphafi deemis i (5):

()

>

er ja bara rugladist, ég gerdi petta lika

skrifadi 1 1, 22 ok, hvad er meira

oddatolur ja 6kei télur sem eru veldi af tveimur

pa erum vid komin med b5 er hér, biddu vié b2 eru hér
Okei j&, sko vio getum strokad at pad sem vid erum buin med
skilurdu, vid erum banar med b2, petta og petta,

vid erum bunar med petta og petta, vid erum buin med sko
af pvi ad b2 er & svo mérgum stédum, vid getum strokad ut
alls stadar pvi pa erum vid kannski ekki med

eins margar tolur

b2, ji vid erum lika bdin med c3 ¢

©COoONOOA~WONRE

=
= o

I deeminu fer Anna yfir hvad peer hafa pegar gert, hin safnar saman upplysingum og
dregur paer saman. Hun litur & hépinn sem heild og segir alltaf ,vid“ pegar han telur upp
hverju sé lokid. Samantektin i (5) er eitthvad sem myndi heyra undir verkstjéorn og Anna
hegdar sér & margan hétt eins og verkstjori, hin er hvetjandi og uppérvandi. | (6) hvetur
han stelpurnar afram med pvi ad segja ad peer nalgist lausnina:

(6)
A: 22 okei umm (I6ng pdgn) réo okei
petta er bara allt ad koma sko
hvad var pad bl er pad ekki d1

I (7) hrésar Anna Déru fyrir gléggskyggni:
(7)

A: pé er, b pa er hvar er annars b4,
pad er ekki neinn hei madur
verdur drugglega ad finna pad Ut svona sko
jaenb3erjaenclerpa9 Dora
eins og pu sagdir alltaf

arwbdE

| deemi (8) avarpar han hinar stelpurnar til ad né athygli peirra og fa peer til ad einbeita sér
ad sama vidfangsefninu:

11
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(8)

A: ja af pvi bl pad eru bara ferningstolur, ja
En stelpur lika b5, pad er hérna
bara i télur i veldi hérna og pessi hérna,
ha ja, tdlur sem eru veldi af tveimur,
Okei stelpur 25 pad er hérna 25 ma ég sja

agprwbdRE

Anna notar ymis ord til ad na athygli, hun notar ,biddu” fjorum sinnum i samtalinu, hin
segir ,heyrdu” en mest notad i pessu skyni er ,hei” sem hdn notar alls 14 sinnum i sam-
talinu:

©)
A: hei ja hei stelpur vid getum fundud e5 med pvi
ad pldusa saman 13

Anna athugar skilning stelpnanna med ,skilurdu® og hun notar nokkrum sinnum ,sko* i
upphafi segdar eins og til ad né athygli og gefa til kynna ad hin sé um pad bil ad leggja
eitthvad mikilvaegt til malanna (sja linu 30 i (3) hér ad framan; sja um sko hja Helgu
Hilmisdottur, 1999). Hun notar lika ,6kei* i peim tilgangi ad beina athyglinni aftur ad pvi
verkefni sem peer eru ad leysa, petta hefur verid kallad ,verkstjora okei“ (sja bPorunni
Blondal, 2006).

Beta

Samtalslotur Betu og D6ru eru stuttar — adeins nokkur ord i hvert skipti — og ad pvi leyti
,e0lilegri“ i samtali af pessu tagi. Litum fyrst a Betu. Beta er alltaf med en han leggur ekki
mikid til malanna. Hun fullyrdir litid en gerir p6 talsvert gagn pvi ad han spyr oft og bidur
um skyringu. Spurningar eru einkar gagnlegar i samtélum. Spurning er annar hluti segda-
pars eda lotupars (e. adjacency pair), p.e. spurningu fylgir venjulega svar, sem er pa hinn
hluti parsins. Spurning hvetur pvi annan patttakanda til pess ad leggja eitthvad til mal-
anna og knyr pannig samtalid afram. Beta spyr spurninga eins og: ,Hvar sastu pad ann-
ars stadar?”, ,Hvernig er pad?“ og ,Hvernig finnurdu pad?“ Slikar spurningar geta komid
60rum patttakendum i hépvinnu ad gagni; peer geetu einmitt brunnid a einhverjum 6drum i
hopnum. Beta sampykkir tilldgur hinna en leetur lika i 1j6s efasemdir. HUn fullyrdir litid og
ordar frekar varlega pad sem hdn segir eins og sja ma i daemi (10):

(10)

B. Eigum vid ad stroka Ut télurnar sem vid erum bunar med

Med pvi ad nota ,eigum vid“ i upphafi segdar gefur Beta féldgum sinum kost a ad fara
adra leid, han setur sina samtalslotu fram a formi spurningar sem Anna og Déra hafa fulla
heimild til ad svara neitandi an pess ad fara a svig vid paer 6skradu reglur sem gilda i
samtali, p.e. ad hio sjalfgefna (eda émarkada) sé ad vera sammala sidasta reedumanni i
hversdagslegum samtoélum. bott framlag Betu til samtalsins sé miklu minna en Onnu er
han samt mikilveegur hlekkur i samvinnunni, st sem spyr, s sem stingur varfaernislega
upp & leidum, st sem er dugleg ad hvetja félaga sina afram med endurgj6f eins og ,0kei
okei“, ,mhm*“ og ,ja“ og leggja pannig sitt af mérkum til ad samtali® megi ganga hndkra-
laust fyrir sig.

Dora

Ef Anna leidir vinnuna og Beta stydur hana og hvetur med spurningum og endurgjof —
hvert er pa hlutverk Déru? Déra leggur talsvert til vinnunnar pétt hdn geri pad med feerri
ordum en Anna. HUn hugsar sjélfsteett og er ekkert alltaf sammala peim leidum sem Anna
fer. Adur er bent & ad fyrsta innkoma hennar i samtalid i linu 57 i (3) hér ad framan hefst
einmitt & ordunum &g er ad paela“. Déra a pad sammerkt med Betu ad hun ordar sinar
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uppastungur & varfaerinn hatt — a.m.k. & pessum stad i samtalinu (sja sidar) — eins og sja
ma i deemum (11) og (12):
(11)

D: getur verio sama talan tvisvar hérna, nei pu veist hér
einhvers stadar, getur pu veist 1 verid 8

i deemi (11) setur Déra sina tillogu fram sem spurningu en ekki stadhaefingu og i deeminu
hér a eftir notar baetir han ,held ég“ inn i segdina. Med pessu méti gefur Déra vidmaelend-
um sinum teekifeeri til ad hafa adra skodun en hun:

(12)

D: en ja pad er held ég verid ad tala um ef madur snyr pessu i 6fuga att

Déra parf p6 stundum ad bidja um athygli hinna eins og i eftirfarandi deemi:

(13)
D: nei stelpur, stelpur, 9 pad getur nefnilega
lika verio 25 ég gleymdi pvi, 9 er ekki af pvi ad

begar lidur & samtalid verdur framlag D6ru ae mikilveegara til ad lausn finnist & verkefninu
og Anna leitar a2 meira til hennar, til ad bidja um hennar alit. Daemi (14) er samtalskafli
undir lok vinnunnar:

(14)
1. D: ég held ad d5 sé 10
2. A ja
3. D: d5er 10
4. A af hverju Déra
5. D: af pvi ad 10 er pattur i 100 en ekki 6
6. A ahaa,100 deilt med 6, virkar pad ekki,
7. Doéra pa er bara ein tala eftir
8. eigum bara c4 eftir i pessu pa getum vid fundio
9. hérna 9,1, 15jaja
17. A: ohh af hverju er petta svona Déra pé er pad 6
18. sem er hérna
19. D: hvar
20. B: pad ma ekki vera sama talan tvisvar
21. A en10er
22. D: en vid vitum ekkert hvort pad gangi upp
23. pvi petta & allt saman ad vera 65 (reiknar saman)
24, pad er 47, (reiknar) 13
25. A pad ma ekki vera
26. D: pad verdur ad vera
27. A nei pad er parna pa verdur d5 ad vera 6
28. D: eda 13 purfi ekki ad vera hér
29. A ju pad parf ad vera parna eda

30. stelpur vid gerdum eitthvad vitlaust fyrir nedan

31. D: 10 verdur ad vera parna

32. A af hverju ja

33. D: af pvi pad er péttur i 100

34. A: en hvad med petta 14, verdur pad ja,
35. 6 er pad ekki pattur, nei, 2

36. er ekki 6 pattur i 100

37. B: nei
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38. A ohh, Déra 22 parf pad ad vera i d1

Eins og sja ma er Anna ekki eins akvedin hér og i upphafi samtalsins og leitar talsvert til
D6ru. | linum 4, 7 og 17 spyr han hana um &lit og eins i linum 32, 34 og 38. i linu 38
hljomar upphaf spurningarinnar naestum eins og akall ,ohh Déra ...“. | pessu langa deemi
kemur Beta adeins fjorum sinnum inn i samtalio (p.e. i 6styttri gerd); svidid er D6ru og
Onnu og Dora virdist hafa fengid stodu bjargveettar sem hugsanlega getur komid auga &
lausn prautarinnar. Hér mé lika sja ad Déra notar fullyrdingar oftar en framar i samtalinu
par sem hun setti sinar tillégur fram a varfeerinn hatt, eins og halfhikandi. Henni virdist
hafa vaxi® asmegin eftir pvi sem leid a vinnuna pegar hdn sér ad hennar framlég eru
tekin gild og jafnvel er sést eftir peim.

Adstaedur i kennslustofu

Hér ad framan er greint frd upptdkunni og uppréduninni & stelpunum. beer sitja prjar i rod
vid bord med verkefnabladid fyrir framan sig. betta er ekki heppilegt fyrirkomulag fyrir prja
einstaklinga sem eiga ad reeda saman. Anna situr i midjunni med Betu og Déru hvora til
sinnar handar. Engin peirra naer audveldlega augnsambandi vid vidmeelendur en augn-
samband er mikilvaegt skilyrdi til pess ad gott samtal geti att sér stad eins og adur er vikio
ad.* Hugsanlega hefur stada Onnu sem leidtoga vid vinnuna ad einhverju leyti helgast af
pvi ad han situr i midjunni og hefur pvi greidan adgang ad badum félégum sinum. P4 ma
lika geta sér pess til ad pegar samtalid fer adallega fram milli Onnu og Betu og svo sidar
milli Onnu og Déru sé orsokin einfaldlega st ad Anna hefur snuid sér ad 63rum vidmael-
anda sinum pa stundina og jafnframt allt ad pvi snuid baki vid hinum. Pad geeti skyrt pogn
Déru i upphafi samtalsins og pogn Betu i lokakdflum samtalsins.

Ad hugsa saman i staerdfraedi

Samtol eru sennilega einfaldasta, mikilvirkasta og fljétlegasta leidin til ad tengja hugsun
eins pétttakanda vid hugsun hinna sem pétt taka i samskiptunum. Pegar vel gengur er
eins og ein hugsun kreeki i adra og hugsun kviknar af hugsun. Ef samtalid hefur pad
markmid ad fa fram eina nidurstddu, eina hugmynd, og pad markmid naest, pa er enginn
einn héfundur ad lokanidurstédunni. Nidurstadan, lausnin, er sameign allra patttakenda.
Stalkurnar prjar leystu verkefnid pétt paer faeru ekki einféldustu leidina ad pvi og i samtal-
inu ma sja nokkur deemi um ,gagnvirka hugsun“ (e. interthinking) eins og Neil Mercer
(2000, bls. 16) kallar pad pegar tveir eda fleiri einstaklingar na ad ,hugsa saman®. | sam-
tali stilknanna ma sja mérg deemi um samvinnu og gagnvirka hugsun. | deemi (15) ma sja
mikla samvinnu og pad er haegt ad rekja beinlinis hvernig stelpurnar tengja eina hugsun
annarri (lengri gerd af pessu deemi er greind i kaflanum hér a eftir):

(15)

pad eru

2,4,8,16 ja hu hu hu pu veist pad eru 2 sinnum 2 sinnum

2 sinnum 2 endalaus

jaen pad eru pa 2,4,0g svo 8

0g svo 16, svo 32, 64 eru i r6d 3 og dalki c

ja sko pad ma bara vera 25 og minna

ja

og hérna er alveg ein, tveer, prjar, fjérar, fimm sem eiga ad
vera veldi af 2

>0

NGO kWDRE
O»0»0

* Sama méa segja um umraedur par sem patttakendur sitja med télvuskjai fyrir framan sig eins og oft ma sja i
framhaldsskélum. Tolvuskjarinn hefur mikid addrattarafl og undantekningalitid eru augu nemenda & honum en
ekki vidmaelendunum.

14



Ad hugsa saman i staerdfraedi: Samtél sem adferd til nams

I linu 1 byrjar Dora & setningu en Anna botnar, han tekur ordid eftir ad Déra hefur rétt
byrjad sina lotu og heldur svo afram. Anna og Déra mynda sem sé sameiginlega eina
setningu i linum 1 og 2, paer yrda eina hugsun. Svipad gerist i linum 4 og 5 par sem Déra
byrjar i linu 4 og virdist hafa lokid sinni lotu pegar Anna baetir vid og byrjar med tenging-
unni ,0g“ sem han notar til ad lima sina lotu vid lotuna a undan. bessi tvo tilvik syna i
raun ad vid getum tekid pessar tveer segdir og gert Ur peim eina heila malsgrein — pad
eina sem er 6likt pvi sem vid eigum ad venjast i malfraedi er ad pessar malsgreinar eru
myndadar af tveimur einstaklingum.

Svipad gerist i deemi (16) (sja lengri gerd af deeminu i (14) hér ad framan):

(16)

27. A: nei pad er parna pa verdur d5 ad vera 6
28. D: eda 13 purfi ekki ad vera hér

parna heldur Dé6ra &fram med lotu sem Anna virdist hafa lokid; Déra prjénar vid hana og
notar tenginguna ,eda“ til ad kraekja i segd Onnu. Med pessu framlengir hin hugsunina
sem Déra ordadi i sinni lotu.

Neesta deemi synir lika samvinnu stelpnanna (deemid er raett hér ad ofan i lengri gerd, sja
(3) hér ao framan:

17)
23. A hér er b5 og hérna er lika b5 og hérna lika
24. B: jadkei
25. A: veldi af 2 sko
26. B: hvernig er pad
27. A: pad er i 6llum, pad er i ferningstélum

28. pad er veldi af 2 og pad er i peetti i télunni 100

29. B: hvernig finnuréu pad

30. A: sko peettir { télunni 100 eru 2, 2

31. pa eru pad sko 100 deilt med 2 eru 50,

32. deilt med 2 eru 25, og hvad hvad

33. B: allt fyrir nedan 25

34. A: €g veit, 25 deilt med hverju pa veist feer madur Gt

| samtalsbrotinu hér ad ofan ma sja nokkur deemi um samvinnu og vidleitni til pess ad
,hugsa saman®. barna eru spurningar og svor, parna er latin i ljos velpoknun & pvi sem
félaginn er ad gera og parna ma sja endurgjof eins og ,ja, okei“ og ,&g veit* — allt petta
studlar ad pvi ad samtalid gangi vel og markmidinu med pvi verdi nad.

Minnstu atridi geta skipt mali og pau fara audveldlega fram hja folki sem ekki hefur fengio
einhverja innsyn samtalsgreiningu eins og t.d. endurtekningin i deemi (18) (sja samtals-
brotid i fullri lengd er i (3) hér ad ofan):

(18)
42. A: nei deilt med 2, 5 sinnum 5 er 25, pa eru pad 2
43. 25 deilt med 5 eru, pad eru 5
44. B: 5

| pessu deemi endurtekur Beta ,fimm* i linu 44 eftir ad Anna hefur endad sina lotu & pvi
ad nefna pa tolu. Med pvi ad endurtaka petta ord gefur Beta ordum Onnu meira veegi en
pau fengju ella. Endurtekningar hafa pvi stundum hlutverk endurgjafar i samtélum og
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pannig virdist pad vera parna. Oll pessi atridi syna vel ad stelpurnar beita pekktum
adferdum vid ad pad ad ,hugsa saman”.

Leitad ad lausn a steerofraediverkefni

Namsumbhverfi

Adur en rynt er nanar i hina steerdfraedilegu ordreedu og hvada proskulda stalkurnar eru
ad glima vi®d pegar peer reyna ad leysa vidfangsefnid er mikilveegt ad huga ad pvi sam-
hengi sem pad er lagt fyrir i. Verkefnid er lagt fyrir i lok kennsluferlis par sem nemendur
hafa verid ad reyna ad na tokum a ymsum hugtékum ar talnafraedi. Verkefninu er aetlad
ad skerpa skilning peirra @ ymsum hugtékum og meta hvort nemendur hafa nad tokum a
peim. Verkefnid er lagt fyrir sem praut par sem nemendur fa ymsar visbendingar sem parf
ad tengja saman. Nemendur keppast ad vio ad leysa verkefnid og fram hefur komid ad
pad minnir suma peirra & Sudoku (Gudny Helga Gunnarsdéttir, 2009). Stulkurnar prjar
vinna af kappi allan timann. baer taka sér aldrei hlé og peaer vikja aldrei fra verkefninu i
umraedum sinum. Pegar paer hafa lokid vid ad leysa verkefnid spyrja peer kennarann
hvort paer megi fara i smé gongutdr um skolann en eitt af peim félagslegu vidmidum, sem
rikja i skélastofunni, er ad ef nemendur leggja hart ad sér vid ad leysa verkefni geta peir
att skilid umbun. Umbunin felst i pvi ad fa ad rétta adeins Ur sér og fara i stutta génguferd
nidur i matsal skélans og til baka. bad ad rékstydja hugmyndir sinar virdist lika vera hluti
af hinum félagslegu vidmidum i bekknum. | kennslustofunni virdist lika gilda pad félags-
steerdfraedilega viomid ad nemendur skrai skipulega hja sér alla méguleika sem peir sja i
lausnaleitinni. Kennarinn minnir & petta i samtélum og gefur i skyn ad pad séu mikilveeg
steerdfreedileg vinnubrégo.

Edli samskiptanna

Sé litio &4 samtalid i heild ma sja ad tjaskipti stilknanna sndast svo til 6ll um steerdfraedi
eda um framvindu vinnunnar vid lausn verkefnisins. Deemin i greininni aettu ad varpa ljosi
a petta.

Fram kemur hér ad framan ad stilkurnar prjar hafa nokkud 6lik hlutverk i samtalinu og ad
pad er Anna sem virdist vera nokkud leidandi. Samtdl milli hennar og hinna ma yfirleitt
flokka undir kénnunarsamtol par sem paer eru & gagnryninn en uppbyggjandi hatt ad
takast & vid hugmyndir hver annarrar.

(19)°

télur sem er veldi af 2 er pad ekki pu veist 2,4, 2,4,8,16
biddu hvad segirdu

veldi af 2 er pad ekki 2,4,8,16

humm

pad eru

2,4,8,16 ja hu hu hu pu veist pad eru 2 sinnum 2 sinnum
2 sinnum 2 endalaus

ja en pad eru pa 2,4,0g svo 8

og svo 16, svo 32, 64 eru i réd 3 og dalki c

ja sko pad ma bara vera 25 og minna

ja

og hérna er alveg ein, tveer, prijar, fjérar, fimm sem eiga
13. aod vera veldi af 2

©CoONO~ONRE
»20»202>0

[N
o
O»020

Anna raedir p6 mun oftar vid Déru en Betu & pennan hétt og eina samtalid milli Onnu og
Betu, sem geeti fallid undir kénnunarsamtal, fer fram alveg i upphafi adur en D6ra kemur
inn i umraeduna (sja deemi (3)). Samtal Betu vid hinar einkennist mun meira af safntali.

° Daemi 19 er ad hluta til eins og deemi 15.
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Han safnar saman pvi sem sagt er og byggir pannig upp pekkingu sina og leitast vid ad
fylgja hinum eftir.

Gliman vid verkefnid

Eins og fram hefur komid byggist verkefnid a pvi ad nemendur skilji tiltekin hugtdk ur
talnafreedi og ad peir tengi saman ymsar visbendingar sem peir fa. Anna er st sem lang-
oftast hefur ord a hugtékunum ,eigum vid ad finna frumtdlurnar pad eru 2, 3, 4, 7, 11, 13,
17, 19 og 23". Hun leitast einnig vid ad tengja visbendingar saman eins og pegar hun
segir ,pad er i 6llum, pad er i ferningstdélum, pad er veldi af tveimur og pad er i paettir i
télunni hundrad“ eda pegar hun spyr ,hvada tala er ekki ferningstala en er samt veldi af
tveimur, er 2 nokkud ferningstala?®

Snemma i samtalinu kemur fram ad peer skilja fyrirmaelin um ad finna paetti i télunni 100
sem pad ad finna frumpeaetti télunnar 100 (sja daemi (3)). Pbetta veldur peim vandraedum
allan timann sem peer eru ad glima vid verkefnio eins og fram kemur i daemi (14) sem er
samtalskafli sem fram fer rétt &dur en peer ljika vinnunni. P6 ad kennarinn hafi reynt ad
hjalpa Onnu og Doru ad atta sig & ad 4, 10, 20 og 25 veeru peettir i 100 nokkru adur i
samtalinu hefur pad ekki skilad sér til peirra pannig ad peer atti sig & hvada tolur af peim
sem um raedir séu peettir i 100 (i deeminu er notad K fyrir kennari):

(20)

A: en K sagdi petta, ég veit ekki, hann sagdi petta rétt adan.
Hann sagdi, K, K, er 4, 4 er pad péattur i télunni 100

ja, nei péattur 100 deilt med 1, deilt med 2 j4, ju deilt med
bad er 25 pad er pattur i 100

ja pa er pad bara 2 sinnum 2 sinnum 5 sinnum 5 sinnum 1
ja 2 sinnum er péttur i 2 sinnum 2

ja

og 2 sinnum 5, pad er lika pattur

ohh

svo 10, 20, 25

PBPOoNoA~LODE
A

ARARARO

0.

Nokkru sidar pegar paer eru ad velta fyrir sér hvort talan 10 geti farid i reit d5 kemur fram
ad peer hafa ekki enn fundid og skrad hja sér & videigandi stad (vid visbendingu 7) paer
tolur sem eru peettir i 100.

(21)

en pad eru engar tolur i 7

nei Gt af pvi ad pad var petta dét af 100

ja, biddu hvad var pad eiginlega hei vid eigum bara eftir sko
1,2,3,4,56

er 10 i bodi

nei pad er ekki i bodi, hei stelpur pa purfum vié ad vinna

d5 er hér, en d5 er ekki hér, d5 er bara i pessum tveim,

pad er i prihyrningstdlum, og peettir i

B: vid erum ekki buin ad finna petta peettir i 100 hérna

>0w

CoNorONE
>

Eins og fram kemur i daemi (21) eru paer enn ad glima vid hvort 10 eigi heima i reit d5 og
eetla ma af framvindu samtalsins ad peer hafi i raun aldrei attad sig & pvi i hverju misskiln-
ingur peirra og vandraedi lagu og ad peer hafi ndd ad ljuka verkefninu med pvi ad nota
eins konar utilokunaradferd. Kennarinn virdist ekki atta sig a i hverju vandi peirra liggur
pegar hann kemur inn i samtalid (sja deemi (20)).

Onnur atridi, sem vefjast adeins fyrir peim, eru visbendingar um télur sem eru eins pegar
peim eru snuid & hvolf og tveggja stafa télur sem eins fra vinstri eda heegri. baer rugla
pessu adeins saman eins og fram kemur i deemi (4) hér ad framan en pad greidist nokkud
fljott tr peim misskilningi.
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Lokaord

| pessari grein var litid & namssamtal i steerdfraedi at fra tveimur sjonarhornum og rann-
séknaradferdum tveggja 6likra greina beitt, p.e. annars vegar sjonarhorni staeréfraedi-
menntunar og hins vegar samtalsgreiningu. Greiningin gefur innsyn i pad hvernig stalp-
adir nemendur beita hugtokum i staerdfraedi og hvernig hugtdkin nytast peim pegar peir
fikra sig i att ad lausn prautarinnar sem fyrir peim liggur. HUn varpar einnig ljési & hversu
vandasamt hlutverk kennarans er pegar hann parf ad fylgjast med nemendum vid hép-
vinnu og leidbeina peim.

Hér i lokin er e.t.v. edlilegt ad spyrja: Hver er avinningurinn af pvi ad skoda samtalid
svona nakvaemlega Ut fra pessum tveimur sjénarhornum? bvi er til ad svara ad af svona
athugun geta kennarar og peir sem sja um kennaramenntun haft talsvert gagn. Kennari
parf ad kunna eitthvad fyrir sér um malhegdun i samtélum og um hvad einkennir ,g6d“
samtol, p.e. samtol par sem pétttakendur f4 ad njéta sin og par sem peim lidur vel; samtdl
sem bera arangur sé ad pvi stefnt. Kennarinn geeti pa greint vandamal einstaklinga og
hopa pegar hann hlustar a umraedur og hann geeti tekid & vandamalum sem honum finnst
koma upp hja fleiri en einum hop. Pad er haegt ad kenna bérnum ad tala saman (sja m.a.
Mercer, 2000; bérunni Blondal, 2004a). Kennarar geta lika leert af pvi greina sin eigin
samskipti og annarra kennara vid nemendur medan a hépvinnu stendur. beir pyrftu pvi
ad fa innsyn i pessi fraedi i sinu nami til ad geta & markvissan hatt tekid a sinni malhego-
un og leidbeint nemendum i samskiptum sinum vid adra innan skdla og utan (Sfard og
Kieran, 2001).

Greiningin synir okkur hversu stéran patt tungumalio & i allri lausnaleit. Han synir hvada
samtalsferlum stalkurnar beita og i hversu 6lik hlutverk i samtalinu peer skipa sér. Samtol
eru svo hversdagsleg fyrirbaeri ad vid gefum peim oft ekki mikinn gaum, vié tokum bara
patt i peim. Med pvi ad beina athyglinni ad smaestu tilbrigdum i talmalinu eins og pad er
notad i nami og 6dru daglegu amstri faum vid innsyn inn i malnotkunina i sinni algeng-
ustu mynd. SU mynd sem pa faest geeti baett skilning okkar & pvi hvernig nam fer fram.
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