Resume

De fleste er enige om, at vi lever og bevager os i en globaliseret verden. En verden, der
er under konstant forandring. Disse forandringer kreever at vi mennesker bade har
kundskab til og kan kommunikere pa forskellige sprog i forskellige situationer. Derfor
er det vigtigere nu end far, at vi i vores skoler og samfund, far udviklet nogle gode
sprogbrugere, som er i besiddelse af kommunikativ kompetence. Mennesker, som kan
beveege sig frit rundt i en globaliseret verden uden sproglige heemninger. Det er jo
sproget, som er fundamentet for en hver nations kultur og danner et samfund. Det er i
gennem sproget at vi er i stand til at kommunikere med hinanden.

Med gget kendskab til et eller flere fremmede sprog, far vi som mennesker ikke kun
kendskab til det pagaldende fremmede lands kultur og samfund, det giver os ogsa

muligheder for at veere en del af samfundet.

Med internettets tilkomst er behovet for beherskelsen af fremmede sprog, vokset
gigantisk. Flere og flere sgger oplysninger pa nettet. Alle lige fra barn i folkeskolen, til
professorer pa universitetet bruger internettet. Det er derfor tydeligt, at det at kunne et
eller flere fremmedsprog giver os, den frihed at kunne beveege os frit og uden
hemninger i en ellers konstant foranderlig verden. Derfor er det meget vigtigt at
skolesystemet, fra starten af gar sprogundervisningen til et af fundamenterne for et hvert
menneskes uddannelse og far uddannet gode kompetente elever. Dvs. elever, der kan
kommunikere bade skriftligt og mundtligt pa det pageldende fremmedsprog bade i en

daglig situation, i undervisningen, eller pa arbejde.

En af de undervisningsmetoder som er med til at skabe kompetente sprogbrugere, er den
sakaldte kommunikative undervisningsmetode og taskbaseret undervisning. Taskbaseret
undervisning er netop hvad denne opgave handler om.

I opgaven vil der blive gjort rede for hvad begreberne kommunikativ undervisning og
taskbaseret undervisning betyder, forskellige typer af taskopgaver beskrevet og hvilken
betydning kommunikativ undervisning har i sprogundervisningen og sprogtilegnelse,
hvilken funktion og indflydelse denne undervisningsteknik har inden for
sprogundervisningen samt hvordan evalueringen forgar inden for kommunikativ

undervisning.



Endvidere vil det blive forklaret hvad lererens og elevens rolle er i en taskbaseret
undervisning og hvad formalet med taskbaseret- /kommunikativ undervisning er. |
opgaven bliver der stillet spergsmalet: ”Hvad er en god “learner”?” og ud fra dette
spgrgsmal gjort rede for hvordan eleverne tilegner sig et fremmedsprog, med hensyn til
kommunikativ kompetence og dens behov inden for kommunikativ undervisning. |
slutningen af opgaven vil der blive foretaget opsummerende konklusioner og

spargsmalet, som blev stillet i starten, vil forsggt besvaret.
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Indledning

Opgaven handler om taskbaseret undervisning (taskbased language learning) Begrebet
taskbaseret undervisning er ikke et begreb for en bestemt undervisningmetode, men der

imod en sarlig teknik inden for sprogundervisningen

Taskbaseret undervisning har veret under konstant udvikling siden den fars blev
formuleret. 1 lande som fx. England, U.S.A og Danmark har den vaeret brugt i mange ar
og er ret populeer som middel i sprogundervisningen, blandt andet i undervisning af
to-sprogede elever.

Der findes masser af bagger og undervisnings materiale om taskbaseret undervisning pa

forskellige sprog, men der imod findes der meget lidt om emnet pa Islandsk.

For at definere kommunikativ undervisning og taskbaseret undervisning bliver der som

udgangspunkt stillet spergsmalet : ,,Hvad er en god ,,learner*?*

For at uddybe emnet arbejdes der udfra nogle supplerende spgrgsmal:
o Huvilke strategier bruger eleverne i sin indleering?
o Hvad er kommunikativ undervisning?
o Hvad er kommunikativ kompetence?
o Hvad er taskbaseret undervisning?
o Hvordan udfares task?
o Hvad er lrerens og elevens rolle inden for taskbaseret undervisning?

o Huvilket formal tjener taskbaseret undervisning?

| opgaven forsgges ovennavnte spargsmal besvaret, ved hjelp af forskellige faghager

og artikler om emnet.



1. Hvordan tilegner eleverne sig et fremmedsprog

Der er ikke to elever, der tilegner sig et sprog pa samme made. Hvad den ene synes er
den bedste metode at lere et andet sprog pa, kan den anden synes vanskelligt og
meningslast.

En af de ting som er vigtig for tilgenelsen af alle sprog er grammatik. En ef de mange
sprogforskere, der har skrevet om grammatik og hvor vigtig del den er i
sprogundervisningen, er Ullrika Tornberg (2001). | kapitelet Om grammatik i bogen
Sprogdidaktik, forklarer hun blandt andet hvordan et sprogs grammatik kan beskrives
fra forskellige udgangspunkter. Man kan enten beskrive grammatikken udfra hvordan
sproget ber veere (nutids perspektiv, normativt), og deskriptivt, hvordan det faktisk ser
ud. Tornberg forklarer endvidere hvordan man kan se pa grammatikken, enten som
produkt (se pa strukturen i sproget, leere om sproget), eller proces (hvordan man

anvender grammatikken, hvad man kan gere med sproget.

1.1 Stephen Krashen og Monitor-modellen

| starten af halvfemserne fremsatte den amerikanske psykolog og sprogforsker Stephen
Krashen, en teori om at elever learer et sprog ubevidst, og derfor kan den grammatiske
undervisning ikke lave om pa den made eleverne tilegner sig et fremmedsprog. Krashen
lavede en model, som bliver kaldt for “Monitor-modellen”, hvor han forklarede
hvordan elever tilegner sig et fremmedsprog.

Krashens model havde i nogle ar en stor indflydelse pa debatten om sprogindleering,
men ogsa en stor indflydelse pa sprogforskningen. | fglge Krashen bgr sproglareren
ikke arbejde seerligt med grammatikken, men der imod lade eleverne arbejde med
forskellige kommuniktative aktiviteter. Pa den made ville grammatikken komme ind ad

bagdaren.

For at forklare modellen, kan man dele den op i 5 forskellige punkter. Det farste punkt
skelner mellem sprogtilegnelse  (Acquisition) og sproglering (learning).
Sprogtilegnelsen er en ubevidst proces (den implicitte sproglige kunnen) hvor sproget
udvikles ved brug af kommunikation, hvor imod sprogleringen er en bevidst proces
(den eksplicitte sproglige kunnen), hvor man fx. gennem undervisningen, tilegner sig

viden om sprogets formregler. Ved explicit viden forstas, at eleven har explicit viden
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eller kundskab om sproget, nar han/hun er i stand til at forklare en grammatisk regel.

Hvis eleven kan bruge reglen uden at forklare hvorfor, har han en implicit viden.

Punkt nummer 2 forteller om den naturlige reekkefelge. Sprogindleringen indebeerer,
at grammatiske strukturer indleeres i en forudsigelig reekkefalge, hvor raekkefglgen er

den samme for bgrn, voksne og elever med forskellige modersmal.

Punkt 3 forklarer hvad Krashen mener med ordet monitor. Monitoren er en slags
“pegefinger”, som kan hjalpe eleven nar han eller hun har tid til at rette sproget, dvs.

fokus pa sprogets form..

Punkt nummer 4 forklarer betydningen af ordet input. Input er det sprog som eleven
udseettes for ved at hare eller leese det. Det er input som farer til sprogtilegnelsen, ikke

det at eleven selvproducerer sprog.

Det 5. og sidste punkt handler om det affektive filter. Det affektive filter viser om
eleven tar eller ikke ter bruge sin sproglige kunnen, forsgge at udtale ord og vendinger.
Det afhaenger af elevens holdninger, hvordan han tager input til sig. Hvis filteret ligger
lavt, er eleven aben og receptiv. Ligger filteret hgjt, hindres sprogtilegnelsen pa grund af
angst og manglende selvtillid. Det affektive filter kontrollerer derfor og bestemmer bade
sprogudviklingen og slutresultatet.

Den kognitive indleeringsforskning har bidraget med termerne deklarativ viden og
procedurviden. Deklarativ viden er viden om sproget, dets opbygning og struktur, hvor

procedureviden fortaller hvad man kan gare med sproget.

I kapitlet ”Om grammatik” kommer Tornberg ind pa en rekke termer som ofte
anvendes inden for sprogindleringsforskningen. To af disse begreber er begreberne
Language Awarness (van der Lier 1995) og Consciousness raising (Sharwodd Smith
1981). Disse to begreber henviser til at bevidst viden om sproget kan veere med til at
gare sprogindlaringen lettere - stik imod Monitor teorien, som bygger pa at man bedst
leerer sprog af at blive “badet i sproget” 0g input sker naesten automatisk. Man kan
saledes konkludere, at der findes mindst to forskellige holdninger til grammatikkens

betydning i sprogindleeringen.



2. Lidt om andet sprog og forskellige sprogteorier

Men hvad betyder begrebet et andet sprog” egentlig? Et andet sprog er det sprog, der
leeres i tilleeg til “det forste sprog” (modersmalet). Alligevel kan begrebet diskuteres. Et
andet sprog kan nemlig betyde det farste, andet, eller tredje sprog, der bliver leert efter
det farste sprog. Der kan ogsa diskuteres hvornar et barn har to modersmal, og hvornar,

der er tale om et modersmal og et andet sprog. | Norden er der tradition for at skelne

mellem andetsprog og fremmedsprog. Denne skelnen handler i hgj grad om den

sammenhang sprogeleven lerer det i. Hvis han leerer et sprog som fremmedsprog, laerer

han det helt eller delvist via undervisning (i klasseveerelset), og bruger det som regel

ikke andre steder. Andetsproget kan derimod bade leares i klassevarelset og i en mere

uformel kommunikation uden for klasselokalet.

En anden sprogforsker, som har kommet frem med en teori om sproglearing er Rod
Ellis. Rod Ellis er professor i andetsprogstilegnelse i New Zealand. | sin model har Ellis
samlet alle de faktorer, der har indflydelse pa processen nar en person tilegner sig et nyt
sprog. Ellis> model gar ud pa at nar eleven skal lzre et nyt sprog, er vedkommende ngdt
til at hare og leese noget andre mennesker enten har sagt eller skrevet. Sprogeleven
indgar altsa i en social sammenhzang, der leverer indputtet og setter en sproglig process
i gang, der dels er pavirket af den viden sprogeleven har i forvejen (om verden og om
andre sprog), og af nogle individuelle faktorer (f.eks. alder og motivation). Processen
resulterer i at sprogeleven udvikler viden om det sprog han er ved at tilegne sig, og det
seetter ham i stand til at producere et output, dvs. selv at sige eller skrive noget pa

sproget. Derfor kan han nu selv pavirke sine omgivelser. (Bjerre og Ladegaard, 2007).

Man kan meget groft samle de forskellige faktorer og teorier som Ellis fik sat frem i tre
grupper, der hver har sin tilgang i leringsprocessen. De tre grupper kaldes for, en
lingvistik, en kognitiv og en social tilgang.

Med den kognitive tilgang er den enkelte elev i fokus. Her gar teorierne og
undersggelserne ud pa hvad der sker inde i hovedet pa eleven, nar han tilegner sig et
sprog.

Med den lingvistiske tilgang er det sproget, der er i fokus. Undersggelserne
beskaftiger sig forholdsvis med traek ved sprogets struktur.

Med den Sociale tilgang betragter man eleven som en del af en gruppe.
Undersggelserne kan fokusere pa samspillet mellem den enkelte og gruppen, men kan
ogsa inddrage sproglige traek. Til forskel fra den lingvistiske tilgang ser man bare ikke
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isoleret pa sproget, men undersgger det altid i den sociale sammenhang. (Bjerre,
Malene og Uffe Ladegaard, 2007).

Det som ggr Kognitive teorier sarlig interessante nar man taler om sprogtilegnelse og
sprogleering er, at kognitive teorier tager udgangspunkt i at bade inputtet, outputtet og

interaktionen er vigtig for sprogtilegnelsen.

2.1 Forskellige indlaeringsstrategier

Forskerparret O’Malley og Chamot (1990), skelnede mellem tre indleeringsstrategier.
Disse strategier er: kognitive, metakognitive og sociale/affektive indlaeringsstrategier.
o Kognitive stategier er fx. at skrive notater til det laste, eller sla op i en ordbog.
e Metakognitive strategier daeekker bl.a. bestemte mader at planleegge, overvage og
evaluere en sproglig aktivitet pa.
e Huvis learneren bruger de sociale/affektive strategier, sgger han hjelp hos andre.
Han beder fx. om at noget bliver gentaget, eller bede direkte om hjeelp til at lgse

en opgave.

Sprogforskeren Oxford (1990), inddeler leeringsstrategier i to grupper: direkte og
indirekte strategier.
De direkte strategier, der foregar pa malsproget er en made at bearbejde sproget pa. De
indirekte strategier er forskellige handlinger, der statter tilegnelsen pa en mere indirekte
made fx. gennem planlegning, evaluering og opsggning af hjaelp. Oxfords indirekte
strategier hanger derfor sammen med O Malleys og Chamots metakonitive og
sociale/affektive strategier.
Man kan opstille Oxfords strategier pa falgende made

o Direkte strategier:

- Hukommelses strategier

- Kognitive strategier

- Sociale strategier

- Kommunikations- og kompensations strategier

e Indirekte strategier:

- Metakognitive strategier
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- Affektive strategier
- Sociale strategier

Det, der er sarligt ved Oxfords inddeling er, at han ogsa tager kommunikations- og
kompensationsstrategier med. Normalt regnes disse strategier ikke for
indleeringsstrategier, men giver god mening fordi kommunikationsstrategier kan hjelpe
eleven med at udvikle sit intersprog igennem fx. hypotese-afprgvningen.

2.2. Intersprog

Det var Larry Selinker (1972), som var den farste til at bruge og introducere begrebet
intersprog .

Begrebet “intersprog” bruges til at betegne det sproglige system, eleven benytter sig af
i forsgget pa at producere noget sprogligt i forhold til de normer, der er geldende for
malsproget. Med tiden er det sa gaet hen at deekke over det elevsprog eller interimsprog
(et seerligt sprog mellem elevens modersmal og malsproget), som eleven systematisk
udvikler pa vejen mod at tilegne sig kompetence pa det fremmede sprog. Laereren kan
lagttage elevens intersprog ved at studere og vurdere elevens frie produktion og
sproglige improvisationer. Et af de centrale elementer i teorien om intersproget er, at
fejl ikke skal ses som negative ting. De er snarere en ngdvendighed for at sprogeleven
kan gere sig sine egne erfaringer med sproget, og at eleven pa den made opnar
fremskridt. Intersproget skal saledes ikke blot betragtes som en blanding af fejl og ikke
— fejl, da det i enhver situation kan diskuteres, hvorvidt fejlene opvejes af elevernes vilje

og evne til at fa kommunikeret et budskab.

Det overordnede produktive mal for fremmedsprogsundervisningen, savel mundtligt
som skriftligt er, at udvikle elevernes kommunikative kompetence eller evner til at
bruge sproget. Karen Lund (1999) mener, at der er tre sproglige mal med
sprogundervisningen: eleverne skal tale og skrive sa flydende som muligt, opna sa stor
korrekthed som muligt, og de skal na et sa sofistikeret, nuanceret og komplekst sprog
som overhovedet muligt. Det drejer sig om — som hun sa rigtigt siger — at vi hverken vil

have “det flydende forkerte eller det hakkende korrekte”.

Her star vi overfor en problemstilling i forhold til sprogtilegnelse: i hvilket omfang kan

korrekthedskravet reduceres til fordel for et mere flydende sprog, der dog indeholder
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visse former for fejl? Det, der her refereres til er forholdet mellem “fluency” og
“accuracy”. Ved “fluency” forstds bl.a. det forhold, at en samtale helst ikke ma ga i sta,
fordi eleven ikke lige kan komme i tanker om et bestemt ord. Eleverne har lert, at i
stedet for at sperge: "Hvad hedder... pd islandsk/dansk?”, sé er det meget bedre hvis de
kommer i tanker om et andet ord, der kan deekke betydningen nogenlunde. | verste fald
vil dette kunne betyde, at elevens aktive ordforrad ikke udvikler sig vasentlig i
skoleforlgbet, idet alle elever i samme klasse udvikler “classroom interlanguage”. Alle
kan forsta, hvad det er en klassekammerat prgver at sige, hvorfor denne ikke tvinges til
at formulere sig praecist. Med andre ord ser det ud til, at der er en fare for, at ”fluency”

kan udvikle sig pa bekostning af “accuracy”.

Pa baggrund af Birgitte Morells (2003) undersggelse og en raekke andre undersggelser
sa er der meget, der tyder p4, at hvis eleverne skal opné “fluency” og “accuracy” pa det
fremmede sprog, sa er det ngdvendigt at udvikle elevernes intersprog. En sadan
udvikling kan kun ske ved at involvere eleverne selv og udskifte den lererstyrede
samtale med interaktive kommunikationsopgaver. Altsd et skift fra en lerer- til

elevcentreret sprogundervisning.

Ved at bruge interaktive kommunikationsopgaver, sa vil man uvilkarligt ogsa veere med
til at aktivere eleverne og forbedre mulighederne for at lave en mere autentisk
kommunikation i skolestuen, og dermed veere med til at udvikle elevernes intersprog.
Ved at bruge interaktive opgavetyper, sa skabes der et langt mere naturligt
diskursmegnster. Eleverne er langt mere kreative og varierende i deres dialog, fordi
grundtanken er, at eleverne aktiveres pa én gang i deres skiftende roller som afsender og
modtager.
Det er helt afgegrende i intersprogsteorien at intersproget udvikler sig gennem
interaktion, dvs. fordi vi mennesker kommunikerer med hinanden. Selvom
mentalisterne pa mange mader er grundleeggende uenige med behavioristerne, satter de
ogsa formen far brugen. Formen (sprogets strukturer) vokser ud af sig selv stort set
uathaengig af hvad vi udsattes for af vores omgivelser ("brugen”). I intersprogesteorien
er sprogsynet funktionelt og tilegnelsessynet er kommunikativt. Brugen kommer for
strukturen. Det er fordi vi kommunikerer med hinanden, at vi udvikler nogle regler der
seetter os i stand til at forsta og blive forstaet.
- Hvis undervisningen skal felge intersprogsteorien, er det ngdvendigt at der
opstilles nogle gode muligheder for kommunikationen i klassen. Mens gruppe-
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og pararbejde kan vere et problem set med behavioristiske gjne, fordi eleverne
vil hgre hinanden tale et ukorrekt sprog og ikke er i stand til at rette hinanden, er
det helt oplagt valg ifglge intersprogsteorien fordi eleverne her far masser af
muligheder for at bruge sproget og pa den made danne hypoteser og fa dem
afpravet.

Med task-baseret undervisning skabes et kommunikativt leeringsrum. Eleverne
far i gennem sit problemlgsningsarbejde lejlighed til at arbejde med og udvikle

sit intersprog.

2.3. Hvad kendetegner den gode elev/ learner.

Der findes forskellige typer af sprogelever. Nogle elver er darlige elever fordi at de
mangler viden om hvad begreber eller regler pa det fremmede sprog betyder. De har
sakaldt “’pjaltet” viden. Pjaltet viden henviser til den situation hvor eleven sé at sige
misfortolker det leereren siger, og at eleven pa baggrund af sin forhandsviden laver sine
egne hypoteser om emnet, fx nar eleven bgjer alle udsagnsord med — ede, selvom

lereren har forklaret at ikke alle udsagns ord bgjes med — ede.

Det modsatte af den darlige sprogelev vil sa vere den gode sprogelev.
Den gode sprogelev
e erinteresseret i sprogets form og strukturer
e erinteresseret i sprogets kommunikative funktioner
e arbejder aktivt med gvelser og opgaver
e er bevidst om tilegnelsesprocessen
e er fleksibel nar det geelder at skifte opmarksomhed mellem indhold og form og

at tilpasse strategierne til opgaven

(Tornberg.2001. s.24.)

3. Forskellige metoder i sprogundervisningen

| drenes lgb har metoderne i sprogundervisningen forandret sig. Enten har der veret
fokus pa det fremmed sprogs struktur og regler, brugen af sproget som et

kommunikations middel, eller middel til at danne sociale forbindelser.
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3.1 Grammatik- og oversettelsesmetoden
Grammatik- og oversattelsesmetoden henter sine metoder fra den made man underviste
i latin og greesk, hvor det fremmede sprog blev brugt som undervisningssprog. Her
ligger vaegten pa det skrevne sprog. Metoden gar ud pa at leere eleverne grammatiske
regler og ordforrad, som de sa kan koble til nogle oversettelsesgvelser. Det som
kendetegner grammatik- og oversettelsesmetoden er:
e al undervisning foregar pa modersmalet
e grammatiske regler bliver forklaret og indlert og der efter treenet ved at
oversatte fra modersmalet til malsproget
e mange litteraere tekster hvor elevernes forstaelse af sproget blev kontrolleret ved
at lade dem oversatte teksten, eller nogle isolerede s&tninger.
Denne metode giver eleven stor viden om sproget, men eleven vil ikke veere i stand til
at bruge det, fx i mundtlig kommunikation, da der ikke legges sa stor vaegt pa det

kommunikative brug.

| mere end hundrede ar blev denne metode betragtet som den ene rigtige i
undervisningen af fremmedsprog og var derfor en dominerende metode indenfor
sprogundervisningen bade udenrigs og her i Island. I nutidens sprogundervisning kan
man stadigvaek finde mange skoler i verden, blandt andet her i Island, hvor denne
undervisningsmetode stadigveek er i brug. Grunden skyldes nok at mange af
sproglererne som underviser efter denne metode, selv blev undervist efter grammatik-

0g oversettelsesmetoden og har derfor overfgrt metoden til sin egen undervisning.

(Tornberg 2007: 28-29)

3.2 Den direkte metode

Denne metode opstod som en reaktion pa grammatik- og oversattelsesmetoden.

Her forgar undervisningen udelukkende pa malsproget (det sprog som eleverne er ved at
tilegne sig), hvor det talte sprog som vi bruger i vores dagligdag star i centrum.
Hovedveaegten bliver lagt pa at kunne kommunikere mundtligt. Elevernes
kommunikative kompetence bliver gradvist bygget op gennem spgrgsmal og svar
mellem larer og elev, hvor arbejdet forgar meget ofte i nogle sma grupper. Eleverne

skal veere i stand til at danne sig meninger direkte gennem brug af sproget, ikke gennem
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oversettelse. ldéen bag den direkte metode er, at idet eleven udseettes for anvendelse af
sproget vil han/hun vere i stand til at samle sproget op, da indleringen af et
fremmedsprog i bund og grund ligner elevernes indleering af deres eget modersmal.
Anvendelse af den direkte metode indebarer blandt andet at:
e Ingen oversaxttelse, eftersom oversettelse er forbudt inden for denne
undervisningsmetode.
o de laeste tekster er ofte korte og sprogligt tilrettelagte
e Ingen forklaring af grammatiske regler
e elevernes opmuntres til selv at finde ud af at konstruere de grammatiske regler
e ord forklares pa det sprog der bliver undervist i, blandt andet ved hjelp af
lererens kropssprog
Den direkte metode anses for at veere induktiv idet indleringsprocessen hviler hos
eleven selv og hans evne til at reflektere mellem ord og udtryk pa det fremmede sprog,
samtidigt med at han benytter sig af sine omgivelser og handelser og genstande fra sine

naermeste omgivelser.

3.3 Den Strukturalistiske metode

Metoden opstod som en kombination af grammatik- og oversattelsesmetoden og den
direkte metode. Inden for denne metode handler sprogundervisningen om at udvikle den
lingvistiske kompetence. Sproget ses som et system af former, som skal praktiseres og
leres. Ligesom grammatik- og oversattelsesmetoden leegges der stor veegt pa
grammatikken, dog med den forskel at metoden er induktiv, og at her leegges der
endvidere stor vaegt pa at udvikle de mundtlige sprog. Her er al fokus lagt pa at udvikle
elevernes lingvistiske kompetence. Bade leerebgger og undervisningsplan bliver bygget
om som en lineer form, hvor sproglige elementer som fonologi, ordforrad og
grammatik bliver gennemgaet samtidig med indlering af regler inden for det

pageeldende sprog. Sprogtilegnelsen anses for at forega i en bestemt reekkefalge.

3.4 Den Audiolinguale metode

Denne metode stammer oprindelige fra USA fra arene under og efter anden verdenskrig,
hvor der opstod et akut behov for at leere at kommunikere pa flere fremmede sprog pa
en hurtig og effektiv made. Metoden er steerkt pavirket af behavorister og gar ud pa at fa
eleverne til at danne sig rigtige vaner mens de tilegner sig fremmedesproget, efter som
denne metode anser sprogtilegnelse som en dannelse af vaner. Det sker ved hjelp af
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forskellige struktur-drill-gvelser, imitation og udenadslere. |1 denne metode anses fejl
for at vaere ’darlige vaner” som eleven skal undga.

Det som alle disse metoder har til feelles, er at de allesammen er leererstyrede og bygger
pa en autoriteer model. Her er det lereren, som sidder inde med alt viden og leering og

skal formidle sin viden til eleverne. Leereren er afsenderen mens eleverne er modtagere.

3.5 Kommunikativ undervisning

Efter som verden forandrede sig, blev behovet for at kunne kommunikere pa et fremmed
sprog @get. Inden for sprogundervisningen flyttede interessen sig fra viden om sproget
over pa brug af sproget. | stedet for at satte fokus pa grammatik og sa&tninger, begyndte
man nu at fokusere pa hele konteksten i sammenhang og diskurs. Formalet med den
kommunikative metode, er at fa eleven til at gare noget med sproget og udfare
forskellige kommunikative handlinger, dvs. at fa @get elevens kommunikative
kompetence med henblik pa alle fire feerdigheder.

4. Kommunikativ kompetence

Man siges at besidde kommunikative kompetence, nar man er i stand til at gennemfare
en vellykket kommunikation i situationer, hvor man ensker og har behov for at
kommunikere. Kommunikativ kompetence rummer savel de receptive ferdigheder
(ytte/forsta og laese) som de produktive sprogferdigheder (tale og skrive).

De vigtigste komponenter i kommunikativ kompetence er lingvistisk kompetence,

sociopragmatisk kompetence, diskursiv kompetence og strategisk kompetence.

Man har lingvistisk kompetence nar man ved, hvordan sprogets formregler — de
fonologiske/ortografiske, leksikalske og grammatiske regler — fungerer, dvs. nar man
kan producere, formmassigt betragtet, korrekte setninger. Sprogbrugeren kan
udtale/skrive  ordene  rigtig  (fonologi/ortografi),  benytte  relevante  ord
(ordforrad/leksikon) og  opbygge  sproget  grammatisk  korrekt  (m.h.t.

syntaks/saetningsbygning og morfologi/orddannelse).

Det er imidlertid ikke tilstrekkeligt at kunne producere formmaessigt korrekte

seetninger. Sprogbrugeren skal ogsa besidde diskursiv kompetence, dvs. satningerne

16



eller ytringerne skal indga som meningsfulde led i forhold til hinanden. Der skal veere

indholdsmassige sammenhang — en rad trad — i det, der siges eller skrives.

Ved kommunikativ kompetence forstas at:

1.
2.

10.

Sprog er handling/feelles praktisk bevidsthed

Eleven skal lere, hvordan man anvender sin grammatiske kompetence
vellykket eller rigtigt i bestemte situationer.

Eleven skal opna bevidsthed om hvilke situationer man taler i, hvilke
handlinger man udfarer og hvilke regler man falger.

Evnen til selv at vurdere og formulere regler skal opgves.

Eleven skal veere bevidst om kommunikative strategier.
Fremmedsprogsindleringen er  ikke kun  ferdighedsindleering.
Sprogfeerdighed er et middel til andre feerdigheder.

Fremmedsproget er, ogsa i undervisningen, et kommunikationsmedium.
Indleering sker ved anvendelse. Det vil sige med mindre styring fra lereren
og mere dialog.

De mundtlige faerdigheder (tale/lytte) prioriteres hgjt.
Fremmedsprogsundervisningen skal give eleven viden om verden omkring,

og give muligheder for at deltage i et fremmed lands daglige liv.

Den kommunikative kompetence bevirker at relationen mellem larer og elev &ndres,

bl.a.

fordi laereren ikke lengere sidder inde med al viden, som er ngdvendig i

undervisningen. Man fokuserer i hgjere grad pa sprogbrug, de mundtlige feerdigheder og

pa bevidsthed om sproget. Dette kraever andre arbejds- og undervisningsformer, hvor

eleven i hgjere grad er sproglig aktiv. Grundsynspunktet er, at leereren selv ikke er i

stand til at laere sine elever et sprog. Det er en proces, som eleven selv ma igennem. Der

imod kan lareren etablere nogle fornuftige rammer for eleven, saledes at det bliver

lettere for eleven at tilegne sig sproget. Desuden kraeves det, at der arbejdes mere med

viden om kultur, daglige situationer og anden real viden.
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4.1. ’Mundtlighed”

I sin artikel >Mundtlighed”, definerer Birgit Henriksen mundtlighed pa fglgende made:

“Talesprog er ikke “ukorrekt” skriftsprog. "Den kompetence sprogbruger er i stand til
at bega sig som en jeevnbyrdig samtalepartner i forskellige kommunikationssituationer
og med forskellige formal. For at kunne udtrykke sig flydende og ubesveret treekker
sprogbrugeren pa en rakke forskellige kompetencer, eller sproglige ressourcer, som
tilsammen udger sprogfeerdigheden eller den kommunikative kompetence. Det er vigtigt
at sla fast, at mundtlighed ikke er en form for “ukorrekt” eller “mindre preecis”
skriftlighed, men er en sproglig feerdighed, der opfylder nogle bestemte krav og formal
og som falger sine egne regler og har sin egen indre logik. Regler eller konventioner og
de sproglige udtryksmidler for talesproget varierer fra sprog til sprog og ma derfor

indleeres pd linje med de andre sider af sprogfeerdigheden.” (Henriksen, Birgit, 1999)

| talesproget er der to forskellige genrer, monologen og dialogen. I den monologiske
tale er formalet ofte primert videregivelse af information, og der er ingen replikskifter
og strukturen er langt mere stram, man siger at den er receptiv. Et eksempel pa en
monologisk tale er fx et foredrag, eller radioen, hvor modtageren stort set ingen
mulighed har for at svare igen eller fortelle sine meninger.

I den anden genre dialogen, er der to eller flere samtalepartnere som kommunikerer
sammen. Kendetegnet ved denne genre er kortere replikker og en langt friere og mere
uberegnelig struktur. Dette skyldes iser, at dialogen udvikles lgbende i samspillet
mellem de talende, idet den interpersonelle funktion, d. v. s. hensynet til
samtalepartnernes indbyrdes forhold og meninger spiller en stor rolle. Dialogen er en
produktiv tale. Et eksempel pa en dialogisk tale er fx diskussion, rollespil og indkgb, da
bade afsender og modtager har mulighed for at udtale sig og sine meninger. For at
beherske konvertioner for den dialogiske tale, er det blandt andet ngdvendigt at kende
spillereglerne for replikskiftet, dvs. man skal vide, hvornar man tager ordet og giver det
fra sig igen. Man skal lere at tage et steerkt initiativ d. v. s. laere at introducere emner
efter eget valg, og lere at holde ordet indtil man har faet sagt det man ville, for at undga
at blive en passiv deltager i en samtale. Ved at tage et steerkt initiativ og holde ordet,

bliver man i stand til at preege samtalens forlgb pa lige fod med sine samtalepartnere.
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Her er det vigtigt at kende til konventionerne for det sprog man skal lere. Det er bl.a.
ngdvendigt at have et repertoire af de mange sma fyldeord eller faste udtryk (de sakaldte

”samtale regulerende gambitter”’) og som bruges til at styre samtalens forleb.

I den mundtlige kommunikation (iseer den dialogiske tale), der er langt mere kraevende
og presset, ma sprogbrugeren imidlertid klare sig med de sproglige ressourcer, som er til
radighed her og nu. Sprogbrugeren ma i disse situationer traekke pa sin strategiske
kompetence og gere brug af forskellige kommunikationsstrategier, fx bruge
omskrivninger traekke pa internationale ord, bruge gestik osv. For sprogeleven er vigtigt
at vide, at brug af strategier af denne art ikke skal opfattes som snyderi eller sprogligt
kompromis.
En form af sprogundervisningen, som er bygget op omkring kommunikativ
undervisnings og kommunikative opgaver, er sakaldt taskbaseret undervisning (ogsa
nevnt task). Definerer man kommunikative opgaver, er kommunikative opgaver en
aktivitet hvor eleven bruger malsproget, med et kommunikativt formal til at na frem til
et resultat. Det skal dog understeges at kommunikativ undervisning ikke er en bestemt
undervisningsmetode, men der i mod en teknik inden for sprogundervisningen.
Sprogforskeren Rod Ellis har defineret formalet med taskbaseret undervisning pa
falgende made:

e Ateleverne foler sig sikre i at afprgve og bruge det sprog de kender

e At skabe erfaringer hos eleverne

e At give eleverne mulighed for at notere hvordan andre udtrykker

samme mening

e At skabe muligheder for eleverne for at kommunikere

e At motivere eleverne til at bruge sproget med et bestemt formal

e Ateleverne bliver deltagere i kommunikationen pa det fremmede sprog

e Ateleverne far mulighed for at afpragve forskellige hypoteser og metoder

i kommunikationen

e At gge elevernes selvsikkerhed
(Ellis. 2000, 212)

Som det fremkommer her for oven, er det vigtigt at fa treenet mundtlighed hos
sprogeleverne pa deres vej til kompetente sprogbrugere, men samtidig ma der ikke
fokuseres sa meget pa den at undervisning i mundtlighed sker pa bekostning af de andre
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sprogferdigheder. 1 Island har mange sproglearer desverre stadigveek tendens til at
undervise efter grammatik- og oversettelsesmetoden, som desveaerre medfer at
mundtligheden bliver sat til siden. Resultatet ser vi sa i form af elever der ikke besidder
kommunikative kompetence. Kunsten indenfor sprogundervisningen er derfor at finde
en balance/metode hvor alle sprogferdighederne far ligevaegt, dvs. at eleverne far

mulighed for at traene bade de produktive - og de receptive ferdigheder samtidigt.

En af de undervisningsteknikker hvor alle 4 ferdigheder bliver integreret og som
samtidig aktiverer og motiverer eleverne, sa de i hgjere grad bliver learnere, er

taskbaseret undervisning.

5. Taskbaseret undervisning

- En task er en problemlgsningsopgave. En malrettet opgave med et bestemt

resultat, hvor veegten ligger pa at udveksle betydning, ikke at producere

bestemte sproglige former. (Jane Willis ” A framework for task-based

learning).
Taskbaseret undervisning bygger pa et noget andet syn pa hvordan man laerer sprog,
nemlig det man kalder et kognitivt tilegnelsessyn. Det betyder, at man laerer sproget ved
at blive sat i forskellige situationer, hvor der stilles krav til at man skal kommunikere
om en problem-stilling eller et problemfelt med andre. | denne proces vil man blive
tvunget til at afprgve sin viden og kunnen pa sproget, hvilket sa far eleverne ti at vere
sproglige opmarksomme. Den sproglige opmarksomhed kan skabes pa forskellige
mader i forbindelse med en mere indholdsorienteret kommunikation. Grammatikken

kommer til at indga som en del af at beskeftige sig med indholdet.

En taskbaseret undervisning har til formal at imgdekomme nogle enkelte krav indenfor
sprogleering. Disse krav kan man ogsa stille op som vigtige spgrgsmal i taskbaseret

undervisning. Nemlig : Hvad, hvordan og hvorfor ?

e Ateleverne tilegner sig et sprog de kan bruge (funktionelt sprog) (hvad)

e At eleverne far udvikled sit intersprog gennem hypotesedannelse og brug
af forskellige lzeringstrategier. (hvordan)

e At tilegne sig et relevant sprog udfra deres egne forudsatninger og med
indflydelse pa undervisningtilretteleeggelsen. (hvorfor).
(Pedersen,Svendssen Michael. 2001)
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Gevinsten ved at bruge taskbaseret undervisning er, at der skabes en sammenhang
mellem tekst- og sprogarbejdet. Sprogarbejdet indbygges sa at sige sidelgbende med
tekstarbejdet, nar eleverne har erkendt behovet for bestemte sproglige strukturer,
samtidigt med at elevernes sproglige niveau forbedres: ved at bruge sproget nar eleverne

frem til et mere korrekt sprog.

Taskbaseret sprogundervisning bygger pa, at man altid tilretteleegger sin undervisning i
forlgb og ikke blot i forhold til sine enkeltstdende opgaver. Der vil altid vare tre trin
som man skal nd at gennemga. Der er noget der sker far selve opgaven, der er noget der

sker imens opgaven lgses, og der er noget der sker efter opgaven er blevet lgst.

5.1 De tre faser inden for Taskbaseret undervisning

e Far-task-fasen : Hvor leereren laver sine undersggelser for eleverne gar i gang
med opgaven. Hvad ved eleverne om det valgte emne? Hvilke forventninger
har de til opgaven?

I denne fase kommer leereren med nogle nye ord og tilfgjelser til emnet,
forklarer emnet og forklarer hvad task’en géar ud pa. Eleverne noterer de ting,
de synes er ngdvendige i forindelse med arbejdet. Arbejdet i denne fase har
ikke til formal at kursisterne skal have lart nogle sproglige former som de sa
kan anvende i den kommunikative — task. Formalet med med far- task- fase er

at skabe en kontekst for task — arbejdet.

e Taskarbejde: | denne fase planlaegger leereren sammen med eleverne task-
arbejdet og forklarer hvordan det skal gennemfares - er der noget specielt
eleverne skal vaere opmaerksomme pa under forlgbet og til sidst hvordan
opgaven/lgsningen skal fremlaegges. Skal eleverne arbejde parvis eller i
grupper, vil der vere hjelp at hente hos leereren undervejs? Hvilke materialer
skal bruges. Skal arbjedet vaere mundligt eller skriftligt ? Efter planleegning af
arbejdet gar leereren rundt og hjelper eleverne hvis de behgver hjelp. Laereren
fungerer som en slags monitor under task- arbejdet.

o Efter-task arbejde : | denne sidste fase bliver der, som navnet antyder, lavet
alt sprogligt efterarbejde. Her bliver hele task-arbejdet analyseret. Her kan der
diskuteres hvilke metoder klassen brugte til at na frem til lgsningen. Var der

noget som de syntes var for sveert? Var opgaven som de havde forventet? Var
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emnet noget de brad sig om? Dette er en god form for bade leereren og
eleverne til at diskutere undervisningen og til at planleegge naeste skridt i
sprogprocessen.

| denne fase dannes der mulighed for at sette fokus pa sproget i direkte
relation til de kommunikative erfaringer som eleverne har gjort med det i selve

task-fasen.

5.2 Taskopgaver

Task opgaver er inddelte efter om de skaber énvejs- eller tovejskommunikation, og om

de er abne eller lukkede. Hvis der kun findes én lgsning pa opgaven er den lukket, hvis

der er flere (eller der findes ingen lgsning), sa er tasken aben.

Puslespil: Eleverne bliver delt op i par, hvor hver elev sidder med en del af en
tegneserie. Elev A sidder inde med nogle informationer B mangler, og B sidder
inde med nogle A mangler. | faellesskab skal paret sa finder frem til og
diskutere den rigtige reekkefelge af billederne og historiens rigtige forlgb. Dette
er en form for lukket tovejskommunikation.

Informationsklgft: Elev A sidder med en seddel i handen, som forteller ham,
at han skal na fra punkt A til punkt B. Det kan for eksempel vere en tur fra
Kgbenhavn til Fjellerup pa Fyn. A skal spgrge elev B hvordan og hvorledes han
kan na fram. Elev B sidder inde med oplysninger om ruten fra Kgbenhavn til
Fjellebroen pd Fyn. Han forteller sa elev A hvad er den beste rejsemade fra
Kabenhavn til Fjellebroen.

Informationsklgfts-tasks er lukkede efter som der kun er en felles lgsning og
byder derfor kun pa énvejskommunikation, efter som elev B sidder inde med
alle de oplysninger elev A behgver for at lase opgaven. Derfor er begge elever

afhzngige af hinanden for at na fram til en felles lgsning.

Problemlgsning:  Eleverne har faet til opgave at samle udklippede
tekststykker fra en Kim Larsen sang i den rigtige raekkefalge.

Denne opgaverform er lukket eftersom alle elever har den samme sang og de
samme tekststykker. Derfor kreever den ikke nogen kommunikation for at

blive lgst.
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e Beslutningstagen: Eleverne har faet som opgave at lave en menu til en
foreldreaften. Maden skal vere dansk, sa derfor ma det diskuteres hvad de vil
byde pa og hvem skal lave hvad.

Denne type task er aben efter som der pa forhand ikke er blevet fastlagt en
lasning. Ligesom problemslgsning kan denne type task medvirke at ikke alle
eleverne deltager i kommunikationen, og man som learer kan risikere at de

som slet ikke interessere sig for opgaven tier stille under hele forelgbet.

e Meningsudveksling: Eleverne har lige set filmen “Kerlighed ved forste hik”
samtidig med at have last bogen. De skal nu igang med at diskutere hvad de
syntes om filmen og om der var stor forskel pa bogen og filmen. Envidere skal
de gare rede for om de synes der er forskel pa islandske og danske teenagere.
Denne type tasks er den mest abne af dem alle, efter som alle elever far lov til
at diskutere og sige deres meninger. Der bliver diskuteret forskellige

synspunkter sa hele klassen nar frem til en faelles mening om de bestemte ting.

Malet ved at bruge denne form for undervisning og opgaver er at fa eleverne til at indse
at det sagtens kan vere sjovt at lere et fremmed sprog og at kommunikation pa et
fremmed sprog slet ikke behgver veere sa vanskeligt som mange elever tror.

5.3. Dictogloss i undervisningen

Udover de ovennavnte opgavetyper for task, findes der en opgavetype som hedder
”Dictogloss”. Opgaven tager udgangspunkt i en kort tekst, der enten laeses hgjt for
eleverne eller afspilles et par gange. | farste omgang skal eleverne kun lytte til den
pageeldende tekst. Nar teksten bliver laest/afspillet for anden eller tredje gang, noterer
eleverne de ting som de synes er vasentlige i teksten. Efter at eleverne har lyttet til
teksten og lavet notater, gar de i gang med at rekonstruere teksten sa preecist som
muligt, bade hvad angar tekstens indhold og form. Arbejdet udfares enten parvis eller i
sma grupper. Formalet med opgaven er at eleverne igennem felles forhandlinger (ved at
kommunikere), laver et feelles skriftligt produkt, som er deres egen version af den
opleaeste tekst. | undervisningssammenhang er det ikke selve produktet, som er det

vigtige, med der imod forhandlingerne, som farer til et feerdig lavet produkt.
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Ligesom i andre taskopgaver er arbejdet delt op i tre faser. | for fasen preesenterer
lereren teksten for eleverne, undersgger hvad de ved om emnet, hvilket ordforrad
eleverne har i forbindelse med teksten, samt laver en brainstorming med dem op pa

tavlen.

| selve arbejdsfasen skal eleverne nu lave deres egen version af den pageldende tekst i
form af et skriftligt produkt. Far de kan ga i gang med at skrive skal hver gruppe for sig

diskutere det, de synes er relevant i forhold til teksten. Produktet afleveres til leereren.
| efter fasen diskuteres og sammenlignes de forskellige udgaver af teksten i klassen.

Ved valg af tekster til brug i Dictogloss, skal man sgrge for at fa valgt nogle korte
tekster, der gerne indeholder en sjov eller en overraskende pointe, da eleverne har
nemmere ved at huske og rekonstruere et handlingsforlgb med en pointe. Endvidere skal
man som larer sgge for at teksten passer elevernes/klassens sveerhedsgrad, teksten ma
ikke vere for nem eftersom fornemme tekster ingen diskussion skaber. Men teksten ma
heller ikke veere for sveer. Hvis teksten er for sveer, kommer hele diskussionen til at

handle om tekstens indhold.

Det som ger at Dictogloss gvelser egner sig sa godt til kommunikativ undervisning, er
de sproglige forhandlinger imellem eleverne. Det er under diskussionen at elevernes
opmarksomhed rettes mod sproget. Ved at udfere Dictogloss opgaverne som
par/gruppearbejde opfordrer vi eleverne til samarbejde, og derved motiverer dem til at
kommunikere om (og pa) malsproget, samtidig med at gvelserne styrker deres sproglige
bevidsthed og kommunikative kompetence.

(Jensen og Pedersen.2004. 31-37)

6. Forskellige evalueringsmetoder

Det er vigtigt, at man som lerer allerede i planleegningen af sin undervisning ger sig
klart, hvad det er, man vil evaluere og hvordan dette skal ske. Det er vigtigt at man som
lerer overvejer hvordan evalueringen holder sig indenfor undervisningen. Prgverne skal
afspejle den daglige undervisningspraksis.

Grundleggende krav til alle prgver ber veere at de er: Valide — Palidelige og

gennemfarlige.
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Valide: En pragve er valid hvis den er hensigtsmaessig i sin form, til den viden eller

feerdighed den skal male, og giver den ngdvendige information for vurderingen.

Palidelig: Informationer om elevens preasentation skal veere palidelige. Det vil sige at
praven skal udformes pa en made, sa den samme elev under samme omstendigheder

bliver vurderet pa samme made af forskellige eksaminationer.

Gennemfgrlig: At prgvens sveerhedsgrad er passende for eleven og derfor

overkommelig for denne. Samtidig skal den kun male et aspekt at gangen.

Den danske sprogforsker Poul Otto Mortensen har skrevet en artikel om evaluering. |
sin artikel “God evaluering er ogsd undervisning”, giver han et bud pd en
evalueringsopgave til brug i sprogundervisningen, samt forklarer hvad en

evalueringsopgave er:

”En evalueringsopgave er en malrettet aktivitet, som repreasenterer vasentlige
aspekter af en bestemt feerdighed. Den er et konkret eksempel pa, hvad eleven kan, hvis
hun lever op til malbeskrivelsen. | forbindelse med den enkelte elevs lgsning af opgaven

foretages der en grundig og systematisk analyse og vurdering.”

(Mortensen. 2001)

Man kan derfor antage at evalueringsaktiviteter i virkeligheden er en
klassevarelsesaktivitet, der er blevet lavet om til en evalueringsaktivitet. Den er en
prave i diagnostisk preve i aspekter af praven.

Som nzvnt far, er et af formalene med kommunikative undervisning, at involvere

eleverne mere ind i sin egen sprogudvikling, dvs. ggre undervisningen elevcentreret.

I en elevcentreret undervisning findes der flere forskellige metoder for eleverne til at

evaluere sin sprogudvikling pa. Der findes for eksempel:

e Selvevaluering: Eleven er med til at bestemme malet og leringen og
deltager i vurderingen af om dette mal er blevet opnaet. Pa den made far
eleven medansvar for den sproglige udvikling og for at na et bestemt

mal, fx inden for en bestemt periode.
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e Kammeratevaluering: Kammerater kan bedgmme forskellige
fremlaeggelser af projekter, monologer eller andet materiale man som
leerer synes hgrer hjemme under evalueringen.

e Portfolio: Den bagvedliggende tanke i portfolio arbejdet er at gere
eleverne engagerede, selvstendige og aktive i egen lering. Alt det vi
gerne som leerere vil at vores elever er. Men det kreever at eleverne
inddrages i beskrivelsen af malet for deres arbejde, og at de medvirker i

udformningen af de kriterier efter hvilke deres arbejder skal bedgmmes.

6.1 Evaluering inden for taskbaseret undervisning

| deres arbejde med task-opgaver gennemferer eleverne to forskellige slags
problemlgsninger, som begge skal evalueres. Den farste problemlgsning eleverne bliver
udsat for er det indholdsmassige problem i task'en. Her er evaluerings mal, farst og
fremmest at undersgge om task'en skabte de forventede rammer til leeringen. Var den
indholdsmaessig relevant? Fik den skabt tilstreekkelig kommunikation? Var der tid nok

til at lese opgaven? Var den for nem eller for sveer? osv.

Arbejdet i far — task — fasen evalueres med hensyn til hvor godt det fungerede som en

forberedelse. Var de sproglige og indholdsmaessige forberedelser nok.

Efter task — fasen vurderes s& ud fra hvor godt det fungerede som sproglig befaestelse af

de problemer, der dukkede op i det kommunikative arbejde.

Den anden problemlgsning eleverne bliver udsat for er udviklingen af deres eget
intersprog. Her gar evaluering ud pa elevernes egen refleksion af nogle spgrgsmal, som
knytter sig til task'en. Spargsmal som: Hvad fik jeg sprogligt ud af denne aktivitet?
Hvilke sproglige problemer har jeg? Hvad kan jeg gere for at blive en bedre

sprogbruger?

(Pedersen. 2001)
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7. Kommunikativ undervisning under Kritik.

Siden metoden kommunikativ undervisning opstod, har der veret delte meninger om

den bade hos sprogforskere og sproglarere.

En af dem, som Kkritiserer kommunikativ undervisning, er den amerikanske
andetsprogsforsker VanPatten. Ifglge VanPatten er kommunikativ undervisning slet
ikke kommunikativ. VVanPatten mener at der er tre fejlopfattelser, som er gennemgaende

i den kommunikative undervisning:

o Almen opfattelse at kommunikativ undervisning kun gar ud pa at undervise
mundtligt.

o At kommunikative aktiviteter drejer sig i virkeligheden alene om anvendelse af
allerede indlerte feerdigheder i kommunikativ sammenhzang. Eleverne ma farst
kommunikere, nar de behersker grundfaerdigheder til det.

o Fire typer aktiviteter der dominerer:

v' billedbeskrivelse

v strukturerede spargsmal — svar

v" strukturerede rollespil

v’ par — interviews
Der er sadan set ikke noget i vejen med disse typer aktiviteter, men det som kendetegner
dem alle sammen, er at formalet med dem er at fa eleverne til at indgve det ordforrad og

den grammatik, de har gvet og leert for. (Lund.1999)

Andre sprogforskere og sproglarere kritiserer kommunikativ undervisning for ikke at
veere sa elevcentret som den ellers giver sig ud for at veere, efter som det er leereren, der
bestemmer opgaveformen og hvilke metoder eleverne skal bruge for at fa lgst opgaven.
Det er ogsa laereren, der evaluerer elevernes arbejde. Det er ifalge mange sprogforskere
stik imod formalet med kommunikativ undervisning, som er at gare eleverne mere

ansvarlige for deres egen indleringsproces.
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8. Hvordan star det til med kommunikativ undervisning i

Island?

I ,,Adalnamsskra grunnskola 2007 — Erlend tungumal — Danska”, star blandt andet som

feelles mal for elever i 10.klasse:
» Talad mal — samskipti:

e eleven skal veere i stand til at udtrykke sine fglelser,gnsker og behov

pa en hgflig og passende made, i enhver situation
e eleven skal vere i stand til at deltage uforventet i en samtale i en
dagligdags situation

e eleven skal kende til ord og vendinger man bruger til at bede om
ordet, fx. ved brug af orde som: jamen, altsa, ved du hvad

»Talad mal — frasdgn

e eleven skal vaere i stand til at kunne genfortelle en novelle,
avisartikel, samtale eller interviews og svaret pa spgrgsmal om

emnets indhold.

e Eleven skal vaere i stand til at kunne flydende fortaelle om sine
interesser i et logisk sammenhang. Fx ved at forteelle om sine

gnsker, forventninger og erfaringer.

e Eleven skal vaere i stand til at holde et kort foredrag/praesentation
foran en gruppe, og bagefter kunne svare pa gruppens spgrgsmal om

emnet.

Men er det nu sadan i virkeligheden? Har en elev, der lige er blevet feerdig med 10.

klasse i virkeligheden naet alle de mal som Adalnamsskra siger, han skal have opnaet?

Aret 1993 lavede Audur Hauksdottir lektor i dansk ved Islands Universitet en

undersggelse om hvilke strategier dansklarer i Island bruger i sin undervisning.

Undersggelsen var en del af hendes Ph.d opgave ved Kgbenhavns Universitet.
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| folge Audur Hauksdottir undersggelse (1993),brugte 61% dansklaerere grammatik —
0g oversattelsesmetoden i sin undervisning. Desuden var der 64 % af de adspurgte

dansklerere ufaglarte og ansa sig derfor ikke som dansklzarer.

En af grunderne til at sa mange larere stadigveek bruger grammatik — og
oversattelsesmetoden ifalge Audur, skyldes to ting, den negative holdning der opstod til
det danske sprog efter at Island blev erklaeret selvsteendig fra Danmark (en holdning der
stadigveek eksisterer efter alle disse ar), samt de undervisningsmetoder der blev brugt til
at undervise i dansk. Denne undervisningsmetode, dvs. grammatik — og
oversettelsesmetoden som oprindeligt blev brugt til at undervise i klassiske sprog som

graesk og latin, blev sa overfart til dansk undervisning i folkeskolerne.

Som resultat af den negative holdning til det danske sprog og undervisningsmetoderne,
blev fokussen pa kommunikation i undervisningen mindre. Som argument for dette
papeger Audur, at nar eleverne skulle tage en national prgve (isl. Samremt prof) i

dansk, blev de ikke prgvet i kommunikation.

Som naevnt ovenover, er det jo ngdvendigt at laere grammatik nar man skal tilegne sig
et nyt sprog, men at legge hovedvaegt pa den skaber ikke kommunikativ kompetence
hos eleverne. Vi ma se vaek fra grammatik- og oversattelsesmetoden og inddrage vores
elever mere ind i deres egen laring pa det danske sprog. Hvordan skal man ellers nogen
sinde fa eleverne til at falge sig fortrolige i at bruge det danske sprog, eller fa trukket de
ting ud af eleverne, de sidder inde med, hvis ikke man taler til dem pa det sprog de
bliver undervist i? Er det ikke meningen med sprogindlering at man som elev larer
bade det mundtlige og det skriftlige, er det ikke meningen at eleverne kan beherske de
fire feerdigheder? Hvordan skal eleverne opna en kommunikativ kompetence hvis de
aldrig far lov til at udtale sig, men i stedet skal sidde og lere en hel masse grammatik?

Det er ikke nok at lzere om sproget, man skal ogsa lere at bruge det!

Derfor er det ngdvendigt for dansklererne at komme med nogle nye idéer og metoder til
danskundervisningen, vi ma holde op med at bruge undervisningsmaterialet som vores
”bibel” og tenke i andre retninger. Retninger, der ger vores elever til bedre
sprogbrugere. Sprogbrugere, der faler sig trygge ved at udtale sig pa det fremmede
sprog i enhver situation. Elever, der ikke er bange for at udtale sig forkert men derimod
kan gere sig forstaelig pa det pageldende sprog. Elver, der ikke er bange for at

kommunikere
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At kunne kommunikere er:

e At kunne udtrykke det vi har lyst til pa den made vi vil
e At kunne tale i et normalt tempo
e At kunne reagere i en uventet situation

e At kunne tale med forskellige personer

Men spgrgsmalet er si, hvad kan man som dansklaerer ggre for at treene elevernes
mundtlighed? Det er vigtigt at man som dansklarer i Island far brugt sa meget mundtlig
dansk som muligt i undervisningen. Ved at lade danskundervisningen forega pa dansk,
dvs. at al kommunikation, instruktioner fra leereren m.m. foregar pa dansk, far eleverne
vaennet sig til at bruge dansk i dansk lokalet. Langsomt bliver det sa set som en
selvfglge hos eleverne at, i dansktimerne bruger man dansk til at kommunikere med.
Ved at lade hele undervisningen forega pa det fremmede sprog, far eleverne ikke alene
veennet sig til at hgre og bruge det fremmede sprog i forskellige situationer, de far ogsa
leert nogle grammatiske regler samtidig, og pa den made afprgvet nogle hypoteser pa
deres vej til en god sprogbruger.

Nu findes der alligevel masser af mundtlige ovelser i de forskellige
undervisningsmaterialer, der hgrer til danskundervisningen, fx i undervisningsmaterialet
“Ekko” og “Tenk” af Asdis Lovisa Grétarsdottir og Erna Jessen (2009). Disse bager
indeholder nogle fremragende mundtligeopgaver, hvor eleverne ikke alene far treenet
det ordforrad der har med teksten at ggre, men ogsa brugt det sprog de sidder inde med
til at lgse nogle forskellige opgaver i form af samtalegvelser. Mange af gvelserne er til
og med “task-opgaver”. Et andet undervisningsmateriale som er specielt egnet til at fa
traeenet elevernes mundtlige feerdigheder er ”Snak Los!” af Birke Hansen (2003). Bogen
indeholder talegvelser for elever i 7- 10 klasse i folkeskolen. Talegvelserne er delt op i
temaer som fx dyr, kroppen, familie, skole, arbejde, hobby, sport, personer og
grammatik. Hver talegvelse kan sa udfgres pa 4 forskellige mader.

Det kan veere i form af rollespil (hvor eleverne skal forestille sig hvordan det er at veere
hos legen), taskbaserede opgaver, grammatiske gvelser eller spil med terninger.

De fleste gvelser er bygget op som taskbaserede opgaver, da formalet med gvelsen er at
fa eleverne til at lgse et problem og na frem til en falles lgsning. Som navnet pa bogen
henviser til, sa er formalet med den at gere eleverne i stand til at snakke los” i enhver

situation frit og uden heemninger.
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9.Konklusion

Der findes som navnt i denne opgave, forskellige undervisningsmetoder indenfor
sprogundervisningen. Alle har de det til felles at have pa det tidspunkt de opstod, at
skulle vaere den rigtige” metode, 0g medvirke som et svar pa det behov der fandt sted
inden for sprogundervisningen pa det tidspunkt. Efter som tiderne og verden forandrede
sig, blev kraverne om fremmedsprog undervisning stgrre og sterre, og nogle af
undervisningsmetoderne ansas for at veere for gamle. (fx grammatik — og oversattelses
metoden, selvom den bliver stadigveek brugt i mange skoler endnu). De fleste af
undervisningsmetoderne var lererstyrede og gjorde intet for at gere eleverne til

kompetente sprogbrugere.

Men hvilken undervisningsmetode af alle dem der eksisterer, ville sa passe bedst til at
gere vores elever i dag til kompetente sprogbrugere og involvere dem i planlaegningen
af deres egen undervisning? Ifglge denne undersggelse af faglitteratur er svaret
tydeligvis Kommunikativ undervisning. lkke kun fordi kommunikativ undervisning er
elevcentreret, men ogsa fordi den far ssmmenkoblet og giver mulighed for at treene alle
de aspekter, som findes inden for sprogundervisningen. Desuden giver den bade lereren

og eleverne mulighed for at gere noget sjovt og kreativt sammen i undervisningen.

Det ville veere interessant at undersgge pa et eller andet tidspunkt, hvilke
undervisningsmetoder der blive brugt inden for sprogundervisningen i folkeskolerne i

Island, og hvilke meninger sproglaererne har til kommunikativ undervisning.
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