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FRA RITSTJORA

Nu 4 haustddgum hafa komid ut tveer alpjédlegar skyrslur um menntun ungra
barna. Skyrsla OECD, Starting Strong II, greinir frd mati 4 menntun yngstu barnanna {
20 Evrépulondum en { skyrslu UNESCO, Strong Foundations, er gerd grein fyrir
alpjodlegri uttekt. Pad sem skyrslurnar eiga sammerkt er rik dhersla 4 gaedi mennt-
unar fyrir yngstu aldurshépana. I gédri menntun felst sampeetting umhyggju og
kennslu par sem samskipti eru { fyrirrami. Fullyrt er ad peir fjarmunir sem pj6dir eyda
i menntun barna 4 fyrstu aldursdrunum skili sér margfalt til baka.

[ pessu tolubladi timaritsins Uppeldi og menntun er ad finna fjérar rannséknar-
greinar sem tengjast menntun yngstu barnanna med einum eda 6drum heetti. Anna
Porbjorg Ingolfsdéttir og Elsa Sigridur Jénsdoéttir fjalla um rannsékn 4 samstarfi vio
foreldra af erlendum uppruna { einum leikskéla 4 hofudborgarsveedinu. Gudny Bjork
Eydal greinir frd préun og einkennum fslenskrar umoénnunarstefnu & timabilinu 1944—
2004 i samanburdi vid hin norreenu 16ndin. Edlisfraedi 1 starfi med leikskélabérnum er
vidfangsefni greinar Hauks Arasonar og Kristinar Norddahl og Jéhanna Einarsdéttir
greinir frd nidurstodum rannséknar & mati og vidhorfum barna til leikskélastarfs.

[ kjolfar fjols6ttrar radstefnu European Early Childhood Education Research Association
sem haldin var { Kennarahdskélanum i lok 4gust var pekktum freediménnum frd
premur 16ndum bodid ad skrifa greinar { timaritid um vidhorf og dherslur 4 svidi
menntunar ungra barna. Peer birtast aftast { heftinu undir heitinu Vidhorf. Par skrifa
Chris Pascall og Tony Bertram, sem eru préfessorar og forstddumenn seturs um
barnarannséknir vid Worcester hdskdla, um préun og stédu malaflokksins { Englandi.
Bob Perry og Sue Dockett fra Charles Sturt haskéla { Astraliu fjalla um tengsl leik- og
grunnskéla { ljési peirra fyrirlestra og umreedna sem féru fram & rddstefnunni og ad
lokum greinir Pentti Hakkarainen, préfessor vid hdskélann i Oulu { Finnlandi, frd
vidhorfi sinu til geeda menntunar fyrir yngstu aldurshépana.

Ritnefnd pakkar peim fjolmorqu
sem komu ad 1itgdfu pessa heftis samstarfid.
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Uppeldi og menntun GUDNY BJORK EYDAL
15. argangur 2. hefti, 2006

broun og einkenni islenskrar
umonnunarstefnu 1944-2004

[ greininni er fiallad um préun islenskrar umonnunarstefnu frd sogulequ sjonarhorni og
samanburdarsjonarhorni d timabilinu 1944-2004. Umfang og einkenni réttinda hérlendis eru
borin saman vid nnur Nordurlond. Med umonnunarstefnu er visad til stefnu stjornvalda
hvad vardar studning hins opinbera vegna umonnunar ungra barna, hvort sem um er ad raeda
greidslur til foreldra (t.d. vegna feedingarorlofs 0§ umonnunar) eda niourgreidda pjonustu (t.d.
vegna leikskéla og dagmeedra). Frd puf ad fyrst var reett d Alpingi um porf fyrir 10ggjof um
daguist og feedingarorlof, d fimmta dratug sidustu aldar, hafa ordid miklar breytingar d studn-
ingi hins opinbera vegna umonnunar ungra barna. Sidan fyrstu 10g um leikskola voru sett drio
1973 hefur frambod verid aukid og starfsemin efld. Arid 2004 var hlutfall barna 1 leikskélum
hérlendis sambeerilegt vid hlutfallid © Danmorku og Svipjéo, sem er med pvi haesta sem gerist
i Evrépu. Islendingar voru lengst af eftirbdtar annarra Nordurlandapjéda hvad vardar rétt
foreldra til feedingarorlofs, en med nyjjum l16gum um fedingar- og foreldraorlof frd drinu 2000
hefur ordid mikil breyting par d, sérstaklega hvad vardar sjdlfstedan rétt fedra til orlofs, sem
er hvergi meiri. Pegar studningur vid foreldra yngstu barnanna i [ondunum er borinn saman
kemur eigi ad siour i 1jés ad i heild fd islenskir foreldrar minni studning en ndgrannar peirra.
[ Danmaorku og Svibjod er lengra faedingarorlof en hér og i Finnlandi og Noregi hefur foreldr-
um stadio til boda ad fd greidslur vegna umonnunar barna par til pau nd priggja dra aldri.

INNGANGUR

Nordurlond eru pekkt fyrir ad veita foreldrum ungra barna 6flugan studning vegna
umdénnunar barnanna, allt fré feedingu og par til bérnin hefja ndm i grunnskéla (Finch,
2006; Gornick og Meyers, 2003). Hugtakid uménnunarstefna (e. child care policy)visar
til heildarmyndar af peim studningi sem hid opinbera veitir foreldrum ungra barna,
hvort sem um er ad reeda pjénustu eda greidslur (Rostgaard og Fridberg, 1998). A
Nordurlondum hafa réksemdir fyrir slikum studningi einkum verid: (a) A0 rikinu beri
ad stydja fjolskyldur til ad veita bérnum sem besta uménnun; (b) ad slikur studningur
sé naudsynlegur til ad tryggja meedrum og fedrum teekifeeri til ad sinna atvinnu og
uménnun barna sinna (Leira, 1992; Bradshaw og Hatland, 2006). Markmid pessarar
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greinar er ad greina megineinkenni islenskrar uménnunarstefnu med pvi ad bera hana
saman vi0 stefnu annarra Nordurlandapjooa sl. 60 ar eda frd arinu 1944.

A stundum hefur verid deilt um hvada leidir séu bestar til ad tryggja hagsmuni
barna og teekifeeri foreldra til atvinnupdtttoku. P6 ad 16gd hafi verid dhersla 4 pad 4
Nordurlondum ad pad sé i pagu barna ad geta dvalid { opinberri dagvist hefur slik
stefna einnig verid gagnrynd. Pad sjénarmid ad best sé ad foreldrar einir annist bérn
sin hefur einnig notid nokkurs fylgis, sérstaklega a fyrri hluta rannséknartimabilsins
(1944-2004) (Brannen og Moss, 1991; 2003). Peirri skodun hefur hins vegar vaxid fylgi
ad hagsmunir barna verdi best tryggdir ef pau eiga kost 4 leikskélavist og Esping-
Andersen (2002) bendir t.d. 4 ad leikskolinn sé 6flugasta teekid til ad skapa bornum
jofn teekifeeri.

Viotekid er ad skyra mikla atvinnupatttoku meedra med opinberum studningi vio
barnafjolskyldur og synt hefur verid fram & ad sterkt samband sé & milli mikillar
atvinnupétttoku maedra og opinberrar dagvistarpjénustu (Gornick, Meyers og Ross,
1997; Périvier og O Dorchai, 2002; Uunk, Kalmijn og Muffels, 2005). Ahrif feedingar-
orlofs & atvinnupétttoku meedra hafa minna verid rannsékud. Fyrirliggjandi rann-
soknir benda til ad feedingarorlof, par sem greidslur koma 1 stad launa og réttur til
starfs er fyrir hendi ad pvi loknu, styrki atvinnupatttéku meedra (Gornick o.fl., 1997;
2003). P6 hafa verid settir fram fyrirvarar vardandi gildi feedingarorlofs fyrir atvinnu-
patttoku eftir feedingu 1 tilvikum par sem feedingarorlofid er mjog langt (3-5 dr),
greidslur mjog lagar og/eda litid gert til ad vidhalda tengslum meedranna vid vinnu-
markad (Bettio og Prechal, 1998; Périvier og O’Dorchai, 2002). Rannsakendur hafa
einnig bent 4 fleiri peetti sem geti haft dhrif 4 atvinnupatttoku meedra, svo sem efna-
hagslega st60u peirra og vidhorf i samfélaginu (Uunk o.fl., 2005; Warren og Warren,
2004). Lilja Mésesdéttir (2001) bendir 4 ad athyglinni sé oftar beint ad atridum sem
hafi ghrif 4 frambod 4 vinnuafli kvenna, eins og skorti 4 heefni og 6naegum studningi
velferdarkerfisins vegna uménnunar barna, en sjaldnar sé horft til patta sem hafi ghrif
4 eftirspurn, svo sem skorts 4 gédum storfum. A undanférnum drum hafa verid préad-
ar greidslur til foreldra barna sem geett er heima eftir ad faedingarorlofi lykur og slikar
greidslur hafa ndo fétfestu beedi { Finnlandi og Noregi. Talsvert hefur verid deilt um
ahrif slikra greidslna og pad gagnrynt ad peer dragi tr atvinnupdtttoku meedra, en
greidslurnar hafa verid umdeildari i Noregi en 1 Finnlandi (Hiilamo og Kangas, 2003;
Leira, 2002).

bPegar préun uménnunarstefnu & Nordurléndum er skooud méd greina dkvedin sam-
eiginleg meginstef. A sj6tta dratug sidustu aldar voru dagvistarmal mjog dberandi 1
pjoofélagsumraedu alls stadar 4 Nordurlondum, dsteedur pess voru einkum skortur &
vinnuafli og aukin 4hersla 4 jafnrétti kynjanna (Leira, 2002). A 6llum Nordurlsndum
voru sett 16g um dagvistarmal og préud nidurgreidd dagvistarpjonusta sem byggdist
d algildum rétti og opinberum reglum um starfsemina. P4 voru Nordurlénd { farar-
broddi hvad vardar préun feedingarorlofs. P6 ad greina megi svipadar megindherslur
syna rannsoknir ad pegar grannt er skodad hafa Nordurléndin farid um margt élikar
leidir, t.d. hvad vardar frambod 4 dagvistun og lengd faedingarorlofs (Rostgaard og
Fridberg, 1998). bvi ma draga pd dlyktun ad Nordurlond hafi skilgreint med nokkud
6likum heetti hversu mikinn studning pyrfti ad veita vegna uménnunar barna.
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Markmio pessarar greinar er, eins og d0ur sagoi, ad greina megineinkenni {slenskrar
umonnunarstefnu med pvi ad bera hana saman vid stefnu annarra Nordurlanda sl.
60 dr, eda frd 4rinu 1944. Upphaf timabilsins markast af fyrstu tilldgum ad 16gum
um dagvistarmal 4 Alpingi. Rannsékn & stefnumétuninni 4 timabilinu 1944-1984 var
unnin { tengslum vid rannsékn 4 préun islenskrar fjlskyldustefnu. [ peirri rannsékn
var m.a. 16gd dhersla 4 ad greina 61l frumvorp sem 16gd voru fram 4 Alpingi um opin-
beran studning vegna uménnunar barna (Gudny Bjork Eydal, 2005a). Til vidbétar vid
skjalagreininguna var aflad ritadra heimilda um stefnuna annars stadar 4 Nordurlénd-
um. Sams konar adferdafraedi var beitt vid greiningu 4 stefnunni frd 1984, en sa hluti
greiningarinnar og samanburdur vid hin 16ndin hefur verid unninn { tengslum vid
rannsokn 4 dhrifum hinna nyju fslensku feedingaorlofslaga. Med pvi ad beita hvoru-
tveggja { senn, samanburdarsjénarhorni og sogulegu, ma greina hvad Island hefur att
sameiginlegt med hinum Nordurléndunum og ad sama skapi ad hvada leyti 16ndin
hafa farid 6likar leidir.

Par sem dagvistarpjénusta er fyrst og fremst verkefni sveitarfélaga getur verio
mikill munur 4 pjénustu sem sveitarfélog i sama landi veita (Hanssen og Elvehej,
1997; Kroger, 1997). Hér verdur eingdngu fjallad um megineinkenni stefnu einstakra
landa en stefnmétun einstakra sveitarfélaga ekki skodud. Tolfreedigogn, p.e. gogn tr
arsskyrslum Norreenu rédherranefndarinnar um tlfreedi velferdarmala, eru einnig
notud til a0 meta umfang og einkenni réttinda.

1944-1972: FRUMVORP TIL LAGA UM DAGVISTARMAL
OG FADPINGARORLOF

Hugmyndir um ad setja pyrfti 16g um dagvistarmadl og feedingarorlof voru fyrst
kynntar 4 Alpingi 4 fimmta dratug sidustu aldar. Arid 1946 flutti Katrin Thoroddsen,
pingmadur Sésialistaflokksins, frumvarp par sem htin meelti m.a. fyrir uppbyggingu
dagvistar fyrir ung born. Katrin rokstuddi porfina fyrir slik trreedi og sagoi m.a.:
,Pad verdur pvi all mikid fé sem pessi dagheimili kosta. En pd vaknar spurningin
um pad hvort borgi sig ad leggja fram svo stérkostlegar fjarhaedir til hluta sem gefa
ekki beinan ard. Eg vil halda pvi fram ad engu fé sé betur varid en pvi sem fer til ad
manna, hlda ad og ala upp hina verdandi pjédfélagspegna....” (Alpingistidindi 1946,
66. 16ggjafarping C. Umreedur:280). Katrin benti 4 ad breyttir lifnadarhaettir pjédar-
innar og péttbylispréun kalladi 4 ny trreedi fyrir bérnin en engu likara veeri en pad
hefdi gleymst ad gera rdd fyrir bérnum 1 kaupstodunum. Hiin lagdi fyrst og fremst
aherslu 4 parfir barnanna en benti einnig 4 mikilveegi dagvistarstofnana fyrir utivinn-
andi meedur, ekki sist einsteedar meedur. Frumvarpi Katrinar var visad til nefndar en
var ekki afgreitt ir nefndinni og var pvi ekki ttreett (Alpt. 1946, 66. 16gp. C:278-284).
P6 ad ekki hafi ordid af lagasetningu veitti rikid starfandi dagvistarheimilum styrki 4
fjarlogum, en fyrsta dagheimilid hafdi verid stofnad af barnavinafélaginu Sumargjof
arid 1924 (Sumargjof, 1974).

borfin fyrir 16g um dagvist barna var reedd aftur 4 sjounda dratugnum af pingménn-
um Alpydubandalagsins, peim Einari Olgeirssyni og Geir Gunnarssyni, sem fluttu
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itrekad frumvorp um malid en dn drangurs (Alpt. 1963, 84. 16gp. A:215; Alpt. 1964, 85.
16gp. A:68; Alpt. 1965; 86.16gp. A:52). Flutningsmenn bentu 4 ad samfélagslegar breyt-
ingar hefdu haft pau dhrif ad porf veeri 4 auknum studningi hins opinbera i pessum
efnum. En pratt fyrir studning frd ymsum samtékum kvenna, t.d. Kvenréttindafélagi
fslands, vid petta mal fékk frumvarpio ekki brautargengi 4 Alpingi.

Forsaga laga um feedingarorlof er um margt svipud. Pad mél var einnig reett talsvert
fyrst eftir ad 16g um almannatryggingar hofou verid sett 1946 og svo aftur { upphafi
sjounda dratugarins pegar Margrét Sigurdardoéttir, pingmadur Alpydubandalagsins,
flutti frumvarp um malid. Fyrir 1946 var a0 finna dkveedi um feedingarstyrki 1 16gum
um alpydutryggingar nr. 50/1936 og 1 16gum um medgjof med dskilgetnum bérnum
nr. 4/1900. Segja md ad i 16gum um almannatryggingar fra 1946 (nr. 50/1946) hafi
veri0 a0 finna visi ad réttindum til greidslna til meedra i feedingarorlofi. Samkveemt
l6gunum &ttu allar maedur rétt 4 80 kr. greidslu vid feedingu en , par ad auki 4ttu peer,
sem stundudu vinnu utan heimilis ad {4 til vidbétar 140 krénur & manudi { prjd man-
udi, gift kona pé pvi adeins ad madur hennar geeti ekki séd heimilinu farborda” (Log
um almannatryggingar nr. 50/1946). Petta fyrirkomulag var gagnrynt af Skula Gud-
mundssyni, pingmanni Framsdknarflokksins, sem benti 4 ad hér veeri verid ad gera
upp 4 milli meedra og réttldtara veeri ad allar maedur eettu sama rétt. Eftir itrekadar
tilraunir til ad nd fram breytingum nddi petta sjénarmid hans fram ad ganga og 16gun-
um var breytt drid 1950 (Alpt. 1950, 70. 16gp. A:238).

Eftir pessa breytingu vard styrkur vegna feedingar sama uppheed fyrir allar meedur
og uppheedin var midud vid kostnad vid feedingu 4 feedingarstofnun. Maedur fengu
upphaedina einungis greidda ef um heimafeedingar var ad reeda en annars rann hun
beint til vidkomandi heilbrigdisstofnunar (Gudny Bjoérk Eydal, 2005a). Eftir pessa
breytingu vard hlé & tillogum um breytta tilhogun feedingarorlofs par til 4rid 1960 en
pé meelti Margrét Sigurdardéttir, pingmadur Alpydubandalagsins, fyrir frumvarpi um
priggja manada feedingarorlof til allra vinnandi meaedra. Margrét benti 4 ad maedur { til-
teknum stéttarfélogum hefdu 6dlast slikan rétt, t.d. opinberir starfsmenn med 16gum
um réttindi og skyldur opinberra starfsmanna (nr. 38/1954), og pvi veeri mikilveegt ad
tryggja 6llum vinnandi konum slik réttindi. Frumvarpi Margrétar var visad til rikis-
stjérnarinnar (Gudny Bjork Eydal, 2005a).

Pessi atburdards synir ad 4 pessu timabili, 1944-1972, skilgreindu islensk stjornvold
umonnun ungra barna fyrst og fremst sem verkefni og dbyrgd foreldra. P6 ad dag-
heimili og leikskdlar fengju rekstrarstyrki af opinberu fé taldi rikisvaldid ekki porf 4
a0 setja 16ggjof um maélaflokkinn. Kostnadi vegna feedingar barns var einungis meett
me0 styrkjum vegna kostnadar vio sjdlfa feedinguna en ekki vegna umoénnunar barns-
ins 4 fyrsta eeviskeidinu, m.6.0. foreldrar baru sjélfir annan kostnad. Opinber studning-
ur folst 1 heilbrigdispjénustu, meedra- og ungbarnavernd sem st6d 6llum meedrum til
boda dn endurgjalds, en markviss studningur vegna umoénnunar var ekki fyrir hendi.
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ATTUNDI ARATUGURINN - LOG UM DAGVIST
OG FADINGARORLOF

Attunda dratuginn m4 skilgreina sem tima mikilla breytinga. Log um hlutdeild rik-
isins 1 byggingu og rekstri dagvistunarheimila (nr. 29/1973) voru sett 4rid 1973 og i
kjolfarid fylgdu fyrstu 16g, sett 1975, um feedingarorlof meedra 4 vinnumarkadi (Log
um atvinnuleysistryggingar nr. 57/1973). Med pessari lagasetningu hafdi rikisvaldid
skilgreint pad sem hlutverk opinberra adila ad stydja foreldra med markvissum heetti
til ad annast ung born sin, baedi med greidslum og uppbyggingu dagvistarpjéonustu.

A sjsunda og dttunda dratugnum jokst umreeda um mikilveegi opinberrar dagvist-
ar 4 Norourlondum og 6ll 16ndin settu sér 16ggjof um mélefnid, Danmork ario 1964,
Finnland, fsland og Svipjéd 4rid 1973 og loks Noregur 4rid 1975 (Sipild, 1997). Log-
gjofin 4tti pad sammerkt ad gert var rdd fyrir algildum rétti, opinberum reglum um
starfsemina og ad hun veeri nidurgreidd. Oll 16ndin skilgreindu pad sem &byrgd sveit-
arfélaga ad standa fyrir uppbyggingu pjénustunnar (Gudny Bjork Eydal, Ingibjorg
Broddadaéttir, Steinunn Hrafnsdéttir og Sigurveig H. Sigurdardéttir, 1997; Leira, 1987;
Rostgaard og Fridberg, 1998; Sipild, 1997).

Eins og bent var 4 { upphafi hafa meginrékin fyrir pvi ad byggja upp dagvistarpjon-
ustu verid annars vegar ad veita bérnum bestu moguleg uppvaxtarskilyrdi og hins
vegar ad tryggja badum foreldrum moguleika til patttsku & vinnumarkadi. T grein-
argerd med fslenska lagafrumvarpinu frd 1973 eru badar roksemdirnar notadar, en
meiri dhersla er 16g0 4 parfir barna (Alpt. 1973-74. 94.16gp. A:3). I markmidsgrein laga
um hlutdeild rikisins i byggingu og rekstri dagvistunarheimila (nr. 29/1973) sagdi:
,Markmidid med starfsemi dagvistunarheimila er ad gefa bérnum kost 4 ad njéta
handleidslu sérmenntads f6lks { uppeldismadlum og buia peim pau uppeldisskilyrdi er
efli persénulegan og félagslegan proska peirra”. St stadreynd ad dagvistarmal heyrdu
samkvaemt 16gunum undir menntamdlardduneyti bendir til ad pau hafi frd upphafi
verid skilgreind sem skélamadl og hagsmunamaél barna, frekar en félags- eda vinnu-
markadsmadl sem hefdu heyrt undir rdduneyti félagsmala.

Arid 1981 var sampykkt &4 Alpingi breyting 4 16gum um uppbyggingu og rekstur
dagheimila (nr. 112/1976). Breytingartillagan var flutt af Gudranu Helgad6ttur, ping-
manni Alpydubandalagsins, sem lagoi til ad beett yrdi inn { 16gin dkveedi um ad gero
yrdi ndmskrd 4 vegum menntamdlardduneytis sem kvaedi ndnar 4 um markmid og
leidir 1 uppeldisstarfi & dagvistarheimilum (Alpt. 1980-91, 103. 1ogp. A:546). T med-
féorum pingsins var ordinu ndmskra skipt tt fyrir ordio starfsdeetlun og pannig var
tillagan sampykkt (Alpt. 1980-91, 103. 16gp. B:4727). Pessi breyting verdur ad skodast
sem skref { p4 4tt ad skilgreina starf leikskéla og dagheimila sem hluta af skélakerfinu
(Gudny Bjork Eydal o.fl., 1997).

bratt fyrir framangreindar sameiginlegar megindherslur allra Nordurlandanna
vardandi 16ggjof um dagvistarmdl kemur { 1jés ad pau dagvistarlikon sem Nordur-
16ndin préudu eru 6lik um margt (Rauhala, Anderson, Eydal, Ketola og Warming,
1997; Rostgaard o.fl., 1998; Sipila, 1997). I Danmorku og Svipjéd einkenndist préunin
fyrst og fremst af miklu frambodi & dagvistarpjénustu.  badum londunum var auk
aherslu 4 a0 meeta porfum barna fyrir dagvistun 16g0 dhersla d ad meeta porfum vinnu-
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markadarins fyrir starfskrafta foreldra. I Finnlandi var frambod & opinberri dagvist
takmarkaodra, en par voru sett 16g um rétt foreldra ungra barna til umoénnunargreioslu
ef pau dvoldu ekki 4 dagvistarstofnun. P4 hafoi st stadreynd ad finnskar meedur unnu
ekki hlutastorf { sama meeli og algengt var annars stadar 4 Nordurléndum éhrif 4 eftir-
spurn eftir dagvistun (Rauhala o.fl., 1997). { Noregi var gherslan fyrst og fremst 16gd 4
hagsmuni barna en mjoég takmarkad tillit tekid til parfa vinnumarkadarins. Frambod
d dagvist fyrir bérn yngri en priggja dra var takmarkad og fyrir eldri bornin var fram-
bodid mest & dvol hluta dr degi (Sipild, 1997). Arnlaug Leira, sem hefur um drabil
rannsakad norska uménnunarstefnu, hefur gagnrynt hversu litid frambod hefur verid
a dagyvist fyrir norsk born. Nidurstada hennar er ad norsk velferdarstefna hafi ekki
veri® métud { samreemi vid parfir barnafjlskyldna (Leira, 1992).

begar tolur yfir frambod 4 dagvist fyrir 6lika aldursh6pa eru skodadar nanar verdur
munurinn 4 milli Nordurlandanna mjog skyr, eins og medfylgjandi tafla 1 synir. Hug-
takid dagvist (e. day care) visar hér til dvalar barna 4 dagheimilum, leikskélum og hja
dagmeedrum / foreldrum.

Tafla 1 - Hlutfall barna & aldrinum 0-2 éra og 3-6 éra i dagvist, Nordurlond 1984.

0-2 ara 3-6 ara

Dagheimili/ Dagmadur | Dagheimili/ Dagheimili/ Dagmaedur

Leikskoélar Leikskoli Leikskoli

Heils dags dvol | Dvél hluta tr degi

Danmork 18 23 43 8
Finnland 7 12 17 10 4
Island 5 14 9 34 12
Noregur 6 1 16 25 1
Svipj6d 17 13 33 21 19

Hanssen og Elvehej, 1997:181;183

Tafla 1 synir ad frambod & dagvistun fyrir born var svipad 4 fslandi og { Noregi. Badi
16ndin budu hlutfallslega litla dagvistun fyrir yngri bérnin (0-3 4ra), frambod & dvél
fyrir pau eldri var meira en par var einkum um dvol hluta tr degi ad reeda. Hérlendis
var dvol hjd dagmeedrum algengari en { Noregi. Nidurstada samanburdarrannséknar
d préun félagspjénustu sveitarfélaga 4 Nordurlondum stydur pessa nidurstodu, sam-
kveemt henni 4tti fsland mest sameiginlegt med Noregi hvad vardadi préun dagvistar
d niunda dratugnum. Bent var & ad { bddum 16ndunum hefdi megindherslan verid 16g0
a uppeldisleg markmid og minna geett dherslu 4 parfir foreldra fyrir dagvist til a0 geta
sinnt patttoku 4 vinnumarkadi (Gudny Bjork Eydal o.fl., 1997; Rauhala o.f1., 1997).
Réttur til priggja mdnada feedingarorlofs fyrir allar vinnandi konur var tryggdur
med breytingum 4 16gum um atvinnuleysistryggingar &rid 1975 (nr. 57) eda tveimur
drum eftir ad fyrstu 16gin um rekstur dagvistarheimila voru sett (Lég um hlutdeild rik-
isins { byggingu og rekstri dagvistunarheimila nr. 29/1973). Pad voru tveir pingmenn
sem héfu madls 4 porfinni fyrir feedingarorlof, peer Bjarnfridur Leésdéttir Alpydubanda-
lagi og Ragnhildur Helgadéttir Sjalfsteedisflokki. Bjarnfridur lagdi fram pingsalykt-
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unartilldgu um ad lIogum um almannatryggingar yroi breytt pannig ad 6llum konum
yrdi tryggdur réttur til feedingarorlofs en tillagan var ekki ttreedd (Alpt. 1974-5, 96.
16gp. A:268). Ragnhildur Helgadéttir flutti fyrir hond nokkurra stjérnarpingmanna
(tr Sjalfsteedis- og Framsoknarflokki) tillogu um breytingar 4 16gum um atvinnuleys-
istryggingar.

Samkveemt henni 4ttu konur sem forf6lludust frd vinnu vegna barnsburdar ad eiga
rétt 4 priggja manada feedingarorlofi. Bent var 4 1 greinargerd med frumvarpinu ad
Island, eitt Nordurlanda, hefdi ekki 16gfest slik réttindi (Alpt. 1974-5, 96. 16ghp. A:414).
P6 ad nokkud veeri tekist 4 um frumvarpio, sérstaklega pad dkveedi ad fjarmagna eetti
feedingarorlofid med greioslum tr atvinnuleysistryggingasjodi, var pad sampykkt.

Neestu drin var tilhogun feedingarorlofs talsvert mikid reedd 4 Alpingi en pad var
ekki fyrr en 1980 sem 16g um algildan rétt foreldra til priggja manada feedingarorlofs
voru sampykkt (Lg um feedingarorlof nr. 91/1980). Pessi 16g tryggdu 6llum meedrum
rétt til greidslu faedingarstyrks, sem var f3st uppheed, og vinnandi meedrum og ndms-
monnum vidbétargreidslur { samreemi vid fjolda unninna klukkustunda & dkvednu
timabili fyrir feedingu. Fedur 60ludust einnig rétt til ad taka 30 daga af feedingarorlof-
inu ef m6dir sampykkti.

Samanburdur vid énnur Nordurlénd leidir { 1jés ad Island var eftirbdtur hinna
Nordurlandanna hvad vardar umfang réttinda til feedingarorlofs. Sem deemi mad nefna
ad 4rid 1960 hofdu 61l Nordurlondin nema Island tryggt meedrum priggja ménada
feedingarorlof (Gudny Bjork Eydal, 2005a). Nordurlondin, fyrir utan fsland, voru {
fararbroddi medal OECD-rikjanna hvad vardar studning vid maedur eftir feedingu og
feedingarorlof (Gauthier, 1996). Eftirfarandi lysing & préun réttindanna i Svipj6d synir
glogglega hversu snemma seenskar meedur 68ludust slik réttindi og hversu umfangs-
mikil pau voru ordin pegar umraedan héfst hérlendis um feedingarorlof til handa 6l1-
um maedrum.

Hugmyndir um feedingarorlof eru meira en aldargamlar en upphaflega var ein-
ungis um ad reeda rétt meedra til leyfis frd vinnu. Seenskar meedur 60ludust rétt til
fjogurra vikna leyfis frd vinnu 4rid 1900 og 1912 var pad lengt { sex vikur. 1931 661-
udust peer rétt til béta og &rid 1937 er talid ad 90% seenskra meedra hafi 4tt slikan rétt
(Antman, 1996; Ohlander, 1991). Arid 1954 &ttu allar seenskar maedur rétt 4 priggja
manada feedingarorlofi en 1962 var timabilid lengt { sex manudi og greidslur nAmu um
60% af fyrri launum. Arid 1974 settu Sviar 16g um feedingarorlof sem urdu fyrirmynd
annarra landa, en pau kvddu 4 um ao feedingarorlofio yrdi sex manudir og greidslan
90% af fyrri launum. Pad var einnig nymeeli ad fedur gédtu nytt sér orlofid, p.e. um
sameiginleg réttindi foreldranna var ad raeda. P4 var hinn mikli sveigjanleiki einnig
nymeeli, en foreldrar gatu nytt orlofid samkveemt eigin éskum par til barnid nddi 8
ara aldri (Bjornberg og Eydal, 1995). Timabilid hefur smdm saman verid lengt og 1989
var pad ordid 12 manudir. Foreldrar sem voru { launavinnu fengu greitt hlutfall launa
en adrir dttu rétt a fastri uppheed (Rostegard og Fridberg, 1998). Réttindin voru um-
fangsmest 1 Svipj60 en Danmork, Finnland og Noregur préudu einnig umfangsmikil
réttindi 4 pessu svidi (Gautier, 1996; Rostgaard og Fridberg, 1998).

Pad er erfitt ad titskyra hvers vegna Island var eftirb4tur annarra Nordurlanda hvad
varQar préun pessara tilteknu réttinda, sérstaklega pegar haft er i huga ad islenska
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almannatryggingaldggjofin fra 1946 var fyllilega samanburdarheef vid 16ggjof annarra
Nordurlanda & peim tima (Stefdn Olafsson, 1999; Gudmundur Jénsson, 2001). fsland
4tti 4 timabilinu 1945-1975 1 raun meira sameiginlegt med Astraliu, Nyja Sjdlandi
og Bandarikjunum, par sem réttindi kvenna til feedingarorlofs voru skilgreind sem
vidfangsefni kjarasamninga (Gauthier, 1996; Gudny Bjork Eydal, 2000a; 2005b). Pess
vegna voru l6gin um feedingarorlof 1980 mjog mikilveeg pvi par eru skyldur rikisins
til ad stydja alla foreldra til pess ad geta sinnt bérnum sinum fyrstu manudi eftir faed-
ingu skilgreindar med skyrum heetti { fyrsta skipti.

P6 ad 4 attunda dratugnum hafi verid sett 16g, baedi um dagvist og faedingarorlof,
var ekki par med sagt ad fsland hafi veitt foreldrum sama studning og énnur Nordur-
16nd. Eins og medfylgjandi tafla (2) yfir umfang réttinda &rid 1984 synir voru réttindin
takmarkadri hérlendis.

Tafla 2 - Hlutfall barna i dagvistun, hlutfall sérmenntadra starfsmanna i leikskélum,
réttur til faedingarorlofs , opinber (Jl‘?iéld vegna faedingarorlofs og dagvistunar sem

hlutfall of bjédartekjum, Nordurlsnd 1984.

D F I N S
Hlutfall barna 0-2 dra i dagvist 1) | 37% 18% 14% 4% 25%
Hlutfall barna 3-6 4ra 1 dagvist 47% 37% 41% 35% 65%
Hlutfall starfsmanna alls & hver 100 bérn 2) 16,7 16,6 11.5 23,5 17,5
Hlutfall sérmenntadra starfsmanna & hver 100 bérn 10,3 13.3 43 8,4 16,9
Ijtgj('jld vegna dagvistunar sem % af pjédarframleidslu | 1,37 0,73 0,40 0,35 1,85
[jtgjéild vegna feedingar og umonnunar barna 0,30 0,50 0,20 0,18 0,66
sem % af pj6darframleidslu 3)
Réttur til greidslna v/ feedingarorlofs, fjoldi vikna 4)* | 20 43 13 18 51

1) Hlutfall barna i dagvist (dagheimili, leikskélar, dagmeedur): Tolur frd Sipild 1997.

2) Hlutfall starfsmanna 1981: Tolur frd Social security in the Nordic countries: Scope expenditure and
financing 1984, 1987:90.

3) Utgjold: Télur fra Social security in the Nordic countries: Scope expenditure and financing 1984, 1987
atreikningar { Guony Bjork Eydal 2005a.

4) Réttur til feedingarorlofs: Social security in the Nordic countries: Scope expenditure and financing 1984,

1987.

Fedur 4ttu rétt 4 ad taka hluta orlofsins i 6llum 16ndunum en sum I6ndin settu hdmark & timann

sem fedur gatu nytt (Finnland 112 daga, fsland 1/3 timabilsins og Noregur 60 daga) (Social

security in the Nordic countries: Scope expenditure and financing 1984, 1987).

*

Taflan synireinnig ad ttgjold fslands vegna uménnunar voru med pvi leegsta sem
gerdist medal Nordurlandanna, einungis Noregur notadi svipad hlutfall pjédartekna
til mélaflokksins, en hin 16ndin mun heerra hlutfall. P4 parf ad hafa i huga pé stad-
reynd ad hérlendis voru born hlutfallslega fleiri og pvi parf ad skoda islensku télurnar
i pvi ljési (Social security in the Nordic countries: Scope, expenditure and financing 1984,
1987). Annad atridi, sem synir glogglega ad hérlendis hafdi malaflokkurinn ekki hlot-
i0 sému athygli og annars stadar & Nordurléndum, var hlutfall fagmenntadra starfs-
manna 4 dagvistarstofnunum sem var dberandi leegst hérlendis eins og einnig sést {
ofangreindri toflu.
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1980-1990: AUKIN EFTIRSPURN EFTIR DAGVISTUN
OG LENGING FADINGARORLOFS

Pratt fyrir ad opinber studningur vegna umdnnunar barna veeri jafn takmarkadur og
raun ber vitni voru islenskar maedur mjog virkar & atvinnumarkaoi og feedingartioni
hérlendis var (og er) heerri en & hinum Nordurléndunum (Gudny Bjoérk Eydal, 2005a;
Sigrun Juliusdéttir, 1993). Rannséknir benda til ad islenskir foreldrar hafi notad ymis
rad til a0 sampeetta atvinnupdtttoku og umoénnun ungra barna, prétt fyrir takmark-
adan studning. Foreldrar ungra barna unnu t.d. gjarnan utan hefdbundins vinnutima
til ad geta skipst 4 ad geeta barna sinna (sjd t.d. Kohler, 1990). P4 hafa rannséknir
4 hogum islenskra barnafjolskyldna synt ad foreldrar ungra barna notudu mjog fj6l-
breytileg geeslutrraedi til ad braa bilid milli feedingarorlofs og leikskdélavistar (Baldur
Kristjdnsson, 1989; Sigrun Juliusdéttir, 1995). Einnig hafa rannséknir leitt i [jos ad dlag
a barnafjolskyldur var mikid og ad opinber fjolskyldustefna var litid reedd af stjorn-
voldum (Sigrun Jalfusdéttir, 1993; 2001). T skyrslu um Daguistun barna d forskélaaldri
og lifskjor foreldra sem Baldur Kristjdnsson vann &rid 1989 visar hann til kénnunar sem
gerd var medal 316 foreldra barna & aldrinum 4-5 dra. Nidurstoour syndu ad tveir af
hverjum premur foreldrum téldu ad stjornvold styddu frekar eda mjog illa vid bakid
a foreldrum med forskélaborn.

Innan vid 1 af hverjum 15 telja ad stjérnvold stydji vel vid bakid 4 foreldrum med
forskélaborn. Reykvisku foreldrarnir eru mun 6dneegdari med studning stjérn-
valda en foreldrar { kaupstodunum. Pannig eru yfir 70% reykvisku foreldranna
peirrar skodunar ad stjornvold stydji frekar eda mjog illa vid bakid 4 foreldrum
med forskélaborn, en rétt ramlega 50% adspurdra foreldra { kaupstodum (Bald-
ur Kristjansson, 1989, bls. 48).

[ nidurstodum Baldurs kemur fram ad margt bendi til ad kjor, dagvistunarmél og htis-
needismal vegi pungt pegar leita eigi skyringa & pessari 6dneegju foreldranna.

A nfunda dratugnum voru gerdar breytingar & feedingarorlofi. Eftir ad fjoldi frum-
varpa hafdi verid fluttur 4 Alpingi, flest af pingménnum Kvennalista, skipadi Ragn-
hildur Helgadéttir, heilbrigdis- og tryggingamalarddherra, nefnd sem gerdi tillogur
um lengingu orlofsins. Arid 1987 voru sampykkt 16g um ad feedingarorlof skyldi fram-
lengt { 4f6ngum um mdanud { senn. Arid 1990 vard feedingarorlof sex manudir { stad
priggja ddur (Log um feedingarorlof nr. 57/1987).

Pad sem einkenndi préunina 4 nfunda dratugnum var vaxandi porf fyrir dagvist og
krofur um aukinn studning. Pessari eftirspurn var meett ad vissu marki med aukningu
a dagvist og lengra feedingarorlofi en engar grundvallarbreytingar voru gerdar 4 16g-
gjofinni. Eftirspurn eftir pjéonustu var dfram mun meiri en frambod.
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1990-2004: AUKIN PJONUSTA, NY LOG UM
LEIKSKOLA OG NYTT FADINGARORLOF

Pegar hof0 er { huga 6dnaegja reykviskra foreldra med studning stjérnvalda, sem kom
fram { ranns6kn Baldurs Kristjdnssonar (1989), kemur ekki & 6vart ad dagvistarmal
voru mjog dberandi kosningamal { sveitarstjornarkosningum 1994. Pau voru eitt af
helstu bardttumdlum frambods R-listans, sameiginlegs frambods allra flokka nema
Sjélfstedisflokks, sem 1 kjolfar kosningasigurs i Reykjavik lagdi mikla dherslu 4 upp-
byggingu leikskéla. Tolur yfir hlutfall barna 1 leikskélum syna ad svipud préun atti
sér stad i flestum sveitarfélogum, en engin samanburdarrannsékn hefur verid gerd &
préuninni { einstokum sveitarfélogum.

[ upphafi tiunda dratugarins voru sett ny 16g um leikskéla (nr. 48/1991 og nr.
78/1994). Med pessari lagasetningu var hugtakid dagheimili afnumid og allar stofn-
anir samkveemt l6gunum nefndar einu nafni leikskoélar. i7. gr. laganna segir: , Bygg-
ing og rekstur leikskdla skal vera 4 kostnad og 1 umsjon sveitarstjérna og sja peer um
framkvaemd pessara laga, hver 1 sinu sveitarfélagi, peim er skylt ad hafa forystu um
ad tryggja bornum dvél 1 gédum leikskéla.” A timabilinu 1990-2004 hafa sveitarfélog
aukid pjonustu, beedi hvad vardar fjolda barna sem fd vistun og einnig pann tima sem
bornin geta verid 1 leiksk6lum (Gudny Bjork Eydal, 2005¢). Oheett er ad fullyrda ad
pjénusta leikskoéla hefur proéast frd pvi ad vera tirraedi sem dkvednum hépum barna
st60 til boda til pess ad vera pjénusta sem neer 6ll born eiga kost 4 fra tveggja ara
aldri.

Tafla 3 synir préunina & Nordurléndum fr4 1994-2003 vardandi hlutfall barna i dag-
vist. Tolfreedin synir glogglega breytingar 4 frambodi og dherslum landanna i pessum
efnum: Islensku tolurnar, sem &dur voru likastar peim norsku, eiga { lok timabilsins
mest sammerkt med peim donsku og seensku.

Tafla 3 - Hlutfall barna i dagvist & Nordurléndum 1994 og 2003.

D F i N S
Hlutfall barna 0-2 dra 1 dagvist 1994 1) 50 16 32 18 32
Hlutfall barna 1-2 dra 1 dagvist 2003 2) 78 36 75 44 65
Hlutfall barna 36 dra i dagvist 1994 80 53 63 61 73
Hlutfall barna 3-5 4ra 1 dagvist 2003 94 68 94 85 94
[:Ttgjéld vegna dagvistunar sem % 1.64 0.93 1.15 0.64 0.87
af pjéoarframleidslu 2003

1) Hlutfall barna i dagvist 1994: Social security in the Nordic countries: Scope, expenditure and finances
1995, 1997:56.

2) Hlutfall barna 1 dagvist 2003: Social protection in the Nordic countries 2003, 2005:32; Utgjold: Social
protection in the Nordic countries 2003, 2005.

Eins og tafla 3 synir hefur frambod 4 dagvist aukist alls stadar 4 Nordurlondum, en
um leid skera Finnland og Noregur sig nokkud ur, sérstaklega hvad vardar fram-



GUDNY BJORK EYDAL

bo0id 4 dagvist fyrir born undir priggja dra aldri. Petta md ad miklu leyti skyra med
dherslum 4 greidslur til foreldra vegna uménnunar eftir ad feedingarorlofi lykur. Pess
héttar greidslur hafa verid fyrir hendi i Finnlandi allt frd 4rinu 1985 og frd 1990 60lud-
ust finnskir foreldrar rétt 4 slikum greidslum allt par til barnid neer priggja dra aldri.
Greidslurnar mé einnig nota til ad greida 6drum fyrir ad annast um barnid svo lengi
sem barnid nytir sér ekki 16gvardan rétt sinn til leikskéladvalar. Vegna pess ad rétt-
urinn er tryggdur med 16gum hefur verid & pad bent ad hér sé um raunverulegt val
foreldra ad reeda & milli leikskéla og pess ad haga umoénnun barns med 60rum heetti
(Salmi og Lammi-Taskula, 1999).

[ Noregi hefur einnig verid préad kerfi heimagreidsina fyrir foreldra barna yngri en
priggja ara. Ef barnid er ekki i leikskola f4 foreldrar greidda pa upphaed sem annars
hefdi verid til nidurgreidslu vegna leikskoélapldss, en sé barnid 1 leikskoéla hluta ur degi
geta foreldrar fengid greiddan hluta af uppheedinni (Lov om kontantstette til smabarns-
foreldre nr. 73/1997-8). T Noregi hefur bornum ekki verid tryggdur lagalegur réttur til
leikskolavistar eins og i Finnlandi, og pvi hefur pad verid gagnrynt ad foreldrar hafi
ekki att raunverulegt val hvad vardar vistunartrreedi og kerfid hafi pau ahrif ad draga
ar atvinnupatttoku meedra (Leira, 1999; 2002). Mikilveegt er ad hafa pessa préun i
huga pegar t6lur um frambod & dagvist eru skodadar par sem pessi tirreedi hafa aug-
liéslega haft talsverd &hrif & frambod dagvistar beedi { Noregi og Finnlandi. T Noregi
setti rikisstjérn, sem tok vid voldum sumario 2005, inn dkveedi 1 stjérnarsattmala pess
efnis ad stefna beri ad auknu frambodi 4 leikskélum og pvi ad dvél 1 leikskéla verdi
légvarinn réttur allra barna. Pegar markmidinu um leikskéla fyrir 61l born verour
ndod 4 smdm saman a0 draga tr greidslum til foreldra og stefnt er ad pvi ad peer veroi
eingéngu med eins og tveggja dra bérnum (Plattform for regeringssamarbeidet mellom
Arbeiderpartiet, Sosalistisk Venstreparti og Senterpartiet, 2005).

[ Svipj6d voru sett 16g um slikar greidslur 1993 en pau voru numin tGr gildi vid
rikisstjérnarskipti drid 1994 pegar Sésfaldemokratar téku vid stjornartaumum af sam-
steypustjorn heegri flokka (Bjornberg og Eydal, 1995). [ Danmérku var préunin med
nokkud 6drum heetti pvi foreldrar ungra barna fengu rétt til ad vera heima til ad geeta
barna sinna { tiltekinn tima (26-52 vikur) samkveemt 16gum frd 1992, sem aetlad var ad
vinna gegn atvinnuleysi. Hugmyndin var ad med pvi ad gefa foreldrum teekifeeri til
lengri samveru med bérnum sinum meetti um leid skapa atvinnuteekifeeri fyrir adra.
Greidslurnar ndmu { upphafi um 80% af atvinnuleysisbétum, voru leekkadar i 60%
arid 1998 en kerfid var aflagt arid 2002 (Rostgaard o.fl., 1998; Rostgaard, 2002). Hér-
lendis hafa ekki verid sett 16g 1 pessa veru en hugmyndir um greidslur til foreldra
verid reeddar { einstokum sveitarféldgum og fra og med hausti 2006 hafa nokkur sveit-
arfélog dkvedid ad hefja slikar greidslur.

Oll Nordurléndin hafa gert breytingar 4 16gum um feedingarorlof 4 sidastlionum
dratug. Réttindi hafa aukist, einkum og sér 1 lagi réttindi fedra. A sjsunda og attunda
dratugnum breyttu 61l Nordurlénd gildandi 16ggjof um feedingarorlof 1 pvi skyni ad
veita fedrum moguleika 4 patttoku 1 feedingarorlofi. Pratt fyrir petta var pad reynsla {
6llum 16ndunum ad fedur nyttu pessi réttindi { mjog takmorkudum meeli (Leira, 2002).
Pa hoéfst umreeda um ad breyta 16gunum i pd veru ad fedur 68ludust sjélfsteedan rétt til
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feedingarorlofs sem ekki veeri haegt ad millifeera til m6dur. Med sjalfsteedum rétti er &tt
vid réttindi sem fedur hafa sjélfir fullan rddstéfunarrétt yfir, ekki réttindi til 1-2 vikna
orlofs sem taka verdur eftir feedingu barns, en flest 16ndin innleiddu slikt & tfunda
dratugnum (Gudny Bjork Eydal, 2005b). Pannig tillogur voru fyrst kynntar { Noregi
1988-1989, en Noregur vard fyrsta landio til ad innleida slikt fedraorlof drid 1992. ba
fengu fedur { Noregi sjélfstaeedan rétt til fjogurra vikna fedraorlofs. Breytingin 4 norsku
16gunum var ekki gerd vegna prystings frd fedrum, heldur var henni atlad ad hafa
ahrif & hegdun fedra hvad vardar patttoku i feedingarorlofi. Yfir 70% fedra i Noregi
nyttu sér pessi nyju réttindi (Leira, 1999). Danir veittu fedrum slik réttindi { takmark-
adan tima en pau voru afnumin { kj6lfar riksstjornarskipta dri¢ 2002 (Rostgaard, 2002;
Borchorst, 2006). Sviar veittu fedrum sjélfsteedan rétt i einn manud &drid 1996 og arid
2002 var timabilid lengt { tvo médnudi. Nordmenn hafa beaett fimmtu vikunni vid sjalf-
steedan rétt fedra frd og med drinu 2006 (Finch, 2006).

Ekkert Nordurlandanna hefur gengid jafn langt og Island i pessum efnum en
islenska 16ggjofin frd drinu 2000 tryggir médur og fodur jafnan sjalfsteedan rétt til
feedingarorlofs, prjd mdnudi hvoru, auk sameiginlegra priggja manada (Log um feed-
ingar- og foreldraorlof nr. 95/2000). Um markmid laganna segir { 2. gr.: ,Markmid
laga pessara er ad tryggja barni samvistir baedi vid f6dur og médur. P4 er 16gum pess-
um atlad ad gera baedi konum og kérlum kleift ad samreema fjolskyldu- og atvinnu-
lif.” Mikilveeg breyting er a0 fyrirkomulagio, sem 16gin fra 1980 byggoust 4 vardandi
greidslur, var aflagt og foreldrar, sem hafa verid i launudu starfi tiltekinn tima fyrir
feedingu barns, fa 80% af fyrri launum samkveemt dkvednum reglum.

[slenskir fedur hafa nytt sjélfsteedan rétt sinn til feedingarorlofs og akvedinn hépur
hefur einnig tekid hluta af hinu sameiginlega orlofi sem foreldrar geta rddstafad ad
vild. 2003 var fyrsta 4rid sem fedur attu rétt 4 priggja méanada orlofi. Pad er pekkt fra
erlendum rannséknum ad ymsir peettir, svo sem menntun og atvinnustada, hafa ghrif
a hvort og hvernig fedur nyta rétt sinn til feedingarorlofs (Brandth og Kvande 2003;
Duvander 2000) og liklegt er ad pad eigi einnig vid um islenska fedur, en rannséknir
skortir til ad heegt sé ad fullyrda um pad.

Eins og medfylgjandi tafla 4 synir nyta islenskir fedur heerra hlutfall feedingaror-
lofs (maelt sem hlutfall af peim dégum sem meedur taka) en fedur & 66rum Nordur-
londum.

Tafla 4 - Nordurlénd. Heildarfisldi daga sem fedur eru i faedingarorlofi sem hlutfall of
heildarfiélda daga sem maedur eru i feedingarorlofi, 2000-2003.

Danmérk Finnland fsland Noregur Svipj6d
2000 55 4,1 3,3 7,2 13,7
2001 5,7 4,3 11,5 8,3 15,0
2002 55 4,8 19,6 8,6 16,6
2003 51 53 27,6 8,6 18,3

Social Protection in the Nordic countries 2003, 2005.
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Tolurnar syna ad pad er fyrst og fremst sjalfsteedi rétturinn sem skilar aukningu, eftir
pvi sem hann er meiri peim mun meira orlof taka fedur og pvi verdur langmest aukn-
ing 4 Islandi 4 pessu timabili. Hver ahrif pessara breytinga verda { vidara samhengi er
erfitt ad fjolyrda um fyrr en frekari rannséknir liggja fyrir. Augljést er p6 ad patttaka
fedra i feedingarorlofi hlytur ad auka tengsl peirra vid bérn sin og ad pad ut af fyrir sig
hefur margvisleg dhrif & uppeldisadsteedur islenskra barna.

Prétt fyrir hin nyju 16g og aukna dagvistarpjonustu vid barnafjélskyldur hérlendis
leidir heildarsamanburdur & umoénnunarstefnu Nordurlanda 1 1j6s ad pegar allt er
talid er studningur vegna umonnunar barna yngri en priggja dra minni hérlendis en 4
60rum Nordurléndum, eins og medfylgjandi tafla 5 synir.

Tafla 5 - Atvinnupétttaka karla og kvenna 16-64 éra, starfandi maedur, par of i fullri
vinnu, hlutfall barna i dagvist og ?i6|c|i vikna i feedingarorlofi og vegna uménnunar barna
(uménnunargreidslur). Nordurldnd 2000-2003.

Danmork | Finnland fsland Noregur | Svipj6o

Atvinnupdtttaka: Karlar 16-64 ara % 85,4 75,9 91,5 84,9 79,5
Atvinnupdtttaka: Konurl6-64 dra % 76,4 71,2 84,3 76,2 74,8
4 vinnumarkadi
Starfandi maedur med born 0-6 dra % 74 62 77,6 75 76,6
— par af 1 fullu starfi % -- 82 41,8 51 56,2
Feedingartioni 1771 1729 2076 1851 1547
Fjoldi vikna 1 feedingarorlofi 50-64 44 39 42-52 69
Réttur til ad vera heima med barni/ Par til barn Par til barn
greidslur vegna umonnunar barns verdur verdur

priggja dra priggja dra
Hlutfall barna 1-2 4ra { dagvist 78 36 75 44 65
Hlutfall barna 3-5 dra i dagvist 94 68 94 85 94

—-Vinnumarkadspatttaka: Nordic statistical yearbook, 2000:140.

—Meedur { vinnu: Upplysingar frd Hagstofum vidkomandi landa 4rid 2001.
—Faedingartioni, 2000: Nordic statistical yearbook, 2004.

-Feedingarorlof og dagvist: Social protection in the Nordic countries 2003, 2005.
-Greidslur vegna umonnunar: Leira, 1999; Salmi og Lammi-Taskula, 1999.

Taflan synir ad atvinnupdtttaka kvenna og karla og meedra er med pvi heesta sem
gerist & Nordurlondum. Feedingartionin er heest hérlendis. Pratt fyrir petta synir taflan
hvernig heildarstudningur vid foreldra er minni hérlendis. Onnur Nordurlénd bjéda
ymist lengra feedingarorlof eda vidbétarréttindi til leyfis og/eda styrki vegna uménnun-
ar. Pad kemur pvi ekki 4 6vart ad umraedan hérlendis 4 undanférnum misserum hefur
einkum beinst ad pvi hvernig braa eigi bilid milli feedingarorlofs og leikskélans.
Nidurstodur rannsdknar 4 pvi hvernig islenskir foreldrar hogudu atvinnupatttoku
og umdnnun barna sinna syna a0 foreldrar leita ymissa tirreeda til ad braa bilid. Spurn-
ingakonnun var 16g0 fyrir alla foreldra sem eignudust fyrsta barn sitt 4rid 1997, pegar
barnid hafdi ndd priggja dra aldri (n=890, svarhlutfall 57%) (Gudny Bjork Eydal, 2004).
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A medfylgjandi mynd 1 mé sjd yfirlit yfir uménnun annarra adila en foreldra barns-
ins, en spurt var hvernig reglulegri uménnun barnsins veeri héttad pegar uménnunar
foreldra, sem bjuggu 4 heimili barnsins, naut ekki vid.

Mynd 1- Hlutfall barna feeddra 1997  dagvist utan heimilis fré faedingu fil priggja ara aldurs.

Foreldri ekki & l6gheimili
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Myndin synir ad umdénnun annarra en foreldra barnsins er mjog litil fyrstu 6 manud-
ina { lifi barnsins en eykst smdm saman eftir pad (n=890). Pegar uménnun foreldra
sleppir er dagmodir mest dberandi par til barnid er teplega tveggja dra en pd neer
leikskélinn yfirhéndinni. A yfirlitsmyndinni kemur einungis fram hlutfall barna sem
eru hjd dagmaedrum 4 hverjum tima. Pad er haest um 45% pegar bornin eru teplega
tveggja dra, en alls h6fou 90,9% barnanna sem kénnunin nddi til verid 1 geeslu hjd dag-
moour 40ur en pau nddu priggja dra aldri. Afi og amma barnanna taka nokkurn patt 1
umdonnun barna eins og myndin synir.

Hérlendis hafa einkum verid reeddar prjar leidir til ad maeta porfum foreldra fyrir
studning frd pvi a0 feedingarorlofi lykur og par til leikskélavistun feest: Lenging faed-
ingarorlofs, aukin dagvistarpjénusta vegna yngri barna eda umoénnunargreidslur svip-
adar peim 1 Noregi og Finnlandi.

[ upphafi tiunda dratugarins voru sett 16g um leikskéla og 1 lok dratugarins ny 16g
um feedingarorlof. Frambo0 4 dagvist jokst og var i lok timabilsins med pvi haesta sem
pekkist & Nordurlondum. Hin nyju islensku 16g um feedingarorlof hafa vakid mikla
athygli fyrir pad hversu vel pau tryggja pétt fedra { umoénnun barna sinna. Pvi er
Shaett ad fullyrda ad miklar breytingar hafi 4tt sér stad & islenskri uménnunarstefnu 4
sl. 15 drum. Peer breytingar einkennast af auknum studningi rikis vio foreldra og auk-
inni leikskélapjénustu sveitarfélaga.
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| HYERJU FELST AHERSLUMUNUR NORDURLANDA?

Eins og hér hefur verid synt fram 4 hafa Nordurlond fetad nokkud 6likar leidir { préun
umonnunarstefnu. Norski freedimadurinn Arnlaug Leira hefur rannsakad uménnun-
arstefnu 4 Nordurlondum um dratuga skeid. Hun telur ad greina megi prjar megin-
aherslur:

1) Uménnunargreidslur sem hvetji til hefdbundinnar verkaskiptingar milli for-
eldra;

2) Umfangsmikla opinbera dagvistarpjonustu sem hvetji til atvinnupétttoku
beggja foreldra (e. dual-earning family);

3) Log um feedingarorlof sem veiti beedi fedrum og maedrum rétt; hvetji bada for-
eldra til atvinnupdtttoku og uménnunar (Leira, 2002).

Ef pessar gherslur eru settar upp { toflu verdur munurinn 4 milli landanna nokkud
lj6s. Spurt er hvort 16ndin hafi pr6ad umoénnunargreidslur (eftir ad feedingarorlofi
lykur); hversu hétt hlutfall barna sé i dagvist (2003); og um sjélfsteedan rétt fedra til
feedingarorlofs (2006).

Tafla 6 - Likan Leira: Uménnunargreidslur, hlutfall barna 1-2 éra og 3-5 éra i dagvist,
(arid 2003), fisldi vikna i feedingarorlofi (arid 2006).

Umonnunar- | Umfangsmikil dagvistar- Faedingarorlof
greidslur pjonusta hvetjandi fyrir fedur

J4/Nei | 1-2 3-5 Ja/Nei Fedur | Madur | Saman
fsland Nei Ja 75 94 Ja 13 13 13
Danmork Nei Ja 78 68 Nei 2)* 18 32/46
Finnland Til 3 4ra Nei 36 94 Nei (3) 18 26
Noregur Til 3 4ra Nei 44 85 Ja 5(2) 9 29/39
Svipj6o Nei Ja 65 94 Ja 8(2) 8 52

*Tolur innan sviga eiga vid um feedingarorlof fedra sem peir eiga rétt 4 strax eftir feedingu um leid og
modir er { feedingarorlofi. Adrar tolur eiga vido um fjolda vikna sem fedur geta tekid pegar peir 6ska,
p-e. sjélfstaeedur réttur.

Heimild: Social protection in the Nordic countries 2003, 2005.

[ ofangreindri toflu virdist fsland vid fyrstu syn eiga mest sammerkt med Svipj6d:
Baedi 16ndin leggja dherslu 4 6flugt frambod dagvistar og sjélfstaedan rétt fedra. Hér
verdur p6 ad geeta ad pvi ad heildarfjoldi vikna sem foreldrar eiga rétt 4 greidslum er
talsvert minni hérlendis. Hér er ekki heldur tekid tillit til annarra réttinda, svo sem til
veikindaleyfis vegna veikra barna eda réttar til hlutastarfa. Eigi ad sidur er pad athygl-
isvert hversu 6r préunin hefur verid & fslandi, beedi hvad vardar frambod 4 dagvist
og feedingarorlofi, einkum rétti fedra til feedingarorlofs (Gudny Bjork Eydal og Stefdn
Olafsson, 2003).
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NIDURSTOPUR OG UMRADA

Framan af 6ldinni sem leid var opinber studningur vegna uménnunar ungra barna
mjog takmarkadur og greinilegt ad islensk stjornvold élitu pad hlutverk foreldra ad
annast born sin dn adstodar opinberra adila. Prétt fyrir nokkrar tilraunir pingmanna
Sésialistaflokksins, seinna Alpydubandalagsins, sem fluttu frumvorp 4 fjéroa og sjo-
unda dratugnum, baedi um dagheimili og feedingarorlof, voru ekki sett 16g um pessi
madlefni hérlendis fyrr en 4 4ttunda dratugnum. Samanburdur 4 pjénustu og utgjold-
um Nordurlanda stadfestir ad 4rid 1984 veitti Island barnafj6lskyldum mun minni um-
énnunarstudning en énnur Nordurlond. Fyrstu 16g um rekstur dagheimila voru sett
hérlendis 1973 og fyrstu 16g um feedingarorlof 1975. Pratt fyrir mikla atvinnupétttoku
kvenna og mikla eftirspurn eftir dagheimilum og leiksk6lum fyrir bérn var uppbygg-
ing dagvistar frekar heeg hérlendis framan af, helst sambeerileg vid Noreg, par sem
hiin var mjog heeg 1 samanburdi vid énnur Nordurlond. Sému ségu er ad segja vard-
andi rétt til feedingarorlofs en Island var eftirbatur annarra Nordurlanda f uppbygg-
ingu slikra réttinda allt fram til aldamota, pegar ny 16g um feedingarorlof téku gildi.
A nfunda og tiunda dratugnum var pjénusta smatt og smatt aukin og feedingarorlof
lengt. fsland hefur 4 undanférnum &rum fetad mjog 6rugglega i fétspor annarra Nord-
urlanda og frd og med drinu 2000 er hlutfall barna i dagvist med pvi haesta sem gerist,
eda svipad og { Danmorku og Svipjéd. Arid 2004 ttu 611 3-6 4ra born kost 4 leikskéla-
dvol og hlutfall yngri barna i dagvist var ordid jafnhétt og { Danmorku. Pegar 1itid er
til baka til peirra adsteedna sem fslenskum bérnum voru btinar 4 dttunda og niunda
ratugnum er ljést ad hér hefur ordid grundvallarbreyting. Islenskir foreldrar hafa
unnid langan vinnudag og islenskar rannséknir 4 adsteedum barnafjolskyldna leiddu
1 1j6s a0 6neg dagvistardrreedi urdu til pess ad foreldrar purftu ad leita fjolmargra
leioa til ad tryggja bornum sinum gaeslu 4 dttunda og nfunda dratugnum pvi faest born
attu kost 4 ad dvelja allan daginn 1 leikskéla. A seinni hluta nfunda dratugarins tékst
a0 tryggja bornum moguleika & samfelldri dvol { leikskélum 1 samreemi vid parfir for-
eldra peirra. fslenskir leikskélar sem starfa eftir nylegum 16gum hafa skyr starfsmark-
mid sem skapa fslenskum bérnum ddur 6pekkta moguleika til 6ryggis og proska.

fsland hefur einnig tekid forystu hvad vardar réttindi fedra til feedingarorlofs og
hvergi { Evrépu er sjalfsteedur réttur fedra til feedingarorlofs jafn mikill og hér gerist.
[slenskir fedur hafa synt { verki ad slik breyting var mjog timabeer, og peir nyta sér
réttindi sin 1 mjog rikum meeli.

bratt fyrir pessa préun er pad enn svo ad pegar studningur vegna umoénnunar
ungra barna & Nordurlondum er borinn saman kemur { 1jés ad islenskir foreldrar f4,
pegar 4 allt er litid, minni studning en foreldrar barna sem eru priggja dra og yngri fd 4
6drum Nordurlondum. f Danmérku og Svipjéd er feedingarorlof lengra og { Finnlandi
og Noregi eiga foreldrar rétt 4 greioslum vegna umdnnunar ef bérn yngri en priggja
dra eiga ekki kost 4 dvol i leikskola eda foreldrar kjésa ad nyta hana ekki. St umraeda
sem hefur dtt sér stad hérlendis um pad hvernig eigi ad bruaa bilid milli feedingarorlofs
og leikskola tekur ad einhverju leyti mid af préuninni & 66rum Nordurlondum sem
hafa farid mjog 6likar leidir til ad brua petta bil. Valid virdist standa um prjér nokkud
6likar meginleidir: Fjolga leikskélum sem bjoda upp 4 dvdl fyrir mjog ung born, eins
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og gert hefur verid { Danmorku; lengja faedingarorlof, en pad er leidin sem Sviar hafa
valid, eda ad hefja sérstakar greidslur vegna umoénnunar, eins og Nordmenn og Finnar.
Um leid og pad er mikilveegt fyrir slendinga ad lita til reynslu Nordurlanda 1 pessum
efnum er mikilveegt ad staldra vid og skilgreina hvernig skapa megi adsteedur hérlend-
is til ad tryggja sem best hagsmuni barna og foreldra. Vid métun uménnunarstefnu til
framtidar er mikilveegt ad hun taki mid af islenskum veruleika. Mikil atvinnupatttaka,
langur vinnudagur og ha feedingartioni hérlendis geeti vid fyrstu syn virst vera tdkn
um ad islenskum foreldrum takist ad samheefa atvinnupétttoku og fjolskyldudbyrgo,
pratt fyrir minni opinberan studning en ndgrannar peirra bda vid. Rannsékn Sigrtnar
Juliusdéttur (1993) & hogum barnafjslskyldna 4 tiunda dratugnum benti hins vegar
til pess ad slik samheefing veeri oft dyru verdi keypt og ad islenskar barnafjolskyldur
byggju vid mjog mikid dlag. Slikar nidurstodur kalla 4 a0 métun fslenskrar uménnun-
arstefnu taki mio af pekkingu 4 adsteedum {islenskra barna og foreldra peirra.

PAKKIR

Rannséknin er styrkt af Rannséknasj60i Rannséknamidstodvar fslands (Rannis),
Ranns6knasjédi Haskoéla fslands og Adstodarmannasjédi Haskoéla Islands.
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ABSTRACT

This article examines the development of Icelandic childcare policies between 1944
and 2004 in a comparative perspective. More specifically, it compares the content and
the scope of entitlements in Iceland to those in the other Nordic countries. Childcare
policies are defined as government policies on public support for families with young
children including both direct cash transfers (e.g. paid parental leave or family benefits)
and subsidies for services (such as preschools or other daycare arrangements). Public
support for childcare has changed considerably since the need regarding legislation
on daycare and maternity leave were first discussed in Althingi (the parliament) in the
1940s. The first laws on daycare were passed in 1973 and since then daycare provisions
have improved considerably, both in quantity and quality. In 2004 the proportion of
Icelandic children in preschools was comparable to those in Denmark and Sweden,
which are among the highest in Europe.

Iceland used to lag behind the other Nordic countries in terms of entitlements to
parental leave. This changed following the passing of the new laws on parental leave
in the year 2000, in particular regarding the entitlements of fathers to paternity leave,
which are now the most extensive in the world. However when we examine the supp-
ort for families with young children holistically we find that Icelandic parents receive
less public support overall than do their counterparts in the neighbouring countries.
Also, the duration of parental leave is greater in Sweden and Denmark, and Finland
and Norway offer special payments to parents of children under the age of three who
care for their children at home.
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Samstarf i leikskolum vid foreldra barna
af erlendum uppruna

A drunum 2001-2004 stjrdu greinarhofundar préunarverkefninu Fjolmenningarleikskoli 1
einum leikskdla © Reykjavik. Markmid préunarverkefnisins voru m.a. ad leikskdlastarfid endur-
spegladi fiolmenningarlegt samfélag og ad gera heimamdl og heimamenningu barnanna ad
virtum peetti i starfinu. Til pess ad svo meetti verda var naudsynlegt ad efla samstarf vid alla
foreldra, en sérstaklega foreldra af erlendum uppruna. I tengslum vid préunarverkefnid gerdu
greinarhdfundar rannsékn d puvi hvernig til tokst og hér verdur sjonum fyrst og fremst beint
ad pvi hvernig tokst ad efla samstarf vid foreldra af erlendum uppruna 1 leikskélanum og hvada
dhrif pad hafdi d starfid, starfsfolkid og bornin. Meginnidurstoour eru paer ad 1 peirri vinnu
sem fram for 1 prounarverkefninu tokst starfsfolki ad nd betur til erlendra foreldra en dour
0g kynnast peim. Foreldrarnir urdu synilegri i leikskélanum og virkari, en pad skiladi sér {
auknu sjdlfstrausti sumra barnanna og pau urdu opnari, dhugasamari og gerdu meiri krofur.
Ennfremur vard starfsfolkinu ljést ad allt frumkvaedi 1 foreldrasamskiptum verdur ad koma frd
skélanum.

A undanférnum drum hefur bérnum med annad médurmél en islensku fjolgad mjog {
leiksk6lum landsins og eru pau nt 7,4% af 6llum leikskélabsrnum (Hagstofa fslands,
2006). Pad hefur i f6r med sér ny verkefni fyrir starfsfélk leikskélanna. Eitt af peim
er samstarf vi0 erlenda foreldra. Hér verdur fjallad um rannsékn 4 samstarfi vid for-
eldra 1 einum leikskéla 1 Reykjavik. I leikskélanum var unnid préunarverkefni um
fjolmenningarlega starfsheetti 4 drunum 2001-2004. Greinarhéfundar voru verkefnis-
stjorar préunarverkefnisins og gerdu jafnframt rannsékn & dhrifum fjolmenningar-
legra starfshétta & starfsfolk, foreldra og born. Eitt markmid préunarverkefnisins var
a0 efla samstarf vid alla foreldra, en einkum foreldra barna af erlendum uppruna.
Greint verdur fra pvi hvernig starfsfélki tokst ad efla pessi samskipti og hvada dhrif
pad hafdi i leikskélanum. Petta mun vera fyrsta islenska rannséknin sem gerd er 4 sam-
starfi leikskoéla vio foreldra barna af erlendum uppruna.
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RANNSOKNIR A FORELDRASAMSTARFI

Freedimennirnir Bernstein (1975; 1990; 1996) og Bronfenbrenner (1979) hafa sett fram
kenningar sem eru gagnlegar til ad dtskyra tengsl heimila og skéla. Peir leggja badir
mikla dherslu & mikilveegi reynslu barnsins innan fj¢lskyldunnar snemma & eevinni og
hve hin reedur miklu um gengi pess sidar i lifinu. En pad er ekki einungis fjolskyldan
sem hefur ghrif, heldur hefur 61l gerd samfélagsins dhrif 4 proska barnsins. Bernstein
raedir um morkin sem eru 4 milli heimila og skéla og kennara og foreldra. Hann segir
a0 rikjandi uppeldisumreeda geti skapad malleg, félagsleg og menningarleg skil milli
heimila og skéla og valdid pvi ad sumir foreldrar og born verdi utilokud fra fullri
patttoku i skélakerfinu. Komi f6lk fréd 6likum menningarheimi par sem annars konar
gildismat er rikjandi 1 uppeldi og 6nnur markmio sett um framtio barna en tiokast 1
skélanum er heett vid pvi ad uppeldisumreaeda skélans sé foreldrum framandi. Jafn-
framt geta ymsar reglur og gildi sem liggja til grundvallar uppeldisumraedunni verio
6ljés og pvi reynst erfitt ad takast d vid peer hindranir sem upp koma i samskiptum
heimilis og skdla.

Bronfenbrenner (1979) fjallar um skéla og heimili sem tvo 6rkerfi (e. microsystems)
par sem barnid verdur fyrir beinum dhrifum fj6lskyldu annars vegar og hins vegar
starfsfolks skola og annarra nemenda. Jafnframt hefur barnid sjalft ahrif & pessi kerfi.
Tengsl pessara tveggja kerfa skipta sidan miklu madli fyrir barnid og hvernig sam-
skiptum er héttad & milli skéla og fjdlskyldna. T sumum tilvikum er litill munur &
vidhorfum og gildismati pessara tveggja kerfa og pd eru ekki mikil vidbrigdi fyrir
barnid ad koma af heimili sinu 1 skélann. T 63rum tilvikum geta umskiptin verid mik-
il og barnio er pa komio { nyja og framandi versld sem getur verid erfitt ad skilja og
féta sig 1. Pegar foreldrar barnsins pekkja ekki menningarheim skdélans, 1idur ekki vel
i skélanum og samskipti vid starfsfélk ganga drouglega md buast vid ad leid barnsins
til dframhaldandi proska geti ordid torsott.

Bronfenbrenner segir naudsynlegt ad fleedi upplysinga um vidhorf, reynslu og leid-
sogn milli kerfanna tveggja, heimilis og skdla, sé 6hindrad og pannig sé best stutt vid
proskaferil barnsins. Hann segir til deemis ad heefni barns til ad leera ad lesa { fyrsta
bekk radist frekar af pvi hvernig tengslin eru milli heimilis og skéla en pvi hvernig
lestrarkennslunni er héttad (Bronfenbrenner, 1979).

Fjoldi rannsékna & undanférnum 4ratugum synir einmitt ad samstarf heimilis
og skola er lykilatridi fyrir velgengni barna og jafnvel ad pad skipti ekki einungis
mali fyrir ndm barnanna heldur einnig fyrir velferd peirra alla avi (Henderson og
Berla, 1994). Pétttaka foreldra i skélastarfi eykur veentingar kennara til nemenda, eflir
sjdlfstraust foreldranna, hvetur nemendur og skilar sér i beettum ndmsdrangri peirra
(Rennie, 1996). Ndid samstarf heimilis og skéla tengir saman pessar mikilveegustu
stofnanir { lifi barnanna, veitir bornunum naudsynlegan studning og undirstrikar
gildi menntunar (Epstein og Lee, 1995).

P6 ad audvelt sé ad syna fram 4 slikan drangur er oft erfidara ad benda 4 einstaka
peetti foreldrasamstarfsins sem rdda tdrslitum, enda er slikt samstarf margslungio.
Sheila Wolfendale (2000) leggur dherslu & ad heildarghrifin af pvi hve vel skélinn
tekur & moti foreldrum og tengir pa skolastarfinu vegi pyngra en einstakir peettir
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samstarfsins. Han bendir einnig 4 ad pegar skrif um foreldrasamstarf séu skodud
komi 1 lj6s ad grundvallardhersla sé 16gd 4 ad beeta ndmsarangur barna og til pess ad
svo megi verda sé einkum 16g0 dhersla 4 prennt:

1. A0 studla ad velferd barna med pvi ad foreldrar og kennarar vinni ad sameigin-
legum markmidum.

2. A0 auka dneegju kennara med pad ad foreldrar stydji starf peirra.

3. A0 efla pekkingu foreldra 4 skolastarfi og fullvissa pd um ad skélinn geri pad
sem er best fyrir bornin.

Pannig njéta allir g60ds af 6flugu foreldrasamstarfi, bérnin, kennararnir og foreldrarnir
og pad er 4 valdi pessara priggja adila hvernig til tekst. Peter Coleman (1998) kallar
petta samstarf , valdaprennu” (e. the power of three). Hann heldur pvi fram ad drang-
ur barna segi oft meira um heimilid en skélann.

Foreldrar hafa mismunandi adsteedur til ad stydja vid born sin og taka patt 1 for-
eldrasamstarfi. Pad 4 ekki sist vid um foreldra af erlendum uppruna. Samstarf vio pa
er 4 ymsan hdtt fléknara en ekki sidur mikilveegt (Sneddon, 1997). Pegar samstarf vid
erlenda foreldra ber 4 géma er oft talad um erfidleika og vandamal, sjaldnar er reett
um um teekifeeri, kosti og drangur. Gjarnan er einblint 4 adferdir til ad greina og med-
hondla félagsleg vandamél og ndmsordugleika (Bastiani, 1997).

St godsogn er ttbreidd ad foreldrar af erlendum uppruna séu sinnulausir um ndm
barna sinna og hafi ekki dhuga 4 samstarfi vid skéla (Barnes, 2000; Sneddon, 1997).
Pegar ndnar er a0 gdd ma finna margar hindranir { samskiptum heimilis og skola,
en pad 4 p6 sérstaklega vid pegar um erlenda foreldra er ad reeda. Stundum kunna
foreldrar 1itid f malinu sem talad er { skélanum og peir pekkja illa skélakerfid og bod-
leidirnar sem par tidkast. Peir eru almennt 6framfeernir vid yfirvold og hafa ef til vill
ekki reynslu af pvi ad geta haft dhrif 4 skélastarf. Margir hafa vanist 4 yfirbordskennd
samskipti, svo sem ad brosa og kinka kolli, og sumir hafa adrar veentingar til menntun-
ar og kennslu nemenda en tidkast { skélanum (Sneddon, 1997).

Rannsoknir syna ad 1 sk6lum er rik tilhneiging til ad ganga tt frd menningu meiri-
hlutahépsins. Pad er algengt ad kennarar 4liti ad fjélskyldur barnanna { skélanum hafi
sému gildi og skodanir og peir eru sjélfir aldir upp vid (Valdés, 1996, Warger, 2001).
En oft er mikill munur 4 peim sidum og venjum sem tidkast { skélunum og pvi sem
folk af erlendum uppruna er vant tr sinu umhverfi (Bastiani, 1997). Margir foreldr-
anna eru til deemis vanir pvi ad heiman ad velferd hépsins hafi meira gildi en velferd
einstaklingsins og ad ekki sé gert rdd fyrir pvi ad foreldrar geti valid mismunandi
ndmsleidir fyrir born sin (Rodriguez og Olswang, 2003). Sumir foreldrar eru lika vanir
pvi frd sinum heimahégum ad skilja formlega & milli hlutverks foreldra og kennara.
Pegar pannig héttar til verdur kennari barnsins ad ttskyra pad vel fyrir foreldrunum
hvernig barnid getur notid g6ds af samstarfinu (Rodriguez og Olswang, 2003; Siraj-
Blatchford, 1994).

Gott samstarf vio foreldra veltur { flestum tilfellum meira 4 pekkingu og feerni
kennarans en adsteedum foreldranna, svo sem félagslegri st6ou peirra, menntun og
efnahag (Bowen og Bowen, 1998; Dauber og Epstein, 1993). Margir foreldrar purfa
hvatningu og frumkveedid parf ad koma frd skélanum, pad & ekki sist vid um samstarf
vid erlenda foreldra.
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Sylva og Siraj-Blatchford (1995) rannsékudu menntun leikskélabarna i fjorum
londum (Epiépiu, Indénesiu, Jamaika og Egyptalandi) 4 vegum UNESCO. Peer
skodudu medal annars tengsl heimila og skéla og benda 4 ad allar fjélskyldur bui yfir
styrk og audlegd sem mikilveegt sé ad leikskdlinn nyti sér. Pad er verkefni leikskélans
ad buia svo um hndtana ad pessi audlegd nytist barninu og styrki pad { ndmi sinu.

Hvert barn er einstakt, reynsla pess sérstok og adstedur einnig. bPad er oft erfitt
fyrir bérn af erlendum uppruna ad byggja bri & milli peirrar meirihlutamenningar
sem rikir { sk6lanum og samfélaginu annars vegar og peirrar heimamenningar sem
pau bua vid hins vegar. Hver fj6lskylda er lika einstok. Fj6lskyldur hafa mismunandi
vidhorf og fara dlikar leidir til ad tengja saman menningu og tungumadl 4 heimilinu
og 1 samfélaginu. Pess vegna verda kennarar a0 taka tillit til bakgrunns fj6lskyldna
og vinna med peim til ad skilja menningu peirra og mallegan bakgrunn. Einnig purfa
kennarar ad skilja hvada ventingar foreldrar hafa til barna sinna og hvada markmid-
um peir vilja ad pau ndi. Petta skiptir miklu madli { sambandi vi0 sjélfsmynd barnanna
og fjolskyldnanna 1 heild (Ferris, 1997). Pad er pvi varasamt ad gera rad fyrir pvi ad
allir foreldrar sem tilheyra sérstékum pj6dernis-, triiar- eda menningarhépi hafi sému
sidi og venjur.

Pad hefur verid kallad , litblindunédlgun” pegar {61k segir ad pad komi eins fram vid
6ll born. Ef til deemis aldrei er minnst & litarhdtt brinna eda svartra barna og sérst6du
peirra er verid ad afneita dkvednum péttum { tGtliti peirra og fari. Ollum bérnum er
naudsynlegt ad vidurkenna sig eins og pau eru og vera stolt af sér og uppruna sinum
(Brown, 1998).

Fjolskyldan er mesti dhrifavaldurinn 1 lifi barna, métar framkomu, vidhorf og far-
seeld peirra, ekki adeins 4 medan pau eru ung heldur lika pegar pau verda eldri. En
po ao fjolskyldan skipti skopum 1 lifi barna getur munad um skélann og pad starf sem
par fer fram, ef vel er unnid (Bastiani, 1997; MacBeath 2000; Mortimore, Sammons og
Ecob, 1988).

BAKGRUNNUR RANNSOKNARINNAR

Tildrog préunarverkefnisins Fjolmenningarleikskoli voru peer miklu breytingar sem ny-
lega hafa ordid 4 islensku samfélagi, en undanfarinn dratug hefur ibium med erlent
rikisfang fjolgad um meira en helming. N eru peir 4,6% landsmanna en voru 1,8%
arid 1995 (Hagstofa fslands, 2006). F6lkid sem hingad hefur flutt er margt frd fjarleeg-
um menningarsveedum og talar fjolda tungumala. Hér hefur ordid til samfélag f6lks
med fjolbreytt gildismat, vidhorf og sidi. Nyjum ibtiium fylgja bérn med sérstédu
sem parf ad sinna i skdlakerfinu. Banks (2003) segir ad fjolmenningarlegt uppeldi
(e. multicultural education) midi ad pvi ad allir nemendur, 6had kyni, trti, menn-
ingu, tungumali, stétt, pjéderni eda feerni, skuli njéta jafnréttis 4 svidi menntunar og
nédmskrd skélanna og kennsluheettir skuli taka mid af pvi. Vid 4litum brynt ad koma
peirri hugsun ad i leikskélum ad pad veeri akkur fyrir skélana ad par veeri fjolbreyttur
barnahépur. Born af erlendum uppruna eiga rétt 4 uppeldi og menntun par sem tekid
er tillit til menningaruppruna peirra og tungumals.
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Préunarverkefnio var unnio 1 medalstérum leikskola 1 Reykjavik a drunum 2001-
2004. T leikskélanum, sem vid nefnum hér Sjgvarborg, dvéldu samtimis um pad bil
sextiu bérn. Par voru sextdn starfsmenn, par af tveir af erlendum uppruna. Oll bérnin
og allt starfsfélkid tok patt { verkefninu. A pessum drum voru ad medaltali um pad bil
tolf born af erlendum uppruna 1 leikskélanum, eda 1 kringum 18% barnanna, og pau
t6ludu 10-12 tungumadl. Til samanburdar mé geta pess ad 1 leikskélum Reykjavikur
voru & peim tima um pad bil 9% barnanna af erlendum uppruna (Leikskélar Reykja-
vikur, 2004). T Sjavarborg var nokkud 16ng reynsla af pvi ad par dveldu bérn af erlend-
um uppruna en peim hafdi ekki verid sinnt markvisst nema ad litlu leyti.

Bornin sem téku paétt i préounarverkefninu voru med élikan bakgrunn. Sum voru
islensk i huid og hdr og matti eetla ad gildismat og reglur leikskdlans veeru lik vidhorf-
um sem tidkudust 4 heimilum peirra. Onnur 4ttu annad eda baedi foreldri erlend og pa
gat verid meiri munur 4 gildismati og uppeldisvidhorfum. I Ijési kenninga Bernsteins
(1990) og Bronfenbrenners (1979) métti gera rdd fyrir ad adlogun peirra ad leikskélan-
um geeti reynst erfidari en hjd peim bérnum sem voru af islensku bergi brotin.

Leikskélinn er hinn sameiginlegi vettvangur allra barnanna og hér verdur fyrst
gerd grein fyrir nokkrum pattum { hugmyndafreedinni sem par er rikjandi. Eins og
leikskdlastjorinn lysti starfinu byggir hugmyndafraedi leikskélans 4 pvi ad barnid fai
teekifeeri til a0 blomstra sjalft, syna fram & hvad i pvi byr, og ad ekki megi ganga of
langt { ad trufla hid sjélfsprottna proskaferli. Verksvid leikskélakennara og starfsfélks
er ad skapa bornunum teekifeeri til ad proskast sjélf og pvi 4 thlutun kennara ad vera
leiobeinandi en ekki of styrandi. Uménnun, samskipti og leikur eru { brennidepli og
dhersla 16g0 4 ad barnid leeri med pvi ad leika sér. Starfsfolkid telur naudsynlegt ad
bérnunum finnist pau vera 6rugg, elskud og virt og ad pau féi ad leera { samraemi vio
dhuga sinn og getu. Enn fremur er talid mikilveegt ad byggja upp sjdlfsmynd barna,
efla sjélfstraust peirra og visa peim veginn til ad vaxa og taka sjalfsteedar dkvardanir.

Eins og bent var & hér ad framan (Rodriguez og Olswang, 2003) eru mismunandi
gildi rikjandi 4 6likum menningarsveedum. I sumum I6ndum Asfu er meira lagt upp
ar gildi hépsins eda fjolskyldunnar en einstaklingsins og pykir dhersla Vesturlanda-
btia & upphafningu einstaklingsins bldtt dfram 6évideigandi (Durkin, 1995; Banks,
2003). Ymsum er pad einnig illskiljanlegt ad ndm barnsins fari fram { gegnum leikinn,
peir élita ad til pess ad born leeri purfi pau ad 4 beina kennslu (Brooker, 2002).

Stjornendur leikskélans h6fdu dhuga d pvi ad sinna betur bérnum af erlendum upp-
runa og kynna sér hvad feelist { fjolmenningarlegum vinnubrégdum. Samkomulag
vard um ad préunarverkefnid hefdi eftirfarandi markmid:

1. A0 6ll born 1 leikskélanum leeri ad félk er 6likt en samt jafnmikils viroi.

2. A0 leikskolastarfid endurspegli fjolmenningarlegt samfélag.

3. A0 gera heimamadl og heimamenningu ad sjélfségdum og virtum peetti i leik-
skélastarfinu.

4. AQ starfsfolkid auki pekkingu sina og feerni til ad sinna fjélbreyttum hépi barna
og foreldra.
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Leidirnar til a0 nd markmidunum voru:

1. A0 efla og freeda starfsfélkio.

2. A0 gera umhverfi leikskélans fjolmenningarlegt.

3. A0 vinna med samskipti og vindttu medal barnanna.
4. A0 efla skilning barnanna & fjolmenningu.

5. A0 beeta og auka samstarf vio foreldra.

Fyrsta ar préounarverkefnisins voru oft fundir og umraedur, fyrirlestrar og ndmskeios-
dagar. A fundunum og ndmskeidsdogunum fér mikill timi { ad reeda mélin, skoda
eigin vidhorf og hvernig starfsf6lkio sjalft liti 4 fjslmenningarlegt samfélag. Talsvert
var reett um peer leidir sem heegt veeri ad fara til ad kenna bornunum ad f6lk veeri
olikt en samt jafnmikils virdi. Allan timann sem préunarverkefnid st6d hélt starfs-
folkio afram ad leita sér pekkingar. Starfsmannafundum var fjolgad til ad byrja med
og starfsf6lkio undirbjé sig fyrir pa med lestri greina og békarkafla um fjolmenning-
arlegt efni. Alls voru tuttugu starfsmannafundir helgadir préunarverkefninu sérstak-
lega. Auk pess héldu verkefnisstjérar og stjornendur leikskélans ménadarlega fundi
par sem fjallad var um framgang verkefnisins. Vinnuhdpar starfsfélks voru skipadir
kringum dkvedin verkefni, svo sem ad semja song par sem fyrir komu kvedjurnar , vel-
komin” og ,gédan daginn” & tungumalum leikskélans. Utbtinar voru afmeeliséskir
og aflad upplysinga um 16ndin sem bornin voru aettud fré, til deemis um féna, hétidis-
daga, tungumal og menningu. P4 voru skipulogo ymis verkefni med bérnunum sem
midudu ad pvi ad efla vindttu og vekja athygli peirra 4 margbreytileikanum { umhverf-
inu (Anna Porbj6rg Ing6lfsdoéttir og Elsa Sigridur Jonsdéttir, 2004).

Starfsfélk sétti ymis ndmskeid og fyrirlestra sem tengdust fjolmenningu og fjol-
menningarlegum vinnubrégdum, medal annars fyrirlestur Kolbrinar Vigfasdéttur
um tvityngd born 1 leiksk6lum og ndmskeid um fjslmenningu hjé Ingibjérgu Hafstad.
Tveir leikskélakennarar i Sjavarborg f6ru i ndm 1 fjslmenningarfreedum vid framhalds-
deild Kennarahdskéla fslands og var pad verkefninu mikil lyftistong. Flest starfsf61kid
fér i ndmsfero til London par sem skodadir voru skélar og sétt ndmskeid um persénu-
bradur.!

Verkefnisstjérar og starfsf6lk var sammadla um ad besta leidin til ad vinna ad mark-
midum préunarverkefnisins veeri ad efla samstarf vid alla foreldra, en sér 1 lagi vid
foreldra af erlendum uppruna. Hér 4 landi hefur samstarf milli heimila og skéla verid
vannytt leid til ad efla bornin og ndm peirra. Samkvaemt markmioum Laga um leikskéla
nr. 78/1994, 2. grein 4 p6 ,,a0 kappkosta i samvinnu vid heimilin ad efla alhlida proska
barna i samreemi vid edli og parfir hvers og eins og leitast vid ad hltia ad peim andlega
og likamlega svo ad pau fdi notid bernsku sinnar”. Ndnar er kvedid 4 um petta sam-
starf 1 14. grein par sem sagt er a0 leikskélastjora sé ,,skylt ad studla ad samstarfi milli
foreldra barnanna og starfsfélks leiksk6lans med velferd barnanna ad markmidi”. Enn-
fremur ber leikskélastjora skv. somu grein ad adstoda vid stofnun foreldrafélags sé
eftir pvi éskad.

1 Persénubridur eru kennsluteki sem kennarar nota til ad vinna gegn fordémum og mismunun {
barnahépnum. Heegt er ad brydda upp 4 erfidum umraeduefnum svo sem stridni, einelti og skiln-
adi pegar slik mél koma upp { leikskélunum og nyta bradurnar til pess.
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[ Adalndmskrd leikskéla (1999) er ndnar fjalla® um markmid foreldrasamstarfs. Par
er medal annars reett um ad kynna foreldrum starfsemi leikskdlans og starfsfélkio.
Einnig ber skélanum ad afla upplysinga um uppeldisvidhorf og adsteedur foreldra,
skapa umreeduvettvang fyrir skodanaskipti um uppeldi barna og studla ad patttoku
foreldra i leikskélastarfinu. L6gd er dhersla 4 ad foreldrar beri frumdbyrgd 4 uppeldi
og velferd barna sinna en jafnframt beri starfsfélki ad upplysa foreldra um proska
barnsins og stédu pess { leikskélanum. Baedi 16gin og Adalndmskrdin taka pannig af
allan vafa um ad frumkvaedio ad foreldrasamstarfi skal koma frd leikskélunum.

[ Fjolmenningarstefnu fyrir leikskéla ¢ Reykjavik (2006) sem tekin er saman fyrir
Menntasvid Reykjavikur kemur fram a0 1 foreldrasamstarfi beri leikskélum ad vinna
gegn hvers konar fordémum og misrétti. I stefnunni er medal annars gert rad fyrir
studningi tvityngdra kennara sem tala mé6durmaél barnsins og stydja vio adlogun pess,
auk pess sem peir adstoda vid foreldrasamvinnu og hjdlpa til vid ad byggja upp traust
milli leikskéla og foreldra.

RANNSOKNIN

Rannséknin sem hér er greint frd {6r fram { Sjavarborg & drunum 2001-2004 { ndnum
tengslum vid préunarverkefnid og markmidid var ad meta dhrif pess 4 bornin, starfs-
f6lkid og foreldrana. I vidtolum vid starfsfélk { upphafi rannséknarinnar kom 1 ljés
a0 samstarf vid foreldra af erlendum uppruna var litid og { sumum tilvikum vissi
starfsfolkid jafnvel ekki frd hvada landi sum erlendu bornin i leikskélanum voru.
Litil sem engin umraeda var um fjolmenningarleg malefni eda sérstodu erlendu barn-
anna og peim var ekki sinnt sérstaklega. Litil samskipti vid erlendu foreldrana ma
medal annars skyra med tungumaladrougleikum og 6framfeerni baedi starfsfélks og
foreldra.

Eins og fram er komio var eitt af markmioum préunarverkefnisins ad efla samstarf
vid foreldra og var markvisst reynt ad finna leidir til pess. Meginspurningar rann-
soknarinnar sniiast um pad hvada leidir reyndust vel til ad efla samstarf vid erlenda
foreldra og hvada ahrif aukin samskipti h6fou 4 starfid og bornin 1 leikskélanum. |
umfjéllun um nidurstédur rannséknarinnar fléttast pvi éhjdkveemilega saman lysing
4 einstokum pattum préunarverkefnisins og mat 4 drangri.

Rannsoéknin var eigindleg og byggdist 4 vidtolum vio starfsfélk og foreldra og patt-
tokuathugunum { leikskélanum. Vidtslin voru hélfopin, um pad bil klukkustundar-
long, tekin upp 4 segulband og afritud ndkvemlega.

Viotol voru tekin vid sextdn foreldra barna af erlendum uppruna, allra nema tveggja
barna. Niu foreldrar eru frd Asiu, fjérir frd Evrépu og prir frd Afriku. Viotolin féru
fram 4 heimilum vidmaelenda & 4runum 2002-2004. Flest vidtolin féru fram 4 islensku,
brja & ensku og einu sinni var kalladur til tlkur ad 6sk vidmeelanda. I vidtslunum
var spurt um édstedur flutnings til fslands, lidan og adstedur 4 Islandi, médurmal
og fslenskukunnéttu og veentingar til leikskélans, menntunar og framtidar barnanna.
Einnig voru foreldrarnir spurdir um préunarverkefnio og starfio { leikskélanum.

Tiu einstaklingsvidtol voru tekin vid starfsfélk 4 drunum 2001-2004. T vidtslunum
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var spurt um vidhorf til fjolmenningar, préunarverkefnid og ghrif pess 4 leikskdla-
starfid. Enn fremur var spurt um verkefni sem midudu ad fjslmenningarlegum starfs-
hé4ttum, einstok bérn og samstarf vid foreldra.

[ byrjun drs 2004 voru tekin prji hépvidtol vid starfsfélk, fiéra til fimm starfsmenn
1 hop, og féru pau 611 fram 1 leikskélanum. Par var reett um peer breytingar, sem héfou
ordid 4 leikskodlastarfinu med préunarverkefninu. Medal annars var spurt um sam-
skipti { leikskélanum og samstarf vid foreldra. I vidtslunum var reynt ad meta hvad
hefdi dunnist, hvad meetti betur fara og hvernig meetti halda starfinu dfram.

Undir lok verkefnisins voru tekin tvé hépvidtsl vid islenska foreldra, prjd til fjéra
foreldra 1 hép, par sem einnig var spurt um dhrif préunarverkefnisins og samstarf vid
foreldra. Pau vidtol féru fram { fundarherbergi Kennarahdskéla fslands.

Patttokuathuganir { leikskélanum voru prettan 4 timabilinu, en par var fylgst med
bornum og starfsfolki vio fjolbreyttar adsteedur { dagsins 6nn, svo sem  samverustund-
um, valstundum, hlutverkaleik, hépastarfi og utivist. Einnig t6ku rannsakendur pétt
f umraedum starfsfélks og adstodudu born og starfsfélk pegar pad 4tti vid. Ad lokinni
hverri heimsékn skradu rannsakendur upplifun sina af vettvangi, athugasemdir og
upplysingar.

Gognin (1035 bls.) voru ad miklu leyti greind jafnt og pétt, pau voru marglesin,
borin saman og pemagreind med tilliti til vidtalsramma og vettvangsathugana. { grein-
ingu og tilkun gagnanna var byggt 4 aferdum Bogdan og Biklen (1998).

NIDURSTODUR
Samskipti vid foreldra

Fyrr 1 pessari grein var minnst 4 ad ekki er 16ng hefd fyrir miklu samstarfi heimila og
skola hér & landi, en pad er talin ein besta leidin til ad studla ad farseelli framtid barna.
Leikskolar hafa pd sérstddu i skdlakerfinu ad foreldrar og starfsfélk sjast daglega par
ed bérnunum er fylgt i skélann og pau sétt pangad aftur. Misjafnt er hve mikil pessi
daglegu samskipti eru og fer pad badi eftir foreldrum og starfsfélki. I Sjavarborg var
dberandi 6framfeerni 1 samskiptum starfsfélks vid erlenda foreldra 4dur en préunar-
verkefnid héfst. Pad var dkvedin fjarleegd milli starfsf6lks og foreldra og nokkud bar
4 peim misskilningi ad erlendir foreldrar hefdu ekki dhuga 4 leiksk6lanum. Parna var
bil sem purfti ad bria og greinilegt ad frumkveedid vard ad koma frd starfsfélkinu.
EKkki var talid rdolegt ad fjolga formlegum foreldravidtolum par ed starfsfélkio taldi
sig geta merkt a0 sumum foreldrum lidi ekki vel { peim. Pad purfti pvi ad finna adrar
leidir, en eins og d0ur kom fram telur Bronfenbrenner (1979) mikilveegt ad éhindrad
fleedi upplysinga sé milli heimilis og skéla.

Eitt af markmidunum { préunarverkefninu var ad umhverfio i leikskélanum eetti ad
minna 4 fjolbreytta menningu og médurmaél barnanna. Erlendu foreldrarnir voru pvi
bednir um ad kenna starfsfélki nokkur ord a sinu méli, svo sem ad telja upp ad tiu og
algengar kvedjur eins og ,, velkominn”, , g6dan daginn” og , bless”. Pannig 4tti starfs-
folkio sérstakt erindi vid foreldrana. Peir téku madlaleitaninni vinsamlega og petta

38



ANNA PORBJORG INGOLFSDOTTIR, ELSA SIGRIDUR JONSDOTTIR

virkadi vel, isinn hafdi verid brotinn. [ vidtdlunum vid starfsfélk kom fram ad aukin
kynni og samskipti vid erlendu foreldrana hafa synt starfsfélki fram 4 ad foreldrar eru
einstaklingar, 6likir hver 66rum. Leikskélakennari sagdi:

...audvitad eru foreldrar [erlendra barna] lika ofsalega 6likir eins og bara allir adrir
foreldrar og pad hefur lika komid & 6vart. Madur hefur kannski flokkad félk meira.
Um leid og madur fer ad nélgast félk pa finnur madur ad pad er eins 6likt og pad er
margt, alveg jafnt félk af erlendu bergi brotid og Islendingar. Pannig ad pad pydir
ekkert ad flokka folk nidur eftir pjéderni.

Annar leikskélakennari tok { sama streng og sagdi ad ekki pyrfti mikid a0 leggja a sig
til a0 fa g6o viobrogo fra foreldrum, en ,med suma parf madur ad vinna dalitio vel,
pannig ad pad er bara spurning hvad {61k vill leggja 4 sig.” En prétt fyrir vidleitni gat
verio erfitt ad mynda tengsl. Leikskdlakennari sagoi:

J4, sko eins og med [foreldra] Emmu, pau koma ekkert mikid til ad tala og pegar
han [m6dirin] kemur pé fér ég oft fram bara til ad spjalla og reyna ... ad segja
henni hvad[Emma] hefdi verid ad gera og hvort pau vildu spyrja um eitthvad.
Mér fannst pau ekki pora beint ad spyrja ... jd pau standa { dyrunum og ég [segi]
j4, komdu ...

[ miklu fleiri tilvikum gengur p6 vel og foreldrar staldra lengur vid { leikskélanum og
spjalla vid starfsfélk. I hépvidtolunum vid starfsfélk kom skyrt fram hve pad gladdist
yfir meiri og betri samskiptum vid erlenda foreldra: ,Mér finnst alltaf voda gaman
pegar foreldrarnir verda virkir og vilja koma inn og kikja.”

Annar péttur 1 préunarverkefninu var ad fyrsta viotal vio foreldra var endurbeett.
ftarlegar upplysingar um barnid, uppruna pess, médurmal, dhuga og sterkar hlidar
og vidhorf foreldra til ymissa mala eru skrddar 4 sérstok blod. Leikskodlastjori eda ad-
stodarleikskodlastjori dsamt peim starfsmanni sem 4 ad sjd um adlogun barnsins taka
vidtalid. Markmidid er ad strax i fyrsta vidtali finni foreldrar fyrir §huga leikskélans 4
peim og barninu peirra. Upphaflega féru pessi viotol fram { leikskélanum en sidar var
farid a0 bj6da foreldrum, jafnt islenskum sem erlendum, a0 leikskolastarfsfélkid keemi
heim og teeki vidtalid 4 heimili vidkomandi. I fyrstu padu féir foreldrar bodid en nd
fara morg fyrstu vidtol fram & heimilum barnanna og er mikil dnaegja med petta fyrir-
komulag hjé foreldrum og starfsfélki. Med pessu fd leikskélakennararnir innsyn 1 1if
barnsins innan fjélskyldunnar sem audveldar peim a0 skilja og bregdast vio porfum
pess. Leikskdlakennararnir lystu dneegju sinni med petta fyrirkomulag og fannst pad
audvelda samskipti vi0 foreldrana. MacBeath, Mearns og Smith (1986) hafa fjallad um
valdamuninn i tengslum foreldra og kennara { skélanum annars vegar og & heimilum
foreldranna hins vegar. Heimilid er yfirrddasveaedi foreldranna og par eru kennararnir
gestir. T hefdbundnu vidtali innan leikskélans eru foreldrarnir hins vegar 4 yfirrdda-
sveedi leikskélans og kennarans.

Naudsynlegt er fyrir foreldra ad pekkja ut & hvad leikskolastarf gengur og vita
hvad bérnin eru ad fést vid dags daglega. Pad er forsenda pess ad leikskélakennarar
og foreldrar verdi samherjar i uppeldi barnanna. Pvi midur hefur oft gengid illa ad
koma upplysingum um leikskolastarfio til erlendra foreldra og stundum hafa peir
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haft bornin sin { leikskéla i morg ér 4n pess ad hafa mikla hugmynd um hvad gerist
innan veggja hans (Elsa Sigridur Jénsdéttir, 2000). [ vidtslum vid erlendu foreldrana
var dberandi hve peir voru jédkveaedir og hve vel peir treystu leikskélanum. Ein m60-
ir sagdist vera mjog dnegd med kennarana og leikskolastjérann sem hin sagdi hafa
utskyrt vel allar breytingar 4 leikskoélastarfinu ,, ... pad er alltaf mjog gott ad hjalpa ut-
lendingum og reyna ad ttskyra. Eg fékk mjog g6da hjalp hja henni.” Misjafnt var hve
foreldrar vissu mikid um pad sem félst { préunarverkefninu en undantekningarlaust
kunnu peir vel ad meta pad sem peir sdu ad var gert. M60dir sagoi:

... okkur finnst leikskélinn mjég gédur og hvad pau eru alltaf ad gera med madlin,
til deemis arabisku og tailensku, gott ad ldta krakka heyra og sjd ord at um allt og
myndir og svona. Okkur finnst pad mjog gott.

Pad var liodur i préunarverkefninu ad gera upplysingar um leikskoélastarfio adgengi-
legri foreldrum. Mikid var tekid af myndum af bérnunum { leik og starfi og peer
hafdar til synis 4 veggjum og 4 heimasidu leikskélans. Foreldrar nefndu ad peim peetti
mikilvaegt og peegilegt ad fara inn 4 heimasiduna og f4 par upplysingar, til deemis um
matsedil vikunnar og hvad bérnin veeru ad gera yfir daginn. Foreldrar gétu einnig
skodad myndasyningar fra leikskélastarfinu { télvu pegar peir komu ad seekja bérnin.
Dagskipulag leikskolastarfsins var sett upp 4 myndreenan hétt og hangir pad uppi {
fataklefa. Pegar farid var i vettvangsferdir, svo sem 1 Hiisdyragardinn eda 4 listasofn,
voru bunar til ,ferdabeekur” med myndum tr ferdinni. Pessar baekur liggja frammi,
adgengilegar fyrir foreldrana. Allt petta hefur gagnast foreldrum vel en { vidtélum vid
erlendu foreldrana kom fram mikil dnzegja med petta fyrirkomulag.

Reynt var ad kynnast fjolskyldum barnanna med ymsum verkefnum, svo sem verk-
efninu ,Stjarna vikunnar.” Petta verkefni var unnid { hépastarfinu og hvert barn var
stjarna { eina viku. Barnid kom { skélann med myndir af sér og fj6lskyldu sinni og
kynnti fjolskylduna fyrir hinum krékkunum i hépnum. Sidan 1tbjé starfsfélkid og
bornin veggspjald med myndunum. Foreldrarnir urdu forvitnir og komu inn 4 deild-
ina til ad skoda veggspjoldin og myndirnar urdu tilefni samraedna milli starfsfélks og
foreldra og einnig foreldranna innbyrdis.

Talsvert hefur verid gert af pvi ad bjéda foreldrum ad koma inn & deildirnar og
taka pétt { starfinu. Peir geta til deemis synt hluti ad heiman, sungid med bérnunum
eda lesid sogu. Margir foreldrar hafa synt dhuga 4 pessu en mikid vinnudlag margra
peirra hefur komid i veg fyrir ad peir hafi pegid bodid. P6 hefur ymislegt verid gert.
[slenskur fadir kom med uppstoppadar geesir til ad syna bérnunum pegar pau voru ad
vinna verkefni um farfugla. Serbnesk médir kom og maladi egg med bérnunum fyrir
péskana og tailensk m63ir kom 4 afmeeli tailenska konungsins med b6k sem hin hafdi
buid til med tailensku eevintyri sem hin las fyrir bornin.

Leikskdlakennararnir voru sérstaklega dnsegdir med pennan pdtt samstarfsins.
Peir s6gdu ad dnaegjulegt hefdi verid ad finna aukinn dhuga foreldra vegna meiri sam-
skipta. Leikskélakennari sagoi: ,Mér fannst skemmtilegt ad fa foreldra med, pad var
einhver hdtid 1 gangi og bornin komu med eitthvad, pu veist, ad halda upp 4 eitthvad
sérstakt saman. ... Pd veist, f4 pau med.”
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Starfsf6lkid hefur 60last meira 6ryggi { samskiptum vid alla foreldra og er dreednara
ad taka upp vidkvem mal. I rynihépavidtali par sem petta var til umredu sagdi
einn leikskélakennari til deemis frd pvi pegar nokkrir drengir veittust ad vietnamskri
émmu sem taladi sitt mal vid barnabarnid pegar hiin kom ad seekja pad 1 leikskélann.
Drengirnir hermdu eftir konunni, glenntu sig dénalega, hlégu ad henni og einn peirra
sl6 1 rassinn 4 henni. Leikskélakennarinn sem var vitni ad pessu greip strax inn i, bad
konuna afs6kunar og gerdi drengjunum grein fyrir pvi ad svona maettu peir ekki haga
sér. Leikskoélakennarinn lysti pvi hve peer téku petta bddar neerri sér ,,... ég sa pad bara
ad hun var alveg midur sin, hin var alveg jafnmikid midur sin og ég. Pad var alveg
omurlegt.” T vidtalinu kom fram ad starfsfélkid hafdi mikid reett petta atvik og velt
fyrir sér hvernig haegt veeri ad nyta tungumadl barnanna meira 1 leikskélastarfinu til
pess ad koma 1 veg fyrir fordéma.

Starfsfolkinu fannst lika audveldara ad koma bodum til erlendu foreldranna og nytti
myndir til pess ad audvelda peim skilning. Pad lagdi sig meira fram vid 6framfeerna for-
eldra: ,Madur finnur pa0 lika a0 foreldrar sem tala ekki g6da islensku, madur leggur
sig fram vid ad nd sambandi og reeda pad og ttskyra ... hvad peim lidur betur.”

Starfsfélkid syndi foreldrum ymislegt tr daglegu starfi sem viokom barninu peirra.
Einn leikskélakennarinn sagdi: ,Svo tokum vid alltaf myndir af 6llu og setjum & aug-
lysingatofluna og pau koma rosalega mikio ad skoda pad.” Starfsfélkio sjalft var ekki
heldur eins 6framfeerid { samskiptum vid foreldra: ,Jd, pessi feimni er ekki svona ad
hefta mann alveg eins mikid. Madur porir kannski meira lika.” Starfsfélkinu fannst
a0 foreldrar hefdu vid petta ordid dhugasamari um leikskolastarfid og fengid aukid
sjalfstraust { samskiptum.

Ahrif & bdrnin

Eitt af markmidum rannséknar okkar var ad skoda hvada dhrif aukin samskipti vid for-
eldra af erlendum uppruna heféu 4 bornin og starfid 1 leikskélanum. Til pess ad gera
heimamal og heimamenningu ad sjélfségdum og virtum peetti 1 leikskélastarfinu var
naudsynlegt ad leita til foreldra. Peir gloddust yfir pvi ad médurmadli og heimamenn-
ingu veeri synd virding { leikskélanum og fannst gaman ad vera bednir um eitthvad.
Pad reyndist pvi g60 leid til ad brjéta fsinn { samskiptum starfsfélks og foreldra og
hafdi jdkveed dhrif 4 bornin. Greinilegt var einnig ad dhugi barnanna 4 m6durmali sinu
jokst eftir ad farid var ad sinna betur médurmali peirra og menningu. Pau urdu sum
hver dhugasamari um heimaland foreldra sinna og syndu dhuga a pvi a0 fara pangad
i heimsdkn eins og pessi drengur sem sagdi vid mémmu sina ad hann vildi fara med
henni til Tailands:

Pt matt ekki fara alein, ég eetla ad fara til Taflands med pér. Ef pa ferd alein pd
er pad pér ad kenna a0 ég get ekki talad taflensku. Ef ég fer med pér til Taiflands
pé get ég talad tailensku.

Rannsdknir (t.d. Birna Arnbjornsdéttir, 1998; Cummins, 1996) syna ad gédur grunnur {
moédurmali er lykilatrioi { sambandi vid tileinkun annars méls og g60 islenskukunnétta
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er forsenda velgengni { ndmi 1 fslenskum skélum. I préunarverkefninu voru ekki tok &
pvi ad kenna médurmal barnanna en reynt var ad syna fram 4 ad pad veeri viourkennt
i leikskélanum. Bérnin voru hvoétt til ad kenna hvert 60ru ord 4 médurmali sinu og
erlendu starfsmennirnir ldsu stundum sogur 4 eigin mali. Pessi vidleitni bar nokkurn
arangur. Leikskélakennari sagoi:

... pad sem madur hefur verid ad reyna ad {4 fram er ad f4 pau til ad vidurkenna
sitt tungumadl og pad hefur til deemis nddst { minum hépi. Pegar hin Selma var
stjarna vikunnar pa stendur hin upp og fer ad kenna okkur hvernig & ad segja
bord og stéll og mamma og pabbi 4 vietnémsku, htin sem bara adur leit nidur
ef pad var minnst 4 vietndmsku, og [han utskyrdi:] , petta er faninn minn og
mamma min feeddist parna”.

[ vidtslum vid erlendu foreldrana kom fram ad peir tala flestir médurmal sitt vid
bornin heima. Peir leggja sig fram um ad bornin peirra verdi tvityngd og sumir kenna
peim ad lesa og skrifa 4 médurmélinu. En pad er mikil vinna ad vidhalda médurmal-
inu og skapa bérnunum audugt malumhverfi. En stundum tekst pad vel. Maria var
stolt pegar hidn sagdi frd niu dra syni sinum:

J4, vid télum bara serbnesku heima og pegar Témas kom til fslands, hann byrjar
ad tala islensku og hann talar alveg frédbeert, hundrad présent serbnesku og
islensku lika ... Og vid hjdlpum honum a0 skrifa, hann skrifar serbnesku og les
og talar. Vid erum lika heima med disk, sjénvarpsdisk ...

En pétt bornin skilji médurmal foreldranna vilja pau morg hver svara foreldrum
sinum 4 islensku og sum vilja helst ad foreldrarnir tali lika islensku. Af pessu hafa for-
eldrarnir dhyggjur. Peir 6ttast ad peir missi tengsl vid born sin og geti sidur beitt sér
uppeldi peirra geti peir ekki talad vid pau d médurmali sinu. Einn fadirinn lysti pung-
um dhyggjum af pessu og 6ttadist ad missa tengsl vid fimm dra déttur sina. Telpan
segir ad foreldrarnir tali bara bull og htn vill ekki lengur hlusta & sdgur 4 médurmali
sinu eda a0 mamma hennar syngi med henni.

Fyrri reynsla tr Sjavarborg af bornum af erlendum uppruna var oft st ad bérnin
veeru Ovirk og flytu meo 1 starfi leikskélans. Pau luku jafnvel ndmi sinu par 4n pess
a0 kennararnir kynntust pvi sem 1 peim bjé. Aukin samskipti vid foreldra og meiri at-
hygli sem erlendu bérnunum var synd eftir ad préunarverkefnid hofst breytti pessu.
Hér ma t.d. nefna tveer stilkur {1 leikskélanum, fjégra og fimm dra, sem bddar voru
hlédreaegar, hofou sig ekki { frammi, tludu litid og voru ekki sterkar félagslega. Onn-
ur pessara stulkna grét mikid og lengi pegar komid var med hana 1 leikskélann. Eftir
a0 farid var a0 sinna pessum stilkum meira og peirra sérstoou og eiga markvissari
samskipti vid maedur peirra ,sprungu peer tit” eins og starfsmennirnir komust ad ordi.
Leikskdlakennari sagdi um adra sttlkuna:

En ntina er hiin bara allt énnur. Og leetur mann svo sannarlega vita ef han er ekki
dneegd med hlutina. Og vill f4 ad velja fyrst og gera allt fyrst. Hin bara veit pad ad
htn 4 eitthvad skilid. Hun er farin ad gera krofur og manni finnst pad mjog flott.
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Einn péttur { vidleitni starfsfélks til ad virkja foreldra og gera pa synilegri 1 leikskol-
anum var ad bidja pa ad elda mat og koma me0 & foreldrafundi. Baedi fslenskir og er-
lendir foreldrar hafa tekid pétt { pessu verkefni og pad hefur heppnast vel. Notalegt er
ad setjast nidur og borda saman, maturinn losar um malbeinid og gefur umreeduefni.
Petta var sérstaklega mikilveegt fyrir erlenda foreldra og bornin peirra urdu stolt af for-
eldrum sinum pegar pau fundu ad peir h6fdu eitthvad fram ad feera og voru virtir fyr-
ir. Eitt barnid sagdi vid leikskélakennara eftir foreldrafund: ,Manstu, pegar mamma
min kom med matinn?” og stoltio leyndi sér ekki.

UMRADA

Foreldrar barna eiga margt sameiginlegt pegar kemur ad veentingum um menntun og
velferd barna peirra pétt peir bui vid 6likar adsteedur og i mismunandi umhverfi. Basti-
ani (1995) hefur fjallad um sameiginlegar veentingar foreldra. Medal peirra atrida sem
hann nefnir er ad allir foreldrar vilja pad besta fyrir bornin sin. Peir vilja ad bérnin fai
g60a almenna menntun { 4striku og hvetjandi umhverfi. Peir vilja f4 upplysingar um
hvad gert er i skélanum og hvada 4hrif pad hefur 4 bérnin. Foreldrar vilja ldta taka sig
alvarlega, hafa ghrif og ad 4 pd sé hlustad. Peir vilja lika midla sk6lanum af pvi sem
peir hafa fram ad feera og taka patt 1 skélalifinu med barni sinu. [ vidtslum okkar vid
foreldrana kom fram ad ein dstaedan fyrir pvi ad peir vilja leera islensku er ad peir vilja
skilja betur lif barna sinna.

Erlendar rannséknir syna a0 foreldrar af erlendum uppruna vilja ad bérnum peirra
gangi vel i skéla, adlagist samfélaginu sem pau btia 1 og leeri tungumadlid, en raekti jafn-
framt heimamenningu sina og médurmal (Ferris, 1997). Tungumadlid er mikilveegasti
einstaki patturinn sem métar sjalfsmynd og sjélfstraust, menningu og félagslegan, til-
finningalegan og vitreenan proska barnsins (Siraj-Blatchford, 1996).

Flestir foreldrarnir { rannsékninni eru dkvednir { pvi ad ala born sin upp 4 fslandi.
Peir gera sér grein fyrir mikilveegi menntunar, vilja ad bornin peirra fai géda menntun
og ad pau hafi val um hvar pau setjast ad i framtidinni (Elsa Sigridur Jénsdéttir og
Anna Porbjorg Ingdlfsdéttir, 2004). Godsdgnin um litinn dhuga foreldra & ndmi barna
sinna 4 pvi ekki vid um pessa foreldra. Oframfeerni er ekki pad sama og dhugaleysi.

[ rannsékn Honnu Ragnarsdéttur (2004), par sem medal annars er fjallad um ghrifa-
peetti 4 skélagongu erlendra barna 4 Islandi, kemur fram ad peir foreldrar leikskéla-
barna sem hin reeddi vid lita ekki endilega & leiksk6lann sem vettvang markviss skéla-
starfs eins og fram fer i grunnskélanum. Peir leggja dherslu & ad 1 leikskélanum fdi
bornin félagsskap, leeri samskipti og islensku. En allir foreldrarnir { ranns6kn Hénnu
hafa skyrar veentingar um ad bornin mennti sig { framtidinni.

Erlendu foreldrarnir { rannsékninni { Sjdvarborg eru allir { ldglaunastérfum og buia
vid mikid vinnudlag. En pratt fyrir pad lystu flestir sig reidubtna til ad leggja eitthvad
af moérkum til leikskdlastarfsins ef neegur fyrirvari veeri gefinn og sumir hafa pegar
gert pad eins og fram er komid. Naudsynlegt er ad efla innbyrdis samskipti allra for-
eldra 1 leikskélanum og er 6flugt foreldrafélag ein leid til pess. Par pyrftu erlendu
foreldrarnir ad taka patt og midla 68rum foreldrum af menningu sinni. I Sjgvarborg
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meeltist pad vel fyrir pegar vietndmsk modir sagdi frd modurmadli sinu og hvernig er
a0 eiga barn 1 fslenskum skéla. Hér ma benda 4 ad { skyrslu um préunarverkefni um
foreldrasamstarf sem unnid var {1 leiksk6lanum Dal { Képavogi kemur fram ad pad
gladdi bornin eevinlega pegar foreldrar eda adrir aettingjar komu  heimsékn. Allt leik-
skolastarfio { Dal vard opnara og med léttari blee eftir ad starfsf61kid f6r ad sinna meira
samskiptum vid foreldra (Leikskélinn Dalur, 2004).

Eitt pad mikilveegasta sem starfsfélk Sjdvarborgar leerdi { préunarverkefninu var
a0 allt frumkveedi ad foreldrasamstarfi verour ad koma fra skélanum og oft parf ekki
mikid til ad brjéta isinn. Pad hjdlpar mikid til ad fyrsta vidtal sé tekid a4 heimavelli
foreldra og pad er mikilveegur lidur 1 ad kynnast foreldrum og adsteedum bpeirra. En
foreldrar verda lika ad finna ad peir séu velkomnir { leikskélann. Til pess eru margar
leidir, baedi formlegar og 6formlegar. Jékveett og hvetjandi vidmét pegar foreldrar
koma med boérnin og saekja pau { leikskélann skiptir mali eins og Sheila Wolfendale
(2000) leggur dherslu 4 og fjallad var um hér ad framan. Starfsfélk parf ad gefa sig
4 tal vi0 foreldra pvi smdspjall um barnid og hrés er mikilveegt. P4 md syna foreldr-
um myndir ur starfinu eda eitthvad sem barnid hefur buid til. Slikt vidmoét audveldar
foreldrum lika ad syna frumkvaedi ef pd vantar upplysingar um skoélastarfio eda ef
eitthvad bjétar 4 og peir purfa adstod. Starfsfélk Sjavarborgar lagdi sig fram i pessum
efnum og pad skiladi g6dum drangri.

Heimaviotal er fyrsta skrefid til ad kynnast veentingum foreldra, adsteedum peirra,
moédurmdli, heimamenningu, gildum og vidhorfum i barnauppeldi. En slik pekk-
ing verdur ekki til 4 einum degi. Hun faest med jdkvaedum og hvetjandi daglegum
samskiptum og vilja til ad spyrja foreldra og leita rdda hjd peim pegar pess gerist
porf. Foreldrar geta midlad heilmiklu um barnid sitt og starfsf6lkid ekki sidur um
leikskolastarfid, hugmyndafreedina og ndmskréna og hvernig einstakir peettir starfs-
ins snerta barnid. Slik samskipti verda ad vera 4 jafningjagrundvelli og einkennast af
gagnkveemri virdingu.

Ranns6knir hafa synt ad pad virkar hvetjandi fyrir tvityngd born sé starfsfélk af
erlendum uppruna i leikskélanum. Pvi hefur jafnvel verid haldid fram ad pad sé einn
mikilveegasti og dhrifarikasti patturinn i adlégun barna og fjolskyldna af erlendum
uppruna sem ekki hafa g60 tok 4 meirihlutamadlinu (Karran, 1997). Petta gildir pétt
starfsmadurinn sé ekki af sama pjéderni og bornin, hann undirstrikar ad ekki er naud-
synlegt ad allir séu af sama pjéderni og tali sama mal. Allir pekkja mikilveegi adlog-
unar barnsins ad leikskélanum. Pad ma hugsa sér ad foreldrar purfi sina adlogun lika.
Pad er heegt ad sinna erlendu foreldrunum sérstaklega & medan peir dvelja 1 leikskél-
anum med barninu sinu. P4 gefst starfsfélki gott teekifeeri til ad vigja foreldrana inn
i leikskolastarfid. Oft eru petta fyrstu kynni foreldra af leikskélastarfi. Parna er haegt
ad leggja grunn ad gagnkveemum kynnum og byggja upp traust. { Fjolmenningarstefnu
fyrir leikskéla i Reykjavik (2006) kemur fram ad tvityngt starfsf6lk gegnir miklu hlut-
verki { pessu sambandi.

Foreldrar gegna lykilhlutverki pegar feera 4 médurmal og heimamenningu barn-
anna inn 1 leikskélann. Me0 pvi gefst gott teekifeeri til ad virkja foreldra og kynnast
styrk fjolskyldnanna. P4 er ekki sidur mikilveegt ad bornin sjdi ad foreldrar peirra hafa
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eitthvad fram ad feera og eru virtir fyrir pad. Pad styrkir einnig samband foreldra og
barna pegar vel tekst til { slikri vinnu 1 leikskélanum (Rennie, 1996).

Pad er audveldara ad préa foreldrasamvinnu ef skyr stefna og markmid eru um
foreldrasamstarf i leikskélanum. Par gegnir stjérnandinn mikilvaegu hlutverki enda
hvilir lagaskylda 4 leikskélanum { pessum efnum. Ztla verdur starfsfélki tima til ad
sinna foreldrum og afla sér menntunar um samskipti vid foreldra. Pegar vel tekst til
getur gott samstarf heimila og skoéla eflt fjolskylduna 1 heild, gert hana sterkari og
studlad ad aukinni patttoku hennar i samfélaginu.

PAKKIR

Bestu pakkir feer starfsfélk leikskélans, bérn og foreldrar sem téku patt { rannsokn-
inni. Rannséknin var styrkt af Rannséknarsjooi Leikskélarads Reykjavikur og Rann-
s6knarsj6di Kennarahdskola fslands.
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ABSTRACT

The authors of this paper were involved in a school development project called “The
Multicultural Preschool” from 2001 to 2004 in Reykjavik. The objectives of the project
were to integrate the home languages and culture into the preschool program so that
the preschool environment would better reflect multicultural society. In order to achi-
eve these goals, increased emphasis was placed on parent cooperation, particularly
with parents of ethnic descent. A study was carried out by the authors to assess the
outcomes of the project. This paper focuses on the cooperation with parents of ethnic
background and the effects it had on the preschool program, the staff and the children.
The results show that through the project the staff’s efforts to increase cooperation
with the parents were successful. The parents became more visible and active in the
preschool activities which, in some cases, led to an increase in children’s self-con-
fidence. The children became more open and assertive and showed greater interest.
Finally, the staff learned that the initiative for parent cooperation must come from the
preschool.
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,Heimurinn er allur raudur”

Rannsékn @ dhrifum edlisfreediverkefna & leikskélabdrn

[ pessari grein er fiallad um pau dhrif sem pad hafdi d born ad vinna dkvedin edlisfraediverk-
efni 1 leikskola. Verkefnin eru leikir frd sjonarhdli barnsins en eru einnig edlisfreedilegar til-
raunir med sérstokum kennslufraedilegum markmidum. Rannséknin nddi til flestra barna 1 leik-
skélanum Hamraborg, u.p.b. 80 barna d aldrinum priggja til sex dra, og dtta kennara peirra.
Gagna var aflad med athugunum d vettvangi, myndbandsupptokum og oformlegum vidtolum
vid kennarana. Spurningalisti var lagour fyrir foreldra barnanna og allir kennarar héldu dag-
bok par sem reynslan af verkefnunum var skrdd. Ein augljés nidurstada rannséknarinnar er
ad verkefnin hofoudu mjog vel til barnanna. Eins virtust verkefnin hafa dhrif 4 pad hvernig
athygli barnanna beindist ad dkvednum fyrirbeerum. I rannsékninni komu fram visbendingar
um ad pessi reynsla hefdi breytt pvi hvernig sum bornin hugsudu um pau vidfangsefni sem
tekin voru fyrir.

INNGANGUR

Allir sem hafa fylgst med smédbornum ad leik hafa séd hve virk og dugleg pau eru. Pau
rannsaka hluti og efni { umhverfi sinu og préfa feerni sina f ad hafa ahrif 4 umhverfio.
Pau skoda, taka i, smakka 4 og athuga hvad heegt er ad gera vid hluti { umhverfi sinu.
Med pvi ad endurtaka athuganir sinar négu oft leerist peim ad mjélkin rennur dr glas-
inu sé pvi snuid vid, ad stélfeetur og kubbar eru hardir en bangsi og pudar eru mjtikir
vidkomu, sumir hlutir smakkast vel og adrir illa, sumir gefa frd sér hlj60 sé peim barid
1 g6lfid o.s.frv. Af slikri reynslu leera born ad pekkja edli hluta og efna { umhverfi sinu.
Pannig md segja ad pad sé bornum edlisleegt ad fast vio viofangsefni edlisfreedinnar.
Foreldrar og kennarar geta gert ymislegt til ad yta undir pessa sjélfsprottnu rannsékn-
arhvot barna. Par md nefna ad sjd bornunum fyrir heppilegum efnividi til ad leika sér
med og rannsaka, hvetja pau og hjédlpa peim ad skoda og rannsaka verdug vidfangs-
efni og ekki hvad sist ad hafa ord um hlutina sem pau leika sér ad og vera med peim {
ad ,spé og spekiilera”. T adalndmskré fyrir leikskolastigid (Adalndmskrd leikskla, 1999)
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er petta dréttad og kemur par fram ad mikilveegt sé ad born fai teekifeeri til ad gera ein-
faldar tilraunir, m.a. 4 svidi edlis- og efnafraedi.

[ pessari grein er sagt fr4 rannsékn & préunarverkefni par sem leitad var leida til
a0 efla nattaruvisindi 1 leikskélastarfi med pvi a0 skipuleggja edlisfreediverkefni sem
hentudu bérnum 4 leikskolaaldri. Verkefni sem byggdust 4 tilraunum og athugunum
voru ttbuin og hlutu pau nafnid Visindaleikir. Tilgangur peirra var ad yta undir rann-
s6knarleiki barnanna. T rannsékninni var leitast vid ad svara pvi hvernig pessi verk-
efni nyttust { starfi med bornum. I pessari grein verdur fjallad um pann hluta rann-
sOknarinnar sem lytur ad dhrifum verkefnanna 4 bornin; hvort verkefnin voktu dhuga
barnanna og hvort pau h6f0u dneegju af peim, hvort verkefnin voktu athygli barnanna
a peim edlisfreedilegu vidfangsefnum sem par voru til umfjllunar og hvort pau hofou
ahrif 4 skilning barnanna 4 peim fyrirbaerum sem tekin voru fyrir.

Hingad til hefur nittdrufreedindm yngstu barnanna litid verid rannsakad (Fleer og
Robbins, 2003) og pvi er st rannsékn sem fjallad er um hér innlegg i mikilveega en
vanraekta umraedu.

Mikilveegi verkefnisins felst { nokkrum pattum. Fyrst ma nefna ad rannséknir syna
ad ung born eru farin ad méta med sér hugmyndir um edlisfreedileg vidfangsefni peg-
ar 4 unga aldri og pvi mikilveegt ad adstoda pau vid ad préa pessar hugmyndir (Dri-
ver, Guesne og Tiberghien, 1985). T annan stad eru til rannséknir sem benda til pess
a0 ndm ungra barna geti haft veruleg dhrif 4 ndmsdrangur i ndttarufreedum 4 efri
skélastigum (Novak, 2005). I pridja lagi eru & Vesturlondum uppi verulegar dhyggjur
af stoou néttarufreeda, einkum edlisfreedi og efnafreedi, 1 skélakerfinu og leitad leioa til
a0 efla pessar greinar (Bennett, 2003; Osborne, Simon og Collins, 2003). Ad lokum md
nefna ad med pvi ad innleida edlisfreedileg verkefni 1 leikskélastarf ma gera viofangs-
efnin 4 pvi skélastigi fjolbreyttari og eins og fram kemur { pessari rannsékn hofda
slik verkefni dgeetlega til barna almennt og geta gefid sumum bérnum teekifeeri til ad
blémstra.

[ greininni er gerd grein fyrir uppeldis- og kennslufreedilegum hugmyndum um
néttarufreedikennslu 1 leikskélum og rannséknum sem gerdar hafa verid 4 ndttaru-
freedimenntun ungra barna. Edlisfreediverkefnunum, sem voru préfud, er lyst og 1
framhaldi af pvi er fjallad um &hrif peirra 1 starfi med bornum og hvada leerdém megi
draga af peirri reynslu.

BAKGRUNNUR

Hugmyndir um néttorufraedindm barna og unglinga

Hugmyndir um néttdrufreedindm barna og unglinga gengu i gegnum tvo meginskeid
a sidari hluta sidustu aldar, annars vegar Spttnikbyltinguna svokolludu, sem hoéfst
rétt fyrir 1960, og hins vegar timabil hugsmidahyggju en dhrifa hennar ték ad geeta i
umfjéllun um nattdrufreedimenntun rétt fyrir 1980.

A timabili Sputnikbyltingarinnar urdu rédandi hugmyndir um uppgétvunarndm
sem endurspegladi edli visindagreinanna sjélfra en pessar hugmyndir setti Jerome
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Bruner fram i bok sinni The Process of Education (Bennett, 2003; Bruner, 1960; Gardner,
2001). Meginhugmyndirnar voru tver, annars vegar dhersla 4 uppgotvunarndm og
hins vegar dhersla 4 ad ndm i dkvedinni ndmsgrein teeki mid af formgerd fagreinar-
innar, t.d. ad ndmskré edlisfreedi { ndmi barna og unglinga veeri byggd upp tt fra form-
ger0 freedigreinarinnar edlisfraedi. Upp tr 1980 f6r ad geeta efasemda um drangur af
ndmi { pessum anda medal fraeedimanna eins og t.d. Rosalind Driver (1983) sem syndu
med rannséknum ad drangurinn var ekki sd sem ad var stefnt (Bennett, 2003). Bruner
sjélfur tok sidar undir pessa gagnryni (Gardner, 2001). Pegar gagnrynendurnir leitudu
skyringa d hinum slaka drangri beindu peir spjétum sinum ad b4dum helstu mennta-
hugmyndum Sputnikbyltingarinnar. Vandamalin sem peir sdu vid uppgétvunarndm
voru pau a0 st reynsla sem &tti ad leida nemendur til ad uppgétva dkvedin 16gmal eda
tengsl eda til pess ad 60last dkvedinn skilning gerdi pad ekki. Nemendurnir uppgot-
udu oftast ekki neitt eda p4 eitthvad allt annad en ad var stefnt (Driver, 1983). Einnig
téldu gagnrynendur ¢heppilegt ad setja nemendur i peer stellingar ad peir ettu ad
uppgotva eitthvad sem beedi kennurum og nemendum veeri fullljést ad veeri visinda-
leg pekking sem pegar hefdi verid uppgétvud (Bennett, 2003). Hugmyndin um ad
leggja dherslu & formgerd fraedigreina var gagnrynd 4 peim forsendum ad tengsl sem
veeru visindaménnum 1jés veeru bérnum mjog fjarleeg og framandi og pvi hvorki lik-
leg til ad auka skilning né dhuga nemenda (Driver, 1983).

Vio leit ad betri leidum i ndmi og kennslu nattdrufreeda beindust augu manna
einkum ad tveimur hugmyndum, annars vegar um ndm sem persénulega uppbygg-
ingu pekkingar nemandans og hins vegar um forhugmyndir nemenda. Born leitast frd
unga aldri vid ad reyna ad skilja pad sem pau sjd og reyna { umhverfinu. Pau hafa oft
gert sér ymsar hugmyndir um heiminn og edli fyrirbeera 4dur en pau fara ad leera um
pau i skéla. Rannséknir & pessum hugmyndum barnanna hafa leitt i 1jés ad peer verda
gjarnan mjog fastmétadar { huga peirra. P6tt bornin ,leeri” & skélagongu sinni um
dkvedin fyrirbeeri virdist pad ekki alltaf hjdlpa peim vid ad breyta pessum fyrstu hug-
myndum sinum (Driver o.fl., 1985; Driver, Squires, Rushworth og Wood-Robinson,
1994; Hafp6r Gudjonsson, 1991). Forhugmyndir hafa pannig grundvallarghrif & pad
nam sem & sér stad og pvi mikilveegt ad taka tillit til peirra { kennslu. Pannig hofst
timabil hugsmidahyggju i nattirufreedimenntun en til grundvallar ldgu hugmyndir
margra fyrri freedimanna, svo sem Ausubel, Dewey, Kelly, Kuhn, Piaget, Popper og
Vygotskij' (Bennett, 2003; Driver, 1983; Solomon, 1994)

[ nétttrfreedimenntun kom hugsmidahyggja fram sem dhersla & ad barnid byggi
upp pekkingu sina sjélft i vixlverkun vid umhverfi sitt og annad f6lk og naudsyn-
leg forsenda pess sé ad umhverfi barnanna og adgangur ad efnivid, féldgum og full-
ordnum, séu g6d. Logd er dhersla 4 ad kanna og vinna tt frd hugmyndum nemandans
og ad nélgast ndttdrufreedin ut frd forsendum hans. Pannig er visad i kennslunni til
reynslu nemandans i daglegu lifi og mikil dhersla 16g0 4 ad nélgunin hafi persénulega

1 Nokkud er 4 reiki hvernig rita skuli nafn pessa dgeeta hugmyndasmids med latinuletri og hafa
skapast mismunandi hefdir { mismunandi tungumalum. Helst koma til greina ritheettirnir Vygot-
sky (en.), Vygotski (fr.), Vygotskii, Vygotskij (da.) og Vygotskij, og liklega er su sidasta edlilegust i
islensku.
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merkingu frd hans sjénarhéli og vidfangsefnin 6dlist persénulegt vaegi 1 huga hans.
seinni tid hefur komid fram vaxandi dhersla 4 mikilveegi tungumadlsins, samskipta og
menningar, ekki sist fyrir dhrif frd kenningum Vygotskij (1978), og er pd gjarnan talad
um félagslega hugsmidahyggju.

Pegar litid er yfir svidid ma segja ad rannséknum & néttdrufreedindmi og -kennslu
stdlpadra barna og unglinga hafi fleygt mjog fram, baedi hvad vardar pad hvernig pau
hugsa um ymis fyrirbeeri ndttdrunnar og hvernig su vitneskja nytist { kennslu. Sjd ma
fjolda heimilda um pessar rannséknir hjé Duit (2006).

Um stddu rannsékna & néttorufraedikennslu ungra barna

[ ritstjérnargrein timaritsins Research in Science Education (Fleer og Robbins, 2003), sem
helgad er umfjéllun um rannséknir & ndttarufreedikennslu barna yngri en dtta dra,
segir ad petta sé svid sem litid hafi verid rannsakad en sidustu dratugina hafi rannsak-
endum & pessu svidi po fjolgad. Héfundar nefna pad sem hugsanlega dsteedu pessa
skorts 4 rannséknum a0 rannsakendur med bakgrunn 1 néttirufreedi og nattirufreedi-
kennslu hafi litla reynslu af pessum aldurshépi og peir sem sinna kennslu ungra barna
hafi oft ekki mikla menntun i ndttdrufraedi. Skérun pessara hépa sé pvi litil. Einnig
er rétt ad nefna ad hugmyndir manna um hlutverk leikskéla hafa verid ad breytast.
Lengi vel hefur adalhlutverk leikskélans verid umoénnun barna og pad ad yta undir
proska peirra i fjarveru foreldra en sidustu dratugina hefur verid 16gd e meiri dhersla
4 menntahlutverk leikskoélans (Johanna Einarsdéttir, 2005; Jon Torfi Jénasson, 2006).

Segja md a0 upphaf rannsékna & néttarufreedindmi ungra barna séu rannséknir
Piaget (1973), sem hann gerdi 4 60rum dratug sidustu aldar, par sem hann rannsakadi
hugmyndir barna um ymis fyrirbeeri { ndttdrunni. Ad pessum rannséknum fratéldum,
segir Harlen (2001) ad rannséknir & ndttirufreedindmi ungra barna & grunnskdélaaldri
hafi hafist { byrjun niunda dratugarins f framhaldi af rannséknum 4 hugmyndum eldri
barna og unglinga 4 dttunda dratugnum. I mérgum Iondum byrja bérn fimm éra 1
grunnskéla og rannséknir 4 hugmyndum grunnskélabarna hafa pé tekid til peirra.
Tveer steerstu rannséknirnar 4 hugmyndum yngri barna héfust upp dr 1980. Annars
vegar var um ad reeda verkefnid Learning in Science Project 4 Nyja Sjalandi (Biddulph,
Osborne og Freyberg, 1983) og hins vegar, SPACE verkefnid i Bretlandi (The science
process and concept exploration (SPACE) project, 2006). Nidurstodur pessara stéru rann-
s6knarverkefna, og nidurstédur rannsékna i fleiri 16ndum reyndust mjoég samhljéda.
11j6s kom ad yngri bérn hofdu margar ssmu hugmyndir og eldri brn, sem bendir til
a0 peer eigi uppruna sinn { reynslu og hugsun 4 unga aldri (Harlen, 2001). Rannséknir
sidustu dra { proskasdlarfraedi (Spelke, 1994; Spelke, Breinlinger, Macomber og Jacob-
son, 1992) og vidar benda til pess ad ung born hafi burdi til pess ad leera um nattiruna
og ad hugmyndir peirra séu pegar farnar ad métast 4 pvi svidi. Allar pessar nidursto0-
ur undirstrika mikilveegi pess ad rannsaka betur hvernig megi hjélpa bérnum ad préa
hugmyndir sinar allt frd byrjun. Fleer og Robbins (2003) benda einnig & ad innsyn {
néattirufreedindm yngri barna geti verid mikilveeg vid métun hugmynda um nattiru-
freedindm almennt.

[ tveimur rannséknum & hugmyndum barna 4 leikskélaaldri kemur fram ad auk
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margra peirra forhugmynda sem eldri born hafa h6fdu bornin 4 leikskolaaldri hug-
myndir sem ekki komu fram hjé peim eldri (Fleer, 1996; Segel og Cosgrove, 1993). {
ranns6kn Fleer kom einnig fram ad bérnunum péttu kennsluverkefni, sem voru hluti
af rannsékninni, mjog dhugaverd og ad pau hjalpudu peim ad skilja fyrirbeerid 1jés.
[ verkefninu var studningur kennarans med umraedum um vidfangsefnid mjog mikil-
veegur fyrir préun hugmynda barnanna og segir Fleer ad frjals leikur barnanna ad
vidfangsefninu einn og sér hefdi ekki komid ad somu notum.

Innan kennslufreedi néttarufreedi hafa kenningar Piaget (1969) um hlutbundna hugs-
un ungra barna haft mikil dhrif & dkvardanir um val & vidfangsefnum fyrir bornin.
Pessar kenningar hafa talsvert verid gagnryndar enda hafa rannséknir 4 forhugmynd-
um bent til pess ad born rddi mjog misvel vid ad leera um fyrirbeeri eftir pvi { hvada
samhengi pau eru kynnt, hvernig félags- og menningarlegt umhverfi barnanna er og
eins eftir dhuga peirra. Pannig hafa rannséknir (Carey og Spelke, 1996; Christidou og
Hatzinikita, 2006; Kristin Norddahl, 2002; Spelke, 1994; Spelke o.fl., 1992; Tytler og
Peterson, 2003) synt fram & ad oft rada ung born vid fléknari hugsun en kenningar
Piaget gerdu rad fyrir. i langtimarannsékn (Novak, 2005) par sem hépi barna var fylgt
eftir { 12 dr var peim kennt um grunnhugtok néttdrufreedanna, sameindir og orku,
pegar pau voru sex til 4tta dra. [ 1jés kom ad skilningur barnanna & pessum hugtsk-
um eftir kennsluna éx mun meira en skilningur barna i samanburdarhépi sem ekki
fékk pessa kennslu. Kennslan sem sex til dtta dra bérnin fengu var skipul6go ut frd
hugmyndum barnanna og { samreemi vid kenningar um félagslega hugsmidahyggju.
Pannig virtist pessi kennsla 4 unga aldri verda mikilveegur grunnur pegar farid var ad
kenna um pessi vidfangsefni { sk6lanum morgum drum sidar.

Pramling Samuelsson og Johannsson (2006) segja ad pétt leikur hafi verid mikils
metinn { uppeldi barna og skipad stéran sess i leikskoélastarfi hafi hann lengi vel ekki
verid talinn tilheyra ndmsferli barna. Okkur heetti til ad lita 4 ndm sem eitthvad sem
eigi sér stad 4 dkveonum stundum og med dkvednum adferdum sem oftast séu skipu-
lagdar af kennara. Petta vidhorf hafi pé verid ad breytast smdm saman og i dag sé {
auknum meeli fario ad lita 4 leik og ndm sem samtvinnada peetti og ad leikur sé mikil-
veegur pattur ndmsferlisins. Pad er pé langt sidan menn attudu sig 4 mikilveegi leiks-
ins fyrir ndm. Piaget lagdi dherslu 4 mikilvaegi leiksins fyrir préun vitsmuna barnsins
(Baumer, Ferholt og Lecusay, 2005) og Vygotskij taldi ad 1 leik, sérstaklega pykjustu-
leik, veeru born ad nyta styrk sinn og getu til fullnustu. Hann sagoi ad 1 leik aefou pau
feerni, notudu pad sem pau vissu pé pegar en veeru einnig ad préfa nyjar hugmyndir
og feerni (Baumer o.£1., 2005). beer Pramling Samuelsson og Johannsson fullyrda einnig
ad rannséknir hafi synt ad 1 leik fai barnid reynslu af heiminum og leeri ad skilja hann. T
leik séu bérnin medal jafningja og ad leikur peirra sé besta leidin til ad proska samskipti
vid adra. Par kynnist bérn vidhorfum annarra og pau leeri hvert af 6dru. Jafnfram leeri
pau af pvi ad takast & vid vidfangsefni leiksins. De B6o (2006) beetir pvi vid ad leikur
barna sé mjog mikilveegur fyrir préun hugsunarfeerni sem yti undir feerni barnsins vid
a0 leita lausna. Pannig sé leikur mjog mikilveegur { natttrufreedindmi ungra barna.
Dstergaard (2005) tekur { sama streng. Hann rannsakadi leiki sex til nfu dra barna og
fann ao frjals leikur barna 4 margt sameiginlegt med visindalegum adferdum sem eru
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ein helsta leidin til ad afla pekkingar, m.a. um nattiiruna. Hann segir ad undir pennan
leik megi yta med pvi ad koma bornum { adsteedur sem geri peim mogulegt ad leika
sér med efni 4 ymsan mdta og veki dhuga og athygli barnanna. Einnig megi gera petta
med pvi ad taka pétt { leiknum med bérnunum og vekja athygli peirra 4 ymsu pvi sem
leera mé af og ekki sidur ad taka eftir hvad pad er sem vekur athygli og dhuga barn-
anna. Parna hefur st pekking og reynsla sem skapast hefur { leikskdlastarfi margt ad
gefa i skolastarf yngstu barnanna { grunnskéla.

Edlisfraedikennsla barna & leikskélaaldri

P6 ad 1itid hafi verid um rannséknir & néttdrufreedindmi barna 4 leikskélaaldri hefur
veri0 talsvert um pad ad born fdist vid vidfangsefni nattarufraeda i leikskéla. Oftar en
ekki er fengist vid liffreedileg vidfangsefni en p6 hefur verid nokkud um verkefni 4
svidi edlisfraedi (Howe, 1993; Kristin Norddahl, 1997; Sprung, 1996). Deemi um athyglis-
verd edlisfreediverkefni fyrir leikskélaborn sem préud voru fyrir 1980 eru verkefni
sem Kamii og DeVries (1993) gerdu og byggdu d kenningum Piaget um efnispekkingu
og um mikilveegi félagsproska fyrir ndm. [ pessum verkefnum var ekki 16gd dhersla 4
ad kenna hugtdk visindanna heldur var markmidid ad gefa bérnunum reynslugrunn
fyrir frekara ndm og fé pau til ad reeda saman um tilraunir sinar.

Kennsla sem midar ad pvi ad hjdlpa bornum ad préa hugmyndir sinar { dkvedna &tt
hlytur ad verda med délitid 6drum heetti en Kamii og DeVries (1993) leggja til, einkum
eetti kennarinn ad hafa virkara hlutverk vid ad méta reynslu barnsins, beina athygli
pess ad dkvednum atridum og kynna fyrir pvi ny hugtok. Harlen (2001) segir ad engar
sannfeerandi rannsoknir hafi verid gerdar sem syni fram & ad ein leid umfram adra
hjélpi bérnum ad préa hugmyndir sinar til frambudar. Samt sem 4dur visa rannsoknir
d hugmyndum barna og hugmyndir hugsmidahyggju um ndm & dkvednar leidir
kennslunni. Samkvaemt Palmer (2005), sem hefur gert uttekt & likénum um kennslu
i anda hugsmidahyggju, eru dkvednir peettir { kennslunni peim flestum sameiginleg.
Pessir peettir eru eftirfarandi: T byrjun kennslu er mikilvaegt ad fa bornin til ad tja
skilning sinn 4 vidfangsefninu hverju sinni. { pessu samhengi bendir Robbins (2005)
a mikilveegi pess ad hafa { huga ad ung boérn nota margar leidir til ad skipuleggja og
tjd hugsun sina. Auk pess ad tala syngja pau, svipbrigdi peirra segja oft til um hvernig
pau hugsa um hlutina, pau tala gjarnan vid sjélf sig og teikna pad sem pau eru ad
hugsa um. Me0 pvi ad vera vakandi fyrir 6llum peim leidum sem bérn nota til ad tja
sig feest betri skilningur & pvi hvernig pau hugsa um vidfangsefnid hverju sinni.

[ framhaldi af tjaningu barnanna er reynt ad dgra hugmyndum peirra sé pess porf.
Petta méd gera 4 ymsan hétt, med pvi ad reeda mismunandi hugmyndir um vidfangs-
efnid hverju sinni eda gefa bérnunum kost & nyrri reynslu sem geeti vikkad tut fyrri
reynslu peirra af vidfangsefninu og 6grad hugmyndum peirra. Med pvi ad reeda um
hugmyndir sinar vid fullordna og félaga sina gera born sér oft betur grein fyrir hug-
myndum sinum. Hlutverk kennarans er ad kynna bérnunum nyjar hugmyndir ef parf
og f4 pau til ad vega og meta 6likar hugmyndir. Dewey (2000) lagoi dherslu 4 ad born
leera ekki fyrst og fremst af reynslunni heldur af pvi ad igrunda reynsluna. Driver
(1983) itrekadi petta i gagnryni sinni & uppgotvunarndm sem mikil dhersla var 4 i

54



HAUKUR ARASON, KRISTIN NORDDAHL

néttirufreedikennslu 4 dratugunum 1960-80. [ samreemi vid petta aetti ad mati Asoko
og Scott (2006) ad velja og hanna verkefni fyrir born tt frd pvi hversu vel pau henta til
ad yta undir umreedu.

Loks eiga likon af kennslu { anda hugsmidahyggju samkveemt Palmer (2005) sam-
eiginlegt ferli sem felst { pvi ad bornin nota nyja hugmynd til ad leysa 6nnur vandamal
og profa ad beita hugmyndinni vid mismunandi adsteedur.

Til vidboétar er oft reynt ad yta undir athygli og dhuga barnanna 4 vidfangsefninu
og reynt ad hafa ghrif 4 vidhorf peirra. Pegar talad er um dhuga og vidhorf barnanna
d svioi natturufraeda er ekki einungis att vid vidhorf til vidfangsefnanna heldur einnig
néttaruvisindaleg vidhorf, svo sem forvitni, virdingu fyrir rékum og athugunum og
virdingu fyrir nttdrunni og umhverfinu (Glauert, Heal og Cook, 2003).

Samkvaemt pessum hugmyndum er ljést ad pegar fjallad er um edlisfredileg
vidfangsefni med bornum 4 leikskolaaldri er mikilveegt ad byrja ad nota hugtok edlis-
freedinnar. Til ad pad sé mogulegt er mikilveegt ad bornin fdi einhverja reynslu af hug-
tokunum sem hjélpar peim ad tengja hugtokin raunveruleikanum. An reynslu med
skynjun og upplifun verda hugtokin einungis ordin tém. A pessu stigi er pvi gagn-
legast ad skilgreina ndm med sama heetti og Bowden og Marton (1998, bls. 30) gera,
pad er ad ndm sé , breyting & pvi hvernig {61k upplifir fyrirbeeri eda peetti umhverfis
sins” (skv. Pramling og Pramling Samuelsson, 2001). Ndm { edlisfraedi felst pd i pvi ad
leera ad veita athygli fyrirbeerum sem eru edlisfreedilega dhugaverd og ad étta sig 4
edlisfreedilegum kjarna pessara fyrirbaera.

Skipulag og hénnun Visindaleikja

Edlisfreediverkefnin, Visindaleikirnir, sem leikskélabdrnin unnu ad { pessari rannsékn
voru samin med pau markmid i huga ad pau sképudu jdkvaed vidhorf barnanna til
vidfangsefnanna, ad pau beindu athygli barnanna ad edlisfreedilegum kjarna fyrirbeer-
anna og ad pau hvettu bérnin til ad tjd sig og byggja upp hugmyndir sinar. Verkefnin
voru pannig ur gardi gerd ad frd sjénarhéli barnanna eru pau leikir en frd kennslu-
fraedilegum sjénarhdli eru pau edlisfreeditilraunir med dkvedin ndmsmarkmid.

begar vidfangsefni tiltekins visindaleiks haf6i verid valid voru edlisfraedileg lykil-
atridi vidfangsefnisins greind. Petta var gert med hlidsjén af pvi sem vitad er um peer
forhugmyndir sem gjarnan koma upp hjd bérnum vardandi fyrirbeerid. Sem deemi
ma nefna ad bérn nota gjarnan hugtakid ,1j6s” fyrst og fremst um uppsprettur 1jss,
svo sem ljésaperur eda sélina, og um pau sveedi sem ljds skin sterkt &, til deemis svaedi
sem lj6sgeisli fra vasaljosi fellur 4. Pad virdist aftur 4 méti vera mérgum bérnum fram-
andi hugmynd ad 1j6s sé eitthvad sem ferdast (Driver, Squeres, Rushworth og Wood
Robinson, 1994). T tveimur leikjanna var pad eitt af meginmarkmidunum ad vekja pa
hugmynd hjd bérnunum ad 1jos ferdist frd einum stad til annars.

Pegar buid var ad velja megindhersluatridin { leiknum var dkvedid hvada athafnir
(tilraunir) veeri gott ad bornin gerdu og ad hverju pyrfti ad beina athygli peirra. T 61lu
pessu ferli parf alltaf ad hafa { huga med hvada heetti eigi ad nota pau hugtok sem
bornin eiga ad kynnast og almennt hvernig eigi ad tala um vidfangsefnid vid bornin.

[ upphafi hvers Visindaleiks var byrjad & pvi ad beina athygli barnanna ad fyrir-
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beerinu sem &tti ad athuga med pvi ad fa pau til ad skoda pad i umhverfinu innan
htss eda utan og sidan voru pau hvétt til ad tjd sig um vidfangsefnid. Pannig kom
fram hvernig bornin hugsudu um fyrirbeerid sem vinna &tti med og hvernig peim var
eiginlegt ad tala um pad. Petta er { samreemi vid hugmyndir hugsmidahyggjumanna
um mikilveegi pess ad { kennslunni sé tekid tillit til hugmynda barnanna (Driver o.fl.,
1985) og ad pau raedi saman um hugmyndir sinar (Dewey, 2000; Vygotskij, 1978). Jafn-
framt var vonast til ad med pessu skapadist tenging milli daglegrar reynslu barnanna
og peirra hugtaka og fyrirbeera sem sidan voru skodud med 68rum heetti.

[ framhaldi af pessu fengu bornin 7 hendur ymsan efnivid (leikfong) til ad leika sér
ad. Med pessum , leikfongum” voru gerdar ymsar tilraunir (leikir eda fikt) sem &ttu
ad gefa bornunum gkvedna reynslu af fyrirbeerinu sem var til athugunar. Ahersla var
16g0 4 ad verkefnin veeru edlilegur hluti af leik barnanna og pvi h6fdu pau mjég mikid
svigram til eigin leikja og athugana og kennararnir notudu mjég mildar adferdir vid
pé styringu sem til purfti.

[ pessum verkefnum tekur kennarinn pétt { leikjum barnanna og pad er hlutverk
hans ad innleida hugtok, beina athygli barnanna ad dkvednum fyrirbeerum og ad leida
pau dfram { gegnum tiltekin ferli med efnividinn. Petta getur kennarinn medal annars
gert med pvi ad framkvaema sjélfur dkvednar adgerdir pannig ad barnid sjdi eda benda
barninu 4 annad barn eda kennara sem er a0 gera tilraunina; petta leidir oft til pess ad
barnid hermir eftir. Onnur leid er ad nota ord til pess ad leida barnid dfram. Pad m4
gjarnan vera { formi spurninga a bord vio: ,Hvad gerist ef pii ...? “ og sidan er pvi lyst
sem barninu er eetlad ad gera. Pannig leidir kennarinn barnid { gegnum dkvedio ferli.
Kennarinn hefur einnig pad hlutverk ad beina athygli barnanna ad edlisfreedilegum
lykilatridum i pvi sem gerist { tilraununum og ad sd freekornum edlisfraedilegra hug-
mynda, hugtaka og tungutaks { huga barnanna. Petta getur hann gert baedi med dbend-
ingum og spurningum. Deemi tr einum visindaleikjanna skyrir petta ef til vill best. T
leiknum me0d ljés og spegla er ein tilraunin f6lgin 1 pvi ad ldta ljés skina 4 spegil og sjd
hver éhrif spegilsins eru & pad hvar ljésblettur sést 4 vegg, golfi eda lofti. Eins og ddur
kom fram merkir ordid 1j6s frd sjénarhéli barnsins yfirleitt ljésblettinn 4 veggnum og
1j6sid i kringum ljésaperuna. Hin edlisfreedilega hugmynd um ljés, sem er kjarninn
i pessu ferli, er ad 1j6sid ferdast fra ljosaperunni, lendir 4 speglinum, breytir par um
stefnu og lendir sidan 4 veggnum (endurvarpast padan og fer inn { augu pess sem
horfir). Athygli barnsins parf ad beinast ad pvi hvernig spegillinn hefur dhrif 4 1j6sid;
ef speglinum er snuid 6rlitid breytist pad hvar 1j6sid lendir. Hugmyndin sem kveikja
4 1 huga barnsins er st ad 1j6si0 ,lendi 4“ speglinum og endurvarpist af honum, en {
peirri hugmynd felst si grunnhugmynd ad 1j6s ferdist frd einum stad til annars. Adur
en st hugmynd fer ad vaxa i huga barnsins parf barnid ad finna pérf fyrir skyringu
d hegdun ljéssins (Driver o.fl., 1985). Vaentanlega er heppilegast ad gera slikt med
spurningum & bord vid: ,, Hvers vegna feerist ljésdepillinn pegar madur hreyfir speg-
ilinn?”“ Med pvi ad nota ordid ljosdepill er verid ad kenna barninu heilmikid. Pad er
verid ad adgreina 1j6si0 (pad sem streymir frd ljésaperunni) frd ljésdeplinum (pvi sem
sést 4 veggnum). Ef til vill er naudsynlegt ad nota bendingu til ad skyra hvad ordid
ljosdepill merkir. Med spurningunni er einnig verid ad kenna bérnunum ad tala um
1j6s og tengd fyrirbeeri. Nt fer pad eftir vidbrogdum barnanna hvernig best er ad leeda
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ad hugmyndinni um 1j6s sem ferdast og breytir um stefnu & speglinum, en almennt er
best ad ndlgast hugmyndina pannig ad hun virdist koma fram hjd bornunum sjdlfum
(Driver o.fl., 1985).

[ 1ok hvers Visindaleiks var reett vid brnin um pad sem pau hsfdu lert og hvern-
ig pau leerdu pad, hvad peim pétti skemmtilegast, skritnast og svo framvegis. Petta
er { samraemi vid hugmyndir manna um ad mikilveegt sé fyrir ndm hvers og eins ad
hann thugi hvad og hvernig hann leeri (Palmer, 2005). Pott petta eigi best vid um ung-
linga og fullordna hefur komid fram ad bérn 4 aldrinum fimm til sex dra geta einnig
haft gagn af ad igrunda eigin hugsun (Adey, Robertson og Venville, 2002). Pannig
m4 fa bornin til ad tengja ord hugtékum og fyrirbeerum og raeda hugmyndir sinar.
Pessi vinna med hugtokin er ekki einungis bundin vid lok hvers leiks heldur eru 6l
teekifeeri gripin til ad hjdlpa bérnunum ad leera ad tala um fyrirbeerin 4 medan 4 leikn-
um stendur. Petta er { samreemi vid hugmyndir Dewey (2000) um mikilveegi pess ad
igrunda hlutina og dbendingu Asoko og Scott (2006) um ad mél og umraeda séu mikil-
veegir peettir { ndmsferlinu.

Niénari lysingar 4 verkefnunum ma finna { skyrslu um préunarverkefnid (Haukur
Arason og Kristin Norddahl, 2005).

RANNSOKNARADFERDIR

Rannséknin sem hér er lyst var samtvinnud préunarverkefninu. Farid var 4 vettvang
og unnid me? leikskélakennurunum ad pvi ad breyta starfshattum og sidan var drang-
urinn af thlutuninni rannsakadur. Peer upplysingar sem pannig fengust voru sidan
notadar til ad beeta thlutunina. Pessi ranns6knaradferd hentar mjog vel til ad proa
og meta nyjar adferdir i kennslu (McNiff, Lomax og Whitehead, 1996). Rannséknin
hefur einnig pad einkenni eigindlegra tilviksrannsékna ad akvedid tilvik er skodad
vel og pvi lyst dn pess ad eetlunin sé ad dlykta ad st lysing eigi vid um adra hépa eda
adstedur (Gall, Borg og Gall, 1996).

batttakendur

Patttakendur 1 verkefninu voru, auk okkar, flest born leikskélans Hamraborgar 1
Reykjavik, 80 talsins, & aldrinum eins til sex dra (pau allra yngstu toku ekki patt i verk-
efninu) og sjo kennarar dsamt leikskélastjoranum og verkefnisstjsranum Hildi Skarp-
héodinsdéttur, skrifstofustjéra Leikskolaskrifstofu Menntasvids Reykjavikurborgar.

Gagnadflun og greining

Nokkrar mismunandi adferdir voru notadar til ad leita svara vid rannséknarspurning-
um, 6formleg vidtol vid kennara, patttokuathuganir, myndbandsupptdkur og spurn-
ingalistar. Gognum var baedi safnad samhlida préunarstarfinu og eftir ad pvi lauk.
Tilgangur pess ad safna gognum eftir ad préunarstarfinu lauk var ad fa upplysingar
um langtimaahrif verkefnisins 4 brnin.
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[ fimm skipti tékum vid péatt { Visindaleikjum med einum hépi barna og kennur-
um peirra og voru pessi skipti einnig tekin upp 4 myndband. Pannig vorum vio ekki
bara frumhénnudir verkefnanna, rddgjafar kennaranna og rannsakendur sem sofn-
udu gognum heldur vorum vid einnig beinir patttakendur sem unnu ad verkefnun-
um med bérnunum { samvinnu vid kennara peirra. Med pessum heetti gdtum vid leert
mjog margt af bornunum og kennurunum og pannig 6dlast skilning 4 vidfangsefnun-
um sem baedi nyttist okkur vid endurskodun leikjanna og { rannsékninni 4 dhrifum
peirra.

Meodan 4 verkefninu st60 var reglulega reett vio alla kennarana sem téku patt 1 verk-
efninu, annars vegar 4 fundum med 6llum kennurunum og eins var reett stuttlega
vid kennarana sem voru med 1 peim fimm stundum sem vid tékum pétt i. A pessum
fundum var farid yfir pad hvernig kennurunum fannst hafa til tekist i starfinu med
boérnunum, hvort peim peettu verkefnin heefa bérnunum og hvort markmid hefdu
néddst. Einnig var reett hvort dsteeda veeri til ad breyta einhverju og pd hvers vegna og
hvernig. Eftir hvert skipti sem unnid hafdi verid med bérnunum i verkefninu skrifudu
leikskélakennararnir hjd sér hugleidingar um pad hvernig peim pétti til takast, hvad
var athyglisvert og hverju peir vildu breyta. Kennararnir fengu lista yfir atridi sem
vert veeri a0 vera vakandi fyrir pegar reynslan af Visindaleikjunum veeri skrdd. Prir
leikskélakennaranna héldu erindi fyrir adra kennara 4 mdlpingi og lystu par reynslu
sinni af pessu starfi. f erindinu kom margt fram sem varpar ljési 4 pad hvernig til tokst
i pessu verkefni (Anna Maria Adalsteinsdéttir, Karitas Pétursdéttir og Hronn Hardar-
déttir, 2005). Vid hofum i hondum afrit af erindinu og getum pvi nytt pad sem heimild
um upplifun leikskélakennaranna af pvi ad vinna med bérnunum ad edlisfreedilegu
vidfangsefnunum. Jafnframt hafa komid fram dhugaverd atridi i samtsélum vid kennar-
ana allt ad fimm manudum eftir ad préunarstarfinu lauk. Vidbétargagnasofnun félst
i pvi ad foreldrar voru bednir ad svara spurningalista par sem spurt var um vidhorf
og reynslu peirra vardandi Visindaleikina; auk pess sem leikskélakennararnir héldu
ymsum ummeelum foreldra um verkefnid til haga. Adeins sj6 foreldrar sdu sér feert ad
svara spurningalistanum, allt meaedur. Eins og gefur a0 skilja verda ekki dregnar nein-
ar tolfreedilegar dlyktanir af pessum svorum vegna pess hve fair svérudu. Hins vegar
md samt leera af peim svorum sem bérust og verdur pd ad lita & svor hverrar médur
vid spurningunum sem stutta lysingu & upplifun hennar af dhrifum Visindaleikjanna
& barnid. [ samhengi vid énnur gogn gefa pessi svor okkur enn fyllri mynd af ghrifum
Visindaleikjanna & bornin.

Gognin sem safnad var voru greind tt frd peim pattum sem liklegast var ad skiptu
madli vardandi dhrif verkefnanna 4 bérnin en greiningin var einnig opin fyrir 68rum
pattum. P4tttokuathuganir okkar, hugleidingar kennara um verkefnin, vidtél vid kenn-
ara dsamt svorum foreldra vid spurningalista voru skrdd. Geedi myndbandsupptak-
anna reyndust ekki eins mikil og vonast var til, en pad af efni peirra sem matti nota
var einnig skrdd. Allt petta efni var gaumggefilega lesio yfir og k6dad { dkvedna flokka
sem voru sidan flokkadir { undirflokka og gognin sidan skrifud upp. Peir peettir sem
fram komu 1 greiningunni voru t.d. dhugi og dnaegja barnanna med verkefnin, athygli
peirra 4 edlisfreedilegum vidfangsefnum, hvernig bérnin hugsudu um pessi fyrirbeeri
i byrjun og hvernig hugsun peirra breyttist.
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Réttmaeti rannséknar

[ rannséknum sem pessari er alltaf heetta & ad nidurstodur gefi ekki rétta mynd af pvi
sem gerdist. [ pessari rannsékn vorum vid ekki hlutlausir rannséknaradilar pvi ad vid-
fangsefni ranns6knarinnar var okkar eigid hugverk. Liklegt verdur ad teljast ad slikir
rannsakendur séu neemari fyrir jadkveedum visbendingum en neikveedum vardandi
viofangsefnin. Neervera okkar { pau fimm skipti sem vid tokum pétt i verkefnunum og
upptakan 4 myndband hefur liklega haft einhver shrif 4 pad sem gerdist. [ fyrirlestri
sem leikskélakennararnir héldu til ad segja frd reynslu sinni af verkefninu kom fram
ad i byrjun pétti peim pad épeegilegt ad hafa myndbandsvélina i gangi og einnig ad
vi0 veerum parna en pad vandist a0 peirra sogn. Pétttaka okkar { verkefninu og vinn-
unni med bérnunum hjélpadi til vid petta (Anna Maria Adalsteinsdéttir o.fl., 2005).
Bornin vissu einnig mjog vel af myndbandsupptokuvélinni, en ekki var ad sja ad pad
trufladi pau neitt. Loks md nefna a0 leikskoélastjérinn studdi verkefnid vel og kennar-
arnir voru virkir patttakendur { préun verkefnanna og i persénulegu samstarfi vid
okkur, adalh6funda verkefnanna. Pessi atridi eru likleg til pess ad hafa jakveed dhrif 4
reynsluna af verkefnunum.

Med pvi ad gera sér grein fyrir pessum atridum m4 ef til vill draga ar hrifum
peirra 4 rannséknina. Vid hofum gert eins heidarlega tilraun og okkur er unnt til ad
meta Visindaleikina, baedi kosti peirra og galla, en vitaskuld verda nidurstodurnar
byggdar 4 okkar syn & gognin. Annad sem gerir nidurstédur pessarar rannsoknar tra-
verdugri og traustari er pad ad mikil samsv6run kom fram i gégnum sem safnad var
d mismunandi hétt og frd 6likum adilum.

NIDURSTOPUR

Ahugi barnanna og énaegja of verkefnunum

[ vettvangsnétum kennara, myndbondum og vettvangsathugunum okkar kom fram
a0 langflestum barnanna fannst verkefnin mjog skemmtileg. Somuleidis s6gdu maeo-
urnar sem svorudu spurningalistanum ad bornum peirra hefdi p6tt mjog gaman i
Visindaleikjunum. , Leikféngin” sem notud voru { Visindaleikjunum voru greinilega
spennandi. Petta er efnividur sem haegt er ad nota 4 margvislegan hétt og kom 1 1j6s
ad bérnunum datt { hug ad gera ymislegt vid hann sem okkur og kennurum barnanna
hafdi ekki hugkveemst. Hja leikskélakennurunum hefur komid fram ad { framhaldi af
skipulogdum Visindaleikjum hafa bérnin sést eftir ad fd ad leika sér ad peim , leikféng-
um” sem voru notud og ad bérnin hafa bedid um ad fara i Visindaleiki.

Bornin voru mjog dugleg ad proéfa sig dfram med efnividinn og gerdu peer tilraunir
sem kennararnir beindu athygli peirra ad en einnig sinar eigin tilraunir og léku sér
med efnividinn 4 eigin forsendum. Daemi um eigin tilraunir var pegar einn drengur
setti tvo bretti hvort 4 méti 60ru pannig ad billinn f6r fyrst nidur annad brettid og sio-
an upp hitt. Annad slikt deemi var um dreng sem bjo til veggspegil med pvi ad flétta
saman reemur af speglafilmu sem beygladist sitt 4 hvad pannig ad spegilmyndirnar
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urdu margvislegar. Speglaefnividur var einnig notadur i dikkuleik stdlknanna og
reeddu peer miki® um hvad spegladist og hvernig.

Til vidbétar vid almenna dneegju barnanna med verkefnin héfou leikskélakennar-
arnir ord 4 pvi ad dkvednir einstaklingar virtust blémstra { pessum verkefnum frekar
en §0rum. Petta kom m.a. fram { sérstokum dugnadi vid ad finna upp 4 alls konar
eigin tilraunum sem voru greinilega gerdar til ad dtta sig betur 4 edli fyrirbeeranna
sem unnid var med hverju sinni.

Ahugi barnanna var p6 ekki 4n undantekninga. T einum hépi var stilka sem dré sig
oft fljétlega 1 hlé og hafdi ekki dhuga & ad vinna verkefnin. P4 kom upp si hugmynd
ad hafa eina visindastund eingdngu skipada stilkum ef vera kynni ad henni fyndust
drengirnir, sem voru { meirihluta, of rddandi. Kennurunum pétti spennandi ad sjd
hvort munur yrdi 4 pessum stundum. Verkefnid var um lj6s og speglun og var efnivid-
urinn lagdur fram eins og 4dur og var stundin { 6llum atridum eins og st fyrri. Stiilkan
syndi sému vidbrogd og ddur og adspurd sagdi hun ad petta veeri bara ,leidinlegt”.
Athyglisvert var ad vinkona hennar sem hafdi 40ur smitast af dhugaleysi hennar { Vis-
indaleik med drengjunum hélt 4fram ad vinna i pessari stund par sem voru eingéngu
stulkur og var mjog dhugasém. Pessu var ekki fylgt eftir frekar, pad hefdi métt breyta
framsetningu leikjanna en pad verdur ad bida betri tima.

Hin almenna nidurstada okkar er ad langflestbérnin h6fdu dneegju af Visindaleikjun-
um og sum peirra blémstrudu, en 6rféd peirra h6fdu ekki dhuga & vidfangsefnunum.

Athygli barnanna og éhugi & edlisfraedilegum kjarna fyrirbaeranna

Pad er engum vafa undirorpid ad med verkefnunum tékst ad beina athygli barnanna
a0 viofangsefnunum og fa pau til ad skoda pad sem gerdist og profa sig dfram. Petta
kom gloggt fram 1 vettvangsathugunum og { umsdgnum kennara. I einum hépnum
sag0i t.d. einn drengurinn strax pegar kennarinn spurdi hvad heegt veeri ad gera vid
bretti, kubba og bila: , Vid getum litid bilana renna med pvf ad taka upp brettid” og pegar
kennarinn spurdi hvort haegt vaeri ad ldta bilinn fara hradar sagdi hann: , Hefur haerra
uppi” og sem svar vid spurningunni hvort heegt veeri ad l4ta bilinn fara heegar sagdi
hann: , bd setur madur 1itid" (og lyfti brettinu litillega).

11j6s kom ad vidfangsefni Visindaleikjanna voru bérnunum hugleikin og pau hugs-
udu um pau milli stundanna. { annarri stund med spegla nefndu bérnin deemi um
ymislegt sem pau hofdu séd ad heegt var ad spegla sig i, sem pau héfdu ekki nefnt {
fyrri stundinni. Petta synir ad fyrri visindastundin haféi haft dhrif 4 pad hvert athygli
peirra beindist heima vid og i daglegu lifi. Leikskélakennararnir sogdu ad i daglegu
starfi hefou komid fram visbendingar um ad skilningur barnanna 4 pvi sem fyrir pau
hafdi verid lagt hefdi aukist p6 ad hugtokin sjalf veeru erfid. Gaman hafi verid pegar
t.d. var kallao ,,Kaeja!! Sjddu regnbogann® og bornin bentu 4 litadyrdina sem myndadist
pegar sélarlj6sid brotnadi { kristéllum sem hanga 1 glugga 1 leikstofunni. Leikskéla-
kennararnir t6ludu einnig um génguferdir par sem skugginn vakti dhuga barnanna
og adspurd gatu pau sagt hvernig hann myndadist. [ einum matartimanum féru born-
in ad spegla sig 1 skeidinni og s6gdu ad pad veeri ekki sama hvernig han sneri. Ef hin
sneri rétt veeri myndin 4 hvolfi en ef henni veeri snaid vid veeri myndin rétt.
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[ nokkrum tilvikum nefndu foreldrar ad fyrra bragdi ad bérnin tsludu um pau fyrir-
beeri og hugtok sem leikirnir fjolludu um. Deemi um pad er pegar einn fadirinn hafdi
ord & pvi ad sonur hans veeri ad peela { pvi hvort ymsir hlutir { umhverfinu feeru haegt
eda hratt og ad ein m6dirin sagdi frd pvi ad déttir hennar vildi f4 vasaljés { badid til ad
leika sér med.

[ spurningalistakénnuninni voru foreldrar spurdir hvort bornin hefdu talad um
verkefnin heima og hvort pau heféu préfad ad gera tilraunir par. Hjd peim maedrum
sem svorudu kom 1 1j6s ad born peirra h6fdu nefnt verkefnid heima og sum peirra
hofou gert tilraunir med eitt og annad i umhverfinu eftir ad pau téku patt { visinda-
stundunum. Daemi um tilraunir sem bérnin héfou gert heima voru: Ad athuga hvort
hlutur breytist ef horft er { gegnum glas fra misjofnu sjénarhorni. Ad reyna ad bua til
regnboga med vasalj6si og kristal. Athuganir 4 lit 4 vatni { mismunandi litum glosum.
A0 athuga hvernig 16finn verdur 4 litinn ef lyst er gegnum hann med vasaljési og
hvernig maginn verdur 4 litinn pegar lyst er 4 hann med vasalj6si. AJ préfa ad gera
stéra og litla lj6shringi med vasalj6si 4 vegg.

Leikskélakennararnir sdgdu deemi pess ad born hefdu komid til peirra til ad benda
a edlisfraedileg fyrirbeeri, svo sem skugga, fimm manudum eftir ad pau voru { leikjun-
um.
Almennt drégum vid pd dlyktun ad Visindaleikirnir hafi breytt pvi hvernig morg
barnanna upplifa dkvedin edlisfraedileg fyrirbeeri i umhverfi sinu og verkefnin hafi
beint athygli peirra ad edlisfreedilegum kjarna fyrirbeeranna. Gognin gefa okkur hins
vegar adeins mjog veikar visbendingar vardandi pad hversu varanleg pessi ahrif eru
og engar visbendingar vardandi pad hversu yfirgripsmikil pessi breyting sé.

Skilningur barnanna & peim fyrirbaerum sem tekin voru fyrir

Til pess ad meta skilning barnanna 4 peim fyrirbeerum sem unnid var med var baedi
leitad ad visbendingum { pvi sem pau gerdu og s6gdu. A grundvelli patttskuathugana
og vidtala vid kennara barnanna er erfitt ad segja til um hvort Visindaleikirnir h6fdu
ahrif 4 skilning peirra. Bérnin voru spurd i upphatfi hverrar stundar um vidfangsefnid.
Sem deemi md nefna ad pegar fjalla 4tti um speglun ljéss voru pau spurd hvort pad
veeri heegt ad spegla sig 1 einhverju inni { leikstofunni. En bérnin voru ekki spurd aftur
i framhaldi af tilraununum. { stad pess var reynt ad fylgjast med merkjum pess ad pau
skildu pad sem unnid var med hverju sinni.

[ verkefninu med hreyfingu var greinilegt ad bérnin skildu hvad hugtokin hratt og
haegt fela { sér. Petta kom fram 1 pvi ad pau gdtu breytt sinni eigin hreyfingu i a0 fara
hratt og svo hagar og ofugt. Oliklegt er ad pad sé eitthvad sem verkefnin hafi leitt
af sér. Bornunum gekk ekki eins vel ad sjd hradabreytingar & bilum eda keflum sem
runnu nidur (og jafnvel upp) skébretti, pannig ad ekki er liklegt ad verkefnid hafi auk-
id skilning peirra & pvi hversu 6r hradabreyting getur verid. [ sambandi vid liti og 1j6s
virtust bérnin skilja ad gleerurnar hefdu 4hrif 4 pad sem horft var 4 i gegnum peer. Til
deemis sagdi ein stalkan pegar hun setti litagleeru 4 gluggariduna og horfdi tt: , Heim-
urinn er allur raudur.” Bérnin attudu sig einnig 4 ad 1josio litadist af litagleerunum ef
lyst var med vasaljosi i gegnum peer. Pegar b6rnin voru bedin um ad segja fr4 hlutum
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sem ljos keemist 1 gegnum nefndu pau vatn, pappir, glugga, glas, peysu og ljésaperu,
en 1j6sid komst ekki i gegnum bord og stél, sogdu pau eftir ad hafa préfad med vasa-
ljési. I sambandi vid 1jés svorudu bérnin { byrjun spurningunni um hvad veeri 1j6s
pannig ad pad veeri { ljésaperunni, 1 sélinni sem er eldur, { vasaljésinu og lj6si fra
stjornum. Pegar pau voru spurd hvad veeri skuggi kom ad peirra ségn ,,myrkur ad [af]
manni” og ,,ekkert [jos”. Bornin leerdu ad gera skugga, baedi litla og stéra, en pau reeddu
pad litid, gerdu pd bara. Athyglisvert deemi um pad pegar barn er ad byrja ad skilja ad
ljésio ferdast var pegar ein stulkan attadi sig 4 a0 1josio frd vasaljosinu endurkastadist
af speglinum & vegginn og sagoi: ,, Pad kemst ekki i gegnum spegilinn.”

Meedurnar sem svérudu spurningalistanum toldu margar ad skilningur barna
peirra 4 ymsu af pvi sem tekid var fyrir { Visindaleikjunum hefdi aukist. Pegar maed-
urnar voru bednar um ad taka deemi um aukinn skilning barnanna visudu peer oft til
pess sem peer hofdu ddur sagt um pad sem bornin téludu um heima og ein nefndi ad
barninu hefdi p6tt merkilegt hvernig litir urdu til. ,Petta proskar audvitad barnid og
gefur drugglega dypri skilning 4 hlutunum pé6 svo petta sé ekkert mikid reett eftir 4,“
sagdi ein. Onnur moédir nefndi skilning 4 speglun og 4 ljési og skuggum. Enn énnur
taladi um aukna vidsyni, skilning og aukinn dhuga 4 tilraunum.

begar gognin eru metin md segja ad pad séu i peim veikar visbendingar um ad skiln-
ingur sumra barnanna hafi aukist en almennt svara goégnin ekki spurningunni um
ahrif Visindaleikjanna & skilning barnanna 4 peim fyrirbaerum sem unnid var med.

SAMANTEKT OG UMRADA

Reynslan af Visindaleikjunum { leikskélanum Hamraborg var mjog g60 og md leida
getum ad pvi ad vidfangsefni og kennslufraedileg nalgun sem par var notud geti hentad
vidar 1 leikskolastarfi. Parna fa boérnin gédan tima til ad préfa sig dfram frjalst meo
ymiss konar efnivid auk pess sem kennararnir innleida hugtok, leida bérnin dfram {
gegnum dkvedin ferli og beina athygli peirra ad edlisfreedilegum lykilatridum { hverju
vidfangsefni. Petta virka hlutverk kennara er { andstodu vid adferdir Kamii og DeVries
(1993) en okkur virdist pad vera lykilatridi. Fleer (1996) komst ad somu nidurst6dum {
rannséknum sinum { Astralfu.

Efnividurinn h6fdadi vel til barnanna. Petta er efnividur sem heegt er ad gera margt
me0d og fellur vel ad starfshdttum og menningu leikskélans. Bérnin syndu upp til hépa
mikinn dhuga & ad leika sér me0 vidfangsefnin og h6fdu mjog mikla dneegju af Visinda-
leikjunum. Petta er i samreemi vid nidurstédur rannséknar Fleer (1996) par sem hin
skodadi drangur af edlisfreedinami leikskélabarna 1 Astraliu. Pad mé sidan leida likum
a0 pvi ad pessi dneegja skapi jdkvaed vidhorf gagnvart néttarufredum.

Pad markmid verkefnisins ad beina athygli barnanna ad edlisfreedilegum lykilat-
ridum tokst vel ad okkar mati. Audvitad ekki alltaf og vardandi allt, en i grundvall-
aratrioum tékst pad vel. Hér ma ekki gleyma mikilvaegi pess ad syna polinmeedi og
porf barnanna fyrir ad koma aftur og aftur ad sama vidfangsefninu. Ein stund par
sem dkvedid vidfangsefni er tekid fyrir neegir ekki. Pad er hins vegar einnig ljést ad
Visindaleikirnir h6fdu 4hrif & pad hvernig bérnin skodudu fyrirbeerin i framhaldi af

62



HAUKUR ARASON, KRISTIN NORDDAHL

visindastundunum. Hja foreldrum kom fram ad bérnin reeddu um petta heima og
vildu jafnvel halda tilraununum é&fram. Ein mé6dirin nefndi ad barnid gerdi meira af
pvi ad proéfa sjalft 1 stad pess adeins ad spyrja eftir pessi verkefni. Petta er dkaflega
dhugavert atridi sem gefur visbendingu um ad Visindaleikirnir hafi ekki adeins beint
athygli barnanna ad akvednum edlisfreedilegum fyrirbeerum heldur hafi leikirnir ef til
vill einnig gefid bérnunum vissa tilfinningu fyrir pvi ad heegt sé ad afla pekkingar med
athugunum og tilraunum.

Kennararnir urdu pess einnig varir ad athygli barnanna beindist ad vidfangsefnum
sem tekin h6fdu verid fyrir i Visindaleikjunum pvi nokkud var um ad bérnin keemu og
bentu peim 4 eitthvad sem vakti athygli peirra og tengdist verkefnunum. Petta gerdist
enn fimm manudum eftir ad verkefninu lauk.

Erfidara er ad segja til um hvort Visindaleikirnir hjalpudu bérnunum ad skilja pau
fyrirbeeri sem voru til umfjéllunar. P6 eru ymis deemi um ad born svérudu eda gerdu
eitthvad sem meetti talka sem meiri skilning en annars veeri ad veenta.

Aberandi var ad pad sem kennararnir s6gdu og gerdu hafdi mikil dhrif 4 hvad bérn-
in s6gdu og préfudu og hefur 4n efa haft dhrif 4 hugsun peirra um fyrirbeerin. Petta er
i samreemi vid hugmyndir Vygotskij um mikilveegi uppalenda og i samraemi vid nidur-
stodur Fleer (1996) en par kom fram ad studningur kennarans vid bérnin med samraed-
um um vidfangsefnid var mjog mikilveegur fyrir préun hugmynda barnanna.

[ lok hverrar stundar var reynt ad reda vidfangsefnid og ad fa bornin til ad thuga
hvad pau hefdu verid ad gera og leera. Margar rannsoknir (Adey o.fl., 2002) hafa synt
fram 4 gildi pess ad skoda hvernig madur leerir og hvernig madur hugsar um hlutina,
pad yti undir nam.

Samkveemt nidurstodum rannsékna (Piaget, 1973; Spelke, 1994; Spelke o.fl., 1992)
byrja bérn 4 unga aldri ad hugsa um ymislegt { umhverfi sinu og leita sér skyringa 4
pvi. Pess vegna er mikilveegt ad pau 60list reynslu af ymsu { umhverfinu og ad htn
sé reedd. Pad geeti hjdlpad bornum ad préa hugmyndir sinar dfram { stad pess ad peer
yrdu fastmétadar i huga peirra. I rannsékn sem gerd var 4 hugmyndum islenskra
leikskdlabarna um hringrésir efna i néttdrunni kom 1 1j6s ad pau h6fdu sému forhug-
myndir og fram h6fdu komid { erlendum rannséknum hja 9 til 10 dra bérnum (Kristin
Norddahl, 2002). Petta geeti verid visbending um ad forhugmyndir sem myndast
snemma verdi fastmétadar 1 hugum barnanna ef ekkert er gert til ad hjalpa peim ad
proéa peer. Pad er ekki heegt ad treysta pvi ad bornin geri pad hjdlparlaust eda ad hefd-
bundid ndm hjalpi peim til pess. Nidurstodur rannséknar Novak (2005) syna ad heegt
er ad hjdlpa bornum ad hugsa um erfid hugték pegar pau eru ung og ad pad getur
hjalpad peim sidar pegar pau fara ad leera um pau { skéla. Petta eru athyglisverdar
nidurstodur, sérstaklega { ljosi pess ad markteekur munur var & drangri peirra barna
sem fengu kennslu 4 unga aldri og peirra sem ekki fengu kennslu. Pad er ljést ad mikio
verk er 6unnio 4 pessu svidi.
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LOKAORD

Born 4 leikskoélaaldri eru ad préa med sér hugmyndir um edlisfreedileg vidfangsefni
og pvi edlilegt ad kennarar og foreldrar adstodi pau vid ad préa pessar hugmyndir.
Vaxandi dhugi er 4 ad skoda betur félagslegt samhengi ndms i skoélastarfi. Glauert
(2005) bendir & ad frekari rannsokna sé porf & pvi hvers konar samskipti barna og full-
ordinna og barna sin & milli yti best undir préun hugmynda barna.

[ pessari grein hefur verid fjallad um rannsékn & dhrifum edlisfreediverkefna f leik-
skéla & born. T 1j6s kom ad bornin hofdu langflest mikla dnaegju af verkefnunum og
pau féllu vel ad 63ru starfi leikskdlans. Vid viljum leggja dherslu d ad { pessu sambandi
verdur ad leggja ddlitid annan skilning { hugtakid ndm en oft er gert. Nam felst hér ekki
sist  breytingum 4 pvi hvernig bérnin upplifa hversdagsleg fyrirbeeri, hvad vekur at-
hygli peirri og dhuga og hvernig pau skoda heiminn i kringum sig.

Pessi rannsékn vekur upp margar spurningar sem vert veeri ad skoda betur. Ahuga-
vert veeri ad skoda mun ndnar hvernig bornin hugsa um vidfangsefnin og athuga
hvort og pa hvad i verkefnunum feer pau til ad breyta peirri hugsun. Einnig er vert
ad hafa  huga ad alltaf eru til fleiri méguleikar & ad skoda hlutina. T verkefnunum eru
farnar nokkrar leidir til pess en margar adrar voru litid eda ekki reyndar, t.d. var skap-
andi starf litid notad. Pad veeri spennandi ad baeta inn pattum eins og t.d. myndskop-
un og leikreenni tjaningu. Eins er dhugavert ad athuga fleiri edlisfreedileg vidfangsefni
sem geetu hentad fyrir leikskélaborn.
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ABSTRACT

This paper deals with the evaluation of the effects that certain physics activities had
on preschool children. The children view them as play activities; however they are
also physics experiments with specific educational aims. The research was carried
out in collaboration with eight practitioners and most of the 80 three to six year old
children at the Hamraborg pre-school in Iceland. Data was collected through particip-
ant observation, videotaping and in meetings with the teachers. All teachers kept note-
books during and after the sessions. In addition, a questionnaire was sent to parents.
Findings show that the great majority of the children enjoyed the activities immen-
sely. The activities also seem to have affected the way the children pay attention to
certain phenomena. There are also some indications that those experiences may have
changed the way some of the children think about these phenomena.
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Leikskolinn fra sjonarholi barna

Tilgangur rannsoknarinnar var ad varpaljosi d vidhorfbarna til leikskélagongunnar og flutning-
inn i grunnskolann. Rannséknin for fram i einum leikskéla d hofudborgarsveedinu. Pdtttakendur
voru 24 fimm og sex dra born sem voru ad ljiika leikskéladvol sinni. Notadar voru fjolbreyttar
adferdir til ad hlusta d raddir barnanna; vidtol, teikningar, ljosmyndir og spurningakonnun.
Nidurstodurnar benda til pess ad mikilvaegt sé ad hlusta d raddir barna pegar skélastarf er metid.
Morg barnanna sdu leikskoéladvolina sem edlilegt skref 7 lifsgongu sinni og hluta af samfelldu
ndmsferli, onnur litu d leikskolann sem stad til ad vera d medan foreldrar peirra veeru i vinnu.
Nidurstodurnar synaeinnig ad g6d samskiptivid onnur born, val umvidfangsefniog leikur skipta
meginmdli fyrir bornin. Verkefnisem krofdust pess ad bornin saetu hljod og feeru eftir fyrirmaelum
fannst bornunum ekki dhugaverd. Bornin toldu sig hafa val um vidfangsefni og leikfélaga, en
hafa liti0 um skipulag og dkvardanatoku ad segja. Rannséknin syndi einstaklingsmun vardandi
val d leikefni. brdtt fyrir heimséknir © grunnskélann kvidu sum bornin grunnskélagongunni.

INNGANGUR

P6 svo ad born séu peir adilar sem hafa mestra hagsmuna ad geeta hvad vardar skéla-
starf er fatitt ad ung born hafi verid h6fd med i rddum vid mat og rannséknir 4 skéla-
starfi. T 16gum og reglugerdum um islenska leikskéla (Log um leikskéla. Nr. 78/1994;
Reglugerd um starfsemi leikskéla no. 225/1995, 1995) og Adalndmskrd leikskdla
(Menntamadlardduneytid, 1999) er kvedid 4 um ad meta skuli leikskélastarf reglulega.
Matinu er skipt f innra og ytra mat. Med innra mati er att vid sjdlfsmat leikskélanna
sem starfmennirnir sjd um, en med ytra mati er att vid tttekt utanadkomandi adila 4
starfsemi leikskélans. Pessi dkveedi hafa haft pad 1 f6r med sér ad leikskolar leita nu 1
auknum meeli leida og adferda til ad meta leikskélastarfid. I peim tilgangi hafa t.d. verid
pyddir og stadfeerdir erlendir matskvardar sem starfsmenn geta notad til ad meta starf-
i0 (t.d. Harms og Clifford, 2000; Hildur Skarphédinsdéttir, 2002) og adferdir byggdar
4 Reggio Emilia leikskélastarfinu 4 ftalfu hafa verid nyttar { sama tilgangi (Kristin Dyr-
fjord, 2003). Auk pessa hafa steerri sveitarfélog lagt spurningakénnun fyrir foreldra
(t.d. Leikskélar Reykjavikur, 2004). T Adalndmskra leikskéla (Menntamalardduneytio,
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1999) segir, i kafla um lifsleikni, ad { leikskoéla eigi bornin ad taka patt i deetlanagerd,
akvorounum og mati en ekki er ndnar fjallad um petta  kafla um mat 4 leikskélastarfi.

A0 undanfornu hafa e fleiri freedimenn bent 4 ad bérn eru mikilveegir hagsmuna-
adilar skolastarfs og af peim sckum er edlilegt ad pau taki patt { mati 4 skdlastarfi
(Christensen og James, 2000; Dahlberg, Moss og Pence, 1999; Eide og Winger, 2005;
Langsted, 1994; Winger og Eide, 2004). Bandariski menntunarfreedingurinn Lilian
Katz (1999) hefur sett fram fimm 6lik sjénarhorn & mat & geedum leikskélastarfs. T
fyrsta lagi er starfid metio 1t fra peim fulloronu sem bera dbyrgo & leikskélanum. Petta
kallar Katz ,,ad fara frd hinu stora til hins smda” (e. top-down perspective). Onnur adferd
er a0 meta starfid at frd sjénarhdli foreldra, p.e. ad reyna ad komast ad pvi hver syn
foreldra er 4 starf leikskolans. Petta kallar han ,,ad fara frd hinu ytra til hins innra” (e.
outside-inside perspective). Pridja sjonarhornid er mat starfsfélksins eda , innra sjon-
arhorn” (e. inside perspective). Fjorda sjénarhornid er mat samfélagsins eda , ytra sjon-
arhorn” (e. outside perspective). Fimmta adferdin vid ad meta leikskolastarf er tt frd
sjénarholi barnanna eda ,,ad fara frd hinu smda til hins stéra” (e. bottom-up perspective).
[ pessari rannsékn er sjénarhorn barnanna haft ad leidarljési og sjonum beint ad pvi
hvernig bornin sjd leikskolastarfid, hvernig peim lidur { leikskélanum, hvernig pau
upplifa patttéku sina i dkvordunum er varda leikskolastarfid og hverjar veentingar
peirra eru til grunnskélagéongunnar sem framundan er.

A8 hlusta & bérn

Tiltolulega stutt er sidan farid var ad thuga pad i alvéru ad hafa bérn med i rannsékn-
um og leita dlits peirra 4 malefnum er pau varda. Adur var talad um rannséknir &
bornum par sem fullordnir fylgdust med og gerdu athuganir 4 bérnum, t.d. vardandi
proska og heefni ymiss konar. Rannséknir par sem born eru med og hafa taekifeeri til ad
segja sitt dlit eru tiltolulega nyjar af ndlinni. Pegar pannig er farid a0 er gjarnan talad
um ad gera rannséknir med bérnum 1 stad pess ad tala um rannséknir 4 bérnum (Cors-
aro og Molinari, 2000; Mayall, 2000; O’Kane, 2000). Petta byggist { fyrsta lagi 4 peirri
tri ad born hafi eigin skodanir, { 6dru lagi ad pau hafi rétt til ad tjd skodanir sinar og {
pridja lagi ad pau hafi getu til ad tjd vidhorf sin og skodanir.

Sa préun ad leita eftir skilningi og vidhorfum barna og vidurkenna ad skodanir
peirra séu sjélfsteedar og ekki endilega paer somu og skodanir foreldra peirra og kenn-
ara sprettur af peim skilningi og syn d bérn ad pau séu heef og vel ad sér. Pau hafi eigin
syn & hlutina og séu sérfr6d um eigio lif. Pessar hugmyndir mé rekja til vidhorfa til
barna sem fram koma 1 félagsvisindalegum kenningum og rannséknum & barneesku
sem proast hafa 4 undanférnum drum par sem heimurinn er skodadur frd sjénarhdli
barna. Liti0 er svo 4 ad skodanir barna, barneeska og lif sé dhugavert hér og nti og 4
barnaesku sem afmarkad rannséknarefni (Christensen og James, 2000; Corsaro, 1997;
James og Prout, 1997; Keats, 2000; Langsted, 1994; O’Kane, 2000; Qvortrup, 1994,
2002). Jafnframt er byggt 4 péstméderniskum hugmyndum um ad bérn séu sterk og
heef, hafi eigin r6dd sem beri ad taka alvarlega og pau bui yfir pekkingu, skodunum
og dhuga sem best sé ad ndlgast hjd peim sjélfum (Dahl, 1995; Dahlberg, Moss og
Pence, 1999; Mayall, 2000).

70



JOHANNA EINARSDOTTIR

Rétt barna til ad tjd eigin skodanir ma rekja til aukinnar vitundar um réttindi barna
(e. Children’s right movement), sem upphaflega beindist ad vernd barna en hefur
d sfdustu drum proast { pa 4tt ad lita & born sem fullgilda borgara sem eiga rétt til
patttoku og dkvardana. Barnasattméli Sameinudu pjédanna um réttindi barnsins, sem
sampykktur var 4 allsherjarpingi Sameinudu pj6danna &rid 1989 og undirritadur af
Islands halfu 4rid 1990, er afrakstur pessarar hreyfingar og markadi stort skref 1 pa 4tt
a0 vidurkenna rétt barna til a0 lata 1 [jési skodanir sinar og hafa dhrif 4 lif sitt (Samn-
ingur Sameinudu pjédanna um réttindi barnsins, 1997).

f12. grein sattmdlans, 1. 1i0, segir:

Adildarriki skulu tryggja barni sem myndad getur eigin skodanir rétt til ad lata
peer frjélslega 1 ljos 1 6llum malum sem pad varda, og skal tekio réttmeett tillit til
skodana pess 1 samraemi vid aldur pess og proska.

Heefni barna til ad taka patt { rannséknum og tjd eigin skodanir var lengi vel dregin {
efa. En eigindlegar rannséknaradferdir og fjolbreyttar adferdir vid gagnasdfnun hafa
opnad augu rannsakenda fyrir peim moguleika ad leita eftir sjonarmidum barna. Rann-
sOknir par sem notadar eru fjolbreyttar adferdir til ad afla gagna hafa jafnframt synt
ad born eru dreidanlegir heimildamenn og feer um ad gefa gagnlegar og dreidanlegar
upplysingar ef notadar eru réttar adferdir.

AS hlusta & born — hvert leidir pad?

Mikilveegi pess ad hlusta 4 raddir barna og hafa pau med { dkvardanatoku og mati &
skolastarfi er eins og d0ur sagdi ni vidurkennt. Petta er 6grandi stada fyrir kennara
jafnt sem stefnumétendur og vekur upp grundvallarspurningar. Sem deemi md nefna:
Hvernig forum vid ad pessu? Getum vid hlustad & raddir allra barna eda bara sumra?
Heyrast sumar raddir betur en adrar? Eiga born audveldara med a0 lata { 1j6si sum vio-
horf en 6nnur? Hvad gerum vid med upplysingarnar? Hvernig eigum vid ad bregdast
vid pvi sem bornin segja? Hvert er hlutverk kennarans? Petta eru allt grundvallar-
spurningar pegar menn velta fyrir sér lydreedi { skélastarfi.

Heefni barna til ad vera virkir pétttakendur og réttur peirra til ad hafa dhrif 4 um-
hverfi sitt er nu talinn 6tvireedur. En hvad felst { pvi ad hlusta 4 born og hvad ber ad
varast? Anne Trine Kjorholt og samstarfsmenn hennar hafa bent 4 hugsanlegar heettur
samfara pessu (Kjorholt, 2005; Kjorholt, Moss og Clark, 2005). Pau benda m.a. & ad ef
i framhaldi af pvi ad hlusta & born { leikskélum er farin st leid ad leggja ofurdherslu
a frelsi og val barnanna til ad meeta einstaklingséskum skapist st heetta ad adrir naud-
synlegir paettir, eins og umhyggja, samvinna og samstada, falli { skuggann. Pau benda
a a0 allir einstaklingar, hvort sem um er ad reda ung born eda fullordid folk, séu
stundum sjélfsteedir og stundum 6sjélfsteedir, stundum heefir og sterkir og stundum
Gheefir og veikir. P6tt svo born séu talin sterk og heef og hafi rétt til ad ldta 1 1j6si skod-
anir sinar eru pau lika vidkveem og purfa 4 umhyggju og vernd ad halda. Kjérholt
og félagar benda einnig 4 ad born eigi erfidara med ad lata 1 [jési sumar skodanir og
vidhorf en 6nnur og nefna sem deemi poérfina fyrir veentumpykju og dst. Pau telja
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ad skolasamfélag par sem ahersla er 16g0 4 umhyggju, samskipti og tilfinningalegan
studning skipti sképum svo born upplifi sig sem haef og sterk og verdi virkir pétttak-
endur 1 daglegu lifi { leikskélum.

Athyglisvert er ad bera pessa umraedu saman vid kenningar Nel Noddings (1992)
sem telur umhyggju (e. care) vera undirst6du menntunar og nams. Umhyggja sam-
kveemt skilgreiningu Noddings felur m.a. { sér samskipti (e. relationships), samlidan
(e. sympathy), neemi (e. receptivity) og tengsl (e. relatedness). Gagnkveemni er milli
pess sem veitir umhyggjuna og pess sem piggur hana, pannig ad badir hafa dgéda af
samskiptunum og badir leggja sitt af mérkum. Noddings telur pad grundvallaratrioi
i allri menntun ad veita bornum umhyggju, kenna peim ad taka 4 méti umhyggju og
syna 60rum umhyggju.

Umraedan um réttindi, patttoku og dkvardanatoku barna 1 skélastarfi vekur einnig
upp spurningar um dbyrgd kennarans. Kjorholt og félagar (2005) benda & ad fullordnir
beri dbyrgd 4 pvi ad skapa umhverfi sem tryggir lifsgaedi barna. Virding fyrir heefni
barna og vidurkenning & réttindum peirra dregur ekki tr dbyrgd hins fullordna.
Kennari ber dbyrgd 4 ad pvi ad skapa umhverfi og adstaedur par sem 16g0 er dhersla
4 hlustun, tilfinningalegra vellidan og lydreedi. Pessi roksemdarfeersla er { anda John
Deweys (2000) sem varadi vid pvi ad lita 4 frelsi sem markmid 1 sjdlfu sér. Dewey lagdi
dherslu 4 ad nemandinn teeki pdtt { a0 méta ndm sitt, en gerdi skyran greinarmun &
dformum og léngunum. Hann vildi ad tillit veeri tekid til 6ska og dforma nemenda
en varadi vid pvi ad stundardahugi barnsins fengi ad rdda. Hann lagdi mikla dherslu 4
mikilveegi samskipta barnsins og kennarans og 4 hlutverk kennarans sem skipuleggj-
anda sem beeri 4byrgd 4 ad skapa samfellu  ndmsreynslu barna. ,An reglna er enginn
leikur” sagdi hann (Dewey, 2000, bls. 62).

Kjorholt og samstarfsfélk hennar (Kjorholt, 2005; Kjorholt, Moss og Clark, 2005)
benda einnig 4 ad raddir barna endurspegli ad moérgu leyti peer adsteedur og pad sam-
hengi sem pau tilheyra. Pegar vid hlustum & bérn purfum vid pvi einnig ad greina 4
gagnryninn hétt peer félagslegu og stofnanalegu adstaedur sem peim hafa verid skap-
adar af hinum fullordnu og pd valmoguleika sem bérnunum bjédast. Hugmyndir
annarra freedimanna ldta ad pvi sama, og 16g0d er dhersla 4 ad litid sé d born, lif peirra
og atferli sem hluta af félagslegu kerfi { félagslegum og menningarlegu samhengi
(Graue og Walsh, 1998; Saljo, 1991; Schweder, 1991). Bruner (1996) hefur bent 4 ad
menntun og kennsla eigi sér stad { menningarlegu samhengi og jafnframt ad bérn séu
mjog moétteekileg fyrir umhverfi sinu og dfram um ad tileinka sér pd menningarheetti
(e. folkways) sem pau sjd i ndnasta umhverfi sinu. Pad ma pvi leida likum ad pvi ad
raddir barna og pad hvernig pau lita 4 p4tttoku sina og dhrif sé had pvi samhengi sem
pau lifa 1.

Fyrri rannséknir

Allmargar rannséknir & vidhorfum barna til leikskélans, lidan peirra og patttoku hafa
verid gerdar 4 undanféornum drum. Pekkt er rannsékn Clark og Moss 1 breskum leik-
skélum, en jafnhlida rannséknarverkefninu préudu rannsakendur heildsteeda adferd
til ad nota { rannséknum med bérnum, svokallada Mdsaik-adferd (Clark og Moss,
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2001). Hoéfundarnir notudu Mésaik-adferdina einnig { nylegri rannsékn par sem peir
skodudu vidhorf leikskélabarna til utileiksveedis (Clark og Moss, 2005). Nidurstédur
rannséknar Clark og Moss (2001) syna ad vindtta og énnur born eru leikskélabornun-
um mikilveeg, og er pad { samreemi vid nidurstodur rannséknar { reykviskum leikskél-
um. Bornin sem téku pétt { peirri rannsékn toldu ad leikur og samskipti vio énnur
born veeri 6rjafanlegur pattur leikskélans og pegar pau heettu 1 leiksk6lanum myndu
pau helst sakna pess ad geta ekki leikid sér (Jéhanna Einarsdéttir, 2003).

Nidurstodur annarra breskra rannsékna syna einnig ad bérnunum finnst mikil-
vaegast ad geta leikid sér og haft samskipti vid énnur born { leikskélanum og valid
sjdlf vidfangsefni til ad vinna ad (Cambell-Barr, 2003; Dupree, Bertram og Pascal,
2001; Stephen og Brown, 2004). Pegar bornin i ranns6kn Dupree og félaga voru spurd
til hvers starfsf6lkid veeri 1 leikskélanum og hvad pad gerdi flokkudust flest svorin
undir uménnun. Formosinho og Aratjo (2004) skodudu einnig vidhorf leiksk6labarna
til hegdunar starfsfélksins og fundu ad heegt var ad greina 6likar kennslufreedilegar
aherslur eftir pvi hvernig bérnin tilkudu samskipti vid starfsf6lkid.

[ Svipj6d hefur Ingrid Pramling Samuelson verid leidandi { rannséknum med leik-
skélabornum. I nylegri rannsékn hennar og samstarfsmanna hennar (Sheridan og
Pramling Samuelsson, 2001) 4 upplifun barna 4 peetti sinum i dkvardanatoku 1 leik-
skélanum kemur fram ad bornin telja sig taka dkvardanir vardandi sinn eigin leik og
vidfangsefni sem pau eiga sjdlf frumkvaedi ad, en ekki vardandi heildarskipulag, dag-
lega rutinu, innihald og verkefni sem kennarinn 4 frumkvaedi ad. Born 1 leiksk6lum
sem flokkudust sem gddir leikskolar toldu sig oftar taka pdtt { dkvardanatoku heldur
en pau sem voru { slokum leikskélum. Boérnin { rannsékninni svérudu { flestum til-
fellum ad leikur veeri pad sem pau vildu helst af 6llu fést vid 1 leikskélanum og var
leikurinn oft tengdur vinum og vindttu. Rannsékn Taurianen (2000) { finnskum leik-
skélum synir svipadar nidurstoour. Bornunum fannst mikilveegast ad geta leikio sér
med 6drum bérnum &n afskipta fullordinna og fannst best ad geta verid & hreyfingu
og leidinlegast ad sitja kyrr og hafa hlj6o.

Wiltz og Klein (2001) rannstkudu hugmyndir barna um starf i bandariskum leik-
skélum sem annars vegar voru flokkadir sem afbragds leikskodlar og hins vegar 1
leikskSlum par sem starfid var ekki talid { hdum gaedaflokki. T 1jés kom munur & pvi
hvernig bornin sdu leikskolastarfid eftir geedum leikskélanna. Born 1 geedaleikskolum
nefndu margbreytilega atburdi og valmdguleika en hin, sem voru 1 1élegri leiksk6lum,
toldu frekar upp viofangsefni i tfmar60. Pegar leikskélabornin reeddu um pad sem
pau gerdu 1 leikskélanum féllu svorin { prjd flokka. I fyrsta lagi frjals vidfangsefni sem
kennarinn tekur ekki beinan pétt 1, t.d. leikurinn og skapandi starf. [ 65ru lagi kennara-
styrd verkefni, svo sem lestur, skrift, ténlist, tolvur. I pridja lagi ymis dagleg storf eins
og tiltekt, matartimi og hvild. Leikur var oftast nefndur sem vidfangsefni leikskélans
og var uppéahaldsidja barnanna 1 6llum leikskélunum. T peirra huga er leikurinn frjdls,
skemmtilegur, laus vid reglur og hann er ekki vinna. Pad var nokkud misjafnt hvad
boérnin nefndu ad peim likaoi ekki f leikskélanum. P6 voru einkum nefnd skylduverk-
efni dkvedin af kennararnum, kvikindisleg hegdun, samverustund og hvild.

Rannsoknir sem gerdar hafa verid undanfarin dr 4 veentingum barna til grunnskoéla-
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gongunnar og hvernig pau sjd muninn 4 leikskélanum og grunnskélanum benda til
pess ad bérnin sjdi upphaf grunnskélagéngunnar sem stért skref 1 lifi sinu. Pau reikna
med ad timar alvoru séu 1 nand og leikur og frjdlsreedi sé 4 undanhaldi. f rannsékn &
hugmyndum reykviskra barna um leikskélann og grunnskélann kom fram ad bérnin
hofdu myndad sér nokkud hefdbundnar skodanir 4 pvi hvad bérn leera og gera i grunn-
skélum. Pau toldu ad { grunnskélanum seetu born pegjandi og prad vid bord og leerdu
ad lesa, skrifa og reikna. P6 bornin nefndu fjslbreytta hluti sem pau hofou gert og leert
i leikskélanum héldu pau pvi fram ad peim hefdi ekkert verid kennt par, pau hefdu
leert hlutina sjélf { leiksk6lanum (Jéhanna Einarsdéttir, 2003).

Petta er sambeerilegt vid nidurstodur Ingrid Pramling Samuelsson og félaga { Svi-
pj6d (Pramling Samuelsson og Willams-Graneld, 1993; Pramling, Klerfelt og Graneld,
2001), en bérnin { rannséknum peirra téldu meginmuninn & grunnskélanum og leik-
skoélanum vera pann ad pau pyrftu ad sitja 4 stélum, leera ad lesa skrifa og reikna 1
grunnskélanum, en { leikskélanum fengju pau ad velja og leika sér. Pau skilgreindu
leik sem vidfangsefni sem pau skipulégdu og veldu sjalf. P6 pau veeru ad vinna ad
svipudum viofangsefnum { grunnskélanum, sem voru skipulogd af kennaranum,
téldu pau pad ekki vera leik. Pau toldu ad allt veeri floknara og erfidara i grunnskél-
anum og par veeri i raun og veru verid ad leera a réttan hatt. Bérnin h6fdu blendnar
tilfinningar gagnvart skélanum. Pad sem pau t6ldu jdkveett var ad pau veeru ad leera
nyja hluti, umhverfid veeri nytt og pau eignudust nyja vini. En sum voru dhyggju-
full vegna krafna grunnskélans, héfou dhyggjur af pvi ad verda einmana, dhyggjur
af pvi 6pekkta, af pvi ad gera mistdk og af pvi ad fa lagar einkunnir. Pau téku bdoar
stofnanir sem gefnar og settu ekki spurningamerki vid pad sem par fér fram. Norsk
ranns6kn med sex dra bérnum synir einnig ad bérnin héfdu nokkud hefdbundna og
stadlada mynd af grunnskélanum. Pau h6fdu skyra mynd af pvi hvad skilur ad leik
og vidfangsefni grunnskélans og hofdu myndad sér skodanir byggdar & upplysingum
sem pau fengu adallega fra eldri bornum. Moérg bornin nefndu ad 1 skélanum pyrftu
pau ad pekkja dkvednar reglur, svo sem ad einungis megi leika sér { friminttum. Eins
og islensku og seensku bornin téku pau pessar reglur sem gefnar og spurdu einskis
(Eide og Winger, 1994).

Rannséknir par sem bérnum hefur verid fylgt frd leikskélanum { grunnskélann syna
einnig ad bérn gera skyran greinarmun 4 starfsemi leikskéla og grunnskoéla. Rannsékn
Corsaro og Molinari (2000) med itolskum bérnum synir ad leikskélabornin litu svo &
a0 1 grunnskoélanum veeri meiri vinna en leikur og fleiri reglur og ad par myndu pau
sitja hlj6d vid bord. Bornin litu & heefni sina til ad lesa og skrifa sem mikilvaegan pétt
i veentanlegri grunnskélagongu. Pegar pau komu 1 fyrsta bekk fannst peim timinn
vera skipulagdari og honum skipt nidur { timabil sem veeru afmérkud med hringingu.
Corsaro og Molinari (2000) t6ldu ad leikskélinn eetti sinn pdtt { ad méta skodanir barn-
anna & pvi sem btdast meetti vid { grunnskélanum med pvi ad undirbda pau fyrir pad
sem koma skyldi.

Nidurstédur Griebel og Niesel (2002) med pyskum bérnum syna svipadar nidur-
stéour. Bornin téldu muninn 4 leikskélanum og grunnskélanum vera pann helstan
ad 1 leikskdlanum hefdu pau val um hvad pau vildu gera en { grunnskélanum yrou

74



JOHANNA EINARSDOTTIR

pau ad gera dkvedna hluti. Nidurstddur benda til tilhlskkunar hjé flestum barnanna,
p6 svo ad nokkur bérn kvidu veentanlegri grunnskélagongu. Eftir ad bornin byrjudu
i skélanum létu pau 1 ljési undrun yfir fjélda barna i skélanum og bekknum. Vidhorf
barnanna til skélans h6fdu métast af frasvgnum og veentingum frd foreldrum peirra,
par sem dhersla var 16g0 4 g6dar einkunnir og mikilveegi pess ad standa sig.

A Nyija Sjalandi fylgdi Peters (2000) eftir fjiérum bornum fra pvi ad pau voru fjogurra
og pangad til pau urdu dtta dra. Flutningurinn frd leikskélanum { grunnskélann kom
sumum pessara barna timabundio dr jafnveegi. Pad sem peim fannst erfidast var steerd
skolans og skoélalédarinnar, fjoldi og steerd hinna barnanna, lengd skéladagsins og
namslegar krofur. Peim fannst mun minna frjdlsreedi { skélanum en {1 leikskélanum og
pau kvortudu undan pvi ad purfa ad heetta vid vidfangsefni { midju kafi ef skipulagid
krafdist pess. Bornin adlogudust hins vegar flj6tt nyju umhverfi og pau voru dnaegd
med ad takast 4 vid ny viofangsefni

Stig Brostrom (2001; 2003) hefur gert rannséknir & vidhorfum og syn danskra leik-
skolabarna til grunnskélagéngunnar og hvernig veentingar peirra stédust raunveru-
leikann. Pegar leikskélabornin voru spurd hvad pau teldu ad pau myndu gera { skél-
anum lystu morg peirra hefdbundnum greinum eins og lestri, skrift og reikningi, en
énnur t6ludu um blondu af leik og hefdbundnum ndmsgreinum. Pegar reett var vid
bornin eftir ad pau hofou hafid grunnskélagénguna kom 1 1jés ad p6 pau 1étu 1 1joési
6sk um ad pau fengju ad leika sér meira voru pau nokkud dnaegd med skélann og
fannst pau hafa leert pad sem pau bjuggust vid. Rasmussen og Smidth (2002) rannsok-
udu einnig skodanir danskra barna & leikskélanum og grunnskélanum. Nidurstéour
peirra syna ad bornin litu 4 starfsfélk pessara stofnana élikum augum. Pau téldu ad
grunnskélakennarinn kenndi bérnunum beint en leikskdlakennarinn veeri meira 4
hlidarlinunni og adstodadi bérnin. Bérnin téldu ad badir kennarahépar rédu og tekju
akvardanir um flesta hluti. Leikurinn var undantekning, pvi honum ségdust bérnin
stjérna. Eins og { 60rum rannséknum voru vinir og énnur born pad mikilveegasta {
skélanum og leikurinn adalleidin til ad hafa samband vid énnur born.

[ rannsékn Sue Dockett og Bob Perry { Astralfu voru tekin vidtsl vid brn sem
hofou nylega hafid grunnskélagéngu (Dockett og Perry, 2002, 2004). Nidurstodur syna
ad bornin voru fyrst og fremst upptekin af reglum skélans. Pau 16gdu dherslu 4 ad til
pess ad ganga vel { skélanum pyrftu pau ad pekkja reglurnar. A0 eignast vini og vera
med peim 1 skélanum skipti bornin miklu méli. Peim var tidreett um steerd skélans og
skolal6darinnar og pau hoféu dhyggjur af eldri bornum og samskiptum vid pau. Pau
litu & skélann sem stad par sem pau myndu leera og leerdémur var ad peirra mati vio-
fangsefni sem kennari skipulagdi og setti fyrir.

[ fyrri rannséknum hafa vidtol og patttokuathuganir einkum verid notadar til ad
kanna vidhorf barna til leikskélans og upphafs grunnskélagongunnar. [ pessari rann-
s6kn eru hins vegar fj6lbreyttar adferdir notadar til ad hlusta d sjonarmid barna. Rann-
s6knin beinir sjonum ad vidhorfum leikskélabarna til leikskélans, veentingum peirra
til grunnskélagéngunnar og pvi hvernig pau lita 4 ptt sinn { dkvordunum i leikskélan-
um. Eftirfarandi rannséknarspurningar voru hafdar ad leidarljési vid rannséknina.
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1. Hvert telja bornin vera hlutverk leikskélans?

2. Hvad segja bornin um lidan sina f leikskélanum?

3. Hverju telja bornin ad pau megi rdda f leikskélanum?

4. Hvada veentingar hafa bérnin til grunnskélagéngunnar?

ADFERD

Rannséknin fér fram { einum leikskéla & hofudborgarsvaedinu. Patttakendur voru 24
fimm og sex dra bérn sem voru ad ljika leikskéladvol sinni. f rannsékninni var leitad
eftir syn barnanna 4 starfsheetti leikskélans og & flutninginn uar leikskéla i grunnskoéla.
Leikskélakennararnir { leiksk6lanum og tveir leikskdlakennaranemar & pridja dri téku
ad hluta til pétt { gagnaséfnuninni, sem helgadist af pvi ad leikskélinn t6k 4 peim tima
sem rannsoknin fér fram patt { préunarverkefni par sem tilgangurinn var ad préa ad-
ferdir til ad auka patttoku barnanna { mati 4 leikskolastarfinu (Jéhanna Einarsdéttir,
2005).

Rannséknir med bérnum

[ rannséknum med bornum vega sidferdisleg sjénarmid pungt. Leita parf upplysts
sampykkis barnanna og heita peim tranadi og nafnleynd 4 sama hétt og ef um full-
ordna veeri ad reeda. Bornin purfa einnig ad fa upplysingar um tilgang rannséknar-
innar og rétt sinn til ad haetta pegar pau vilja. G606 samskipti milli patttakanda og
rannsakanda eru grundvallaratridi par sem born eru berskjoldud og upplifa oft valda-
Gjafnveegi gagnvart hinum fullordna rannsakanda (Balen, Holroyd, Mountain og
Wood, 2000/2001; Coyne, 1998; Evans og Fuller, 1996; Greig og Taylor, 1999; Hennes-
ey, 1999; Punch, 2002; Robinson og Kellett, 2004). i pessari rannsékn var reynt ad draga
tr pessu 4 prennan hatt. [ fyrsta lagi for rannséknin fram f leikskéla barnanna par sem
pau pekkja allar adsteedur, 1 60ru lagi voru starfsfélk og leikskélakennaranemar sem
bornin pekktu virkir patttakendur { gagnaséfnuninni og 1 pridja lagi voru notadar fjol-
breyttar adferdir sem t6ku mid af heefni og dhuga barnanna.

Graue og Walsh (1998) hafa bent 4 ad born viti oft meira en pau viti ad pau viti og
pvi purfi ad finna hentugar adferdir til ad komast ad skodunum peirra og pad purfi oft
a0 gera 6beint. Mikilvaegt er ad rannsakandinn sé skapandi og noti fjolbreyttar adferd-
ir sem henta bornum og taka mid af heefni peirra. Pad er einnig dridandi ad hafa i huga
ad born eru 6lik, med dlikar skodanir og 6lika heefileika (Christensen og Prout, 2002;
Davis, 1998). Par af leidandi geta mismunandi adferdir hentad peim vid ad tjd skodanir
sinar (Barker og Weller, 2003; Fraser, Lewis, Ding, Kellett og Robinson, 2004; Punch,
2002). f pessari rannsékn voru notadar fjérar 6likar adferdir vid gagnaséfnunina:

1. Hépvidtol. Tekin voru opin vidtol vid bornin 1 tveggija til priggja manna hépum.

2. Teikningar barnanna. 1 framhaldi af vidtslunum voru bornin bedin ad teikna mynd-
ir af pvi sem peim pykir skemmtilegt og leidinlegt { leikskélanum.

3. Ljésmyndir barnanna. Bornin féru med rannsakanda um leikskdélann og toku
myndir af pvi sem pau vildu syna tr leikskélanum og reeddu sidan um mynd-
irnar.
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4. Spurningakonnun med spili. Bérnin svorudu spurningum um leikskolastarfio med
pvi ad taka patt 1 spurningaspili.

Vidtsl

[ pessari rannsékn var farin su leid ad hafa tvo eda prjt born saman { vidtslunum,
en pad hefur reynst vel i 68rum rannséknum ad taka vidtol vid fleiri en eitt barn {
einu (Graue og Walsh, 1998; Greig og Taylor, 1999; J6hanna Einarsdéttir, 2003; Mayall,
2000). Born eru oflugri pegar pau eru nokkur saman og valdastada peirra gagnvart
hinum fullordna verdur sterkari pegar pau eru fleiri en eitt { vidtalinu, pau eru lika af-
slappadri pegar pau eru med vinum sinum en ein med fullordnum og einnig adstoda
bornin hvert annad med svorin, minna & og geeta pess ad satt og rétt sé sagt fra. Studst
var vid adferdir sem Doverborg og Pramling Samuelsson (2003) hafa sett fram vid
barnavidtol, svo og tillogur og radleggingar Graue og Walsh (1998). Tveir leikskéla-
kennaranemar, sem pekktu bornin og leikskélann, téku viotolin sem voru tekin upp
a segulband og afritud. Bérnin voru spurd hvers vegna pau veeru i leikskéla, hvad
pau leerdu i leikskélanum, hvad starfsf6lkid gerdi, hverju pau meettu rdda i leikskélan-
um og hvad peim peetti leidinlegt og skemmtilegt, erfitt og ekki erfitt { leikskélanum.
Einnig voru pau spurd um veentingar sinar til grunnskélagéngunnar, til hvers pau
hlskkudu og hverju pau kviddu, hvad pau teldu ad pau myndu leera i grunnskélanum
og hvers pau myndu sakna ur leikskélanum.

Teikningar barnanna

Teikningar barna hafa verid notadar { rannséknum med bérnum og p4 oftast i tengsl-
um vid viotol, sem kveikja eda sem vidfangsefni fyrir bornin til ad vinna ad medan
reett er vid pau. Dockett og Perry (2005a) hafa bent & ad kostir pess ad nota teikningar {
rannséknum med bornum séu: ad peer gefi kost 4 dyrtri tjaningu, bérnin geti breytt og
beett vid teikningarnar eins og peim hentar, flest bérn séu von pvi ad teikna og teikn-
ingar taka oft tima og krefjast pess ekki ad svarad sé strax svo bérnin hafi teekifeeri til
ad hugsa malid. Bérnin voru bedin um ad teikna pad sem peim fannst skemmtilegt og
leidinlegt { skélanum & samanbrotid A4 blad. A annan helming bladsins attu pau ad
teikna pad sem peim fannst skemmtilegt i skélanum en & hinn helminginn pad sem
peim fannst leidinlegt. Rannsakandinn reeddi sidan vid pau um pad sem pau teiknudu
og skrifadi ttskyringar peirra nidur.

Liésmyndir barnanna

A undanférnum dratug hafa verid gerdar nokkrar rannséknir par sem ljigsmyndir sem
born taka sjdlf eru annadhvort adaladferdin vid gagnadflun eda ein af peim adferd-
um sem er notud (Clark og Moss, 2001; Cook og Hess, 2003; Dockett og Perry, 2005b;
Hurworth, 2003; Rasmussen, 1999; Rasmussen og Smidt, 2001, 2002). i pessari rann-
sokn var farin st leid ad tengja saman ljosmyndatdku og kynnisferd barnanna um skél-
ann, eda pad sem Langsted (1994) hefur kallad ,gonguvidtal” (e. walking interview).
Rannsakandi fékk bornin, eitt og eitt { senn, til ad fylgja sér um leikskélann og syna
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pad markverdasta og taka um leid myndir 4 stafreena myndavél. Bornin fengu leio-
beiningar um notkun vélarinnar og voru hvétt til ad taka myndir af pvi sem pau vildu,
pvi sem peim fyndist mikilveegt og langadi ad mynda. Med pessu méti var gagnasofn-
unin ad hluta til { héndum barnanna, pau véldu pad sem pau vildu mynda og gatu
myndad pad sem skipti pau mdli. Myndirnar voru sidan prentadar Gt og myndir hvers
barns settar saman { baekling. Petta var gert stuttu eftir myndatokuna, og strax 1 kjol-
farid settist rannsakandi med hverju barni og reeddi vid pad um myndirnar; af hverju
pad myndadi petta, hvad petta veri o.s.frv. A pennan hatt styrdu myndirnar vidtalinu
og par af leidandi sjonarmio barnsins. Umraedurnar voru teknar upp 4 segulband og
afritadar 4 eftir. Bornin fengu sidan sinn myndabaekling med sér til eignar.

Spurningakénnun

Spurningakénnun var 16gd fyrir bornin 1 formi leiks. Spurningaspil, sem til var { leik-
skélanum, var adlagad og pvi breytt pannig ad pad pjénadi einnig peim tilgangi ad
fa fram skodanir barnanna 4 leikskolastarfinu. Spilid samanstendur af spjéldum 1 mis-
munandi litum og mismunandi formum. A hverju spjaldi er spurning eda praut sem
bornin eiga ad svara. Bérnin gatu valio ad leika med spilid pegar pau vildu og sitja
nokkur saman med starfsmanni, draga spil og skiptast 4 ad svara. Starfsmadurinn
skrédi hjd sér svor barnanna 4 par til gerd eydubléd. Spurningarnar 4 spjéldunum eru
af ymsum toga en paer spurningar sem tengdust verkefninu voru um eftirfarandi:

[

. Hvada reglur eru bestar og hvada reglur eru erfidastar { leikskélanum?

. Hvad er skemmtilegast og hvad er leidinlegast ad gera 1 leikskélanum?

. A hvada stad er best ad leika og hvar er leidinlegast ad leika 1 leikskélanum?

. Hvaod er skemmtilegast og hvad er leidinlegast uti?

. Hverju métt pu rdda og hverju métt pu ekki rdda i leiksk6lanum?

. Hvao leerir pti 1 leikskélanum?

. Hvad gerir fullordna f6lkid i leiksk6lanum og hvad finnst pér ad pad eetti ad gera?
. Hvad métt pu gera og hvad matt pua ekki gera i leikskélanum?

. Hvers vegna ertu 1 leikskéla?

O 0 N O Ul = W IN

Greining gagna

Gognin voru ad hluta til greind samhlida gagnadfluninni, einnig fér greining gagna
fram eftir ad gagnasofnun lauk. Vid greiningu gagnanna var byggt 4 adferdum Bogdan
og Biklen (1998) og Graue og Walsh (1998) og var sa héttur hafdur 4 ad fyrst voru pau
gogn sem safnad var med hverri adferd tekin saman og pau kédud og flokkud. bvi
naest voru nidurstéour tr 6llum gagnaséfnunaradferdum lesnar saman og sameiginleg
pemu skodud. Teikningar barnanna og ljdsmyndirnar voru skipulagdar og flokkadar
og nidurstédur bornar saman vid nidurstédur tr hinum adferdunum. Eftir nakveeman
lestur afritadra vidtala voru pau sidan sett inn 1 télvuforritid NVivo sem notad var til
a0 koda og flokka gognin. Til ad tryggja réttmeeti og dreidanleika var notud margprof-
un adferda eins og fram kemur hér ad framan, 16ngum tima var eytt 4 vettvangi og vid
drvinnslu og tilkun nidurstadna eru notadar beinar tilvitnanir og lysingar.
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NIDURSTOPUR
Hlutverk leikskélans

begar bornin voru spurd ad pvi i vidtélunum hvers vegna pau veeru i leikskéla nefndu
pau nokkrar dsteedur. Ein adaldsteedan sem morg peirra nefndu var ad pau pyrftu ad
vera { leiksk6lanum medan foreldrar peirra veeru { vinnu. Ein sttilka ordadi pad mjog
skyrt & pennan hétt: ,, Af pvi ad pegar mamma og pabbi eru ad vinna pd getum vid
ekki verid alein heima.” Onnur sttilka sagdi ad pad veeri af pvi pau veeru bérn ennpé
og einn strakur sagdist vera parna af pvi mamma hans ynni { leikskélanum. Onnur
reeddu um ad pau veeru { leikskdla til pess ad leera. Hér er deemi tir umreedu priggja
drengja:

R: Vitid pid pad, af hverju pid eru i leikskola?

N6i: Veit ekki.

R: Hjalmar veist pu af hverju pu ert i leikskéla?

Hjélmar: Mamma og pabbi eru { vinnunni svo pad parf ad passa okkur.
R: J4, einmitt. En pti Ari, af hverju erud pid i leikskéla?

Ari: Til a0 leera.

Athyglisvert er a0 morg bornin litu & leikskélagénguna sem hluta af lifsins géngu og
samfelldu ndmsferli sinu. I peirra augum er pad edlilegur gangur lifsins og upphaf
skélagongu peirra ad vera { leikskéla. Hér er deemi um umreedu tveggja stilkna:

R: Af hverju erud pid { leikskdla?

Bryndis: Af pvi ad vio erum ennpd a0 leera.

Bryndis: A0 pvi ad madur byrjar 1 leikskdla og svo byrjar madur 1 skéla.

R: J4. Hvao segir pa Sif?

Sif: Af pvi ad mamman og pabbi okkar ef vid erum litil getur pau ekki hugsad um
okkur, hugsad um litil bérn og ef pau eru { vinnunni, pd purfum vid ad fara med
peim og pad er svo 6parfi. Pa bara er til skéli og leikskoli. ... Pegar madur er sex
pé fer madur { fyrsta bekk og svo pegar madur er ordinn mjog stér pd fer madur {
annan skoéla og svo getur madur farid svona { hdskdla.

Leera i leikskéla
[ vidtslunum og spurningaspilinu voru bornin spurd hvad pau teldu ad bérn leerdu {
leikskoéla. Svorin voru nokkud margbreytileg og nefndu bornin fjclbreytt vidfangsefni
og atridi sem pau leerdu { leikskélanum. P voru & pessu nokkrar undantekningar pvi
fyrstu vidbrégd sumra barnanna vid pvi hvad pau leerdu i leikskélanum voru ad pau
leerdu ekki neitt og virtust sum peirra hafa pa skodun ad ndm veeri einungis lestur,
skrift og reikningur. Onnur svér barnanna vid pvi hvad pau leera { leiksk6la m4 flokka
1; samskipti, leik, feernipeetti, ndmssvid leikskélans og vinnubrogo.

Algengast var ad bornin teldu sig leera samskipti og hegdun 1 leikskélanum, svo
sem a0 leera mannasidi, leera reglur, leera ad vera stilltur og gédur, sitja kyrr og borda
fallega. Bjorg sagdi t.d.: , Vid eigum ad leera ad hlusta og eigum ad leera ad vera med
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pogn.” Hallur sagdi ad pau leerdu ad sitja kyrr og hafa ekki hdvada. Eftirfarandi um-
raeda atti sér stad 1 hopi priggja barna.

R: Hvao leerir madur svona { leikskéla?

Sif og Bryndis: Madur leerir ad vera stilltur og gédur. (Bddar i kér)
Guobjartur: Madur leerir ad syngja.

Sif: Og leera lika a0 vera stilltur og borda fallega.

R:J4 leera ad borda fallega, Sif.

Sif: Ekki svona sjédu. (Smjattar)

R: Hvao er petta?

Sif: Petta er a0 smjatta.

R:J4, ma ekki smjatta 1 leikskdla?

R: En hvad eigid pid ad leera i leikskola?

R: Hvao segja féstrurnar ad pid eigio a0 leera 1 leikskélanum?
Bryndis: Peer segja a0 madur eigi ad leera ad syngja og madur 4 ao...
Sif: Og leera mannasioi.

R:J4, Sif, ad leera mannasioi.

f 60ru lagi nefndu bornin leikinn, p.e. ad pau leerdu ad leika sér { leikskélanum. i pridja
lagi nefndu pau peetti sem heegt er ad flokka sem feernipeetti, svo sem ad leera a0 lesa,
skrifa, leera 4 klukku og leera t6lurnar. Arni sagoi t.d.: ,,Vio leerum 4 t6lurnar.” Haukur
sagdist leera 4 klukku og N6i sagdi: ,Madur er ad leera ad skrifa.” I fjérda lagi nefndu
bornin dkvedin svid leikskdlastarfsins, svo sem hopastarf, samverustund, hreyfisveedi,
landasveedi, heimspeki. [ fimmta lagi nefndu pau ymislegt sem flokka ma undir vinnu-
brégd. Sem deemi um pad er pessi umraeda tveggja stilkna.

Bryndis: Og leera ad teikna finar myndir og nota ekki sama litinn.

Sif: Madur 4 ekki ad henda myndinni sinni, pvi ad ef madur finnst peer ljétar p4 eru
peer ekki ljétar.

R: J4, pad er alveg rétt, peer eru ekki ljétar. ... Eg er buin ad sjd fullt af fallegum
myndum eftir ykkur.

Bryndis: Ef madur mundi ruglast, p4 snyr madur bara bladinu vid og byrjar par.

Hvad gerir starfsf6lkid i leiksk6lanum?

Pegar bornin reeddu 1 vidtolunum og i spurningaspilinu um hvad starfsf6lkid gerdi
i leikskélanum nefndu pau fjolbreytt svid sem flokka mé undir skiplagningu, um-
hyggju, geeslu, aga og kennslu. Atridi sem falla undir skipulagningu voru t.d. fundir,
undirbtningur og samvera { kaffistofunni. Hér er samtal tveggja stlkna um pad.

Bryndis: Peer eru inni 4 kaffistofu.

Sif: Ja og lika hérna i fundarherberginu ad tala vid mémmuna og pabbana og
kannski [er starfsf61kid] af Gulu og Greenu og Hvitu og Raudu og Bldu ad tala sam-
an um hvad pau eiga ad gera med bornin 1 hépastarfi.

R. Hvad heitir pad?

Sif: Fundur.
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[ 68ru lagi nefndu nokkud mérg born ad starfsfolkid veeri { leikskSlanum til ad passa
bornin, dn pess ad skilgreina pad nokkud frekar. , Ad passa bornin og hugsa um pau
og svona,” sagoi ein stilkan. Guomar sagoi: ,bPeer eru 1 leikskélanum til ad passa
mann” og Ari sagoi: , Peir vinna vio ad passa okkur.”

[ pridja lagi tsludu bornin um ad starfsf6lkid seei um ad halda uppi reglum og geeta
pess ad allir hogudu sér rétt. Mismunandi var hvernig bérnin upplifdu leidségn og
stjérnun starfsfélksins og var pad kynbundid { 6llum tilfellum nema einu. Margir pilt-
anna upplifou starfsfélkio sem yfirvald og kvortudu undan pvi ad peir veeru skamm-
adir og ad pad veeri dskrad & pa. Arni sagdi: ,Peer skamma mann pegar madur er
6pekkur.” Tumi sagdi: , Vid eigum ekki ad hafa hdvada pegar peer eru ad tala.” og
Horour sagdi: , Peer eru stundum ad skamma mann.” Stidlkurnar, ad einni undanskil-
inni, litu hins vegar 4 stjérnun fullordinna med augum dhorfandans. Sif sagdi t.d. , Pad
er erfitt fyrir sum born ad leera reglurnar.” Hér eru umreedur fjogurra stilkna um
stjérnun starfsfélksins:

R: En hvad gera féstrurnar { leikskélanum?

Bjorg: Peer vinna.

Guodfinna: Kenna krokkunum ad vera med hlj60 og sitja { samverustund.
R: Gera peer eitthvad meira?

Bjorg: Peer purfa stundum ad skamma strakana.

R: Bara strdkana pa?

Bjorg: Mest strdkana. Einu sinni misstu peir af kaffitimanum.
R: Af hverju?

Bjorg: Af pvi ad peir voru svo 6pekkir.

Guodfinna: A ég ad segja pér hver er 6pekkastur?

R: Hver er pad?

Gudfinna: Pad er hann Nonni.

[ fj6rda lagi nefndu bornin ad starfsfélkid saei um skipulagt starf, daglega ritinu og
hépastarf. Léra sagdi: , Peer kenna okkur ad fara i hépastarf” og Asa sag0i: , beer kenna
okkur ad vera i heimspeki.” Anna sagdi: , Til ad einhver verdi umsjénarmadur og til
pess ad verdi hépastarf og til ad leggja & bord.” Hér ad nedan reeda Asa og Lara um
hvad starfsfolkio gerir { leiksk6lanum.

R: En hvad gera féstrurnar 1 leikskélanum?

Léra: Peer eru & fundum.

R:Ja.

Asa: beer eru 4 fundum og tala saman og eitthvad.
R: Gera peer eitthvad meira?

Léra: Jébb, peer kenna okkur ad fara i hépastarf.
Asa: Peer kenna okkur ad vera { heimspeki.

Pegar bornin voru spurd ad pvi { spurningaspilinu hvad fullordna f61kid gerdi i leik-

skélanum voru svérin sambeerileg vid umraedur barnanna { vidtslunum. T toflu 1 eru
nidurstédur dr spurningaspilinu settar fram, baedi svor vid pvi hvad bérnin telja ad
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starfsf6lkio geri og einnig pad sem peim finnst ad pad eigi ad gera. Pau atridi sem fleiri
en eitt barn nefndi eru merkt med stjornu.

Tafla 1 = Svér or spurningaspilinu um hlutverk starfsfélksins i leikskélanum

Hvad gerir fullordna f6lkio
ileikskélanum?

Hvad a fullordna f6lkid ad gera
ileikskolanum?

Kennir manni ad vera stilltur.* Ekki ad rdda yfir okkur.
Skammar.” Seekja sér kaffi.
Pad fer 1 kaffi.” Fara ut.

Lagar tofluna.

Laga tofluna.

Er med hépastarf. Fara i h6pastarf med bérnunum.
Seekja krakkana pegar pau hlaupa fram & gang. | AdJ passa krakkana.
Fer 1at. Passa ad enginn hlaupi 4 ganginum.

Kennir manni ad vera gédur vid krakkana, Skamma krakkana.

ekki lemja pau.

Hver stjérnar valinu.

Skrifa 1 bok.

Lidan i leikskélanum

[ spurningaspilinu og  vidtslunum voru bornin spurd hvad peim fyndist skemmtileg-
ast 1 leikskélanum. Pegar bérnin téku ljdsmyndir og teiknudu myndir l1étu pau einnig
11j6si pad sem peim fannst skemmtilegt og leidinlegt.

Skemmtilegt — ekki erfitt
[ vidtslunum t6ludu bornin um pad sem er skemmtilegt { leikskélanum og var pa
algengast ad pau nefndu peetti sem falla undir leik og samskipti vid énnur bérn. Morg
peirra t6ludu um ad pad veeri gaman ad vera med vinum sinum { leikskélanum.
Bornin teiknudu fjolbreytt viofangsefni sem peim fannst skemmtileg og 1 vidtolun-
um kom bessi fjolbreytni einnig { ljés. Pau vidofangsefni og leikefni sem oftast voru
nefnd flokkast undir leik og opinn efnivio, eins og t.d. kubba af ymsum gerdum, svo
sem stéra kubba, lego-kubba og duplo kubba. Einnig nefndu margir dtivistina og
somuleidis teiknun og malun. Umreedan i hopi priggja drengja hér ad nedan er deemi
um pessa fjolbreytni.

Anna: Eg elska stéru kubbana.

R: Pt elskar stéru kubbana?

Anna: Elska stéra kubba.

R: En ptt Guomar? Hvad er skemmtilegast?

Gudmar: Mér finnst skemmtilegast ad fara tit ef pad er ofsalega gott vedur og hreyfi-
svaedio.

R: Og hreyfisvaedid?
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Gudmar: J&.

R: Jahd. En pu Adalsteinn? Hvad finnst pér skemmtilegast?

Anna: Honum finnst skemmtilegt a0 lita.

R: Nt @tla ég ad spyrja Adalstein. Mig langar ad heyra hvad Adalsteini finnst
skemmtilegt.

Adalsteinn: Skemmtilegt ad skrifa.

R: Pér finnst skemmtilegt ad skrifa?

Anna: Mér finnst skemmtilegt 1 stafina og skrifa.

Pegar ljosmyndirnar, sem bornin téku pegar pau syndu leikskélann, eru skodadar
kemur 1 ljés a0 langflestar myndirnar voru teknar 4 ttileiksveedinu. Moérg bornin téku
lika myndir af svaedum par sem kubbar voru. Onnur svaedi sem oft voru myndud
voru fataklefinn og hreyfisveedid. Bérnin t6ku lika mérg hver myndir af 66rum bérn-
um og hlutum sem tilheyrdu peim sjélfum eda pau h6fou gert (tafla 2).

Tafla 2 — Algengustu myndefni barnanna

Leiksvaedi/vidfangsefni Fjoldi mynda
Utileiksveedi 55
Hreyfisvaedi 19
Tolva 17
Kubbar 41
Fataherbergid 15
Onnur bérn 33
Eigin vinna 18

Leidinlegt — erfitt

Pegar bornin jddu sig um hvad veeri leidinlegt eda erfitt i leiksk6lanum var pad nokkud
einstaklingsbundid. Pad sem einn taldi skemmtilegast fannst 60rum e.t.v. leidinlegt og
sem deemi um pad eru kubbar. Auk dkvedinna vidfangsefna nefndu pau samskipti og
félagslega peetti. Ef peir voru ekki { lagi var leidinlegt. Einn strdkur nefndi t.d. ad pad
veeri leidinlegt ad vera skammadur og annar ad pad veeri leidinlegt ef einhver veeri ad
strida. Hér er deemi um pad.

R: En hvad finnst ykkur leidinlegt?

Davio: Mér finnst...

Horour: Leidinlegt ad vera 1ti ...

David: Mér finnst gaman tti.

Horour: Mér finnst lika gaman tti ef David er titi med mér.
R: David, hvad finnst pér leidinlegt?

Davio: Umm.

Hordur: Mér finnst.

R: Uss ég er a0 tala vio Davio.

David: (Pogn) Ef ad einhver er ad strida mér.
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beer adsteedur eda vidfangsefni sem flest bérnin nefndu ad peim peettu leidinleg eru
pau sem flokkast ekki undir leik; vidfangsefni sem bérnin h6fdu ekki stjérn 4 sjalf og
krofdust pess ad pau veeru 1 hép, seetu kyrr og feeru eftir fyrirmaelum frd fullordnum.
Heimspekitimar voru t.d. oft nefndir sem leidinlegir og erfidir. Par er gert rd0 fyrir ad
bornin fari eftir dkvednum fyrirmeelum, bidi og sitji kyrr og par mega pau ekki rdda
pvi sem pau gera. Hér raeda tvo born um heimspekina.

R: Af hverju er erfitt ad fara { heimspeki?

Sveinn: Af pvi ad pd purfum vid ad tala og tala og tala og pa purfum vid a0 sitja og
sitja og sitja.

Marfa: Okei, 6kei, tala og megum ekki hreyfa okkur einu sinni.

Nokkrir téludu lika um ad samverustundin veeri erfio og leidinleg pvi pd pyrftu pau
ad sitja og hlusta. Hér er deemi um umreedur tveggja drengja um samverustundina.

Sveinn: Mér finnst gedveikt leidinlegt { samverustund.

Maria: Ja.

R: Finnst pér leidinlegt ad vera i samverustund? Geturdu utskyrt pad, af hverju? Af
hverju er svona leidinlegt?

Sveinn: Ut af pvi ad vid purfum ad sitja og sitja og sitja.

Maria: Hlusta, hlusta og sitja og hlusta 4 lalala.

Sveinn: Bara bla bla bla bla.

[ spurningaspilinu voru bérnin spurd hvar peim fyndist best ad leika sér og & hvada
stodum { leikskélanum veeri leidinlegast ad leika sér.  toflu 3 eru nidurstodur peirrar
spurningar. Pau atridi sem merkt eru med stjornu voru nefnd oftar en einu sinni.
Athyglisvert er ad peir stadir sem sum bdrnin nefndu sem skemmtilegasta t6ludu
onnur bérn um sem leidinlegustu stadina. Par var um ad reeda sveedi par sem bérnin
léku sér ein dn afskipta fullordinna. Sumum boérnunum fannst skemmtilegt ad leika
sér { lokudum rymum, svo sem inni 4 badi eda eldhdsi, én afskipta fullordinna. Odrum
bornum fannst petta hins vegar verstu stadirnir og nefndu opin rymi, par sem full-
ordnir voru til stadar, sem skemmtilegustu sveedin.

Tafla 3 — Bestu og verstu stadirnir

Best a0 leika sér Leidinlegast ad leika sér
[ stéru kubbunum.* Inni & badi.*

Inni & badi.* [ eldhtsinu.*

Uti.* [ einingakubbum.*

[ eldhtsinu.* [ kartoflugardinum.
Hérna & Hvitu. A0 hlusta.

Inni { dyrunum. Inni 4 teppinu.

{ einingakubbasvaedi.

A Hvitu deild.
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Hreyfisvaedi.

A greenu mottu.

Listasmidju.

Vio bord.

Patttaka i dkvardanatdku

[ vidtslunum og { spurningaspilinu var reynt ad komast ad pvi hvort bérnunum
fyndist ad pau hefdu einhver dhrif 4 leikskélastarfid og peer dkvardanir sem par veeru
teknar.

Hverju mega pau rada i leikskélanum?

Pegar reett var vid bornin { hépvidtélunum um hverju pau meettu rdda 1 leikskélanum
féllu flest svorin undir leik og val. Pau ségdust geta rddid hvad pau veldu sér og hvad
pau gerdu pegar pau veeru btiin ad velja. Hér ad nedan eru umraedur priggja barna um
pad hverju pau megi rdda i leikskélanum.

R: Hverju megio pid rdda?

Sigrun: Vid megum rdda hvad vid leikum okkur.
Tumi: Og rdda hvad vid veljum.

R:Ja.

Hallur: Og sidan hvad vid atlum ad leika okkur .
R: Ja.

Tumi: R4da hvada dét vid eetlum ad leika med.

Hverju mega pau ekki rdda i leiksk6lanum?

[ leikskélanum er bodid upp 4 tiltekin vidfangsefni sem bornin geta valid um. Valid
er p6 hdd dkvednum takmorkunum sem bornin gera sér fullkomlega grein fyrir. Pau
sogdust t.d. ekki geta valid dkvedna hluti ef of margir hefdu valid pd og pau geetu ekki
valid adra hluti ef peir staedu ekki til boda. Arni sagoi: ,Ef einhver annar velur svona
og pa md ekki rdda ad velja pad.” Og i einum hépnum var umraedan um pessar tak-
markanir 4 pessa lund:

R: Er eitthvad sem pu métt ekki rdda i leiksk6lanum?

Arni: Eg md ekki rdda med leg6 eda pannig.

R: Hvad pyoir pad?

Arni: Hei?

R: Ef pad er fullt { leg6inu, hvad segir madur pa?

Arni: P4 segir [fostran] bara ad pad sé fullt { legéinu, pd segir madur nei og pd segir
féstran nei, pad er ég sem raed hér.

Bérnunum fannst ad pau hefdu val um hvad pau gerdu innan dkvedins ramma en ad
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pau hefdu litid um skipulagid sjalft ad segja. Eins og fram kemur hjd Arna hér ad fram-
an er pad starfsfolkid sem hefur sidasta ordid um skipulagid. Léra reeddi einnig um
pad sem pau mega rdda i leiksk6lanum og sagdi. , Vid megum ekki réda hvada deild
vid eigum ad vera 4.” Hafpér sagdi: ,Vid megum ekki réda hvort vid forum at” og
tveer stelpur ségdust ekki mega réda hvad veeri { matinn.

[ spurningaspilinu voru bérnin spurd hvad pau meettu gera { leikskélanum og hvad
pau meettu ekki gera og hverju pau meettu rada og hverju pau meettu ekki rdada. Tafla

4 synir sameiginlega nidurstodu tr pessum spurningum.

Tafla 4 — Pad sem ma og ekki ma i leikskolanum

Hvad ma Hvad ma ekki
Leika uti.* Meida adra.*
Velja.* Rdoa.*

Leika mér med dotio

Skyrpa 4 mann.

Fara i boltana.

Ulla.

Fara a0 lita.

Klifra & grindverkinu.

Hreyfisvaedi.

Hlaupa 4 ganginum.

[ stéru kubba.

Fara ur hvildinni.

Fara i stafina.

Réda hvar ég er 1 hvildinni.

Lika rdda svolitid hvad ég geri

Fara yfir grindverkid.

R4da hvad madur velur.*

Stelast til a0 fara heim.

Reed hveneer ég fer 1 stéru kubbana. EkKki leedast t.
Reed hvort ég fer at.* A9 purrka af bordunum.
Hvencer ég fer a kl6settio. Sofa.

Heetta { vali strax.

Stjérna reglunum.

R&da hveneer fostran fer 1 tolvuna.

Rusta 6llu ef féstran er ekki.

[ t6flu 5 koma fram svor barnanna pegar pau voru spurd { spurningaspilinu hvada
reglur i leiksk6lanum veeru erfidastar og hvada reglur veeru bestar. Pau atridi sem
fleiri en eitt barn nefndu eru merkt med stjornu. Nokkud morg born nefndu ad peim
fyndist g60 regla ad pad meetti ekki meida 1 leikskélanum og sémuleidis nefndu nokk-
ur born ad peim peetti erfitt ad purfa ad sitja kyrr, p6 svo ad eitt barn nefndi pad sem
g60a reglu. Pad sem sumum bornum fannst erfidar reglur fannst 66rum gédar reglur.
Deemi um pad er ad sumum fannst erfitt ad mega ekki hlaupa i burtu og hlaupa og
Oskra inni en 60rum bérnum fannst pad vera géoar reglur.
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Tafla 5 - Bestu og erfidustu reglurnar

Bestu reglurnar Erfidustu reglurnar

Ekki meida. * Sitja kyrr.*

Rétta upp hond.* Ekki gripa fram 1.*

EKKki fara yfir grindverkid.” EKkKi klifra { trjdm.

Stjérna valinu. Ekki hlaupa frd hadsinu.
Pvo hendurnar. Vera stilltur.

Sitja kyrr. Fara 1 r60.

Sofa { hvildinni. Ekki hlaupa og dskra inni.
Sitja vid matarbordid. Hlusta.

Kldra matinn.

Ekki syngja vid matarbordid.

EkKki skyrpa & mann.

Taka saman.
Ekki hlaupa & undan.
Ekki hafa havada.

Aleid i grunnskéla

Bornin sem téku pétt f rannsékninni voru ad ljika leikskélagéngunni og byrja { grunn-
skola ad loknu sumarleyfi. Pau h6fou heimsétt grunnskélann og tekid patt { kennslu-
stundum og fengid kynningu & pvi sem verid var ad gera. Pratt fyrir pad h6fdu pessi
born nokkud hefdbundna mynd af pvi sem pau myndu leera i grunnskélanum. Pau
téldu ad pau myndu leera a0 lesa, skrifa, reikna, leera 4 t6lvu og leera 4 spil, fara  sund
og i leikfimi. Morg peirra voru spennt og sogdust hlakka til ad byrja i grunnskélanum.
Pau s6gdust hlakka til ad hitta systkini sin og krakka sem pau pekktu og vera i sama
skola og pau. Ein stalkan sagdi t.d.: ,Mig hlakkar til ad leika vid Palla [brédur], fara i
1. L, ef ég get pad og sitja kyrr 1 skélanum & skélastélnum. Eg etla ad vera étrilega
stillt. Eg eetla ad vera 6trilega stillt.” Onnur nefndu ad pau hlokkudu til ad fara
ipréttasalinn, sem pau pekktu, fara { sund, fara { tolvutima, fara { kérfubolta og ein
stilkan sagdist hlakka til ad leera ad lesa.

Sakna tr leiksk6lanum

Pegar bornin voru spurd ad pvi i vidtslunum hvers pau myndu sakna pegar pau heettu
ileikskélanum nefndu pau énnur born, starfsfélkio og leikfongin. Hér reedir Guomar
um ad hann myndi helst sakna vina sinna pegar hann heetti 1 leikskélanum

Gudmar: Eg mundi bara sakna Ara.
R: Pt mundir sakna Ara?

GuOmar: J&.

R: Er hann vinur pinn?
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Gudmar: J4, og Svenna. Hann er lika vinur minn. Hann er reyndar svona hélfur
islenskur og hélfur seenskur.

[ 68rum hépi reeddu tveir drengir um ad peir myndu sakna starfsfélksins { leikskélan-
um pegar peir heettu.

Sveinn: Hhmmm, j4, 6 boy, mig hlakkar ekki til ad fara fra Ornu.

R: Er Arna g60?

Sveinn: J4, Arna er leiksk6lamamma min.

R: Er pad?

Maria: Ja.

R: Er haegt a0 eiga leikskélamémmu?

Sveinn: J4, og Bidda er leikskélasystir min, systir min, leikskdlasystir min.
Maria: Ja.

Grunnskélinn

Bornin hoéfdu farid i heimséknir 1 grunnskélann og hitt skélastjorann par, auk pess
sem pau hofdu haft afnot af ipréttasal skélans um veturinn, pannig ad pau pekktu
toluvert til par. Pratt fyrir petta var nokkur spenningur og kvidi hjd sumum bérnun-
um vegna veentanlegrar grunnskoélagongu. Pau h6fou dhyggjur af pvi ad vera stritt og
takast & vid 6pekkta hluti. Hér er deemi um pa umreedu.

R: Haldid pid ad pad sé eitthvad erfitt { skéla, kvidid pid eitthvad fyrir?

Sif: Nei.

Guobjartur: Hvad pyoir ad kvida fyrir?

R: A0 kvida fyrir pad er kannski ad vera svolitid hraedd ad fara 1 skéla, pinulitid.
Bryndis: Eg er soldid hraedd.

R. Vid hvad ert pu hreedd?

Bryndis: Vio tolvutimann.

R: Vid tolvutimann?

Sif: Eg er hreedd um ad einhver stridi mér.

Nokkur barnanna lystu pvi yfir ad pau veeru hreedd vid skélastjérann, eins og fram
kom { samtali tveggja sttilkna.

Bryndis: Eg er hreedd vid allt, ég er hreedd vid skélastjérann.

R: En nd erud pid budin ad hitta hann og mér fannst hann 6skép ljafur karl.
Bryndis: Eg er hreedd um ad hann skammi mig

R: Af hverju haldid pid hann fari ad skamma ykkur?

Sif: Hann fer aldrei ad skamma.

Bryndis: Ju ef madur er 6pekkur p4 fer madur til hans.

Sif: Madur leerir a0 leika sér fallega og ekki leika sér med matinn.

Umreaeda { h6pi priggja straka var um sama efni en peir téludu um kvida sinn 4 nokkud
6likan hatt en stdlkurnar, eins og fram kemur { deeminu hér ad nedan.
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R: Kvi0id pid fyrir einhverju? Ad fara { sk6lann?

N6i: Ad skolastjérinn skammi okkur.

R: Kvidirdu fyrir pvi?

N6i: J4.

Hjdlmar: Ef ad hann skammar okkur.

R: Af hverju haldid pid ad hann fari ad skamma ykkur?
Hjélmar: Ef ad vid erum 6pekk.

R: En eetlid pid ad vera épekkir 1 skélanum?

Hjalmar: Eg vil ekki vera 6pekkur.

R: Nei.

Ari: Eg vil pad.

Néi: Eg vil vera geimmadur.

Ari: P4 verdum vid sendir heim og getum leikid okkur.
N6i: J4.

UMRADA

Tilgangur rannséknarinnar var ad varpa ljési 4 pad hvernig born sjd tilveru sina i
leiksk6lum; hvert pau telja vera hlutverk leikskélans, hvernig peim lidur { leikskdl-
anum, hvernig pau upplifa pétttoku sina i dkvardanatoku er vardar leikskélastarfid
og veaentingar peirra til grunnskélagéngunnar. Rannséknin byggist d peirri hyggju ad
ung born séu heef og feer um ad vera virkir patttakendur. Pau hafi eigin r6dd; eigin
skodanir og dhuga. Pau hafi rétt til ad tjd skodanir sinar og hafa ahrif 4 lif sitt og um-
hverfi og jafnframt getu til ad tjd vidhorf sin og skodanir. Med pvi ad nota fjolbreyttar
adferdir til ad hlusta 4 raddir barnanna fengust greinargédar upplysingar um pad
hvernig pau lita 4 leikskdlastarfid.

Nidurstodur rannséknarinnar syna ad morg barnanna sdu leikskéladvolina sem
edlilegt skref 1 lifsgongu sinni og hluta af samfelldu ndmsferli medan énnur litu 4
leikskélann sem stad til ad vera 4 medan foreldrar peirra veeru 1 vinnu. Téluverds
einstaklingsmunar geetti vardandi vidhorf barnanna og ¢skir um leikefni og vidfangs-
efni. Pad var einnig mismunandi hve mikid bornin keerdu sig um pétttoku og afskipti
fullordinna. Pessar nidurstédur syna ad Sheett er ad taka undir pau varnadarord sem
Christensen og Prout (2002) og fleiri (Davis, 1998; James og Prout, 1997) hafa sett fram
um pé heettu sem {6lgin er { pvi ad tala um mikilveegi pess ad hlusta & raddir barna,
ef pess er ekki geett ad gera rd0 fyrir fjolbreytileika. Pau benda 4 ad hafa verdi i huga
pegar gerdar eru rannséknir med bérnum ad born eru ekki einsleitur hépur med eina
rédd. Born hafa margar raddir og 6lik born geta haft andstaed vidhorf og 6skir. Leik-
skolastarf parf pvi ad taka mid af fjélbreyttum porfum, veentingum, éskum og vidhorf-
um barnahépsins sem par er hverju sinni.

Veentingar barnanna til grunnskélagéngunnar voru sémuleidis einstaklingsbundn-
ar; & medan sum bornin voru full tilhlokkunar ad takast 4 vid ny vidfangsefni voru
onnur kvidafull. Vardandi pétttoku { dkvardanatSku toldu bornin ad pau hefdu val
innan dkvedins ramma en hefdu 1itid um skipulagid sjdlft ad segja og ad hinir full-
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ordnu hefdu sidasta ordid. Pessar nidurstddur eru { samraemi vid fyrri nidurstodur {
islenskum leiksk6lum (Jéhanna Einarsdéttir, 2003) og nidurstédur Ingrid Pramling
Samuelson i Svipj66 (Pramling, Klerfelt og Graneld, 2001; Pramling Samuelsson og
Graneld, 1993). Petta er umhugsunarvert, ekki i sist i [jési pess ad { ASalndmskré leik-
skola er 16g0 dhersla 4 ad 1 leiksk6lum séu bérnum kennd lydreedisleg vinnubrogd,
pau taki patt { dkvordunum og deetlunargerd og finni ad tekid sé tillit til 6ska peirra
(Menntamélaraduneytid, 1999). T 16gum um leikskéla er einnig kvedid 4 um ad 1 leik-
skélanum skuli lagdur grunnur ad pvi ad born verdi virkir og dbyrgir patttakendur {
lyOreedispjodfélagi (Log um leikskodla. Nr. 78/1994).

brétt fyrir toluverdan einstaklingsmun og margbreytileg vidhorf ma lesa ur gogn-
um pessarar rannsoknar a0 leikur og g60 samskipti vio 6nnur born skiptir flest bérnin
meginmadli, sem er { samreemi vid nidurstodur annarra rannsékna & pvi sem skiptir leik-
skélabdrn mestu mali (Cambell-Barr, 2003; Dupree, Bertram og Pascal, 2001; Jéhanna
Einarsdéttir, 2003; Sheridan, 2001; Tauriainen, 2000). Pessar nidurstddur eru einnig {
fullu samreemi vid stefnu fslenskra leikskéla sem fram kemur { markmidsgrein laga
um leikskola (Log um leikskola. Nr. 78 /1994) og Adalnamskré leikskéla (Menntamala-
rdaduneytid, 1999).

Bornunum sem pétt téku { rannsékninni fannst einnig mikilveegt ad hafa val um
vidfangsefni og mérgum fannst verkefni sem krofdust pess ad pau seetu hlj6d og feeru
eftir fyrirmeelum vera erfid eda leidinlegt. Spyrja md hvort draga megi pd alyktun
af pessum nidurstodum ad leikskélakennarar eettu ad draga tr skipuldgou starfi og
bj6da upp & meira val { leikskélanum? Eg tel vafasamt ad tilka nidurstodurnar alfarid
d pann veg, en tel ad starfsfolk purfi sifellt ad endurskoda og endurmeta skipulag leik-
skolastarfsins; baedi pau skipuldgdu verkefni og afmorkudu stundir sem bérnunum
bj6dast og fyrirkomulag 4 vali og méguleikum barnanna til dkvardanatoku um eigio
nam. Kjorholt og samstarfsfélk hennar (Kjorholt, 2005; Kjoérholt, Moss og Clark, 2005)
hafa fjallad & gagnrynan hétt um tilkun og vidbrogd vid nidurstédum rannsékna med
bérnum. Pau hafa varad vid pvi ad leggja ofurdherslu & frelsi og val barnanna til ad
meeta einstaklingséskum og benda 4 pa heettu ad adrir naudsynlegir peettir, eins og
umhyggja, veentumpykja, samvinna og samstada, geti pd fallid { skuggann par sem
pad eru e.t.v. paettir sem born geta att erfitt med ad tjd porfina fyrir. Ekki verdi heldur
fram hjd dbyrgd og dhrifum kennarans litid. Virding fyrir heefni barna og vidurkenn-
ing 4 réttindum peirra dregur ekki tir dbyrgd hins fullordna. Petta er { samraemi vid
hugmyndir Deweys sem lagdi dherslu 4 ad tillit veeri tekid til 6ska og dforma nem-
enda en varadi vid ad stundardhugi barnsins fengi ad rdda. Hann lagoi dherslu 4 mikil-
veegi samskipta barnsins og kennarans og 4 hlutverk kennarans sem skipuleggjanda
(Dewey, 2000).

Pessi rannsokn er byggd 4 peirri syn ad born séu sterk og heef og eigi rétt 4 ad ldta
i 1jési skodanir sinar en par med er ekki gert litid tir mikilveegi umhyggju og verndar
barna. Pvert 4 méti. Ung born eru vidkveem og oft varnarlaus og hafa porf fyrir um-
hyggju og vernd. Nel Noddings (1984; 1992) telur ad umhyggja (care) sé undirstada
menntunar og ndms og eitt meginmarkmio skélastarfs sé ad veita bornum umhyggju,
kenna peim ad syna umhyggju og piggja hana. Vernd og umhyggja fyrir bornum er
ekki i mo6tsogn vid pad ad born hafi heefni og rétt til patttoku og dhrifa, miklu fremur
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undirstada eda grunnur eins og Kjérholt og félagar hafa bent 4 (Kjorholt, 2005; Kjor-
holt, Moss og Clark, 2005). Skélasamfélag par sem ghersla er 16g0 4 umhyggju, sam-
skipti og tilfinningalegan studning getur rd6id drslitum um pad ad born skynji sig heef
og sterk og verdi virkir patttakendur 1 daglegu lifi 1 leikskélum.

Born eru adalhagsmunaadilar leikskdlans og pess vegna er edlilegt ad leita eftir
skodunum peirra pegar leikskdlastarf er metid. Adferdafreedilega getur petta hins
vegar verid vandasamt verk og takmérkunum had. Naudsynlegt er t.d. ad benda 4 og
vara vid dhrifum hins fullordna rannsakanda, sem velur peer adferdir sem eru notadar.
[ pessari rannsékn var reynt ad bregdast vid pessu adferdafreedilega vandamali med
pvi ad nota fjolbreyttar adferdir og fa fullorona sem bérnin pekktu til ad annast gagna-
6flunina ad hluta. Hins vegar verdur ekki fram hjd pvi litid ad pegar upp er stadid er
talkun nidurstadna { hondum rannsakandans og peer verda pvi ad skodast 1 pvi 1j6si.
Pad ber einnig ad hafa i huga ad pétt notadar hafi verid fjlbreyttar rannséknarad-
ferdir i pessari rannsékn er s moguleiki fyrir hendi ad paer adferdir henti betur til ad
jd sum vidhorf og sumar skodanir en adrar.

Timi, stadsetning og samhengi eru mikilveegir peettir pegar gaedi 1 leikskolastarfi
eru metin (Dahlberg, Moss og Pence, 1999; Langsted, 1994; Moss, 1994). Pessi rann-
s6kn fér fram 1 einum leikskéla & hofudborgarsveedinu og st6d { afmarkadan tima. A
60rum tima, { 60ru samhengi, geetu born haft énnur vidhorf en hér koma fram, par
sem raddir barna endurspegla ad morgu leyti paer adsteedur og pad samhengi sem pau
eru 1 (Kjorholt, 2005; Kjorholt, Moss og Clark, 2005). Pegar vid hlustum & bérn purfum
vid pvi einnig ad skoda 4 gagnryninn hdtt paer félagslegu og stofnanalegu adsteedur
sem peim hafa verid skapadar af hinum fullordnu og pd valméguleika sem bérnunum
bj6dast. Bruner og fleiri (Bruner, 1996; Graue og Walsh, 1998; Salj6, 1991; Schweder,
1991) hafa bent 4 ad menntun og kennsla eigi sér stad { menningarlegu samhengi og lif
barna og atferli sé hluti af félagslegu kerfi sem er ségulega og menningarlega stadsett.
Vidhorf og 6skir barna og hvernig pau lita 4 patttoku sina og dhrif er pvi hdd umhvert-
inu og pvi samhengi sem pau lifa 1.

HEIMILDIR

Balen, R., Holroyd, C., Mountain, G. og Wood, B. (2000/2001). Giving children a voice:
Methodological and practical implications of research involving children. Pediatric
Nursing, 12(10), 24-29.

Barker, J. og Weller, S. (2003). “Is it fun?” Developing children centered research
methods. International Journal of sociology and social policy, 1(2), 33-58.

Bogdan, R. og Biklen, S. K. (1998). Qualitative research in education: An introduction to
theory and methods. Boston: Allyn and Bacon.

Bruner, J. (1996). The culture of education. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Cambell-Barr, V. (2003, september). Letting children have their say: What do children think
about childcare? Fyrirlestur 4 radstefnu European Early Childhood Research Associ-
ation, Glasgow.

91



LEIKSKOLINN FRA SJONARHOLI BARNA

Christensen, P. og James, A. (2000). Researching children and childhood: Cultures of
communication. [ P. Christensen og A. James (Ritstj.), Research with children (bls.
1-8). New York: Falmer Press.

Christensen, P. og Prout, A. (2002). Working with ethical symmetry in social research
with children. Childhood, 9(4), 477-497.

Clark, A. og Moss, P. (2001). Listening to young children. London: National Children’s
Bureau and Rowntree Foundation.

Clark, A. og Moss, P. (2005). Spaces to play: More listening to young children using the
Mosaic approach. London: National Children’s Bureau and Rowntree Foundation.
Cook, T. og Hess, E. (2003, september). Contribution for early childhood education
collaborative. Fyrirlestur 4 radstefnu European Early Childhood Research Associ-

ation, Glasgow.

Corsaro, W. og Molinari, L. (2000). Priming events and Italian children’s transition
from preschool to elementary school: Representation and action. Social Psychology
Quarterly, 63(1), 16-33.

Corsaro, W. A. (1997). The sociology of childhood. Thousand Oaks, CA: Pine Forge
Press.

Coyne, I. T. (1998). Researching children: Some methodological and ethical consider-
ations. Journal of Clinical Nursing, 7, 409-416.

Dahl, K., L. (1995). Challenges in understanding the learner’s perspective. Theory into
practice: Learning from student voices, 34(2), 124-130.

Dahlberg, G., Moss, P. og Pence, A. R. (1999). Beyond quality in early childhood education
and care: Postmodern perspectives. London, Philadelphia, PA: Falmer Press.

Davis, J. M. (1998). Understanding the meanings of children: A reflexive process.
Children & Society, 12 325-335.

Dewey, J. (2000). Reynsla og menntun (Gunnar Ragnarsson, pyd.). Reykjavik: Rannsékn-
arstofnun Kennarahdaskéla fslands (Upphaflega kom verkid tt 1938).

Dockett, S. og Perry, B. (2002). Who's ready for what? Young children starting school.
Contemporary Issues in Early Childhood, 3(1), 67-89.

Dockett, S. og Perry, B. (2004). Starting school: Perspectives of Australian children,
parents and educators. Journal of Early Childhood Research, 2(2), 171-189.

Dockett, S. og Perry, B. (2005a). Researching with children: Insights from the Starting
School Research Project. Early Child Development and Care, 175(6), 507-522.

Dockett, S. og Perry, B. (2005b). “You need to know how to play safe”: Children’s
experiences of starting school. Contemporary Issues in Early Childhood, 6(1), 4-18.
Doverborg, E. og Pramling Samuelsson, 1. (2003). A forstd berns tanker: Borneinterview

som peaedagogisk redskab. (A. G. Holtough, pyd.). Copenhagen: Hans Reitzel.

Dupree, E., Bertram, T. og Pascal, C. (2001, dgust). Listening to children’s perspectives
of their early childhood settings. Fyrirlestur 4 rddstefnu EECERA, Early Childhood
Narratives, Alkmaar.

Eide, B.og Winger, N. (1994). Du gleder deg vel til 4 begynne pd skolen! Oslo: Barnevernsaka-
demet.

Eide, B.]. og Winger, N. (2005). From children’s point of view. [ A. Clark, A. T. Kjorholt

92



JOHANNA EINARSDOTTIR

og P. Moss (Ritstj.), Beyond listening: Children’s perspectives on early childhood services
(bls. 71-90). Bristol: Policy Press.

Evans, P. og Fuller, M. (1996). Hello. Who am I speaking to? Communicating with pre-
school children in educational research settings. Early Years, 17(1), 17-20.

Formosinho, J. og Aratjo, S. B. (2004). Children’s perspectives about pedagogical inter-
actions. European Early Childhood Education Research Journal, 12(1), 103-114.

Fraser, S., Lewis, V,, Ding, S., Kellett, M. og Robinson, C. (Ritstj.). (2004). Doing research
with children and young people. London: SAGE.

Graue, E. M. og Walsh, D. J. (1998). Studying children in context: Theories, methods and
ethics. Thousand Oaks, CA: SAGE.

Greig, A. og Taylor, J. (1999). Doing research with children. Thousand Oaks, CA: SAGE.

Griebel, W. og Niesel, R. (2002). Co-constructing transition into kindergarten and
school by children, parents and teachers. I A.-W. Dunlop og H. Fabian (Ritstj.),

Transitions in theearly years: Debating continuity and progression for children in early
education (bls. 64-75). London: Routledge /Falmer.

Harms, T. og Clifford, R. M. (2000). ECERS: Kvardi til ad meta leikskélastarf fyrir priggja
til sex dra born (Sesselja Hauksdéttir og Gerdur Gudmundsdéttir, pyd.). Képavogur:
Gerdur Gudmundsdéttir og Sesselja Hauksdoéttir.

Hennesey, E. (1999). Children as service evaluators. Child Psychology & Psychiatry
Review, 4(4), 153-161.

Hildur Skarphédinsdoéttir (2002). The introduction and development of self-evaluation in
one preschool in Iceland. Ottgefin Meistaraprofsritgerd, University of Strathclyde,
Glasgow.

Hurworth, R. (2003). Photo-interviewing for research. S6tt 31. mars 2004 af http://
www.soc.surrey.ac.uk/sru/SRU40.html. Social Research Update.

James, A. og Prout, A. (1997). Constructing and reconstructing childhood: contemporary
issues in sociological study of childhood. London: Falmer.

Jéhanna Einarsdéttir (2003). Pegar bjallan hringir pd eigum vid ad fara inn. Vidhorf
leikskélabarna til leik- og grunnskdla. Netla — Veftimarit um uppeldi og menntun.
http:/ /netla.khi.is/.

Johanna Einarsdéttir (2005). Nyjar dherslur 1 leikskdlastarfi: Kalla peer 4 breytingar 4
leikskélakennaramenntuninni? I Gretar L. Marinésson, Pérunn Blondal og burio-
ur Johannsdottir (Ritstj.), Ndm ¢ nyjju samhengi: Erindi d mdlpingi um framtidarskipan
ndms vid Kennarahdskéla Islands 11. og 12. dgiist 2005 (bls. 11-24). Reykjavik: Rann-
s6knarstofnun KHI.

Katz, L. G. (1999). Multiple perspectives on the quality of programs for young children.
Springfield: ERIC Document Reproduction Service.

Keats, D. M. (2000). Interviewing: Practical guide for students and professionals. Phila-
delphia: Open University Press.

Kjorholt, A. T. (2005). The competent child and the right to be oneself: Reflections on
children as fellow citizen in an early childhood centre. [ A. Clark, A. T. Kjérholt og
P. Moss (Ritstj.), Beyond listening: Children’s perspectives on early childhood services (bls.
151-174). Bristol: Policy Press.

93



LEIKSKOLINN FRA SJONARHOLI BARNA

Kjorholt, A. T., Moss, P. og Clark, A. (2005). Beyond listening: Future prospects. [ A.
Clark, A. T. Kjérholt & P. Moss (Ritstj.), Beyond listening: Children’s perspectives on
early childhood services (bls. 175-188). Bristol: Policy Press.

Kristin Dyrfjord (2003). Vidhorf hagsmunaadila til ytra mats d islenskum leikskélum. Ott-
gefin Meistaraprofsritgerd, Haskoli [slands, Reykjavik.

Langsted, O. (1994). Looking at quality from the child’s perspective. I P. Moss og A.
Pence (Ritstj.), Valuing quality in early childhood service: new approaches to defining
quality (bls. 28-42). London: Paul Chapman.

Leikskdlar Reykjavikur. (2004). Vidhorfskonnun medal foreldra leikskélabarna hjd Leikskdl-
um Reykjavikur drid 2004. Reykjavik: Leikskélar Reykjavikur.

Log um leikskola. Nr. 78/1994.

Mayall, B. (2000). Conversations with children: Working with generational issues. {
P. Christensen & A. James (Ritstj.), Research with children (bls. 120-135). New York:
Falmer Press.

Menntamadlardduneytid (1999). Adalndmskrd leikskéla. Reykjavik: Menntamdlarddu-
neytio.

Moss, P. (1994). Defining quality: Values, stakeholders and processes. [ P. Moss og
A. Pence (Ritstj.), Valuing quality in early childhood services (bls. 1-9). London: Paul
Chapman.

Noddings, N. (1984). Caring: A feminine approach of things & moral education. Berkeley:
University of California Press.

Noddings, N. (1992). The challenge to care in schools: An alternative approach to education.
New York: Teachers College Press.

O’Kane, C. (2000). The development of participatory techniques: Facilitating children’s
views about decisions which affect them. I P. Christensen og A. James (Ritstj.),
Research with children (bls. 136-159). New York: Falmer Press.

Peters, S. (2000, dgtst). Multiple perspectives on continuity in early learning and the
transition to school. Fyrirlestur 4 rd0stefnu EECERA, London.

Pramling Samuelsson, I. og Willams-Graneld, P. (1993, dgust). Starting compulsory
school: Preschool teachers’ conceptions and children’s experience. Fyrirlestur 4 rddstefnu
OMEP Asia-Pacific Region International Conference, Osaka, Japan.

Pramling, 1., Klerfelt, A. og Graneld, W. (2001). Férst var det roligt, sen blev det trikigt och
sen vande man sig: barns mote med skolans virld. Sétt 21. april 2001 af http:/ / www.
ped.gu.se/users/pramling/early / roligt.html

Punch, S. (2002). Research with children: The same or different from research with
adults? Childhood, 9(3), 321-341.

Qvortrup, J. (1994). Explorations in sociology of childhood. Kobenhavn: Sociologisk
Institut Kébenhavns Universitet.

Qvortrup, J. (2002). Sociology of childhood: Conceptual liberation of children. {
F. Mouritsen og J. Qvortrup (Ritstj.), Childhood and children’s culture (bls. 43-78).
Odense: University Press of Southern Denmark.

Rasmussen, K. (1999). Om fotografering og fotografi som forskningsstrategi i barn-
domsforskning. Dansk Sociologi, 1, 64-78.

94



JOHANNA EINARSDOTTIR

Rasmussen, K. og Smidt, S. (2001). Spor af borns institutionsliv. Unges beretninger 0g
erindringer om livet i bornehaven. Kobenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Rasmussen, K. og Smidt, S. (2002). Barndom i billeder: Borns fotografier set som ytringer
om en kultur i bevagelse. Danmark: Akademisk.

Reglugerd um starfsemi leikskola no. 225/1995 (1995).

Robinson, C. og Kellett, M. (2004). Power. IS. Fraser, A. Lewis, S. Ding, M. Kellett og C.
Robinson (Ritstj.), Doing research with children and young people (bls. 81-96). London:
SAGE.

Saljo, R. (1991). Introduction: Culture and learning. Learning and Instruction, 1, 179—
185.

Samningur Sameinudu pjédanna um réttindi barnsins (1997). Reykjavik: Déms- og kirkju-
malardouneytio.

Schweder, R. A. (1991). Thinking through cultures: Expeditions in cultural psychology.
Cambridge, Massachusetts Harvard University Press.

Sheridan, S. (2001). Pedagogical quality in preschool: An issue of perspectives. Goteborg:
ACTA Universitatis Gothoburgensis.

Sheridan, S. og Pramling Samuelsson, I. (2001). Children’s conceptions of participation
and influence in pre-school: A perspective on pedagogical quality. Contemporary
Issues in Early Childhood, 2(2), 169-194.

Stephen, C. og Brown, S. (2004). The culture of practice in pre-school provision:
Outsider and insider perspectives. Research Papers in Education, 19(3), 322-344.

Tauriainen, L. (2000). Henkilokunnan, vanhempien ja lasten laatukastykset paivakodin
integroidussa erityisryhmassa. Jyvaskyla: University of Jyvaskyla.

Winger, N. og Eide, B. (2004, mai). Children’s perspectives and indentity- constructions
— some dilemmas. Fyrirlestur 4 12. rdadstefnu Reconceptualizing early childhood
research, theory and practice, Oslo.

PAKKIR

Rannséknarsjédur { umsjén Rannis, Rannséknarsjédur Kennarahaskéla fslands, Rann-
s6knarsjodur Menntasvids Reykjavikurborgar og Rannséknarsjédur Félags leikskodla-
kennara veittu mikilveega styrki til pessarar rannséknar sem hér med eru pakkadir.
Sigridur Sturludéttir og Gunnur Arnadéttir voru adstodarmenn vid rannséknina og
eru peim pokkud vel unnin storf.

Jéhanna Einarsdéttir er préfessor

i menntunarfredum yngri barna
vid Kennarahdskéla Islands.

95



LEIKSKOLINN FRA SJONARHOLI BARNA

ABSTRACT

The purpose of the study was to shed light on children’s views on their preschool
education and the transition to elementary school. The study was conducted with
a group of 5 and 6 year old children in one playschool in Reykjavik. The study used
varied research methods, such as group interviews, children’s photographs, children’s
pictures, and a questionnaire. The results of the study revealed that the children had
strong opinions about their playschool life and expressed them clearly. Many of the
children saw attending playschool as a part of their life-long learning, while others
saw it as a place to stay when their parents were working. Good relationship with
other children, being able to choose what to do, and playing were most important in
the view of the children. Activities that required the children to sit still and be quiet
were not regarded as interesting. The children stated that they could decide about
their play but had little influence on the organization and the rules of the playschool.
The study showed very individualized results regarding what materials and playt-
hings the children liked most in the playschool. I spite of transition activities including
visits to the elementary school, some of the children were anxious and worried about
starting school.
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Viewpoint: The Development of Integrated
Children’s Services in England

How far have we come?

When reflecting on the current state of early childhood services in England it is
important to recall just how far we have come over the last 8 or 9 years. Late in the
last century we had a system of support for children and families across most of the
country that could be described as fragmented, patchy, under-funded, undervalued,
and, in far too many cases, of poor quality. It certainly was not a system fit for the
demands of family life in the 215t century. The first years of this century have been
marked by a genuinely radical and innovative attempt by Government to change this
situation and to put in place an entirely reconfigured and integrated system of support
and development for children and families. The exploration and innovation that has
occurred through the funding of visionary programmes such as Early Excellence and
Sure Start has provided important learning about what works and what kinds of
service have the capacity to change children’s lives.

This learning is now being mainstreamed in all communities in England through the
extension of integrated services in Children’s Centres and Extended Schools on a scale
and with funding levels that are unprecedented in our history, so that these Centres
are universally available. This is courageous and visionary policy making. So, we do
have much to celebrate, but it is also important and timely to take stock and reflect
hard on what has been achieved, whether policy is continuing in the right direction
and what else should be done to ensure the transformative agenda is sustained for all
children of the future.

This position paper will reflect on some of these questions and provides a perspec-
tive on what we believe still has to be done to ensure the creation of the world-class
service that the youngest and most vulnerable citizens in our society deserve.

What are Children’s Centres?

Children’s Centres provide multi-agency services that are flexible and meet the needs
of young children and their families. The Government intends that the provision of
good quality integrated services should have broad and lasting impact on children,
their parents and the wider community. Children’s Centres will contribute towards
the Government’s commitment to:
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1. the best start in life for every child;
2. better opportunities for parents;
3. affordable, good quality childcare;
4. stronger and safer communities.

The Children’s Centre programme is based on the concept that providing integrated
education, care, family support and health services are key factors in determining
good outcomes for children and their parents. The concept itself is not a new one in
England. Children’s Centres are about building on existing good practice, rather than
starting afresh. A significant number of families with young children already benefit
from good quality integrated services. It is intended that Children’s Centres enhance
these services and extend the benefits to more families — bringing an integrated
approach to service delivery to areas where it is most needed.

High quality teacher input is one of the core components of a Children’s Centre; it
is seen as crucial that local authorities ensure that all children using the Centre receive
the very best educational and care experiences. The centres will be, for many families
and their children, their first experience of childcare and education. Teachers will
therefore play an important role in making sure that they find the centre an inviting,
exciting place to be.

The Children’s Centre core offer includes integrated early learning, care, family
support, health services, outreach services to children and families not attending the
Centre and access to training and employment advice. Children’s Centres will be
models of multi-agency and partnership working. At the heart of a centre will be high
quality learning and full day care for children from birth. Children’s Centres will be
expected to provide the following services to children under 5 and their families:

1. Early education integrated with full day care, including early identification of
and provision for children with special educational needs and disabilities.

. Parental outreach.

. Family support, including support for parents with special needs.

. Health services.

g = LW N

. A base for childminders, and a service hub within the community for parents
and providers of childcare services.
6. Effective links with Jobcentre Plus, local training providers and further and
higher education institutions.
7. Effective links with Children’s Information Services, Neighbourhood Nurseries,
Out of School Clubs and Extended Schools.
8. Management and workforce training.

Under new legislation (Children Act 2004, Childcare Act 2006) local authorities in Eng-
land have been given strategic responsibility for the delivery of Children’s Centres.
They are planning the location and development of centres to meet targets set by the
Sure Start unit, in consultation with parents and other key partners. The majority
of Children’s Centres will be developed from existing state funded Sure Start local
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programmes, Neighbourhood Nurseries and Early Excellence Centres. However, the
Sure Start unit is also encouraging local authorities to think innovatively about how to
develop other local provision in the maintained, voluntary and private sectors. Since
the Children’s Centre programme is very much about building on existing provision,
very few new Children’s Centres will be built from scratch.

Is the travel in the right direction?

We remain convinced that the overall direction and overarching policy priorities which
aim to develop universal, integrated services for all children and families in England
is absolutely right. The creation of a Children’s Centre in every neighbourhood, which
is open and accessible for all, seems to us to be socially and ethically just, and an
essential part of creating more inclusive, equitable and supportive communities. The
stakes are high in that we believe such centres do have the capacity to change life
chances and create different futures, particularly for the most vulnerable members of
our society.

Since New Labour came into Government in 1997 we have seen some fantastic and
radical step changes in policy and practice in early childhood. To list just some of
these:

1. The significant and sustained increases in investment in early years services to
support the expansion and transformation agenda within the sector.

2. The legislation which establishes a statutory framework in which entitlements of
parents and children to funded early years services from birth is guaranteed, and
for the first time in half a century rolls forward the Welfare State.

3. The creation and consolidation of the Foundation Stage and Birth to Three Matt-
ers in the creation of the Early Years Foundation Stage, which builds on recent
research and knowledge of child development and learning through the birth to
five age phase.

4. The establishment of a common starting point for all service delivery around the
5 outcomes for children set out in the Children Act 2004.

5. The development of the workforce and a sustained concern to up-skill and up-
grade the profession in terms of qualifications, status and terms and conditions
of employment. Also the work to re-shape the workforce to take account of the
integrated services agenda — all of which are long overdue.

BUT we also have some concerns about the current agenda:

o Wefeel that we are at a watershed where decisions have and are being made which
raise some BIG questions which we are not being given clarity over. We fear that
policy makers may prefer to see birth to fives as separate from the educational
agenda, and though development and learning are terms used within recent
documentation, the place of early education is rarely mentioned. We sense much
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more of a childcare and development agenda and the rigours and demands of
delivering high quality learning experiences supported by well qualified
educationalists (which we know are crucial to the outcomes for children agenda)
in these new services are being squeezed out quietly by omission. The only place
where the need for focused learning is highlighted in recent documentation is
with regard to literacy and numeracy through the downward move of the literacy
and numeracy strategies. We would find it hard to support this, especially with
the kind of staffing that is being envisaged. This appears to us to be profoundly
out of step with the essence of the Foundation Stage curriculum guidance.

We find hard to justify defining a new role for local authorities as managers of
the childcare “market’ and actively discouraging them from providing childcare
themselves, even though historically some of the most radical and enterprising
provision has been developed by local authorities. The new Childcare Act of
2006 hardly establishes a level playing field and, while we acknowledge the valu-
able contribution of all sectors, it could be viewed as a policy that favours the
private and voluntary sector over the maintained sector within the “market’.
Recent guidance on the development of Children’s Centres for the 70% ‘more
advantaged’ wards appears to diminish and dilute the vision of high quality
Children’s Centres, which have high quality learning experiences for children
at their heart. In previous initiatives like Early Excellence, the centres were
chosen on the basis of their high quality educational input for children, which
the evidence shows, resulted in significantly enhanced outcomes for children.
For us, Children’s Centres should be viewed as far more ambitious than the
mere extension of Sure Start Local Programmes, but rather something that takes
from the best quality early education contexts (especially nursery schools and
classes, and Early Excellence Centres) and embeds this with the best practice
of Sure Start programmes. We wonder why we are so reluctant to include and
promote education as a central element in the developing service in a debate
where the focus increasingly seems to be on establishing ‘childcare’, when clearly
an integrated service embodies the best of both. Even the title of the current
‘Childcare’ Act indicates a continued perceived separation of these aspects of
children’s services.

We fear that the Government will back off any commitment to the notion of
‘graduate-ness’ as the recommended standard for the majority of early years
professionals, despite the research evidence showing the benefits of this on
outcomes for children. There is an urgent need for further investment in train-
ing and qualification opportunities, and more radical work on the reshaping of
professional training for teachers, health workers and social workers to take on
multi-agency and multi-professional teamwork demands. While we agree that
the current professional models we have within the early years workforce need
reviewing and probably reshaping, we worry about the negativity within this
debate around teachers and the concept of teacher involvement in early years
services. We are also very wary about introducing the concept of pedagogue as
an appropriate or desirable way forward in creating a ‘new” workforce.
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What else should be done in England to secure the commitment
and proper funding of high quadlity integrated centres fit for the 215t
century?

We feel we may be on the brink of losing the whole point of the last 10-year struggle,
just when we thought we were about to create a uniquely remarkable system of high
quality education and care with family support from birth, staffed by high qualified
teams of multi-professional staff with a sense of learning in its broadest but very
rigorous sense from birth. In the most recent announcements we can see a ‘failsafe’
approach creeping in which puts forward what we feel is a second class service for
the youngest section of our population, and this really upsets and disappoints us.
We need to fight tooth and nail to convince those in decision making positions that
backtracking on the quality of the new integrated services will ultimately result in a
poor deal for children, and a failure to ensure the outcomes we have all signed up to.

Yes, much has been done, but we still have so much to fight for....

Professor Chris Pascal

and Professor Tony Bertram are
Directors of the Centre

for Research in Early Childhood,
University of Worcester at

St Thomas Children’s Centre,
Birmingham, UK
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Continuity and Change in Early Child-
hood Education

Reflections on the 16 Annual Conference of the European Early Child-
hood Education Research Association

One of the enduring themes in recent early childhood publications and conferences
has been the apparent dichotomies surrounding continuity and change in early child-
hood education. For example, when a child first experiences childcare, there are
obvious changes — new people to meet, new places to be, different food — as well as
clear similarities — same family, same home, same bed. Similar analyses can be made
of other transition points in young children’s lives such as starting school, moving
house, receiving a new member into the family and parental separation. So, if all of
these activities — and many others that young children experience — have aspects of
both continuity and change, what is important for children, their carers, families and
educators to consider? In this brief paper, we make these considerations based on
the recent literature around children starting school and numerous presentations that
were made during the recent 16" Annual Conference of the European Early Child-
hood Education Research Association, held in Reykjavik, Iceland.

Introduction

The recent literature on children starting school is replete with discussions and debates
about continuity and change (Fabian & Dunlop, 2002, Clarke & Sharpe, 2003; Dockett
& Perry, 2007; Einarsdéttir, 2006; Pramling Samuelsson, 2006). Many children have
told us that they want school to be different from home or pre-school (Dockett &
Perry, 2005, 2007) while many early childhood educators have emphasised the need
for continuity between the prior-to-school and school experiences of children (Dockett
& Perry, 2004). As with many aspects of children’s transition to school, there seems
to be some conlflict in these two perspectives. However, it is perhaps more fruitful to
consider them as complementary rather than contradictory influences on the success
of children starting school.

Fabian (2002) has described three categories of discontinuity as children start school:

physical, social and philosophical. Similar categories have been defined by Kagan
(1991) as categories of continuity. There is no reason to think that successful transition
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to school programs should address continuity (or change) to the same degree in each
of these categories. Perhaps there can be strong continuity in terms of physical matters
— the preschool and school share the same site — and social matters — children may
move from preschool to school as part of a large cohort of friends, but not in terms
of philosophy — play-based, constructivist curriculum in the preschool and a subject-
based, teacher-centred curriculum in the school. Any other combination of continuity
and change in the three categories, along with gradations between these, are possible
in practice. It is certainly not the situation that we can say greater continuity in the
three categories will lead to a more effective transition, nor can we say that greater
discontinuity will benefit this transition.

One thing that does seem clear is that, as children start school, the demands go up
and the supports go down. To help explain what this statement means, Pianta (2004,
cited in Dockett & Perry, 2007, p. 124) identifies four significant areas of change as
children start school:

1 There is a shift in the academic demands of children. Many children are expect-
ed to engage in tasks that may be unfamiliar to them, and their performance on
these tasks is used to compare children and make educational decisions.

2 The social environment of school is much more complex than that of home or
prior-to-school setting. Not only are there many more peers to interact with, as
well as a wider range and greater number of children overall, interaction patterns
with adults are different from those in other settings.

3 There is less parent support in the day-to-day activities of school than in either
home or prior-to-school settings. Parents can feel less engaged with school and
children can feel that parents are less involved.

4 There is less time in school for individual attention from the teacher. Even with
small classes, the decrease in staff:child ratios means that teachers have less time
to respond on an individual level.

We have found (Dockett & Perry, 2007) that all the significant players in a child’s
transition to school expect that there will be changes as the child starts school.
Children are clear that they want there to be change. They expect school to be different
and, generally, see this to be positive. They are keen to become ‘big kids” and starting
school is one way for their enhanced status to be recognised. Parents and educators
also expect change, but it is notable that neither adult group sees itself changing nearly
as much as the children who are making the transition to school. The expecta-tion is
that the least experienced participants in the transition — the children — will change the
most (Dockett, Perry, & Nicolson, 2002).

In her chapter on preschool and the first years of elementary school in Sweden,
Pramling Samuelsson (2006) provides the following summary of attempts to improve
coordination between preschools and schools as children make the transition from one
to the other. Such coordination is seen as an important precursor to effective transition
to school programs. A review of transition to school studies has revealed four major
themes:
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1. The need for shared educational theories, goals, and perspectives.

2. A general trend toward dominance of the elementary school over the preschool
in setting agendas for cooperation.

3. Teachers’ views that collaboration is extremely time-consuming.

4. Efforts to promote collaboration and coordination between preschool and school
typically begin at the level of organizational structure rather than at the level of
pedagogy (Pramling Samuelsson, 2006, p. 109).

Later in her chapter, Pramling Samuelsson (2006, pp. 114-115) almost laments that

While some progress toward reform is taking place in Sweden, old tradi-
tions weigh heavily on the process, especially with regard to cooperation
between preschool and primary school. Preschool teachers and primary
school teachers often hold vastly different views about children, as well
as about teaching and learning. These differing views are strongly rooted
in old structures and established traditions, which influence their ways of
thinking and acting.

Questions about the need for continuity, especially in Fabian’s (2002) “philosophical’
category, have been studied and discussed in many different jurisdictions around
the world, with a seemingly general agreement that there do need to be closer links
between preschools and schools. Given Pramling Samuelsson’s (2006) finding that
elementary schools dominate preschools in setting agendas for cooperation, what this
would seem to mean is that preschools become more like schools in terms of their
pedagogy, curriculum and approaches to children’s learning. At least in Australia,
and, we suspect in other countries, this would not be a very popular move among
preschool educators. Nor, it would seem, would it satisfy the need expressed by
children that they want change. Obviously, there is need for much further work in
this area and in the more general issues surrounding continuity and change in early
childhood education.

Insights from the 16t Annual Conference of the European Early Child-
hood Education Research Association

At the recent annual conference of the European Early Childhood Education Research
Association (EECERA) held in Reykjavik, Iceland, a number of presentations were
made which shed some further light on the questions of continuity and change in
early childhood education.

Each of the five keynote speakers explored continuity and change and continuity
in change in various ways. For example, Barabara Rogoff emphasised the necessity of
seeing change within social and cultural contexts that provide much of the continuity
for children and families as they experience change.

Hrafnhildur Ragnarsdéttir provided the conference with many instances of how
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the role of early childhood educators has changed with respect to the language
development of young children. While the importance of effective language develop-
ment in young children has not diminished in modern societies, the nature, context
and people involved in that development may well be quite different in the future
from that in the past.

In his provocative paper Bringing politics into the nursery, early childhood education
as a democratic practice, Peter Moss challenged all in early childhood education to re-
vision the field, its philosophies and practices in order to create more democratic
enterprises that are able to utilise more appropriately the strengths, aspirations and
capabilities of all involved. Peter was particularly strong in his advice on how early
childhood educators need to change the ways in which they listen to children. While
there is much to be admired in the traditions of early childhood education, he sug-
gests that the hegemonic globalisation resulting from the dominant Anglo-American
discourse of early childhood education must be challenged so that all participants are
recognised as competent because they have their own experiences, points of view,
interpretations and ideas.

Basing his premises on the increasingly rapid changes of modern society, Lars
Dencik provided compelling data on the extent and nature of change in the lives of
contemporary young children and the consequences of such change on the early child-
hood education of these children. He argued that these changes can drive the children
towards individualisation to a greater extent than was experienced by their parents
and educators. On the other hand, the need for children — and people in general — to
feel a part of numerous groups remains. Again, change and continuity are both seen
as necessary facets of children’s lives.

The Children Crossing Borders study considers approaches in five countries to the
early childhood education of children of recentimmigrants. In introducing and explain-
ing this study, Joseph Tobin emphasised the changes experienced by these children,
their families and the early childhood educators working with them. While many of
the practices in the families and in the early childhood education settings continue
as they were before the children began attending the settings, many things have to
change if the children’s education is to be effective and appropriate. In this study, both
continuity and change are central to success.

Many of the hundreds of symposium papers presented at the EECERA conference
also considered notions of continuity and change and how these manifest themselves
in early childhood education. For example, Samuel Lefever and Elizabeth Nunberg
discussed English language learning in Icelandic preschools and schools and raised
the issues of continuity in curriculum and pedagogy across these two settings. They
saw such continuity as a major concern and one that needed specific consideration.
Such consideration can be assisted by the development and implementation of sylla-
buses designed to bridge the transition between settings such as in the Foundation Phase
(National Assembly of Wales, n.d.) or the South Australian Curriculum, Standards and
Accountability Framework (Department of Education, Training and Employment, 2001).
However, such syllabuses cannot achieve the desired continuity by themselves. While
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the syllabus structures and accountability mechanisms can help, issues of tradition,
personal beliefs of educators, levels of trust and communication among educators
and parental expectations will have a large effect on what actually happens in both
preschool and school settings, and, hence, what happens as children make the change
from one to another.

During the EECERA conference, the authors of this paper were fortunate to be able
to collaborate with the conference chair, J6hanna Einarsdéttir, in the presentation of
a paper comparing transition to school practices of preschool and school educators
in Iceland and New South Wales, Australia. The results showed many similarities
and differences between the two geographical contexts. Issues around continuity and
change were highlighted by the educators but there were some interesting caveats:

1. for the educators, continuity of curriculum and pedagogy were desirable
outcomes but it was almost always ‘the other setting’ that needed to change in
order to achieve continuity;

2. change was seen to be an inevitable consequence of and context for transition
but this change was almost completely to be experienced by the children making
the transition, and, to a much smaller extent, their families; and

3. while educators felt it important for children to know what was going to happen
to them as they moved to school, they did not think that the children were
concerned about the change and, in fact, were looking forward to it.

Conclusion

Young children experience many transitions in the early years of their lives. All of
these transitions have varying degrees of continuity and change across the three
categories suggested by Fabian (2002). Many attempts have been made to smooth the
transitions through reducing the levels of discontinuity in the transitions, particular-
ly through curriculum and pedagogical approaches. These are to be applauded but
they are not nearly enough. Young children tell us (Dockett & Perry, 2005) that in the
context of their starting school, they need to know what is going to happen to them,
they need to know who will be working and playing with them — both adults and
children — and they need to be treated as capable people who will be listened to when
they have something to say. These children expect change and are generally quite look-
ing forward to it. Sometimes, the efforts of adults to smooth the passage as much as
possible mean that the two settings involved in the change are boringly alike rather
than excitingly different. It is important that the adult penchant for continuity does not
destroy the children’s excitement about change. Any change needs to be supported,
and early childhood educators certainly work towards such support.

The 16th Annual Conference of the European Early Childhood Education Research
Association provided many examples of how early childhood educators from around
the world were working towards developing a balance between continuity and change
as young children meet the many changes in the early years. The conference was a
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unique opportunity for early childhood professionals to share their ideas so that the
children in their care, the educators in their classes and the systems for which they are
responsible all benefit from the conference deliberations.
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What Makes Quality in Early Education?

The latest follow-up study of the Head Start project was published last year in the
USA forty years after the programme was introduced to compensate for unfavoura-
ble educational family background (Schweinhart, Montie, Xiang, Barnett, Belfield,
& Nores, 2005). The focus of this study was mainly on the economic effects of the
program. The conclusion of the report was that each dollar invested in early education
has yielded seventeen dollars worth of socio-economic benefits. At the same time the
World Bank made the claim that on the basis of worldwide research data investment
in early childhood development is the most profitable investment of any form of ed-
ucation (World Bank, 2005).

A common feature in these conclusions is that the high quality of early education
programmes is the key factor. The Head Start programme emphasised the importance
of cognitive and intellectual development and tried to compensate for poor family
environment. The idea of quality has changed during the forty years since Head
Start’s beginning. Now, when Head Start has been exported to minority cultures, we
can see its problems. Attaining the goal of restoring a minority culture is attempted
by integrating children to western cognitive thinking and learning styles. If cultural
diversity and the development of local culture are among the quality criteria, Head
Start does not meet them. How can the quality of early education be developed today
and what are the obstacles?

A general tendency seems to be that early education is a necessary preparatory
stage of school learning and adult life. The focus of public policy is made explicit
in the formulation “No Child Left Behind” in the USA emphasising literacy as the
core of cognitive development (No Child Left Behind Act, 2001). A heavy testing
programme and academic skills training starts often at the age of four in the United
States, systematic evaluation of early education in the United Kingdom is carried out
in subject matter domains, and academic skills are emphasised in Japanese early ed-
ucation. These tendencies are in contradiction with developmental psychology theory
and practice concerning the nature of early learning. Early learning happens in a differ-
ent psychological mode (narrative mode). Like John Dewey (1933), Jerome Bruner
(1996), Margaret Donaldson (1993) and Kieran Egan (1987, 2005), we wonder why
the narrative mode of learning is not used more in early childhood education. Bruner
(1986, 1990, 1996) viewed a narrative as a condensation of life and endowed special
status upon the story as the unit of analysis for psychological development. For him,
the narrative was a symbolic schema through which a child interprets the world.

Large companies such as LEGO and developers of educational toys like MIT have
understood the difference and potential of children’s narrative learning compared to
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training of cognitive skills. They both use stories as a tool to create imaginary worlds.
LEGO has adopted the concept of “serious play” in order to emphasise that their
products promote serious learning in business and develop learning motivation as
well. “LEGO SERIOUS PLAY is a radical, innovative, experiential process designed to
enhance business performance. It is based on the belief that everyone can contribute
to the discussion, the decisions and the outcome.” (Lego: Serious play, 2006). Positive
evaluation of the importance of narratives, play and imagination is not based on
the goal of enhancing the quality of early education, but on economic interests and
profit. Much more can be done with the systematic use of narrative learning in early
education.

The need for a child-centred approach is stated in Nordic core curricula of early
education, but the concept of learning is still academically oriented. Curricula
set democratic values and children’s best interests as their cornerstone, but many
educators know in advance what is best for children and what must be learned. For
example, the new Finnish early education guidelines state that play should be present
in all children’s activities, but specific subject matter orientations should also be
taught. In other words, child-centred narrative learning in play is not trusted because
play operates on children’s initiatives. An illustration of this problem is a classroom
teacher who participated in our narrative project using The Little Prince. The project
presented subject matter knowledge and assignments embedded in the dramatised
story of The Little Prince. Our university students in school practice played the roles in
the story. The teacher decided to control what the learning results of the project would
be and gave the test from the previous year to the children. The results were clearly
better than in his “normal teaching”, but the children got extra homework because
“they were just role-playing”.

Narrative learning

Linear explanatory instruction connected to cognitive testing misses the essence of
early learning and its quality. The results can be measured and compared, but they
do not reveal the final purpose of early education. Quality assessment of early years’
service delivery is only an intermediate indicator of the possibility of fulfilling the pur-
pose of early education. This purpose is child development. Quality service is not an
end as such, but it should have developmental effects as with all teaching. It may be
difficult to agree on what changes indicate development and how these changes can
be attained.

The first obstacle for common understanding of development is the long tradition
of limiting development to individual phenomena. Any individual change can be
used as an indicator of child development and small changes like a new word in a
child’s vocabulary can mark development. Vygotsky’s ideas about child develop-
ment are still relevant and bring a new perspective to learning and developmental
change (Vygotsky 1977, 1978, 1987, 1991, 2004). He proposed that we should focus on
qualitative changes in children’s activity. His first unit of development was limited
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to psychological functions. In other words, we should look for qualitative changes in
children’s memory, perception, thinking and volition. Later he realised that relevant
developmental changes take place in relations between these functions. This reinter-
pretation emphasises reorganisation of the whole system of psychological functions as
the indicator of children’s psychological development. So development is not possible
to observe directly as visible actions.

In early education, reorganisation of children’s psychological functions as a system
is not often an explicit goal. Quality is not defined in terms of holistic psychological
development, but as quality service, stimulating environment, academic skills,
children’s well being, etc. Play experience and environments that support play may
have an important place among quality factors in Nordic early education, but the
learning potential of narrative environments is not generally revealed (Hakkarainen
2006). My claim is that narrative learning in play and other imaginative situations is the
most important factor explaining reorganisation of children’s psychological functions
asasystem. At the same time, changes taking place in children’s psychological develop-
ment can be central indicators of quality in early education.

Play as learning environment

The difference between academic and narrative learning can be shown by using an
example from Stig Brostrom (1996). He introduced the concept of “frame play” and
offered an example from Danish day care practice. In order to enrich children’s play,
the day care group visited a fire station and observed the activity at the station. The
group shared their experiences and discussed fire fighters” work. Better knowledge
about real life is supposed to enrich children’s play. The visit to the fire station demon-
strated to children the tools of fire fighters, fire engines, ladders, special equipment,
etc. Children transfer this new knowledge to their play and use it as a part of the play
plot. We can see the difference between “fire station” play before the visit and after it.
Thus “frame play,” continues the tradition of “teaching” basic knowledge for play.

D.B. El’konin (1999) made an important observation in his famous work on play
development. He noted that a visit to the zoo did not have any remarkable influ-
ence on children’s play when new information was emphasised, but children’s play
changed radically after the second visit when emphasis was on social relations and
care for the animal inhabitants. This observation may be one of the reasons behind the
differentiation of the theme and content in play. In El’konin’s play theory the quality
and developmental impact of play depend on content understood in terms of the
quality of relations between roles. The essential difference between the “fire station”
play activities would be the content of role relations and the moral aspect of helping
others. Play experience as such is not the explanation of psychological development
in early years.

How would the narrative learning approach influence methods of play enrichment
and child development? In the “fire station” theme the narrative approach would
emphasise the nature of the profession in helping people in accidents and problem
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situations. Knowledge of the real situation at a fire station would be complemented
with dramatisation, stories and other forms of narration in order to demonstrate to
the children why fire fighters are helping people, how they help and behave. In other
words, volition and motivational basis of acting is essential in narrative learning. A
central developmental aspect in play situations is identification with the characters
and their willingness to do something for other people. Children may not be able to
do anything concretely, but they want to be like heroes.

Narrative learning in plays focuses on personal qualitative traits of role characters.
The same sensitivity to the emotional quality of an unknown person is seen in the
reactions of small children. Safe experimentation in play with the qualities of role
characters has relevance in child development. Vygotsky emphasised in his sketch of
play theory the importance of imaginary situations as the challenge for changing the
acting persons’ traits. He explained the mechanism of change in simple terms. Taking
a play role forces the child to follow the hidden rules of the role and thus h/she can
ignore situational stimuli, which without role taking would guide actions. Sticking to
the role and its rules is not a conscious planned decision of the child, but rather a desire
to try something exciting. Role behaviour creates a tension between two subjects — the
imaginary subject of role actions and the real child. This tension can lead to changes
and development of the real child.

Joint pretend play introduces several points of view between different roles and
leads to negotiations on role relations and plots of play. Children have to decide what
could be possible in their interaction and how to relate their own role actions to the
emerging joint play. As in all improvisations, one person cannot create his or her own
individual solutions without breaking the joint emerging play. But play still proceeds
with children’s own joint initiatives.

If we compare narrative learning with typical school learning which starts in many
countries at the age of four or five, itis possible to see what is missing in school lessons.
Children’s own initiatives are limited and experimenting with different possibilities is
exchanged with solving problems and assignments which often have only one correct
answer. Emphasis on cognitive and formal intellectual skills replaces the worry about
children’s personality development and moral characteristics. Learning situations do
not challenge the child to think about what kind of person he or she is or would like
to be. This challenge is met in other life situations.

Today virtual environments in games and other electronic media present the
challenge of learning and development in a simplified way. Good and bad is con-
trasted and rapid reaction is necessary. We can hear children ask the critical question
“Are they good or bad?” and when the problem is settled, the good ones start to fight
against the bad ones. Technical effects and game design can even eliminate the need
for asking and support this kind of role taking. In a game situation there is no time
for empathy or reflection because you can be killed if the reaction is not fast enough.
The conditioning of fast reactions in the fight against the bad is easily transferred to
free play situations and changes the nature of children’s joint play. In these kinds of
game situations the child can identify him/herself with the hero by developing fast
reactions, as the focus of identification in classical folk tales is the will of the hero
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to help others. The development of motivation and will is a new challenge in early
education, when electronic media focus on other aspects of learning.

Different types of learning are not direct opposites, but rather construct knowledge
from different perspectives. The perspective of traditional narrative learning is holistic
and syncretistic while school learning aims at analytical knowledge. Jerome Bruner
(1986, 1990,1996) claimed that these ways of knowing couldn’t replace each other. The
dilemma of early education is how to sustain and support children’s syncretistic und-
erstanding, which is the basic condition for all creativity.

Conclusion

Summing up, it is possible to claim that investment in early education is the most
profitable thing any country can do. Even cognitively oriented compensatory programs
resultin remarkable economic effects in long term follow-up studies. But we can update
the concept of “high quality service” and focus on broader developmental potential in
early childhood. Early intervention programs introduced analytic thinking and school
learning to early years in the form of basic skills training and did not take seriously
the developmental potential of narrative learning and play. The invasion of virtual
media and gaming has changed the possibilities of developing narrative learning. We
can agree with the conclusion of a recent OECD comparative study that high quality
early education is a vital basis for life long learning (OECD, 2006). But high quality is
not possible without narrative learning.
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Leidbeiningar fyrir hofunda

Timaritid Uppeldi og menntun kemur 1t tvisvar 4 dri. Greinar til birtingar { vorhefti
timaritsins purfa ad berast fyrir 1. oktéber og greinar til birtingar { haustheftinu fyrir
1. mai. Stefnt er ad pvi ad haustheftid verdi ad hluta til pemahefti. Allar greinar skal
senda til ritstjéra 4 tolvuteeku formi.

Ritnefnd tekur afstodu til pess hvort grein feest birt { timaritinu. Vid dkvordun um
birtingu greina er { fyrsta lagi tekid mi0 af peirri stefnu ad um sé ad raeda fraedilegar
og/eda rannséknartengdar greinar, { 60ru lagi ad peer eigi erindi til peirra sem sinna
uppeldis- og menntamalum.  pridja lagi verdur geett ad heildasvip timaritsins hverju
sinni.

Meginreglan er su ad innsendar greinar hafi ekki birst annars stadar. Undantekning
er gerd frd pessari reglu ef ritnefnd telur greinar sem birst hafa i vidurkenndum
erlendum fagtimaritum eftirséknarverdar til birtingar 4 fslensku. Erlendum freedi-
ménnum er heimilt ad birta efni { timaritinu & ensku. Fyrsti héfundur greinar er
jafnframt dbyrgdarmadur.

Ef ritnefnd metur greinina svo ad htn eigi erindi { timaritid og uppfylli kréfur um
efni og framsetningu er hin send til am.k. tveggja adila til ritryningar. Grein sem
sampykkt er med fyrirvara um ad brugdist sé vid faglegum dbendingum er send
til greinarhéfundar til lagfeeringar i samreemi vid dbendingar ritryna og ritstjornar.
Hofundur sendir greinina sidan aftur til ritnefndar med greinargerd um peer breytingar
sem hann hefur gert 4 greininni.

Framsetning efnis

Midad er vid ad framsetning efnis sé { samraemi vid venjur sem gilda { virtum erlendum
timaritum um uppeldis- og menntamdl. Midad er vido APA kerfid vi0 framsetningu
efnis, petta d m.a. vid um gerd heimildaskrar, tilvisanir { texta, toflur og myndir, kafla-
fyrirsagnir og lengd beinna tilvitanna. Reglur um framsetningu ma finna t.d. { Handbok
Sdlfraediritsins (1995) eftir Einar Gudmundsson, Gagnfreedakveri handa hdskélanemum
(2002) eftir Fridrik H. Jénsson og Sigurd J. Grétarsson og Publication Manual of the
American Psychological Association 5. titgdfa (2001). Vitna skal til skirnar- og f6durnafns
islensks hofundar en ekki f6durnafns eingéngu eins og gildir um erlenda héfunda.
Jafnframt skal rada islenskum hofundum i heimildaskrd samkveemt skirnarnafni
peirra. Atlast er til ad beinar tilvitnanir tr erlendum tungumdélum séu pyddar &
islensku.

Handrit skulu vera med 12 pt. letri (Times New Roman) og linubili 1,5. Einfalt
ordabil skal vera & eftir punkti. Notid islenskar gaesalappir. Greinar skulu vera vel
yfirfarnar me? tilliti til malfars og framsetningar.

Lengd handrita skal ad jafnadi vera 15-25 bladsidur. A forsidu skal koma fram heiti
greinar og nafn hofundar. A eftir forsidu 4 ad vera u.p.b. 100-150 orda ttdrattur &
islensku og annar 4 ensku. A pridju sidu handrits eda vid upphaf greinarinnar sjalfrar
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skal heiti greinarinnar einnig koma fram, dn nafns hofundar. Myndir og t6flur skulu
vera med sem einfoldustu snidi og 4 sérsidum aftast { handriti en merkt vid { handritinu
hvar peer skulu stadsettar (t.d. tafla 1 hér).

Vidmidarnir vid ritryningu

Greinarhéfundum er bent 4 ad vid ritryningu greina er einnig 16g0 dhersla 4 eftirfarandi
peetti:

Utdréttur sé { samreemi vid innihald og titill Iysandi.

Efnistokum og tilgangi sé lyst { inngangi.

Grein sé gerd fyrir freedilegu samhengi og nyjustu rannséknum, mikilveegi
rannsOknarefnisins, tilgangi rannséknar, rannséknarspurningum, rannséknar-
snidi, rannséknaradferdum og drvinnslu gagna.

Nidurstoour séu settar skyrt fram, studdar gognum og rannséknarspurningunum
svarad.

Alyktanir séu studdar gognunum og freedilegri umreedu.

Greinin beeti vid skilning og pekkingu 4 svidinu og leggi af mérkum til rannsékna,
starfsvettvangsins eda stefnumdrkunar 4 svidi uppeldis- og menntamaéla.
Uppbygging greinarinnar sé skilmerkileg me9 tilliti til inngangs, meginmadls og
nidurlags.

Vandad sé til fragangs og malfars.



