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FRA RITSTIORUM

[ pessu hefti Uppeldis og menntunar eru prjar ritryndar greinar, fiérar vidhorfsgreinar
og prir ritdémar. Ritryndu greinarnar fjalla um 6lik efni & svidi menntavisinda: vidhorf
kennaranema og framhaldsskélanema til kennarandms, vidhorf nemenda 1 alpjédlegu
ndmi { menntunarfraedi vid Haskdla fslands til ndmsins og drangur islenskra grunn-
skolabarna { skriftarndmi. Vidhorfsgreinarnar eru um témstunda- og félagsmadlafraedi-
menntun og ritadar af kennurum namsbrautarinnar { Haskéla fslands.

Auk birtingar 4 vefnum timarit.is er ritid nd birt 1 pdf-formi i Skemmunni, eldri
hefti frd 2005-2009 og stakar greinar frd og med 2010. Birtingart6fin er um pad bil 4r.
A vef timaritsins eru svo birt 4n tafar dgrip greina, baedi 4 islensku og ensku. Sétt hefur
verid um ad timaritid verdi tekin inn 1 ISI-gagnagrunninn og er bedid nidurstoou.

Utgéfa timarits sem uppfyllir alpjédlega vidurkenndar kréfur um ritryni er mikil-
vaeg fyrir menntavisindin. Engin grein er birt { Uppeldi og menntun sem ritrynd grein
nema hun hafi verid send til a.m.k. tveggja sérfrédra ritryna, auk ritstjéra og a.m.k.
eins ritnefndarfulltrda, & einhverju stigi. Flestar greinar fara tvisvar { ryni og sumar
oftar 40ur en peer eru birtar, og 4 sidustu fjorum drum er héfnunarhlutfallid 36,2%.
P4 eru ekki talin med pau handrit sem aldrei voru send til ritryna vegna pess ad pau
annadhvort hentudu ekki timaritinu eda fyrirsjdanlegt var ad pau peettu ekki négu
g60. Hofnunarhlutfallid 4 ad tryggja ad birtar greinar standist vissar gaedakrofur sem
timarit med mildara ritryningarferli geta siour. Eftir a0 ritryni er lokio ritstyrir ritstjori
greinum, malfar er leidrétt af sérfrédum malfarsyfirlesurum og loks eru greinar bunar
undir umbrot med pvi ad farid er yfir handritin enn & ny, og sérstaklega yfir allar til-
visanir og heimildaskraningu.

Ritstjérar pakka 6llum peim sem lagt hafa hond 4 plég vid tutgafu og dreifingu
pessa heftis.
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Uppeldi og menntun HALLA JONSDOTTIR
23. drgangur 1. hefti 2014 MENNTAVISINDASVIDI HASKOLA iSLANDS

Huerjir fara i kennarandm og hvers vegna?
Viohorf grunnskolakennaranema og
framhaldsskélanema

Greinin fjallar um norrena rannsékn d vidhorfum grunnskolakennaranema og nem-
enda d sidasta dri 1 framhaldsskdla til kennarastarfsins. Fram kom i rannsokninni ad porri
islensku kennaranemanna, sem pdtt tok, var konur med islensku sem mddurmdl. Kennara-
nemarnir voldu sér ekki starfsvettvang it frd stooutdkni og launum heldur gdfu peir upp
personulegar dsteedur fyrir vali sinu. beir toldu kennarastarfid mjog mikilveegt fyrir sam-
félagid, pad veeri erfitt en 1 pui feelist mikil 6grun, pad veeri fijolbreytt og geefi moguleika d
personulegum proska. Framhaldsskolanemarnir i rannsokninni téldu ad pott kennara-
starfid veeri mikilveegt starf veeri pad svo illa launad ad pad veeri ekki freistandi ad lera til
kennara. Ungt folk reyndist jdkvaedast gagnvart kennarastarfinu d Islandi og i Finnlandi.

Efnisord: Kennaramenntun, norreen kennaramenntun, vidhorf til kennarastarfsins

INNGANGUR

Kennarar gegna mikilveegu hlutverki i samfélaginu & hverjum tima og eru dhrifavald-
ar 1 lifi nemenda sinna. Ndm og menntun barna og ungmenna hefur gildi fyrir pau
sjdlf en ekki sidur fyrir samfélagid og préun pess. bvi hlytur ad vera dhugavert ad
skoda hverjir fara  kennarandm og hvers vegna. [ fislbreytilegu samfélagi 21. aldar
hlytur margbreytileiki kennarastéttarinnar ad teljast eftirséknarverdur svo ad opna
megi leidir ungs f6lks ad menningarlegum skilningi. Menntun kennara & hverjum
tima eetti ad vera metnadarmadl og keppikefli ad vel sé ad mdlum stadid (Dahlgren,
Gustafsson, Mellgren og Olsson, 1999; Darling-Hammond, 2000; Lortie, 1975). Petta a
ekki sist vid & Nordurlondum sem lita 4 sig sem velferdarsamfélég par sem menntun
skipar veigamikinn sess.
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Arid 2009 var gefin tt skyrsla & vegum Norreenu radherranefndarinnar, Compara-
tive Study of Nordic Teacher-training Programmes (Norreena rddherranefndin, 2009).
Hun syndi m.a. pverrandi adsékn ad kennarandmi alls stadar & Nordurlondum, ad
Finnlandi undanskildu. Vido samanburd & skipulagi grunnskélakennaramenntunar &
Nordurlondum kemur i ljés ad menntunin er 6lik ad uppbyggingu, innihaldi, lengd
og stadsetningu. Finnska kennaramenntunin skilur sig frd ad pvi leyti ad hin hefur
falist i fimm dra meistaranami sidan 4 dttunda aratug sidustu aldar. I Danmérku tekur
kennarandmid fjogur dr og hefur lengst af verid i sérstokum kennaramenntunar-
stofnunum (d. seminarium). I Svipj6d er menntun grunnskélakennara priggja til
fimm &ra hdskélandm og i Noregi er um ad reda fjdgurra dra ndm. A Islandi var
kennaramenntun grunnskélakennara priggja dra hdskélandm til 2008 en pd vard hun
fimm 4ra meistarandm. Fyrstu nemendurnir { fimm dra ndmi héfu ndm haustid 2009.

Unnid hefur verid ad pvi ad laga kennaramenntun i Finnlandi, 4 slandi og i Svi-
pj60 ad Bologna-ferlinu. Danska kennaramenntunin hefur verid adlégud ad hluta en
umreedunni um pad hvernig eigi ad standa ad adloguninni { Noregi er ekki lokid (Nor-
reena radherranefndin, 2010). A Tslandi hafa peer breytingar sem gerdar voru 4 Haskéla
fslands, med skipan skélans i fimm freedasvid og sameiningu vid Kennarahaskéla
fslands, pann 1. jili 2008 liklega studlad ad enn markvissari innleidingu Bologna-
ferlisins 1 skélanum (PSrdur Kristinsson, 2010).

Misjafnt er eftir 16ndunum fimm hvort peir sem hefja kennarandm ljiika pvi. A
undanférnum drum hefur pad hlutfall verid hatt & Islandi, i Finnlandi og 1 Svipjéd
en brotthvarf tr kennarandmi er mikid { Noregi og Danmérku. Kennaramenntun 4
hédskdlastigi var talin geta aukid virdingu fyrir baedi menntuninni sjdlfri og kennara-
starfinu. Petta var notad sem rok pegar menntunin var flutt 4 haskdlastig 4 Islandi og
annars stadar 4 Nordurlondum (Gyda Jéhannsdéttir, 2008). Einnig hafdi komid 1 1jés 1
athugun peirra sem ad skyrslu Norreenu rddherranefndarinnar stédu ad virding gagn-
vart kennarastarfinu hafdi minnkad alls stadar & Nordurlondum nema i Finnlandi.
Kennaraskortur er stadreynd i Danmorku, Svipjod og Noregi, einkum 1 steerdfreedi og
60rum ndttiruvisindagreinum (Norreena radherranefndin, 2009).

[ greininni er kannadur bakgrunnur peirra sem héfu grunnskélakennarandm &
Menntavisindasvidi Haskéla fslands haustid 2009 og vidhorf peirra sému grunnskéla-
kennaranema annars vegar og framhaldsskdlanema hins vegar til kennarandms og til
kennarastarfsins. Pessar nidurstddur eru bornar saman vid hlidsteedar nidurstodur frd
hinum Nordurléndunum.

ADFERD

Fjallad er um hluta af umfangsmikilli norreenni rannsékn sem gerd var ad frumkveedi
Norreenu radherranefndarinnar, samtimis i fimm 16ndum, Danmorku, Finnlandi,
fslandi, Noregi og Svipj6d. Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) og Danmarks Peaeda-
gogiske Universitet (DPU) h6fdu veg og vanda af honnun rannséknartekja en rann-
sakandi frd hverju landi sd um gagna6flun og ték rynihépavidtolin dsamt fulltrdum
fra EVA. [ Svipj6d téku kennaranemar { Hdskélanum i Gautaborg pétt i kénnuninni,
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i Danmérku kennaranemar { Haskélanum { Odinsvéum, 1 Finnlandi voru pad kennara-
nemar i Abohdskdla, i Noregi kennaranemar i Haskélanum i Volda og 4 [slandi
nemendur vid Héskéla fslands (Hf). EVA bar dbyrgd 4 tirvinnslu allra gagna og gerd
skyrslunnar Rekrutteringsproblematikken pi de nordiske leereruddannelser (Norreena rao-
herranefndin, 2010). Hofundur pessarar greinar si um rannséknina fyrir fslands
hoénd. Nidurstodur er ldta ad samanburdi allra landanna, beedi hinum megindlega
hluta, p.e. spurningakénnun, og hinum eigindlega, p.e. rynihépavidtolum, svo og
toflur og myndir, sem birtar eru i greininni, eru fengnar ur sameiginlegri skyrslu um
rannséknina. Upplysingar um samsetningu hépsins md finna { t6flu 1.

Tafla 1. Upplysingar um pétttakendur

Odinsvé Abo | Reykjavik | Volda | Gautaborg

Konur 64% 72% 83% 70% 70%
Innflytjendur 6% 5% 2% 3% 13%
Foreldri med ad minnsta kosti framhaldssk6lamenntun 70% 74% 61% 69% 56%
Aldursmedaltal 25 21 25 23 25
Fjoldi kennaranema (framhaldsskélanema)* 169 (138) | 96 (78) 118 (44) 61 (97) | 611 (135)

Arafjoldi fré pvi framhaldsskéla lauk par til kennara-

ndm héfst, medaltal

* Fyrri talan tdknar fjolda kennaranema, innan sviga er fjoldi framhaldsskélanema
Heimild: Norreena radherranefndin, 2010, bls. 56-57

Spurningakénnun

[slenska rannséknin var gerd skéladrid 2009-2010. Spurningalisti var lagdur fyrir
og tekin voru tvo rynihépavidtol. Rannséknin var einungis gerd medal stadnema 4
fyrsta dri i grunnskélakennarandmi 4 Menntavisindasvidi HI 2009. Pad skapadist af
mjog strongum reglum peirra sem um gognin héldu, p.e. ad fyrirlogn skyldi vera {
kennslustund en spurningalisti ekki sendur tt. Spurningalistinn skyldi lagdur fyrir
i lok september en pd voru fjarnemar ekki 4 stadnum. Alls svorudu 118 grunnskola-
kennaranemar spurningalistanum, teeplega helmingur skrddra nema 4 1. dri. Einnig
var pess krafist ad framhaldsskélanemar svorudu spurningalistanum i sinum eigin
skéla. Framhaldsskdlinn, sem valinn var, uppfyllti pad skilyrdi ad margir nemendur
dr peim skéla hofou hafid ndm vid kennaradeild Menntavisindasvids sidustu fimm
drin 40ur en rannséknin var gerd. Framhaldsskélinn auglysti eftir nemum 4 lokadri
sem voru tilbunir ad svara og tilkynntu 44 pdtttoku sina. Petta er litill hépur og pvi
mikilveegt ad skoda nidurstodur 1 pvi ljési. Spurningalistarnir voru forpréfadir med
pvi ad litill hépur kennaranema 4 6dru dri { ndmi svaradi peim og gerdi athugasemdir.

[ spurningalistunum, sem samdir voru sérstaklega fyrir pessa rannsékn, var mikill
fjoldi stadheefinga sem pdtttakendur dttu ad taka afst6du til. Spurt var um kyn, aldur,
pjéderni, tungumadl, menntun og lokaeinkunn 4 studentspréfi, menntun foreldra,
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dhugasvid, svo og um vidhorf til kennarandms og kennarastarfsins. Notadir voru fyrir-
fram dkveonir kéounarflokkar par sem um var ad reda fyrirfram skilgreint rann-
séknarverkefni. Vidhorf voru kénnud med fjogurra kvarda spurningum (t.d. mjog
sammidla, frekar sammdla, frekar 6sammadla, alveg dsammadla) og tveer spurningar med atta
undirfullyrdingum voru med moguleikana aldrei og veit ekki til vidbétar). Spurninga-
listarnir fyrir hépana tvo voru mismunandi. Listinn sem lagdur var fyrir grunnskdla-
kennaranema var itarlegri, tiu bls., en listinn sem var lagdur fyrir framhaldsskélanema
var atta bls. Bakgrunnsspurningar voru peaer sému i badum listunum.

Rynihépavidtsl

Tekin voru rynihdpavidtol vid hép kennaranema 4 fyrsta dri og hop nemenda sem var
ad ljuka ndmi { framhaldsskdla, eitt vid hvorn hép. Rynihépavidtélunum var aetlad ad
nd fram umreedu medal pdtttakenda og sem virkastri pdtttoku allra (Séley S. Bender,
2003). Rynihépavidmelendur voru valdir med tilviljunartrtaki, télf kennaranemar og
fimmtdn framhaldsskélanemar téku pdtt 1 hvoru vidtali. Rynihépavidtolin féru fram
a ensku par sem norreenir fulltriar rannséknarinnar téku patt i viotélunum. Nem-
endur vissu ad vidtalid feeri fram 4 ensku og virtist pad ekki vera hindrun. Peir nyttu
sér adstod vio tilkun & einstokum ordum medan sjalft vidtalio fér fram. Viotolin voru
tekin eftir ad unnid hafdi verid ur nidurstodum spurningalistanna og voru settar fram
opnar spurningar um dhugaverda peetti sem fram komu 1 nidurstédum dr spurninga-
listakénnuninni.

Greining gagna

Vid greiningu gagna var tekid tillit til pess ad svarendahdparnir voru tveir i hverju
landi, samtals tiu hépar (kennaranemar og framhaldsskélanemar). Pvi var { morg-
um tilvikum kosid a0 kynna medaltal dr gognunum. Mikilveegt er ad hafa { huga ad
gognin greina adeins frd vidhorfum hépanna sem téku pétt i konnuninni, og ekki
skal alheefa 1 1jési peirra. Ekki var framkvaemd greining d peim sem voru fjarverandi
pegar kénnunin var 16gd fyrir og 4 [slandi vantadi fjarnema 1 trtakid. Mogulegt er ad
fjarvera peirra skekki nidurstodurnar kerfisbundio.

Tolfreedileg vinna med gbgnin var i hondum Bernhard Block Datenerfassung i
Pyskalandi eftir lyklun rannsakenda hjd EVA og DPU undir stjérn peirra Agi Csonka
og Lars Qvortrup, en peir dsamt rannséknarhépi & peirra vegum hofdu séd um gerd
spurningalistanna og baru dbyrgd 4 peim. Urvinnsla tolfreedilegra gagna fér fram 4
vormisseri 2010 (Norreena rddherranefndin, 2010).

NIDURSTOPUR

Hér er fyrst gerd grein fyrir bakgrunni peirra sem héfu grunnskélakennarandm 4
Menntavisindasvidi HI haustid 2009 en meginhluti kaflans er um vidhorf peirra
somu grunnskdlakennaranema annars vegar og framhaldsskélanema hins vegar til
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kennarandms og til kennarastarfsins. Til heegdarauka er hér yfirleitt talad um kennara-
nema pegar att er vio grunnskdlakennaranema.

Kennaranemar

Um 83% islensku kennaranemanna i rannsékninni voru konur en 17% karlar. Hér
skar [sland sig tir med heesta hlutfall kvenna i grunnskélakennarandmi. P& voru 98%
kennaranemanna med islensku sem médurmadl.

Um 18% kennaranemanna 4 Menntavisindasvidi héfu ndm strax ad loknu fram-
haldsskélaprofi, 45% einu til tveimur drum eftir ad framhaldsskéla lauk og 8% nema
héfu kennarandm fimm til sautjdn drum eftir ad peir luku framhaldsskélaprofi. Teep-
lega 30% islensku kennaranemanna héfdu 40ur hafid annad hdskélandm en ekki lokid
pvi. I rynihépavidtslum kom fram ad petta var ndm i 6likum greinum, t.d. stjérn-
malafreedi, sagnfreedi, islensku eda erlendum malum. Finnskir nemar féru flestir strax
ad loknu framhaldsskélandmi { kennarandm en danskir, norskir, seenskir og islenskir
stidentar bidu lengur med pad. Medalaldur kennaranema, sem voru ad hefja ndm, var
pvi leegstur hjd finnsku nemunum, eda 21 &r, en 25 &r hjd islensku kennaranemunum.

Margir kennaranemar ségdu fré pvi i rynihépavidtalinu ad kennarar peirra eda
kennarar { fjolskyldunni hefdu haft mikil dhrif 4 val peirra & kennaranami. fslenskur
kennaranemi lysti pvi til deemis pegar hann spurdi médur sina, sem var kennari og
hann haféi séd ,streda” og vinna oft langt fram d neetur, af hverju hin hefdi gerst
kennari. ,Hun ljdmadi pegar hin sagdi frd pvi sem hun seei gerast hjd bérnunum. b
skildi ég a0 mamma elskadi starfio sitt.”

Vidhorf til kennaramenntunar

[slenskir framhaldsskélanemar toludu af virdingu um géda kennara og morg deemi
voru einnig nefnd um einstaklinga med kennaramenntun i 6drum storfum. fslensku
og donsku kennaranemarnir sogou pad audvelt ad komast inn i kennarandm en peir
finnsku toldu pad erfitt { samanburdi vid adrar greinar. [ Finnlandi eru inntokuvidtol
sem nemendur sogou ad veeru goo en erfid.

[ rynihépavidtalinu voru framhaldsskélanemar spurdir hvort pad skipti mali ad
audvelt eda erfitt veeri ad komast i ndm. Islensku nemendurnir téldu pad til marks
um ad nam veeri eftirséknarvert ad erfitt veeri ad komast i pad og namid veeri ekki of
audvelt. Annad sem kom fram, og tengdist vali 4 ndmi, var ad stada ndmsins i sam-
félaginu hefdi nokkur dhrif en einnig ad starfid veeri mikilveegt fyrir samfélagid. Vinir
og eettingjar hefdu lika ghrif & pad hvada ndm yrdi fyrir valinu.

[ spurningakénnuninni md merkja jékveedari svor hja islensku kennaranemunum
en nemum annars stadar 4 Norourlondum vio peirri fullyrdingu ad kennaramenntun-
in sé dhugaverd og askorun i sjélfu sér. [slensku kennaranemarnir héldu pvi fram ad
ekki skipti miklu méli p6 ad audvelt veeri ad komast { ndmid. Spurt var hvort ndmid
veeri létt og voru 80% kennaranema mjog eda frekar 6sammadla pvi ad ndmio veeri létt
en hins vegar t6ldu peir ad pad veeri dhugavert og dskorun i sjélfu sér. Petta sjénarmid
kom fram { svari eins kennaranemans en hann sagdi: ,Madur feer ekkert ad halda
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afram upp 4 master ef madur stendur sig ekki. P4 getur madur ekki ordid kennari. P6
madur sé kominn inn pydir pad ekki ad petta sé audvelt.” Milli 50 og 64% kennara-
nema { 6llum 16ndunum voru mjég vissir um ad peir myndu ljika kennarandminu. A
fslandi voru 50% alveg vissir og 93% alveg eda nokkud vissir. [ 6llum 16ndunum voru
konurnar dkvednari en karlarnir i pvi a0 ljika naminu.

Framhaldsskélanemarnir og kennaranemarnir 1 islensku rannsékninni t6ldu mikil-
veegt a0 menntun su sem peir 6fludu sér geefi peim kost & ad sinna fjolbreyttum storf-
um eda veitti peim teekifeeri til frekari menntunar. Likt og adrir framhaldsskélanemar
i norreenu rannsékninni toldu peir islensku minni moguleika & ad kennaramenntunin
nyttisti likum storfum en kennaranemarnir. Petta kom baedi fram i spurningakénnun-
inni og rynihépavidtolunum. Islensku kennaranemarnir ségdu ad menntunin veeri
16ng en framhaldsskélanemarnir ad hun veeri stutt. Hugsanlega getur sd vidhorfa-
munur sem fram kom tengst lengingu ndmsins 4rid 2008; ad kennaranemarnir hafi
haft vitneskju um pd lengingu en ekki framhaldsskélanemarnir. T rynihépavidtslun-
um kom fram ad islensku kennaranemarnir veentu pess ad lenging namsins myndi
opna fyrir fleiri starfsmoguleika og stada og laun kennara myndu veenkast. fslenskir
kennaranemar skdru sig tr med pd skodun ad menntunin geefi breida pekkingu og
feerni. Fram kom 1 rynihdpavidtélunum ad pad veeri almennt vidhorf i samfélaginu ad
ekki veeri mikid nytt ad leera  kennarandmi og framhaldsskélanemarnir dlitu margir
ad 1 grunnskdlakennarandminu veeri farid { sama efni og peir hefdu leert { framhalds-
skélanum. Einn islenskur framhaldsskélanemi ordadi pad pannig: , Neestum eins og
ad setjast aftur & sama skélabekk.” Almennt toldu framhaldsskélanemarnir ad ekki
veeri um ad raeda neina sérstaka sérhaefingu i kennarandminu heldur ad kennarandm-
i0 feelist fyrst og fremst i dypkun i faggreinum. I rynihépavidtalinu téldu kennara-
nemar ad megindherslan { ndéminu pyrfti ad vera 4 samskiptapéttinn, hann veeri pad
sem mest reyndi & { kennarastarfinu. Af kennaranemum voru 80% mjdég sammala pvi
ad namio feelist i ndnu samstarfi vid samnemendur og ad pad veeri mjog mikilveegt eda
frekar mikilveegt fyrir pd. I rynihépavidtolunum kom pessi samvinnupattur vel fram
og reeddu nemendur um a0 starf kennara a 6llum skélastigum veeri samskiptastarf og
margir kennaranemanna toldu sig vera me0 sterka samskiptagreind.

Hér skildu finnskir kennaranemar sig verulega tr { vidhorfum sinum til sérheef-
ingar kennarandmsins par sem peir tldu ad kennslufreedin veeri kjarninn i kennara-
menntuninni, par leegi sérfraedipekking kennarans fyrst og fremst, og baru hiklaust
nam sitt saman vid ndm 1 leeknisfraedi.

A mynd 1 md sjd nidurstddur fra 6llum 16ndunum tr spurningunni: Hvernig er
kennaramenntunin metin i pinu landi?
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Heimild: Norreena réadherranefndin, 2010, bls. 86

Mynd 1. Hversu sammala patttakendur eru pvi a8 kennaramenntun sé mikils metin. (Synt er medaltal
bar sem 4 stendur fyrir alveg samméla og 1 fyrir alveg ésammadla. F taknar framhaldskélanema, K taknar
kennaranema.)

Vardandi mat kennaranema & menntuninni reyndust finnskir kennaranemar jdkveed-
astir 1 gard hennar og islenskir kennaranemar komu par neest 4 eftir. Finnskir og is-
lenskir kennaranemar urdu einnig minnst varir vid neikvaed vidhorf hjd eettingjum og
vinum er peir tilkynntu ad peir hefdu dkvedid ad fara { kennarandm. Margir s6gdu ad
flestir virtu val peirra 4 ndmi. Um 60% islenskra kennaranema voru alveg eda nokkud
sammala pvi ad ndmid veeri mikils metid, 40% voru ésammala pvi. [ rynihépavidtol-
um lystu kennaranemar vidbrégdum eettingja og vina pegar peir sogou fra pvi ad peir
veeru ad hefja kennarandm: pad veeri mikilveegt starf sem peir myndu sinna en launin
yrou ekki hd. Kennaranemarnir fengu ad heyra ad peir myndu sinna mikilveegu starfi
en margir fengu ad heyra ad peir yrdu ekki & hdum launum. I rynihépavidtslum vid
framhaldsskélanema voru peir spurdir hvernig peir myndu bregdast vid gagnvart
vinum sinum sem feeru i kennaranam. P4 komu fram svor eins og: ,Mikilveegt og gott
starf en eymd og peningaleysi.”

Enginn af pétttakendum { rynihépavidtalinu vid framhaldsskélanema dformadi
ad fara i kennarandm ad loknu stddentsprofi. Framhaldsskélanemarnir skdru sig dr
jafnéldrum sinum annars stadar 4 Nordurlondum ad pvi leyti ad stér hluti peirra, eda
77%, var akvedinn i ad fara i dframhaldandi ndm eftir stidentsprof. Su tala var aftur
d moti leegst i seenska hépnum eda 44%. Pegar nemarnir voru spurdir um &huga-
verdar namsgreinar voru svorin fj6lbreytilegust hjd finnsku nemunum en peir nefndu
nattdruvisindi, hugvisindi, leeknisfraedi og samfélagsfraedi. Medal danskra ungmenna
voru pad einkum hugvisindi og samfélagsgreinar en hjd peim islensku, norsku og
seensku var leeknisfreedin efst 4 lista yfir pad ndm sem peim fannst eftirséknarvert og
geefi hd laun og hdan ,status”.
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[ rynihépavidtslum kom fram ad um 60% islenskra framhaldsskélanema veeru fiis
til ad stunda hluta af ndmi, sem pau feeru 1, erlendis og teeplega 40% kennaranemanna.
Hér skar [sland sig tr fyrir mikinn dhuga nema 4 ad stunda hluta af ndmi sinu erlend-
is. Finnland fylgdi par neest a eftir med rimlega 40%. Beaedi { spurningalistunum og
rynihépavidtolunum kom fram ad laun virtust hafa meiri pydingu i vali 4 ndmi fyrir
framhaldsskdlanemana en fyrir kennaranemana.

Um 30% kennaranemanna, sem patt téku i rannsékninni, voru ad hefja hdskéla-
ndm { annad eda pridja sinn. [ rynihépavidtalinu greindu peir frd pvi ad peir hefdu
adur hafid annad hdskélandm sem peir hefou ekki fundid sig i. Kennaranemar, sem
hofou d0ur hafid annad hdskdlandm, lystu adsteedum d& Menntavisindasvidi & mjog
jakveedan hatt. T pvi sambandi var vinsamlegt vidmét baedi kennara og annarra nema
nefnt, ndin tengsl veeru vid adra nema og g0 samskipti einkenndu allt skdlastarf-
i0. P4 nefndu peir margir jdkveedar adsteedur i ndmsumhverfinu. Sérstaklega voru
kennararnir nefndir og s6gdu nemarnir ad samskiptin vid pa veeru persénuleg.
Kennarar 4 Menntavisindasvidi veeru dhugasamir og hvettu nema til pess ad halda
afram naminu.

[ rynihépavidtslunum var spurt um fjslmidlaumreedu um kennarastarfid og
kennaramenntun. fslensku pétttakendurnir tdldu ad skélamdl veeru litid til umfjsllunar
og alls ekki & neikvaedan hatt. Pdtttakendur toldu pé porf 4 ad styrkja jakveeda fjol-
midlaumreedu um kennaramenntun og skoélastarf. Jafnframt t6ldu peir ad fjolmidlar
geetu 4n efa haft dhrif 4 vidhorf til kennaramenntunar og kennarastarfs. Patttakendur
frd Danmorku, Svipjéd og Noregi toldu fjolmidla draga upp neikveeda mynd af
kennarastarfinu { sinu heimalandi og s6gdu framhaldsskélanemar 1 pessum 16ndum
ad hin neikvaeda umfjollun hefdi 4hrif 4 sig og skapadi neikveed vidhorf til kennara-
menntunar. Finnarnir s6gou ad pad veeri mikil og almenn jakvaed fjolmidlaumfjollun
um skdlastarf i Finnlandi.

Vidhorf til kennarastarfsins

[ spurningakénnuninni kom fram ad islensku framhaldsskélanemarnir toldu ad
pekking kennarans & sinni kennslugrein veeri mikilveegust hverjum kennara. Kennara-
nemarnir islensku téldu hins vegar ad félagsfeerni veeri kennaranum mikilveegust, p.e.
heefni til samkenndar og til ad proska haefni nemenda. Hér skdru finnsku kennara-
nemarnir sig ur 6llum hépnum en peir einir téldu uppeldis- og kennslufraedina vera
kjarna- og meginatridid i fagmennsku kennarans. Hins vegar kom fram i spurn-
ingalistunum ad finnsku kennaranemarnir voru minna uppteknir en kennaranemar
i hinum l6ndunum af pvi ad koma auga & og stydja einstaklingsbundna heefileika
nemenda og ad bia nemendur undir pdtttoku { lyoreedislegu nitimasamfélagi. Allir
pétttakendur nefndu launin sem helstu dsteedu pess ad gerast ekki kennari.

Flestir pétttakendur, baedi kennaranemarnir og framhaldsskélanemarnir, t6ldu ad
litlir moguleikar veeru 4 starfsframa, hvort sem veeri innan eda utan skélans. Nefnd-
ir voru peettir sem vikka meetti 1t i kennaramenntuninni, t.d. samskiptapeettir og
leidtogaheefni. Hér skdru islensku kennaranemarnir sig ut og sogdu 70% peirra ad
peir teldu mikla méguleika eda mjog mikla 4 starfsframa. I rynihépavidtalinu drégu
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islensku kennaranemarnir nokkud i land pegar peir voru bednir ad nefna deemi um
moguleika & starfsframa. P6 ad kennarastarfid bjédi upp a sveigjanlegan vinnutima
toldu flestir a0 starfid veeri mjog krefjandi.

[ spurningakénnuninni kom fram ad badi framhaldsskélanemar og kennaranemar
toldu pad mikilveegan patt i hlutverki kennarans ad vera fyrirmynd nemenda sinna,
85% kennaranemanna voru mjdg sammala pvi og 5% frekar sammala pvi. I ryni-
hépavidtolunum vid islensku framhaldsskélanemana var pessi pédttur mikid reeddur.
Peir téku deemi af reynslu sinni sem nemendur. Sidferdiskrafan gagnvart kennur-
um & 6llum stigum var sterk og voru framhaldsskélanemarnir uppteknir af deem-
um um kennara sem voru ekki gé0 fyrirmynd. Hér skdru islenskir kennaranemar sig
dr med langheest medaltal vardandi sidferdiskrofur. Af mynd 2 mé rdda ad miklar
krofur voru gerdar til kennara 4 mérgum svidum. [ rynihépavidtslunum voru baedi
framhaldsskélanemar og kennaranemar mjog uppteknir af peim kennurum, sem peir
hofdu haft, og téku deemi um p4.

[l A8 vera sérfraedingur A8 koma auga & Il A vera i stakk A8 koma auga & [l A8 bia yfir sam- [ A8 koma auga
i a8 midla pekkingu og takast & vid béin a8 undirbia og stydja einstaklings- kennd svo a8 haegt 4 og stydja bérn
félagslegan vanda nem. undir patttéku bundna hafileika sé ad treysta pér med forskot
i lydreedislegu barna
samfélagi
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Heimild: Norreena radherranefndin, 2010, bls. 92

Mynd 2. Eiginleikar sem patttakendur i rannsékninni taldu mikilvaega

Pegar framhaldsskélanemar voru spurdir { spurningakdnnuninni um dsteeduna fyrir
pvi ad gerast ekki kennari voru svorin nokkud skyr eins og sja ma 4 mynd 3.
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Heimild: Norreena radherranefndin, 2010, bls. 95
Mynd 3. Astaedur sem nefndar eru fyrir pvi a8 verda ekki kennari

Mikilvaegt starf

Rumlega 90% islensku kennaranemanna voru mjog sammadla pvi ad kennarar sinni
starfi sem sé mikilveegt samfélaginu (sja mynd 4). [ svérum framhaldsskélanema
kom sama vidhorf fram. I rynihépavidtslum, baedi vid kennaranema og framhalds-
skélanema, voru pessi vidhorf stadfest. Nokkud skiptar skodanir voru um pad hvort
kennarar njéti virdingar i samfélaginu; 40% kennaranemanna toldu ad grunnskola-
kennarar nytu litillar eda mjog litillar virdingar en 60% mikillar eda mjog mikillar.
[ rynihépavidtslum, baedi vid kennaranema og framhaldsskélanema, komu einnig
fram Dpessi 6liku vichorf.
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Heimild: Norreena radherranefndin, 2010, bls. 99-101

Mynd 4. Mat patttakenda & vishorfi til kennarastarfsins i sinu heimalandi

Umraedan { rynihépavidtolunum vardandi pennan pétt, baedi vid islenska kennara-
nema og framhaldsskdlanema, snerist ad miklu leyti um pad hvort laun endurspegl-
udu vidhorf samfélagsins til kennarastarfsins, hvort hd laun pyddu mikla virdingu
og ofugt. Um 93% kennaranemanna voru mjog eda frekar sammala pvi { spurninga-
kénnuninni ad kennarar hefdu sveigjanlegan vinnutima og kennaranemarnir téldu ad
i pessu starfi geefist einnig géour timi til ad sinna fjélskyldu. Hér kom p6 fram skyr
kynjamunur hjd kennaranemum; 90% kvenna t6ldu pad mjog eda frekar mikilvaegt ad
timi til ad sinna fjolskyldu med starfi veeri neegur 4 medan 23% karla téldu pad mikil-
veegt (pess ber p6 ad geta ad karlar medal kennaranemanna, sem téku patt i konnun-
inni, voru fdir). Um 78% kennaranemanna voru mjog sammadla pvi ad kennarar
sinntu dhugaverdu starfi sem geefi moguleika 4 persénulegum proska en 22% voru
frekar sammala.

Meirihluti islensku kennaranemanna eda 58% sdgdu ad pad veeri starfid sem slikt,
askoranir og tilbreyting sem veeri dsteeda namsvalsins. Um 16% sdgdu ad pad veeri
dbyrgdin og dhrifin sem starfid hefdi, 11% nefndu 6ryggi i starfi og 8% vinnutimann.
Launin veeru hins vegar pad sem helst meelti gegn vali 4 grunnskélakennarastarfinu.
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UMRADA

I rannsékninni, sem hér hefur verid fjallad um, kemur fram ad islensku pdtttakend-
urnir { grunnskélakennarandmi 4 Menntavisindasvidi 2009 voru ad meirihluta konur
sem aldar voru upp 4 fslandi med islensku ad médurmali. T rynihépavidtali kom fram
ad meirihluti {slensku grunnskélakennaranemanna dtti ndinn eettingja sem var med
kennaraprof.

Petta leidir hugann ad pvi hvort kennarahépurinn er naegilega fiolbreyttur. Ymsir
freedimenn hafa bent 4 stéttamun pann sem sjd md milli hépa innan sama samfélags
par sem einstaklingar koma med heimamenningu sina sem er ¢lik, m.a. er vardar
tungumal, vidhorf, og feerni (Bernstein og Lundgren, 1983; Einarsson, 2004; Saljo,
2003). Pessi munur gerir dkvednum hépum erfitt fyrir pegar i skélann kemur par
sem oft verdur mikill munur 4 skélamenningu og heimamenningu. P4 eru kennarar
einnig fulltrdar sinnar heimamenningar sem hefur métandi dhrif 4 tungutak peirra og
vidhorf (Banks, 2008; Brooker, 2002; Santoro, 2007). Pvi md segja ad porf sé & skdla par
sem hinum fj6lbreytilega bakgrunni nemenda sé maett med breidari félagslegum og
menningarlegum bakgrunni grunnskélakennara (Hanna Ragnarsdottir, 2012).

[ ljési hinnar breyttu stédu { islensku samfélagi, par sem rimlega 5% nemenda
i grunnskélum landsins eru med annad médurmadl en islensku, verdur sd spurning
einnig dleitin hvernig megi studla ad pvi a0 nemendur med fjélbreyttan bakgrunn
og tungumdl seekist eftir kennaramenntun. Hanna Ragnarsdéttir og Hildur Blondal
(2007) hafa bent 4 mikilveegi pess ad grunnskdlakennarar séu af élikum og fjélbreytt-
um uppruna, beedi menningarlegum og tridarlegum. Peer telja ad pad sé eina leidin til
ad skapa pd pvermenningarlegu feerni sem skélinn parf 4 ad halda. Hanna Ragnars-
déttir (2012) bendir 4 gildi pess ad kennarar séu med dlikan menningarbakgrunn
og endurspegli samfélagid. Pa fjallar hin um peer nidurstédur rannsékna sinna ad
kennaranemar af erlendum uppruna i Kennarahdskélanum hafi upplifad sig i jadar-
stodu { kennarandminu en séu hins vegar { mikilveegri stodu { starfi { grunnskélunum,
ekki sist vegna skilnings peirra d reynslu nemenda. Hun bendir d ad huga purfi ad pvi
i kennarandminu hvernig laga megi pad ad breyttu samfélagi med breyttum kréfum,
einnig vardandi pad hverjir verdi kennarar. Pd m4 einnig velta fyrir sér naudsyn pess
ad kennaranemar komi tr Slikum pjédfélagshépum, med 6lik vidhorf, tungutak og
reynslu (Colnerud og Granstrom, 2002; Darling-Hammond, 2006).

Eins og fram kom 1 nidurstodukaflanum skar fsland sig tir med heesta hlutfall kven-
kyns nema sem héfu ndm 4 grunnskélakennarabraut Menntavisindasvids drid 2009,
eda 83% medan karlar voru 17%. Til ad fa svor vid pvi af hverju karlmenn seaekja ekki
meira { kennarastarfid en raun ber vitni gerdu Blank og Palmqvist (1998) athyglis-
verda rannsokn sem beir fjalla um i bok sinni Vilken man vill bli lirare?! Meginnidur-
stodur peirra voru ad peir fdu karlmenn sem fara { kennarandm brjéta upp hid hefo-
bundna kynjamynstur. Peir sem voldu kennarastarfid skera sig dr fyrir pad ad velja
sér ekki starf tt frd sto0utdkni og launum heldur persénulegum dhuga, en peir téldu
mjog mikilveegt ad standa vord um stodu barna i samfélaginu. T pessu samhengi eru
dhugaverdar nidurstodur dr rannsékn Gudbjargar Vilhjdlmsdéttur (2004) par sem hin

20 UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 23(1) 2014



HALLA JONSDOTTIR

synir fram 4 ad hugsun um starf eda starfshugsun sé 6lik eftir kynferdi. Hin byggir
nidurstédur sinar a4 rannsékn medal rimlega 900 grunnskélanemenda i 10. bekk.
Nidurstada hennar er su ad dhuga- og tekjuskalar fari saman hjd drengjum en dhuga-
og virdingarskali hjd stilkum, p.e. ad dhugi drengja 4 storfum sé tengdur launum en
hja stilkum sé pad fremur spurning um virdingu samfélagsins. Vardandi starfsval
megi pvi greina skyran , kynjahabitus” i anda Bourdieus. P4 hefur Gudbjorg einnig
fjallad um syn ungmenna 4 grunnskdlakennarastarfio sérstaklega i ljési somu rann-
s6knar (Gudbjorg Vilhjdlmsdéttir, 2005). Par kemur 1 ljés ad drengjum finnst grunn-
skolakennarastarfio alls ekki eins virdingarvert og stilkum, peim finnst pad siour
dhugavert, dbyrgdarminna, pad sé kvenlegra og bj6di sidur upp a samskipti. Hér hlyt-
ur a0 vera mikilveegt viofangsefni til ad takast 4 vi0 4 21. 6ldinni par sem jafnréttismdl
eru mikilveeg réttindamadl, og ljést er ad hér er verulega vikid frd jafnréttisstefnu peirri
sem morkud er baedi i Haskéla fslands og 1 islensku samfélagi yfirleitt.

Kennaranemar tdldu ad kennarastarfio nyti ekki mikillar virdingar og pad sama
kemur fram hjd pdtttakendum annars stadar & Nordurlondum, ad Finnlandi undan-
skildu. Laun veeru hlutfallslega 1dg midad vid lengd ndmsins. Pad er pvi afar forvitni-
legt ad skoda paer dstaedur sem grunnskdlakennaranemar hafa fyrir pvi ad hefja fimm
drandm, undirbining undir starf sem peir telja illa launad og ad njoti ekki sanngjarnrar
virdingar.

Nidurstoour rannséknarinnar benda til pess ad islensku kennaranemarnir, sem
rannséknin nddi til, velji sér ekki starf dt frd stodutdkni og launum heldur gefa peir
upp persénulegar dsteedur fyrir vali sinu. Peir t6ldu sig vera ad mennta sig fyrir starf
sem veeri mjog mikilveegt fyrir samfélagio, starf sem peir téldu erfitt og ad 1 pvi feelist
mikil 6grun. Einnig toldu peir ad peim geefist moguleiki & persénulegum proska i
starfi og pvi fylgdi mikil tilbreyting, vinnutimi veeri sveigjanlegur og miklar sidferdis-
krofur gerdar, sem feelust i pvi ad peir ettu ad vera fyrirmyndir nemenda sinna.
Kennaranemarnir & Menntavisindasvidi 2009 v6ldu nam sem f6l i sér samvinnu fram
yfir samkeppni, hagnytt ndm, sem geefi nokkud géda moguleika & fjolbreyttum storf-
um en veeri ekki mjog mikils metid. Kennaranemarnir t6ldu ndmio frekar pungt en
dhugavert og meirihlutinn taldi ad naminu lyki ekki vid dtskrift. Framhaldsskélanem-
arnir 1 rannsékninni litu ekki 4 kennarandm og starf sem valkost fyrir sig. Laun veeru
of 14g. Starfid veeri hins vegar mikilveegt.

Hér hefur einkum verid fjallad um nidurstédur sem snerta vidhorf framhaldsskéla-
nema og kennaranema til grunnskélakennaramenntunar. Nemarnir téldu ad persénu-
leiki kennarans og vidhorf hans skiptu mestu mdli i kennarastarfinu. Virdingarstadan
og st naudsynlega sérfreedipekking sem hdskdlinn einn &tti ad geta veitt hafa verid
helstu rokin fyrir flutningi annarra kennaramenntunarstofnana yfir i rannséknar-
hdskdla (Gyda Johannsdéttir, 2004). Hdskolastigio eitt naegir augljéslega ekki; fleira
parf ad koma til svo ad kennaramenntunin njéti fullrar virdingar og vidurkenningar.
Athygli vekja nidurstodur Westburys og félaga pess efnis ad mjog sterkur rannsékna-
grunnur, sem hin finnska grunnskélakennaramenntun byggist 4, sé ein af megin-
stodum hennar og helsti styrkur og ein veigamesta dstaedan fyrir peirri velgengni og
virdingu sem hun nytur (Westbury, Hansén, Kansanen og Bjorkvist (2005).
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Taeplega 80% framhaldsskdlanema sem svorudu spurningalistanum eetludu ad fara
i ndm ad loknu stiddentsprofi. Pad var heesta présenta sem meeldist { norreenu rann-
sokninni. Pad kom pé 1 1j6s i rynihdpavidtalinu ad enginn patttakendanna eetladi sér
a0 fara i kennaranam. Pessir pétttakendur tdldu ad kennarar sinntu mikilveegu starfi
i samfélaginu, en toldu starfid hafa par ldga stodu og visudu par beedi til umraedu um
kennara og einkum ldgra launa. Pessir framhaldsskélanemar vildu helst mennta sig til
starfs sem nytur félagslegrar virdingar og gefur g60 laun. Pa var syn peirra 4 kennara-
menntunina einnig umhugsunarefni; peir téldu ad par veeri ekki um freedigrein ad
raeda heldur ad slik menntun feelist 1 dypkun 4 faggreinum peim sem pau hafa pegar
leert. Peir t6ldu géda fagpekkingu kennara mikilveegasta { kennarastarfinu, 4 medan
kennaranemar téldu pad vera samskiptafeerni.

LOKAORD

Kennaramenntun 4 fslandi stendur frammi fyrir dskorunum sem felast i pvi ad skapa
aukna virdingu fyrir henni, auka fjélbreytileika i hépi kennaranema og kanna hvern-
ig tengja md ndmid enn betur rannséknum. I 1jési pess dhuga sem greina matti hja
framhaldsskélanemunum 4 ad stunda hluta af ndmi sinu erlendis er dframhaldandi
patttaka i Bologna-ferlinu mikilveeg fyrir islenskt hdskélasamfélag og vert ad skoda
hvort ekki megi gera meira af pvi ad bj60a kennaranemum ad taka t.d. eitt misseri
i erlendum skéla. Samtimis pvi ad dregid hefur tir adsékn i kennarandm & fslandi
d undanfornum arum ma sjd merki pess 1 fjolmidlaumraedu sidustu missera ad nei-
kvaedniténn sd sem nemar { hinum norreenu 16ndunum benda 4, og peir telja eiga patt
i ad gera ndmid éspennandi, hafi ndd fslandsstrond.

Augljést er af svorum framhaldsskélanemanna ad vinna parf ad pvi ad gera
kennaranamid og -starfid heillandi svo ad ungt félk 4 Islandi sjdi pad sem raunheeft
val fyrir sig. I pessum efnum parf sameiginlegt dtak kennaramenntunarstofnana og
sveitarfélaga. Launin og virdingin voru nefnd sem helstu dstaedur pess ad velja ekki
ndmid og starfid. En jdkveett vidhorf islensku pdtttakendanna synir ad enn er teekifeeri
til ad vinna ad styrkari stoou grunnskodlakennaramenntunar. Leita parf leida til ad
nemendahdpurinn verdi fjolbreyttari, t.d. eetti ad freista pess ad fd fleiri karlmenn til
a0 stunda kennarandm og reyna ad lada a0 félk af erlendum uppruna. Hér eru pvi
ograndi verkefni peirra sem ad kennaramenntun standa er lita ad jafnréttismdlum,
virdingu fyrir menntun grunnskélakennara og rddstéfunum gegn brotthvarfi ir ndm-
inu. Svo meetti nyta sér pad vidhorf kennaranema til starfsins ad pad sé spennandi
og gefi tekifeeri til persénulegs proska og leggja dherslu & pann pdtt { kynningu &
naminu.

Ljost er ad mikid liggur vid ad standa vord um geedi kennaramenntunar, kennara-
starfid og um leid menntun komandi kynsl6da og framtid lands og pjédar. Margt
bendir til pess ad vid séum 4 leid { svipada dtt og ndgrannapj6dir okkar. Enn hofum
vid pé nokkurt forskot sem einkum felst { jakveedri syn ungs f6lks d kennarastarfid og
menntunina. Eins og fjallad var um { upphafi hafa vidhorf mikil dhrif og rd0a miklu
um val einstaklings & menntun til framtidar.
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Who wants to enter teacher education, and why?
The views of student teachers and secondary school
students

ABSTRACT

This article is based on the findings of qualitative and quantitative research focusing
on the views of those who entered the teacher education program at the Faculty of
Teacher Education in the University of Iceland in 2009, as well as a group of students
in their last year of secondary school. More precisely, the research sought to extract the
participants’ views toward teacher education and compulsory school teaching. The
research also examined the background of first year student teachers whose aim was
to teach at grade school levels.

The research was conducted in the schoolyear 2009-2010. A questionnaire was
submitted to 118 students in their first year of teacher education, focusing on edu-
cation in compulsory school, and to 44 secondary school students during their final
year of study. In addition, focus groups were interviewed, comprising members from
above-mentioned groups. The focus group was arbitrarily chosen, in total twelve stu-
dent teachers and fifteen grade school students.
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This study is part of a comprehensive Nordic research project conducted at the be-
hest of The Nordic Council of Ministers and simultaneously launched in five different
countries: Denmark, Finland, Iceland, Norway and Sweden, under the auspices of
Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) and Danmarks Peedagogiske Universitet (DPU). The
report, Rekrutteringsproblematikken pd de nordiske leereruddannelser (Norreena rddherra-
nefndin [Nordic Council of Ministers], 2010) provides a detailed account of the central
findings of the research. The current article draws on those findings as it compares the
Icelandic results to those from the other Nordic countries.

The findings of the research bring to light that the Icelandic student teachers com-
prised a relatively homogenous group; 83% women and 17% men. Here, Iceland stood
out, with the highest proportion of female students in the department of compulsory
school education. 98% of the secondary school students were native Icelandic speak-
ers, the educational level of their mothers was higher than their fathers’, and most of
the student teachers within the focus group had a close relative who was a teacher.
Guobjorg Vilhjdlmsdéttir’s (2005) findings concerning adolescents’ views on grade
school reveal that boys considered the work of grade school teachers less respectable
than the girls did, and similarly, the boys found the job less interesting, entailing less
responsibility, and being more “feminine”. Furthermore, the importance of diversity in
relation to teachers’ cultural and religious backgrounds has been observed by Hanna
Ragnarsdéttir and Hildur Blondal (2007). They contend that this is the only means by
which the necessary cross-cultural skills can be created within schools.

Moreover, the findings of the research disclosed that the student teachers favored
studies focusing on cooperation rather than studies involving competition; they also
preferred practical programs which offered more possibilities for diverse positions,
but were not as highly appreciated. The questionnaire revealed that Icelandic second-
ary school students considered the teacher’s knowledge of his/her own subject the
most important aspect; they believed that the same subjects were taught in teacher
education as in secondary school; however, the former delved deeper into the material
than the latter. On the other hand, the Icelandic student teachers noted social skills as
the most important aspect of a teacher’s competence. The Finnish student teachers
stood out in this regard, since they alone thought that pedagogy was the hard kernel
of teachers’ professionalism.

The secondary school students did not believe that teaching was well suited for
them. Salaries were too low. They felt, however, that the profession was important.
92% of Icelandic student teachers agreed that this profession is imperative for society.
The secondary school students agreed. There was, however, a perceptible difference
in relation to teachers’ respect within society: 40% of student teachers believed that
grade school teachers enjoyed little or very little respect.

In the questionnaire, 93% of student teachers strongly agreed, or agreed, to the
statement that teachers had flexible working hours, and that, as a teacher, there would
be enough free time for the family. However, there emerged a clear gender difference
in the student teachers’ answers: 90% of women felt it was very important, or some-
what important, to have enough time to attend to the family along with work, where-
as only 23% of men were of this opinion. Around 78% of student teachers strongly
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agreed that teaching was an interesting profession which offered an avenue for per-
sonal development; 22% agreed with these statements.

A majority of Icelandic student teachers, or 58%, stated that the reason for choosing
their education related to the profession itself; its challenges and diversity. Around
16% claimed that their choice was due to responsibility and potential influence, 11%
referred to job security and 8% mentioned the working hours. However, salary was
the major factor that spoke against the profession as such.

Young people’s views regarding teaching give rise to optimism and hope, but also
concern, because they do not seem to view teaching as an exciting profession.

Keywords: Teacher education, Nordic teacher education, teaching
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Fjolmenningarlegt namssamfélag:
Reynsla nemenda af alpjodlegu ndmi
i menntunarfraedi vid Hdskéla Islands

[ greininni eru kynntar nidurstodur rannséknar sem gerd var drid 2011 d dhrifum
ndms sem byggt er upp og motad d grunni gagnryninnar uppeldisfraedi og med vitgangspunkt
styrkleikum nemenda i fjolbreyttum alpjodlegum hopi. Markmid rannsoknarinnar var ad athuga
hvada dhrif pdtttaka { alpjodlegu ndmi { menntunarfreedi vid Hdskdla Islands hefur haft d lif og
storf sjo nemenda af erlendum uppruna. Pdtttakendur voru konur d aldrinum 23—46 dra sem
hifdu myjlokid alpjodlegu ndmi { menntunarfraedi vid Hiskdla Islands, Menntavisindasvid eda
voru langt komnar i ndminu. Rannsoknin var tvipeett: Nemendunum var annars vegar skipt
tvo rynihdpa og hins vegar voru peir bednir um ad skrifa frasogn um reynslu sina af ndminu.
Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad pdtttakendur hafi upplifad valdeflingu 1 ndmi
sinu og fjolmenningarlegt ndmssamfélag i reynd. Konurnar lystu poi hvernig ndmid hefur gefid
peim ny teekifeeri, nijjar hugmyndir, opnad peim nyjjar leidir og aukid sjdlfstraust peirra. Einnig
benda nidurstodurnar til pess ad hugmyndafraedi ndmsleidarinnar hafi skilad sér til pdtttakenda.

Efnisord: Gagnrynin uppeldisfreedi, alpjédlegt ndm i menntunarfreedi, nemendur af
erlendum uppruna, valdefling, fjslmenningarleg namssamfélog

INNGANGUR

Med hnattveedingu hefur hreyfanleiki f6lks aukist og morg samfélog eru menningar-
lega fjolbreyttari en fyrir nokkrum dratugum. Slikum breytingum fylgja nyjar dskoranir
sem hafa mikil dhrif 4 lif f6lks (Stissmuth, 2007) og nd ekki adeins til peirra sem sjdlfir
eru virkir pdtttakendur heldur lika peirra sem aldrei feera sig um set (Sudrez-Orozco
og Qin-Hillard, 2004). Pessar samfélagslegu breytingar eru hvetjandi fyrir mennta-
rannsknir, par sem hlutverk skdla tekur breytingum { takt vid pd samfélagslegu
préun sem & sér stad. Breytingarnar skapa teekifeeri og nyjar rannséknarhugmyndir,
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m.a. par sem ,hnattveeding er marghlida ferli med efnahagslegar, félagslegar, pdli-
tiskar og menningarlegar afleidingar fyrir menntun 4 hdskdlastigi” (UNESCO, 2004,
bls. 6, islensk pyding greinarhéfunda). Auknum hreyfanleika félks fylgja pannig ny
teekifeeri til menntunar. [ nylegri bék sinni, par sem htn fjallar m.a. um margvisleg
ahrif hnattveedingar & menntun, kallar Darling-Hammond (2010) eftir valdeflandi
menntun, menntun sem gerir f6lki kleift ad hugsa 4 gagnryninn og dhrifamikinn hatt,
ad taka stjérn 4 nami sinu og dkveda hlutskipti sitt, fremur en ad fylgja eingdngu fyrir-
maelum sem adrir méta.

[ greininni eru kynntar nidurstédur rannséknar sem gerd var &rid 2011 & ghrifum
ndms sem byggt er upp og moétad & grunni gagnryninnar uppeldisfraedi, med itgangs-
punkt { styrkleikum nemenda 1 fjlbreyttum alpjédlegum hépi og med valdeflingu
sem leidarstef (Darling-Hammond, 2010). Markmid rannséknarinnar var ad athuga
hvada dhrif pdtttaka { alpj6dlegu ndmi { menntunarfreedi (International Studies in
Education) vid Haskéla fslands (2013a, 2013b) hefur haft 4 lif og storf sjo nemenda
af erlendum uppruna. Ndmid var fyrst bodid haustid 2008 4 Menntavisindasvidi HI.
Pad er nyjung 4 Menntavisindasvidi ad tvennu leyti. Annars vegar er i fyrsta skipti
a svidinu heildstaed ndmsleid 1 bodi par sem kennt er 4 ensku. Hins vegar er ndmid
byggt & hugmyndafreedi og kenningum um fjolmenningarlega menntun (Banks, 2007)
og menningarmidada menntun (Gay, 2000) auk gagnryninnar uppeldisfraedi i anda
Freire (1985, 1999, 2007) en jafnframt er reynt ad skapa alpjédlegt og fjclmenningarlegt
ndmssamfélag (Nieto, 2010) med dherslu 4 valdeflingu (Darling-Hammond, 2010). Al-
pjédlegt ndm i menntunarfreedi vid HI var m.a. préad til ad bregdast vid fjdlgun nem-
enda af erlendum uppruna { hdskélandmi 4 Islandi, sem ekki hofdu moguleika 4 ad
stunda ndm 4 islensku, og til ad skapa alpjédlegra umhverfi ndms & svidi menntunar-
freeda en verid hafdi 1 bodi 4 Tslandi fram ad peim tima (Hanna Ragnarsdéttir, 2012;
Hanna Ragnarsdéttir og Hildur Blondal, 2007).

Fyrirliggjandi rannséknum & ndminu eda einstaka ndmskeidum pess hafa pegar
verio gerd nokkur skil. Helstu nidurstodur i rannsékn Allyson Macdonald og Audar
Palsdéttur (2011) leiddu 1 1jés aukna medvitund nemenda um pau 4hrif sem pau sjalf
hoféu 4 métun og préun ndmsins. Meirihluti peirra kennara sem ték patt i métun,
préun og kennslu & fyrstu drum ndmsins deildi pessari hugmyndafraedi (Allyson
Macdonald og Audur Palsdoéttir, 2011; Books, Hanna Ragnarsdottir, Olafur P&ll J6ns-
son og Allyson Macdonald, 2011; Hanna Ragnarsdoéttir, 2012). Hvorki reynsla kvenna,
né reynsla nemenda sem lokid hafa ndminu hefur fram ad pessu verid rannsékud
sérstaklega og er med peirri rannsékn sem hér er greint frd leitast vid ad baeta tr pvi.

FRADILEGUR BAKGRUNNUR

Fraedilegur bakgrunnur rannséknarinnar fellur vel ad hugmyndafredilegum grunni
alpj6dlega ndmsins i menntunarfreedi, en megindherslur eru d gagnryna uppeldis-
fraedi (e. critical pedagogy), gagnryna fjolmenningarhyggju (e. critical multicultural-
ism) og hugmyndafraedi fjolmenningarlegrar menntunar (e. multicultural education)
sem freedilegan grunn rannséknarinnar og ndmsins. Einnig er fjallad um préun
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fijolmenningarlegra ndamssamfélaga (e. multicultural learning communities) og vald-
eflingu (e. empowerment) i menntun.

Gagnrynar kenningar — gagnrynin uppeldisfraedi

Eftir einn helsta fulltria Frankfurtskélans, Habermas, liggja margar greinar og baekur
par sem hann fer itarlega i gegnum hugmyndafreedilegan grunn gagnryninna kenninga
(e. critical theory). Sjdlf hugmyndafreedin hefur tekid t6luverdum breytingum i timans
rds pegar Olikir freedimenn hafa reynt ad varpa ljosi 4 hvernig bregdast md vid Gjofn-
udi og misrétti 1 samfélaginu, t.d. { gegnum menntun (McCarthy, 1996). Gagnrynin
uppeldisfreedi Freire byggir 4 grunni gagnryninna kenninga. [ mjog stuttu méli ma
segja a0 leidarstef hjd baedi Habermas og Freire sé dskin um ad aflétta pvi oki sem sam-
félagid leggur félki d herdar & hverjum tima. Um er ad raeda dkvedna syn & einstak-
linginn og stodu hans innan samfélagsins (Freire, 1985, 1999; McCarthy, 1996) og trina
a ad einstaklingar verdi ad 60last dkvedio frelsi til ad koma auga 4 og nyta mannaud
sinn og talar Freire { pvi samhengi um gagnryna vitundarvakningu (e. critical con-
sciousness).

Eitt af pvi sem einkennir gagnryna uppeldisfreedi er ad hin tekur til umfjéllunar
vald, virdingu og pann moguleika sem einstaklingar hafa til ad ldta rédd sina og skod-
anir heyrast, hvort sem um er ad reeda i samskiptum milli nemenda og kennara, vid
stofnanir eda { samfélaginu almennt (Giroux, 1994). Pd varpar hun enn fremur 1jési 4
tengsl pekkingar, yfirvalda og valds (Giroux, 1994) og hvetur jafnframt beedi kennara
og kennismidi til ad horfa gagnrynum augum 4 kennsluadferdir sem og starfsheetti
skola.

Pessu tengdar eru hugmyndir feministans hooks (1994) sem eru undir sterkum
dhrifum frd hugmyndafreedi Freire og boda mikilveegi pess ad skapa ndmssamfélag
sem dregur ur stigveldi valds og dhrifa en byggir pess i stad d réttleti og jofnudi. Hlut-
verk kennara i pessu samhengi er gridarlega mikilveegt og krefst pess ad peir séu med-
vitadir um stodu sina og ghrif vilji peir studla ad menntun gegn mismunun. Einkenni
kennara sem byggja starfskenningu sina 4 slikri hugmyndafreedi lysa sér i pvi ad peir
koma fram vid nemendur af virdingu og lita & pd sem verduga samstarfsadila en ekki
sem dvirka vidtakendur. Peir gera miklar krofur til nemenda en syna bakgrunni peirra
og reynslu jafnframt dhuga og lita 4 hann sem mannaud (Darling-Hammond, 2010;
Gay, 2000; Nieto, 2010). P4 telur hooks (1994) enn fremur mikilveegt ad hvetja nem-
endur og kennara til gagnryninnar vitundarvakningar. [ augum beedi hooks (2003)
og Giroux (1994) er kennslustofan vettvangur proska og sameiginlegrar frampréunar
nemenda og kennara. [ pessu samhengi er ekki sidur mikilvaegt ad skapa nemendum
teekifeeri til pess ad spegla skodanir sinar i vidhorfum annarra og leera pannig ad skoda
6lik mélefni frd moérgum hlidum. A mati Habermas er pannig heegt ad 66last dkvedid
jafnraedi sem adeins neest { gegnum skodanaskipti par sem beita parf rokhugsun pegar
afstada er tekin til dkvedinna hugtaka og beitingu peirra. Pannig métast vidhorf okkar
til sannleiksgildis peirra og/eda réttleetis (Skirbekk og Gilje, 1999).

Skapandiog gagnrynin hugsun eru grunnstef i hugmyndafreedi fjolmenningarlegrar
menntunar (Sleeter, 2002) og midar hun ad pvi ad virkja nemendur til pess ad horfa
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med gagnrynum augum 4 ndmiod og skipulag pess, sem og pau teekifeeri sem pad
skapar til virkrar patttoku og proska. Petta sjonarmio var rikjandi i alpjédlega naminu
eins og ddur segir (Books 0.1, 2011), en einnig { rannsékninni sem hér er fjallad um.
Shor (1996) fjallar um mikilveegi pess ad nemendur f4 teekifeeri i ndmi sinu til ad tjd
eigin skodanir og reynslu, baedi i reedu og riti vegna pess ad med peim heetti 60list peir
betri innsyn 1 eigin vidhorf og skilji betur samspil reynslu og skodana. Patttaka med
pessum heetti getur reynt mjog a nemendur, ekki sist ef fyrirkomulag namsins felur
i sér flata valddreifingu. Nemendur fa pd aukid vald en um leid aukna 4byrd 4 eigin
ndmi. Sumum nemendum likar petta fyrirkomulag afar illa eins og sja ma af skrifum
Shor (1996), bregdast reidir vid pessum tilraunum kennara og vilja ldta segja sér né-
kvaemlega til hvers er atlast af peim. Meginhugmyndir gagnryninnar uppeldisfreedi
eru eins og ddur segir ndtengdar hugmyndum gagnryninnar fjslmenningarhyggju og
hugmyndafreedi fjolmenningarlegrar menntunar sem fjallad verdur um hér 4 eftir (sjd
Allyson Macdonald og Audur Palsdéttir, 2011; Books o.fl., 2011; Hanna Ragnarsdéttir,
2012).

Gagnrynin fislmenningarhyggia, fislmenningarleg menntun
og alpjédlegt ném

May (1999a, 1999b) er einn peirra hofunda sem tengt hefur gagnryna fjélmenn-
ingarhyggju vid métun menntastefnu. Hann telur ad hafa purfi 1 huga hvernig
félagsleg gildi, skipulag og stofnanir samfélagsins eru endursképud i skélum og 60rum
menntastofnunum. A0 mati May neegir ekki ad gera breytingar & ndmskram til ad
koma til méts vid samfélagsbreytingar i dtt ad fjolmenningarlegri samfélogum, heldur
purfi ad horfa 4 mismunun sem felist i formgerd samfélaga. Gagnrynin fjélmenningar-
hyggja og gagnrynin fjolmenningarleg menntun tengjast m.a. skrifum Freire (1998)
sem undirstrikar mikilvaegi pess ad f6lk taki pdtt { umbreytingum { menntun og hvet-
ur til gagnryninnar igrundunar. Freire (2007) telur porf vera & menntun til vitundar-
vakningar (e. education for critical consciousness) sem geri félki kleift ad fjalla um
vandamadl { umhverfi sinu og gripa inn i pegar vid a.

Fjolmenningarleg menntun er margt i senn; hugmyndafreedi, stefna, umbdétahreyf-
ing { menntun og ferli, svo nokkud sé nefnt (Banks, 2007; Nieto, 2010). A0 mati Banks
(2007) felur hun i sér pd hugmynd ad allir nemendur, 6hdd kyni peirra, stétt, menningu
og uppruna, eigi ad hafa j6fn teekifeeri til menntunar. Banks (2007) og Nieto (2010) hafa
gagnrynt ad skélastarf sé midad vid parfir meirihlutahéps eda -hépa samfélagsins og
reynsla, menning og saga annarra menningar-, tungumadla- eda trdarhdpa sé hunsud.
Petta leidi til mismununar og vinni gegn jafnrétti. Enn fremur hefur Nieto (2010) bent
d ad veentingar til §kvedinna nemendahdpa (t.d. nemenda af erlendum uppruna) séu
minni en til annarra hépa (meirihlutahépa samfélagsins) og pannig sé mismunun
haldid vid og studlad ad jadarsetningu.

[ métun alpjédlegs nams, ekki sist 4 haskdlastigi, er ad mati ymissa freedimanna
mikilveegt ad byggja d peirri margvislegu pekkingu sem nemendahdépar koma med
og leitast vid ad préa fjolmenningarlegt ndmssamfélag par sem reynt er ad virkja fjol-
breytta nemendahdpa til pétttoku (Carroll og Ryan, 2005; Gundara, 2000). Margt er
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pvi skylt med hugmyndum um préun alpjédlegs ndms og préun fjolmenningarlegrar
menntunar.

Nokkur helstu grundvallarhugtok gagnryninnar fjolmenningarhyggju { menntun,
svo sem jafnrétti og valdefling, eru talin mikilveeg i skélaumbdétum 1 fjolmenningar-
legum samfélogum.

Fislmenningarleg ndmssamfélég og valdefling

Um tengsl valdeflingar og gagnryninnar uppeldisfraedi md segja ad petta tvennt hald-
ist { hendur. Valdefling snyst m.a. um vald og getu til ad hafa stjérn 4 eigin lifi og
menntun, styrkingu sjélfsmyndar og dhrif (Heng, 1996; Nieto, 2010). Markmid gagn-
ryninnar uppeldisfreedi er ad efla, stydja og styrkja einstaklinga til virkrar patttoku i
gegnum ndm. Pad er i gegnum ndmio sem jadarsettur nemandi & moguleika & pvi ad
finna styrk sinn og rodd (Freire, 1985, 1999; Nieto, 2010). Nieto (2010) talar enn fremur
um valdeflingu sem beedi tilgang og afleidingu gagnryninnar uppeldisfreedi.

Nieto (2010) heldur pvi fram ad eitt af grundvallarskilyrdum { métun fjolmenn-
ingarlegra namssamfélaga sé ad gera rad fyrir ad allir komi med mikilveega reynslu,
vidhorf og hegdun inn i ndm sitt. Algengt vidhorf sé ad sumir nemendur, t.d. nemend-
ur i jadarhépum samfélagsins, hafi ekki pd tegund reynslu sem purfi til ad nd drangri i
nami. Reynsla slikra nemenda sé gjorélik reynslu nemenda 1 félags- og menningarleg-
um meirihlutahépum samfélagsins, en hinir sidarnefndu hafi forskot par sem pekking
peirra og menningaraudur henti vel inn { skélaumhverfid.

Gurin, Dey, Hurtado og Gurin (2002) hafa sett fram vidmid { premur hlutum par
sem gerd er grein fyrir dhrifum margbreytileikans & ndm nemenda. I fyrsta lagi er um
ad raeda ytri peetti (e. structural diversity) eins og samsetningu nemendahdpsins innan
stofnunarinnar.  63ru lagi skélastofuna sjélfa (e. classroom diversity) og pad sem par
fer fram, ndmskrdna og hvort hin tekur mid af menningarlegum margbreytileika.
[ pridja lagi er um ad reeda teekifeeri nemenda til samskipta (e. interactional diversity)
pvert & 6lika menningu og uppruna. Ad mati Gurin o.fl. (2002) verdur ad tryggja
dherslu 4 alla pessa peetti ef komast 4 hjd stofnanabundinni mismunun auk pess sem
slik dhersla hvetur fjolbreytta nemendahdpa til virkrar pétttoku i lyoreedissamfélagi.
Peirleggja dherslu 4 ad raddir fjolbreyttra hépa nemenda verdi ad heyrast og pad sé ekki
eingdngu 4 dbyrgd stofnunarinnar ad veita peim adgang ad naminu heldur verdi upp-
bygging pess ad taka mid af margbreytileikanum og gera hann ad merkingarbaerum
peetti { ndminu 4 6llum stigum.

Su samfélagslega dbyrgd sem 16g0 er 4 herdar stofnana sem sinna menntun &
héskélastigi er ad mati Skilbeck (2000) ad studla ad jafnrétti og lydraedi. Hann bendir
jafnframt & pd dskorun sem jafnrétti til ndms felur i sér, ekki hvad sist i hdskélum
og hversu mikilveegt pad er ad tryggja ad slik hugsun verdi grundvallarpdttur {
6llu ndmi. [ pessu tilliti neegi ekki ad horfa til einstakra stofnana heldur purfi slikar
aherslur ad vera til stadar 1 yfirlystri mennastefnu jafnt og i skélastofunni. Lykillinn
a0 framférum sé félginn 1 pvi ad byggja 4 pvi sem vel er gert og nyta pad til frekari
frampréunar. Brennan og Naidoo (2008) hafa enn fremur fjallad um ad hugtok eins
og félagslegt réttleeti rati nd { auknum meeli inn { stefnumdétandi plogg & hdskdlastigi,

UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 23(1) 2014 31



FIOLMENNINGARLEGT NAMSSAMFELAG

sem sidan leidi til aukinnar herslu & pau i rannséknarsamhengi. En peir gagnryna
jafnframt ad stundum liggi ekki neegilegur skilningur d hugtakinu til grundvallar og
pad sé pd i raun bara notad til skrauts, eetlad ad fegra og mykja dsynd stofnunarinnar.
Til ad bregdast vid pessu purfi ad spyrja krefjandi spurninga eins og hvert sé hlut-
verk hdskdla 1 ad tryggja jafnreedi og félagslegt réttleeti i samfélaginu. Prennt kemur
til ad mati Brennan og Naidoo (2008). [ fyrsta lagi er pad adgengi ad ndminu, { 53ru
lagi avinningur einstaklingsins og i pridja lagi dvinningur samfélagsins (Brennan og
Naidoo, 2008).

Menningarmidud menntun (e. culturally responsive teaching) (Gay, 2000) er
menntun sem byggir & menningarlegri pekkingu, fyrri reynslu, élikum tjaningar-
formum og midlunarheefni, par sem tekid er mid af menningarlegum margbreytileika
nemenda. Gay (2000) hefur skrifad mikid um mikilveegi slikrar menntunar en hdn er
peirrar skodunar ad til pess ad tryggja 6llum nemendum drangursrikt ndm vid heefi,
verdi namid ad byggja 4 styrkleikum nemenda og taka mid af peim menningarlega
bakgunni sem peir eru sprottnir tir. Menntun byggd 4 peim grunni tryggir enn fremur
g060 tengsl milli heimilis og skéla og kemur pannig 1 veg fyrir ad nemendur upp-
lifi ad peir tilheyri { raun tveimur menningarheimum, einum i skélanum og 6drum
heima (Hanna Ragnarsdéttir, 2008). Eftirfarandi sex peettir einkenna menningar-
midada menntun: Vidurkennandi, umfangsmikil, margpeett, valdeflandi, umbreyt-
andji, frelsandi. Hér eru einkum valdeflingin og umbreytingin til umfjollunar. Par sem
menningarmidud menntun tekur m.a. mid af reynslu nemenda og gerir hana ad virk-
um peetti { leerdémsferlinu er dhugavert ad skoda reynslu peirra kvenna sem téku patt
i rannsékninni sem hér er til umfjéllunar par sem ndmid sem peer stundudu er m.a.
byggt & pessari hugmyndafraedi. Nemendur hafa i fjolmorgum ndmskeidum teekifeeri
til ad byggja 4 reynslu sinni og deila henni med 6drum (Allyson Macdonald og Audur
Padlsdéttir, 2011; Books o.fl., 2011; Hanna Ragnarsdéttir, 2012).

ALPJODLEGT NAM | MENNTUNARFRADI

[ alpjédlegu nami i menntunarfreedi vid Haskéla Islands eru namsleidir baedi til BA-
og MA-gradu. Namsleidirnar voru stofnadar arid 2008 eftir priggja dra undirbtining
(Books o.l., 2011). Ndmio var m.a. préad til ad bregdast vid auknum fjolbreytileika
nemenda, til ad studla ad jafnrétti, jafnreedi og til koma { veg fyrir pa jadarsetningu
erlendra nemenda vid skélann sem nidurstodur rannséknar hoféu stadfest (Hanna
Ragnarsdoéttir og Hildur Bléndal, 2007). Kennsla og ndm fer fram & ensku. Grund-
vallarhugmyndafreedi ndmsins er sétt { gagnryna fjolmenningarhyggju og gagnryna
uppeldisfredi og { métun pess voru athugadar fyrirmyndir alpjédlegs ndms { 60rum
léndum.

[ ndminu er 16gd dhersla 4 hnattraena og fjslmenningarlega syn 4 menntun; ad veita
héskélanemum innsyn 1 lif, stérf og menntun 1 élikum samfélogum; gefa peim teeki-
feeri til ad rannsaka mismunandi menningu og trdarbrégd; préa feerni 4 svidi hnatt-
reennar kennslu 1 islenskum og alpjédlegum skélum; og proa feerni 4 svidi fjolmenn-
ingarfreeda og alpjodlegra tengsla (Hanna Ragnarsdoéttir, 2012). Unnid er med pessa
peetti i ndminu { heild og med mismunandi heetti { hinum ymsu ndmskeidum pess.
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[ ndminu er 16gd dhersla 4 fiolbreyttar kennslu- og ndmsmatsadferdir. Nemend-
ur fara { vettvangsferdir, vinna rannsékn, skipuleggja kennslu, kynna verkefni sin
baedi munnlega og skriflega, halda dagbdk um eigid nam beedi 4 médurmali sinu og
d ensku. Virk og gagnrynin umreeda fer fram { smeerri og steerri hdpum baedi { timum
og einnig d namsneti sem nemendur hafa adgang ad. Haldnir eru fyrirlestrar, syndar
heimildarmyndir, rynt { ndmskrdr og verkefni unnid { anda samvinnundms svo fdtt
eitt sé nefnt. T allri pessari vinnu eru nemendur hvattir til ad igrunda beedi niverandi
og fyrra nam (Haskoli Islands, 2013a, 2013b).

[ skipulagningu ndmsins var gengid tt frd pvi ad haskdlar purfi ad studla ad efl-
ingu fjolbreyttra nemendahdpa, m.a. d svidi menntunarfreeda, sem munu vinna med
fjolbreyttum hépum nemenda & ymsum skélastigum. Eitt af markmidum med alpj6o-
lega ndminu var ad efla fjélbreytta nemendahdpa og hvetja nemendur til ad leggja af
morkum til islenska skdlakerfisins med pvi ad byggja a margvislegri pekkingu peirra
og reynslu (Books o.1l., 2011; Hanna Ragnarsdéttir, 2012).

Vio kennslu 1 alpjédlega naminu er gengio tt fra virkri patttdku nemenda og skoéla-
stofan skapar pannig teekifeeri fyrir beedi nemendur og kennara til ad auka proska sinn
i anda pess sem baedi hooks (2003) og Giroux (1994) hafa bent 4. Meirihluti kennara
leggur sig fram um ad kynna sér ¢likan bakgrunn og fyrri reynslu nemenda (Books
o.fl., 2011; Hanna Ragnarsddttir, 2012; Nieto, 2010) og skapa nemendum teekifeeri til
ad vinna med pd reynslu og pekkingu. Slik vinna er audvitad hdd vidfangsefnum
peirra ndmskeida sem nemendur taka. Byggt er 4 fjolbreyttri reynslu nemenda og
kennsluheettir byggjast 4 peirri hugsun ad skilningur og pekking verdi til { samskipt-
um (Hanna Ragnarsdoéttir, 2012; Skirbekk og Gilje, 1999; Watkins, Carnell og Lodge,
2007). Kennarinn er pvi { hlutverki studnings- eda adstodarmanns (e. facilitator), sem
heldur utan um og stydur vid umraedur pannig ad ny pekking geti ordid til (Hanna
Ragnarsdéttir, 2012; Usher, 2009).

ADFERD

Markmid rannséknarinnar var ad athuga hvada dhrif pdtttaka i alpjédlegu ndmi i
menntunarfreedi vid Haskéla fslands hefur haft 4 lif og storf sjo nemenda af erlendum
uppruna.

Rannsoknarspurningar voru eftirfarandi:

e A hvada hitt getur menntun verid lykilpattur { valdeflingu nemenda af erlend-
um uppruna og veitt peim pau teki sem peir purfa til ad virkja heefileika sina
til fulls?

¢ Hvert seekja nemendurnir studning?

e Hvernig studlar ndm sem byggir 4 hugmyndafreedi gagnryninnar uppeldisfreedi
a0 valdeflingu nemenda af erlendum uppruna?

Vio val 4 patttakendum var beitt markmidsurtaki par sem falast var eftir patttoku
peirra nemenda i alpjédlega naminu sem rannsakendur toldu best til pess fallna
ad veita svor vid rannséknarspurningunum (Cohen, Manion og Morrison, 2000).
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Patttakendur voru sjo nemendur af erlendum uppruna 4 aldrinum 23-46 ara 1 alpj6o-
legu ndmi { menntunarfreedi vid Haskéla [slands, Menntavisindasvid. Vegna persénu-
verndarsjénarmida verda nemendurnir ekki kynntir sérstaklega sem einstaklingar
en peir 4ttu pad sameiginlegt ad vera langt komnir i ndminu eda hafa nylokid pvi.
Nemendum hafa verid gefin eftirfarandi dulnefni til adgreiningar: Vivienne, Vanda,
Vera, Vada, Valerie, Vida og Viola. Allir patttakendur voru konur sem skyrist af pvi ad
enginn karlmadur gaf kost 4 sér. Gagnanna var aflad drid 2011. Uppruni nemendanna
er i tveimur Evrépulondum, premur Asiuléndum, einu Afrikulandi og einu landi {
Sudur-Ameriku. Allir nemendurnir hafa dgeeta enskukunndttu, enda hofdu peir verid
virkir pétttakendur 1 ndminu og voru ndleegt namslokum eins og fyrr segir.

Rannséknin var tvipeett. Nemendunum var annars vegar skipt { tvo rynihépa par
sem fram féru viotol 4 ensku er byggoust 4 rannséknarspurningunum. Hins vegar
skrifudu nemendur frasdgn (e. narrative) fra eigin brjosti um reynslu sina af naminu
sem peir sendu rannsakendum. Nemendum var kynnt rannséknin, markmid hennar
og rannsoknarspurningar og upplysts sampykkis var aflad frd 6llum patttakendum
og peim var tjad ad peir pyrftu ekki ad svara spurningum ef peir svo kysu og gaetu
haett pétttoku hvenaer sem veeri (Kvale, 1996). Kostir rynihépavidtala eru helst peir
ad i peim er heegt ad fylgjast med itarlegri umraedu um dkvedin vidfangsefni inn-
an dkvedins timaramma. Auk pess geta samt6l um sameiginlega reynslu hvatt vid-
meelendur til patttoku umfram pad sem veeri t.d. i einstaklingsviotolum (Flick, 2006;
Morgan, 1997).

Auk bakgrunnsupplysinga sem aflad var reeddu nemendurnir { vidtolunum hvers
vegna peir hefdu sétt um ndmid, hver hefdi verid addragandinn ad pvi, hvort ndm-
i0 hefdi stadid undir veentingum, hvort eitthvad hafi komid peim & évart { ndminu
persénulega og faglega, hvort ndmid hafi haft dhrif 4 pd persénulega, hvada deetlanir
peir hefdu um framtidina, hvada teekifeeri peir teldu sig hafa til ad nyta sér pd feerni
sem peir hefdou 60last { gegnum ndmid og hvert veeri draumastarf peirra ad ndminu
loknu. I frasdgnunum veltu nemendurnir fyrir sér og skrifudu um reynslu sina af
naminu { heild sem og reynsluna af patttoku i rynihépavidtolunum.

Viotolin sem voru 90-120 min. ad lengd voru afritud, marglesin og lyklud. Vio
gagnagreininguna var pemalyklun beitt og leitad ad meginstefjum 1 gognunum (Flick,
2006; Kvale, 1996) sem voru jofnudur, valdefling og ahrif ndms & lif nemendanna,
framtidarsyn og dform, en gerd verdur nakveemari grein fyrir peim { nidurstodukafl-
anum.

Rannsakendur ldsu frasagnir patttakenda og var frasagnargreiningu (e. narrative
analysis) beitt vid greiningu frasagnanna. Frdsagnargreining gefur rannsakendum
teekifeeri til a0 Odlast pekkingu eda skilning 4 mikilveegi dkvedinna adsteedna og
athafna og til ad finna innbyrdis tengsl sem gefa heilsteypta mynd af fyrirbeerinu sem
er til rannséknar (Polkinghorne, 1995). Textinn var sidan tdlkadur ut fré félagsmenn-
ingarlegri (e. sociocultural) nélgun, en hin midar ad pvi ad greina frdsagnir patttak-
enda i vidari skilningi en peim sem einstaklingurinn notar til ad skyra frd eda tilka
tiltekin atvik 1 lifi sinu (Grbich, 2007). I greininni hafa beinar tilvitnanir dr vidtolunum
veri0 pyddar yfir & islensku.

34 UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 23(1) 2014



HANNA RAGNARSDOTTIR OG HILDUR BLONDAL

NIDURSTOPUR

[ pessum hluta verdur gerd grein fyrir nidurstédum rannséknarinnar og er peim skipt
nidur i kafla eftir pemum sem fram komu { gognunum, baedi i rynihépavidtolunum og
skrifudum frasdgnum nemendanna. Pemun eru: J6fnudur og valdefling, framtidarsyn
og aform.

Jofnudur og valdefling

[ vidtslunum kom fram hjd Vivienne, Véndu og Veru ad fyrirkomulagid og sd jofnud-
ur sem rikti milli nemenda og kennara hafi komid peim spanskt fyrir sjonir. P4 nefndu
Vivienne, Valerie, Vera og Vanda 1 rynihépavidtalinu ad peim hafi reynst mjog erfitt
ad 4 reynslu sina vid upphaf ndmsins og ad peer hafi &tt erfitt med ad sjd hvernig
si umraeda tengdist ndminu. Pegar leid 4 ndmid voru pessir sému nemendur mjog
jakvaedir og h6fdu 4ttad sig 4 mikilveegi pess ad byggja d reynslu nemenda til ad geeda
umraeduna og vidfangsefnid lifi og merkingu. Sa jofnudur sem patttakendur gera ad
umtalsefni snyr { raun ad pvi jafnrétti og peim lydreedislegu vinnubrégum sem eru
astundud { ndminu en pau studla enn fremur ad pvi ad efla tri nemenda 4 eigin getu
og auka gagnryna hugsun og sjélfsteedi. Petta er einmitt megininntakid { hugmynda-
freedi Freire (1998, 1999) og i pvi er f6lgio frelsi til ad taka dkvardanir um eigid lif
og framtid. Pad ad flestir kennarar & ndmsleidinni samsami sig mjog vel peirri hug-
myndafraedi (Books o.fl., 2011; Hanna Ragnarsdoéttir, 2012) sem 16g0 er til grundvallar
kemur skyrt { [jés { umraedum 1 rynihépunum og i ritudum fraségnum pétttakenda
i rannsékninni. P4tttakendur nefndu lika ad mikid jafnreedi og samstada hefdi rikt {
nemendahépnum og sterk vindttubénd myndast. Eitt deemi um petta er pegar Vanda
vard ad vera rumliggjandi um tima pd kom hépur nemenda heim til hennar til ad
midla pvi sem fram f6r i timum, feera henni glésur og adstoda vid verkefnavinnu.
Vada, Vida, Viola og Vivienne nefndu ad peer hefdu verid undrandi & dherslum
namsins { upphafi, p.e. kréfunni um virka pétttoku nemenda og ad byggt veeri 4
reynslu peirra, en sidan hafi peer skilid mikilveegi pess. Vivienne lysti pessu pannig;:

Fyrst var petta erfitt, ég vildi ekki heyra um reynslu annarra og mér fannst eitthvad
vanta. Eg vildi leera meira, ekki bara tala um hvad ég hafdi gert 4dur — en svo skildi
ég hversu mikilveegt petta var og ég held ad ég hafi breyst vid petta.

Valerie sagdist hafa verid 66rugg med hverju hun etti ad midla um sjélfa sig, fannst
hin ekki vera gédur sdgumadur og hafdi fram ad pessu fengid kvidakdst pegar hin
purfti ad tala fyrir framan hép. Hin gaf pd skyringu ad dstaedan veeri sennilega su ad
hin veeri ekki alin upp vid mjég munnlega menningu. En eftir pvi sem leid 4 ndmid
f6r henni ad lida betur og pd vard petta henni edlilegt. Huin f6r ad njéta pess ad tj4 sig
um pad sem henni bjé i brjdsti og gat pess sérstaklega hversu hvetjandi pad hafi verid
ad hlusta 4 sjénarmid annarra.

Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad allar konurnar hafi upplifad vald-
eflingu { ndmi sinu. Peer lystu pvi hvernig ndmid hefur gefid peim ny teekifeeri, nyjar
hugmyndir, opnad peim nyjar leidir og aukid sjélfstraust peirra. I frdsdgn Valerie kom
eftirfarandi fram:

UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 23(1) 2014 35



FIOLMENNINGARLEGT NAMSSAMFELAG

Ad minu mati verdur g6d menntun alltaf ad vera valdeflandi fyrir alla — ekki ein-
gongu fyrir konur. Pad veeri hin fullkomna stada. Alpjédlega ndmid var ad pvi leyti
meira valdeflandi fyrir mig en annad ndm sem ég hef stundad ad ég leerdi fyrst og
fremst ad treysta 4 sjalfa mig. Eg fékk 4 tilfinninguna ad , J4, ég get pad!” Eg fann hvar
styrkleikar minir ldgu og einnig veikleikar og ég veit ad ég get proskast enn meira.
AJ auki er gott ad uppgotva ad madur er ekki einn og getur talad um pad (p.e. ad vera
utlendingur) og pad er valdeflandi lika.

Vida lysti pvi sérstaklega ad htin upplifdi fsland sem land sem stydji vid valdeflingu
kvenna, ekki sist { gegnum menntun. A Tslandi biium vid vid jafnrétti til nams, strakar
og stelpur geta valid a0 stunda ad stunda pad ndm sem pau kjésa og jafnreedisregla
stjornarskrdrinnar (65. grein) tryggir enn fremur jafnan rétt og moguleika einstak-
lingsins 6h4d stodu eda uppruna (Stjérnarskra lydveldisins fslands nr. 33 /1944, titgéfa
143a). T rynihépavidtslunum og frasdgnum sinum fiolludu patttakendur itarlega um
reynslu sina af ndminu og hvernig peer efldust vid virka patttoku i peim fjolbreyttu
og krefjandi verkefnum sem peer purfu ad leysa. Peer lystu pvi jafnframt ad vidsyni
peirra hefdi aukist strax 4 fyrsta dri { ndminu. Viola lysti reynslunni af pvi ad vera
dtlendingur og hversu miklu madli pad hefdi skipt hana ad f4 teekifeeri til ad hitta adra
innflytjendur 4 Islandi og leera af reynslu peirra. Viola taladi um mikilvaegi pess ad f&
stadfestingu { gegnum samskipti vid samnemendur ad hin veeri ekki ein um ad eiga
stundum erfitt med islenskuna og ad skilja ekki til fullnustu ymislegt { islensku sam-
félagi. Ahrif ndmsins voru ad hennar mati baedi persénuleg og fagleg og spadi htin
pvi ad langtimadhrifin geetu jafnvel verid enn mikilveegari en hin geeti imyndad sér 4
pessum timapunkti.

Vivienne ték i svipadan streng og taldi sig ekki adeins hafa leert heilmikid um
menntun heldur lika um fjélmenningarhyggju og ad pad hafi opnad augu hennar.
Hun lysti enn fremur aneegju sinni med ad fa teekifeeri til ad stunda ndm og leera med
félki alls stadar ad dr heiminum og losa sig pannig vid dkvednar stadalmyndir sem
hin sagdist { prongsyni sinni hafa alid d og eettu sér reetur { pvi menntunarumhverfi
sem hun haf6i fram ad pessu verid métud af 1 heimalandi sinu. Vivienne lysti reynsl-
unni pannig:

Eg hef aldrei fundid eins mikla umbun og gledi eins og ad vera i ndminu og hitta félk
af 6likum uppruna. Ad auki sndast namskeidin 6ll um alpjédlega menntun og ad
byggja 4 reynslu sinni og feera hana i menntunarlegt samhengi.

Hun beetti vid ad pegar hun hafi igrundad lif sitt ddur en hin héf ndmid, pd hafi hin
i raun beelt nidur fyrri reynslu par sem hun virtist einskis virdi. 54 menningarheimur
sem htun var sprottin dr hafi pannig ad mati hennar sjélfrar verid litils virdi og sid-
menntadur.

A9 sogn kvennanna er menntun mikilveaeg leio til ad studla ad jafnrétti i samfélog-
um. Vanda ordadi petta pannig: ,Menntun veitir jofn teekifeeri og er stadur til ad koma
saman.”

Pétttakendur lystu enn fremur nokkrum vankéntum & ndminu og hvad meetti
betur fara, einkum peir patttakendur sem séttu namskeio fyrsta drid sem namid var
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bodid. Vada sagdi: ,,Vid skildum ekki hvad var verid ad kenna. Pad var skrytid fyrir
okkur. En med timanum nddum vid pvi. En pad hefdi métt gera pad 6druvisi.” Ad-
spurdar um hvada umbeetur peer teldu ad helst pyrfti ad gera & ndminu, nefndu peer
m.a. a0 mikilveegt veeri ad nemendur i alpjédlega ndminu og adrir nemendur veeru
ad hluta til saman i ndmskeidum. Viola sagdi um petta: , Ekki alltaf buia til pina eigin
eyju.” Hun visar hér til peirrar heettu ad nemendur i alpj66lega ndminu einangrist og
fari 4 mis vio mikilveeg samskipti vid adra nemendur skélans.

Framtidarsyn og aform: A8 léta gott of sér leida

Margar kvennanna h6fdu dform um hvernig peer vildu byggja & reynslu sinni af ndm-
inu og nyrri pekkingu 1 pvi ad skapa 60rum teekifeeri. Valerie vildi adstoda ungmenni:
,Eg vil skapa alpj6dlegt leerdémssamfélag. Hjalpa ungu félki ad finna sig. Eg vil midla
einhverju af peim upplysingum sem ég hef og pannig getum vio 61l leert saman.” Vida
lysti framtidardformum sinum pannig ad hun seei fyrir sé tver Slikar leidir ad loknu
meistarandminu. Onnur veeri ad starfa vid menntarannséknir og kennslu { hdskéla pvi
hin veeri sannfeerd um ad pad ndm sem hn 4tti ad baki veeri lika mikilveegt fyrir adra
og ad hin geeti ekki samvisku sinnar vegna haldid pvi dt af fyrir sig. Hin leidin veeri
politiskari par sem hun vildi gjarnan starfa t.d. med frjdlsum félagasamtkum sem
sinna menntamdlum og var dsteedan ad hennar sogn:

Alpjédlega ndmid hefur haft d4litid undarleg ahrif 4 hvét mina til ad halda dfram
ndmi; ég fee sifellt meira 4 tilfinninguna ad ég vilji gera “eitthvad raunverulegt’, gera
eitthvad fyrir adra og ekki eingdngu fyrir sjdlfa mig!

Vanda sagdist vilja halda dfram, fara { doktorsndm og gera rannséknir. Huin sagdist
vilja studla ad umbétum i sinu heimalandi, helst breytingum & menntakerfinu 6llu.
Vanda sagdist pegar vera buin ad hafa samband vid adila i menntakerfinu i sinu
heimalandi og vidra hugmyndir sinar vid p4. Hun taladi jafnframt um pd hvatningu
til ndms sem htin hafdi alla tid fengid frd f60ur sinum sem sé sterkur mélsvari pess ad
hvetja stalkur til ndms, eitthvad sem var ekki sjdlfgefid i heimalandinu. Hun sagoi:

Hann er ytin manneskja, hann er alltaf ad reka mig dfram. Pegar ég lauk BA-ndminu
sag0i hann: “Fint, en hveneer byrjardu { MA-ndminu?’, svo ég byrjadi 4 pvi og nu
pegar ég er ad ljiika pvi spyr hann hvencer ég atli ad byrja i doktorsndminu.

Hun segir hann lika hafa verid duglegan ad hvetja adra fedur til ad senda deetur sinar
i skéla og visadi hann pd gjarnan til pess hversu vel hans eigin deetrum hafdi vegnad
mali sinu til studnings.

Vera lysti reynslu sinni pannig ad ndmid hafi algerlega breytt vidhorfum hennar og
framtidardformum, hun hefdi ekkert nema jakveett ad segja um alpjédlega ndmid og
ad hun vildi dska pess a0 fleiri innflytjendakonur vissu af pvi.

Konurnar reeddu einnig um hvort peer myndu maela med ndminu vid adra og i
frasogn Vidu kom eftirfarandi fram:

Eg myndi mala med ndminu vid vini mina af pvi ad med pvi ad stunda pad &dlast
madur ekki eingdngu akademiska pekkingu, heldur einnig pad sem er sennilegra enn
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mikilveegara; madur 60last pekkingu 4 sjélfum sér (stadalmyndir manns, dhyggjur,
abyrgo og fleira) og pessi reynsla af pvi ad skoda sjdlfan sig i speglinum er audvitad
ekki alltaf audveld og skemmtileg, en mjog dyrmeet.

Vanda t6k sterkt til orda pegar hin var spurd hvada dhrif ndmid hafi haft 4 framtidar-
aform hennar og svaradi , Pid getid ekki gert ykkur { hugarlund hvad pid hafid gefid
okkur!”

Eins og sjd md af pessari samantekt & helstu nidurstédum lysa pétttakendur ndm-
inu sem umbreytandi og eflandi og telja reynslu sina af ndminu almennt jakveeda prétt
fyrir ad dherslurnar { ndminu hafi komid peim moérgum & évart { upphafi. Pad ad peer
eru tilbtnar til a0 maela med naminu vid adra segir meira en morg ord.

[ frésdgnum vidmelenda m4 sja skyr merki um pd gagnrynu vitundarvakingu {
tengslum vid menntun sem Freire (2007) lysir en hun felur einmitt { sér ad gera {6lki
Kkleift ad fjalla um og bregdast vid dskorunum { umhverfi sinu. Valdefling vidmaelenda
okkar neer svo sannarlega tt fyrir skélastofuna, sem m.a. md sjd i frumkvaedi sumra
peirra vid ad efla og styrkja fjolbreytt méourmal i gegnum stofnun formlegra samtaka.
Adrir hafa valid a0 fara { frekara ndm til pess ad undirbua sig enn frekar fyrir patttoku
vid uppbyggingu og breytingar 4 menntakerfi upprunalandsins.

UMRADUR OG LOKAORD

[ pessum hluta verda meginnidurstddur rannséknarinnar dregnar saman og gerd
grein fyrir helstu pemum auk pess ad tengja frdsagnir vidmeelenda vid pann hug-
myndafreedilega grunn sem ndmid byggir 4 og 40ur hefur verid fjallad um. Markmid
rannséknarinnar var ad athuga hvada dhrif pdtttaka i alpjédlegu ndmi i menntunar-
freedi vid Haskola Islands hefur haft 4 lif og storf sjo nemenda af erlendum uppruna.

Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad alpjédlega ndmid hafi haft marg-
visleg dhrif & pdtttakendurna. Konurnar voru allar mjog dneegdar med ad fd inngdngu
i ndmid og ad hafa teekifeeri til ad stunda pad 4 ensku. Faestar peirra hefdu treyst sér
i sambeerilegt ndm 4 islensku ad peirra sogn. Skilbeck (2000) og Brennan og Naidoo
(2008) hafa eins og dadur hefur komid fram lagt dherslu 4 mikilveegi pess ad studla ad
jafnrétti til ndms, félagslegu réttleeti og lydreedi 4 hdskdlastigi ekki sidur en 66rum
skolastigum. Mikilveegt er a0 gefa pessum atridum gaum pegar fjallad er um adgengi
ad ndmi og mennastofnunum 4 fslandi.

Konurnar nefndu allar ad ndmid hafi styrkt sjdlfsmynd peirra (Heng, 1996), auk
pess sem peer hafi leert ad vera virkir og gagnrynir pdtttakendur i eigin ndmi (Freire,
1998, 2007; Giroux, 1994; hooks, 1994), sem hvort tveggja fellur undir persénulegan
avinning. Einnig virdast dherslur { hugmyndafreedi fjolmenningarlegrar menntunar
(Banks, 2007; Nieto, 2010; Sleeter, 2002), gagnryninni fjolmenningarhyggju (May,
1999a, 1999b) og gagnryninni uppeldisfreedi (Freire, 1985, 1999) hafa skilad sér { sterkri
upplifun kvennanna af menningarmidadri menntun (Gay, 2000) par sem reynsla
peirra og pekking var nytt 4 markvissan hatt, svo og i métun fjolmenningarlegs nams-
samfélags (Nieto, 2010).
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[ méli patttakenda kom enn fremur skyrt fram ad pattunum premur tr likani Gurin
o.fl. (2002) eru gerd gdéd skil i ndminu par sem nemendahdpurinn er fjélbreyttur og
skipulag ndms med peim heetti ad raddir nemenda f4 ad heyrast. Kennsluadferdir og
ndamsmat er afar fjdlbreytt og nemendum eru skapadar adsteedur til lyoreedislegrar
patttoku.

Nidurstodur rannséknarinnar syna fram 4 mikilveegi pess ad virkja nemendur og
ekki sist konur af erlendum uppruna til patttoku { ndmi og jafnframt ad tryggja peim
adgengi a0 namsleidum sem geta eflt peer 1 lifi og starfi. Ljést er af nidurstéoum rann-
séknarinnar ad konur af erlendum uppruna & Islandi hafa ekki allar teekiferi til ad
stunda ndm 4 islensku og pvi er mikilveegt ad ndm 4 ensku sé valkostur. Einnig er
mikilvaegt ad 1 6llu ndmi sé hugad ad Slikum uppruna, reynslu og pekkingu nemenda
og byggt 4 pvi i kennslu (Gay, 2000; Nieto, 2010). Slikar dherslur eru liklegar til vald-
eflingar og til ad styrkja sjélfsmynd nemenda eins og deemin dr vidtSlunum hér ad
ofan hafa synt. Pétttakendur t6ludu enn fremur um mikilveegi pess ad ldta gott af sér
leida til samfélagsins og sumar lystu mjog métudum hugmyndum um hvernig peer
hygoust gera pad, t.d. med pvi ad bjéda studning vid médurmal barna af erlendum
uppruna.

Helstu nidurstodur pessarar rannsoknar renna stodum undir pd skodun og reynslu
hofunda ad sd hugmyndafreedilegi grunnur sem ndmid byggir & skili sér 1 reynd inn
i ndmid og alla peetti pess, hvort sem um er ad reeda kennsluadferdir, ndmsmat eda
virka patttoku nemenda. Samkveemt nidurstodunum eflir ndmio auk pess nemendur
pannig ad peir 60last meiri trd 4 eigin getu og vilja til ad lata gott af sér leida. Jafnframt
er ljést ad huga parf betur ad ndnari samskiptum og samvinnu nemanda i alpjédlega
naminu vid adra nemendur 4 svidinu til ad koma 1 veg fyrir einangrun.

A Tslandi verda nemendahépar 4 hdskélastigi sem og & 6drum skélastigum sifellt
fiolbreyttari (Hagstofa [slands, 2012) og er pvi bryn porf & ad endurskoda aherslur
i ndmi og kennslu til ad bregdast vid pvi. [ pvi samhengi m4 lita til reynslu af al-
pjodlegu ndmi i 660rum 16ndum (Carroll og Ryan, 2005; Gundara, 2000). Jafnframt er
mikilveegt ad su margvislega reynsla og pekking sem byr hjd f6lki af 6likum uppruna
sé nytt samfélaginu og ekki sist menntakerfinu til g6ds eins og ymsir hofundar hafa
bent 4 (Bartolo og Smyth, 2009; Hanna Ragnarsdéttir, 2010; Hanna Ragnarsdéttir og
Hildur Bléndal, 2011; Ladson-Billings, 1994, 2001; Lumby og Coleman, 2007; Santoro,
2007; Santoro og Reid, 2006; Schmidt og Block, 2010). Alpjédlegt ndm { menntunar-
freedi getur pannig verid nokkurs konar lykill ad islensku menntakerfi fyrir fjolbreytta
nemendahdpa, styrkt p4 til frekari menntunar og veitt peim ny teekifeeri, eins og nem-
endur { ofangreindri rannsékn hafa stadfest. Jafnframt getur reynslan af pvi nyst vid
préun annarra namsleida 4 hdskdlastigi.
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Multicultural learning community: Students’
experiences of studies in education program at
the School of Education, University of Iceland

ABSTRACT

In this research we take a specific look at the International Studies in Education
program at the University of Iceland’s School of Education where we seek to explore
if and how the program and its underlying ideology of critical pedagogy has influ-
enced the lives of seven participating women who all have an immigrant background.
Through their stories we learn more about if and how being a part of this particular
program has affected them in a personal way. Drawing on the knowledge gained
through personal narratives and focus group interviews we seek to answer these
key research questions: How can education be a key element in the empowerment of
immigrant students and provide them with opportunities to reach their full potential?
Where do students seek support and guidance? How can a higher education program
based on critical pedagogy facilitate the empowerment of students with an immigrant
background? The study has two components, a personal narrative, where participants
write about their educational experience in the International Studies in Education
program and focus group interviews with 3-4 participants. With globalization we
have seen increased global mobility and as a result societies that are more culturally
diverse than just a few decades ago. These societal changes are an inspiration for the
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educational researcher. They bring with them new opportunities and new ideas for
research. “Globalization is a multifaceted process with economic, social, political and
cultural implications for higher education” (UNESCO, 2004). Societal changes in Ice-
land with growing numbers of immigrants in the past 15 years (Hagstofa Islands, 2012)
have led to increasing numbers of immigrant students in Icelandic universities. Some
of these students have struggled with pursuing their studies in Icelandic and some pre-
vious research findings have indicated their marginalization in these programs (Hanna
Ragnarsdéttir & Hildur Blondal, 2007). As a response to this new reality, the decision
was made to develop an international program in education that would be taught in
English. Some elements of the program og specific courses have been documented in
previous reserch (see Allyson Macdonald & Audur Pélsdéttir, 2011; Books et al., 2011;
Hanna Ragnarsdéttir, 2012). The effects of the critical pedagogy that is the underly-
ing ideology of the program have not been documented before, and neither have the
female students” empowerment, experience and thoughts on completing their studies
within this program. This research aims to add to this.

Nieto (2010) asks the important question of where empowerment fits into critical
pedagogy. And the answer she gives is that empowerment is both the purpose
and the outcome of critical pedagogy. The main findings reveal that all the parti-
cipants experienced a sense of empowerment that they explained resulted from the
critical pedagogy of the program. Having teachers that showed interest in their cul-
tural backgrounds and prior experiences, educational and personal, shocked some
of them at the beginning but as they gained a better understanding of how this was
linked to the educational philosophy of the program and they associated their personal
experiences with the theories being taught, they gained a deeper appreciation for the
learning community that was being created. The students also expressed a need to
reach out to their own communities to make a difference in other people’s lives as
a result of the experiences and knowledge they had gained in the program. Having
had the privilege to watch these students grow as both students and individuals we
are thankful that a program like this has survived major budget cuts in the last three
years because we firmly believe that, as Brockbank & McGill (2007) have claimed:
“Higher education is rightly endeavoring to ensure that students can realize their
aspirations after university as well as providing an enriching experience on the path
to graduation and post-graduation.”

Keywords: Critical pedagogy, international program in education, immigrant students,
empowerment, multicultural learning community
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Framfarir i handskrift hja grunnskola-
bornum i Reykjavik:
Langsnidsrannsokn 1999-2005

Arid 1984 var gerd rotteek breyting d handskriftarkennslu i islenskum grunnskdlum pegar
nyjtt forskriftarletur var tekid i notkun. Markmid peirrar rannsoknar sem hér er lyjst var i
fyrsta lagi ad kanna framfarir { handskrift hjd grunnskolabornum eftir ad nyja letrid var tekio {
notkun. I pessu skyni var fylgst med framforum 160 grunnskdlabarna { Reykjavik i 1.—6. bekk.
Breytingin d forskriftarletrinu virdist medal annars hafa verid rokstudd med peirri skodun ad
gamla letrid haegdi d framforum { skrift hjd bornunum. I 66ru lagi var pad poi markmid pessarar
rannsdknar ad greina pd peetti sem torveldudu framfarir barnanna 1 handskrift. Greiningin
syndi ad pad sem mest torveldadi framfarir var ad bornin leerdu bokstafaformin ekki rétt pegar
pau voru kennd 1 fyrsta sinn, ekki gerd forskriftarletursins.

Efnisord: Island, handskrift, forskriftarletur, framfarir

INNGANGUR

A 4ttunda dratug sidustu aldar fér ad bera 4 peirri skodun ad skriftarkennslu {
grunnskélum og skrift grunnskdélabarna 4 fslandi feeri hnignandi. Algengast var ad pa
veeri kennd lykkjuskrift  likingu vid pad letur sem synt er d mynd 1D. Pad virdist hafa
verid skodun margra kennara ad 16gun békstafanna 1 lykkjuskriftinni heegdi & fram-
forum { skrift hjd bornum. Margir kennarar reyndu pvi fyrir sér med nyjar leturgerdir
(Gudmundur B. Kristmundsson og Olafur Proppé, 1984).

Arid 1979 skipadi menntamalarddherra starfshép um skrift og skriftarkennslu
sem skilaoi aliti 4rid eftir (Bjorgvin Jésteinsson, Kolbriin Sigurdardéttir og Porvaldur
Jonasson, 1980). Hépurinn gerdi tillogur um stefnu i skriftarkennslu par sem 16go
var dhersla & a0 fara frd hinu einfalda til hins flékna og lagdi hépurinn til ad 1 fyrstu
[veeru] kenndir einfaldir stafir, sem likjast mjog prentstéfum, en sidan [veeri] peim
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smam saman breytt i einfalda, laustengda og tengda skrift” (bls. 2). Légun békstafanna
i lykkjuskrift potti ekki vel til pess fallin ad framfylgja pessari stefnu. Medal annars
pess vegna lagdi hépurinn til ad tekid yrdi upp nytt forskriftarletur fyrir tengda skrift
sem gefid var heitid grunnskrift. Deemi um forskrift fyrir grunnskrift er synt 4 mynd
1A.

A9d fengnum pessum tillogum dkvad menntamadlardduneytid ad ldta kanna skrift
allra nemendai7. og 9. bekk (13 og 15 dra bekk) skéladrid 1982-1983. Kénnunin syndi
a0 1 7. bekk skrifudu um 62% nemendanna afbrigdi af lykkjuskrift, um 20% afbrigdi af
peirri skrift sem starfshépurinn lagdi til ad tekin yrdi upp og um 18% adrar skriftar-
gerdir. Kénnunin syndi einnig ad 1 7. bekk skrifudu um 65% nemendanna aferdarljéta
skrift og um 34% &ferdarfallega. I 9. bekk jokst pad hlutfall nemenda sem skrifadi
aferdarljota skrift upp 1 um 75%. Stilkur skrifudu almennt betur en drengir. Minna en
1% nemendanna skrifadi Slesanlega skrift (Gudmundur B. Kristmundsson og Olafur
Proppé, 1984).

A &runum 1984-1990 var grunnskriftin innleidd sem forskriftarletur i 6llum
islenskum grunnskélum og nyjar forskriftarbeekur fyrir skriftarkennslu voru gefnar
at. Petta er umfangsmikil breyting 4 skriftarkennslu sem kallar 4 mat 4 adgerdinni og
forsendum hennar. Fyrirliggjandi langsnidsrannsékn & framférum grunnskdlabarna i
handskrift { premur skélum 1 Reykjavik var gerd i pessu skyni.

ge&éu hérna hja. mér; systir mirn goo
D,@tu*&a",god/t MWWM

D.

Sog rriir, Sovad iredalla: avgar pild Lol

Mynd 1. Forskriftarletur

A. Tslensk grunnskrift (Bjérgvin Jésteinsson, Kristbjorg Edvaldsdéttir og Périr Sigurdsson, 1986).
B. Norsk ,stavskrift” (Sevik, 1994b). C. Norsk , lekkeskrift” (Sevik, 1994a). D. fslensk lykkjuskrift
(Gudmundur I. Gudjénsson, dn drs).
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RANNSOKNIR A HANDSKRIFT GRUNNSKOLABARNA

Beinar meelingar & framfdrum i skriftargetu

Margar beinar meelingar & framférum grunnskdlabarna i skriftargetu hafa verid gerd-
ar (Ayres, 1917; Freeman, 1915, 1954; Graham, Berninger, Weintraub og Schafer, 1998;
Groff, 1961, 1964; Hamstra-Bletz og Blote, 1990; Maeland og Ragnheidur Karlsdéttir,
1991; Phelps, Stempel og Speck, 1985; Ragnheidur Karlsdéttir, 1996a, 1997; Ragnheid-
ur Karlsdéttir og Pérarinn Stefdnsson, 2002; Sassoon, Nimmo-Smith og Wing, 1986;
Sevik, 1975; Ziviani, 1984). Skriftargeta dkvardast fyrst og fremst af skriftargeedum og
skriftarhrada og pad er sameiginlegt med pessum rannséknum ad i peim koma fram
dkveodin framfarasnio fyrir medalframfarir. Deemi um pessi framfarasnio sjdst 4 mynd-
um 2 og 3 par sem synd eru grof yfir nidurstddur priggja nyjustu meelinganna sem
gerdar voru  Bandarikjunum, 4 Islandi og i Noregi. Eins og sést 4 mynd 2 fer grunn-
skélabornum ad medaltali hratt fram i skriftargeedum 4 fyrsta dri skriftarkennslu en
1itid eftir pad. Petta kemur ekki & Gvart pegar geett er ad pvi ad yfirleitt er mest dhersla
16g0 & ad kenna bornunum ad skrifa bokstafina 4 fyrsta ari skriftarkennslu (Graham,
Harris, Mason, Fink-Chorzempa, Moran og Saddler, 2008; Ragnheidur Karlsdéttir og
Pérarinn Stefansson, 2002). A mynd 3 sést ad skriftarhradinn eykst i gréfum drattum
linulega eftir bekkjum. Samanburdur a framfarasnidunum gefur visbendingar um ad
eefing auki skriftarhradann en hafi litil dhrif 4 skriftargeedi.

== Bandarikin 1997 = {sland 1990 === Noregur 1988-1993
1-
0,9
0,8
0,7 4
0,6 ./._'.\I
0,5
0,4
0,34
0,24
0,1+

Skriftargaedi (afleidd einkunn)

Bekkur

Mynd 2. Skriftargeedi

Samanburdur & framférum grunnskélabarna i Bandarikjunum (pversnidsrannsékn, Graham o.fl.,
1998, letur 6pekkt), a fslandi (pversnidsrannsékn, Ragnheidur Karlsdéttir, 1997, letur A i mynd 1) og
i Noregi (langsnidsrannsékn, Ragnheidur Karlsdéttir og Pérarinn Stefansson, 2002, letur B i mynd 1).
Allar einkunnirnar hafa verid umreiknadar yfir 4 sama kvarda frd 0 til 1.
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=== Bandarikin 1997 == {sland 1990 wge== Noregur 1988-1993
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Mynd 3. Skriftarhradi

Samanburdur 4 framférum grunnskdlabarna i Bandarikjunum (pversnidsrannsékn, Graham o.fl.,
1998, letur épekkt), 4 fslandi (pversnidsrannsékn, Ragnheidur Karlsdéttir, 1997, letur A i mynd 1) og
i Noregi (langsnidsrannsékn, Ragnheidur Karlsdéttir og Pérarinn Stefénsson, 2002, letur B i mynd 1).

Rannséknir & pattum sem talid er ad hafi ahrif & framfarir i skriftargetu

Samhefing sjonar og handar

Pad er algeng skodun ad skriftargeta barna byggist ad miklu leyti & sjonskyni og
hreyfifeerni og heefninni til pess ad samheefa pessa peetti. Heegar framfarir eru pvi
oft dtskyrdar med veikleikum { sjén og hreyfigetu. Nidurstodur rannsékna hafa gefio
visbendingar um ad 10-20% barna eigi i erfidleikum med ad leera handskrift vegna
roskunar 4 sjén- og hreyfiproska (Graham og Weintraub, 1996; Volman, van Schendel
og Jongmans, 2006). Rannséknir & fylgni milli einkunna dr préfum i samheefingu
sjénar og handar og skriftareinkunna syna hins vegar ad pegar 4 heildina er litid er
Ppessi fylgni tiltdlulega veik. Til deemis komust Ragnheidur Karlsdéttir og Pérarinn
Stefansson (2003) ad pvi ad fylgni 4 milli einkunna tdr Beery-Buktenica-préfum i
samheefingu sjénar og handar vid upphaf kennslu i 1. bekk og einkunna fyrir skriftar-
gaedi var r = 0,38 1 lok 2. bekkjar og r = 0,27 i lok 5. bekkjar. Samsvarandi fylgni fyrir
skriftarhrada meeldist r = 0,20 og r = 0,19. Kvadrot fylgnistudlanna gefa tilefni til pess
a0 aetla a0 samheefing sjénar og handar hjd bérnum ttskyri ad medaltali minna en 15%
af breytileika { skriftargetu peirra og ad pad sem helst haegi 4 framférum hjd flestum
bornum tengist ad litlu leyti sjonskyni og hreyfifeerni.

Kyn

Fundist hefur kynjamunur hvad vardar medalskriftargetu, stilkum { vil. Til deemis
fundu Graham o.fl. (1998) { pversnidsrannsdkn frd 1. bekk (6 dra bekk) til 9. bekkjar
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mun 4 skriftargeedum og skriftarhrada hjd drengjum og stilkum. Hvad vardar skrift-
argeedi jokst munurinn, gefinn sem Cohens d, frd d =0,51 1. bekk upp id = 0,6 1 6. bekk
og hvad vardar skriftarhrada frd d = 0,51 1. bekk upp i d = 0,7 1 6. bekk.

Byrjunarskrift

[ mérgum 16ndum byggist skriftarkennsla 4 peirri hugmynd ad flékin form séu samsett
dr einfaldari formum sem beri ad kenna fyrst (Clemens, 2000). Pess vegna hefur til
deemis verid talio edlilegt ad kenna békstafina fyrst an pess ad tengja pd saman. Einnig
hefur verid leitast vid ad hafa 16gun byrjunarbdkstafa sem likasta peim prentbdkstof-
um sem notadir eru vid lestrarkennslu. Til pess ad kanna hversu haldberar pessar
forsendur fyrir skriftarkennslu eru gerdi Ragnheidur Karlsdéttir (1985; 1996a; 1996b)
rannséknir & dhrifum byrjunarskriftar 4 framfarir { skrift og lestri hjd norskum born-
um. f gréfum drdttum voru nidurstddurnar peer ad enginn munur & framfdrum { skrift
fannst 4 milli barna sem notudu prentskrift, 6tengda skrifstafi eda tengda skrifstafi
sem byrjunarskrift { 1. bekk. Hins vegar hafdi byrjunarskriftin dhrif 4 framfarir { lestri.
Medaleinkunnir { lesskilningi og leshrada i lok 3. bekkjar voru um pad bil 16% haerri
hjd peim bérnum sem notudu prentskrift eda 6tengda skrifstafi sem byrjunarskrift en
hjd peim bornum sem notudu tengda skrifstafi. Ekki skipti méli hvort békstafaformin
i forskriftinni voru ndkveemlega eins og bokstafaformin 1 prentskriftinni sem notud
var { lestrarkennslunni eda ekki. Petta er { samreemi vid pd dlyktun, sem draga m4d af
kenningu Bakkers (1982) um skynjun, ad stakir bokstafir stydji betur vid byrjenda-
kennslu { lestri en békstafir sem renna saman i eina heild tengdrar skriftar.

Tengd skrift
Til pess ad kanna hvort forskriftarletur geti haft dhrif & framfarir { skrift bar Ragn-
heidur Karlsdéttir (1997) saman framfarir i skrift hjd bérnum sem leerdu peer fjérar
mismunandi leturgerdir sem eru syndar & mynd 1. Rannséknin var pversnidsrann-
sokn & norskum og islenskum bérnum i 3.—6. bekk framkvaemd haustid 1990 par sem
fjérir mismunandi hépar 1 hverjum bekk leerdu hver sina leturgerd, samtals 521 barn
i 16 hépum af svipadri steerd. Umfang skriftarkennslu og kennsluadferdir voru sam-
beerilegar 1 6llum hépunum. Nidurstddurnar voru peer ad islenskum bérnum sem
notudu lykkjuskrift i dtfeerslu Guomundar I. Gudjénssonar og grunnskriftina sem
nd er notud sem forskrift 4 fslandi fér ad medaltali meira fram hvad vardar skriftar-
gaedi en norskum bérnum sem notudu einfaldadar gerdir af leturgerdum sem likjast
islensku leturgerdounum. Hins vegar fér norsku bérnunum ad medaltali meira fram
hvad vardadi skriftarhrada en islensku bornunum. Petta geeti skyrst af pvi ad norsku
forskriftarletrin voru einf6ldud med pvi ad stytta hédleggi og lagleggi 1 lykkjuskrift-
inni og med pvi ad kringja hvossu hornin sem einkenna grunnskriftina og skyldar
leturgerdir. Munurinn 4 medaleinkunnum { skriftargeedum og skriftarhrada 4 milli
leturgerdanna var hins vegar aldrei meiri en 10%. Pad er pvi ekki heegt ad fullyrda ad
einhver ein af pessum fjérum leturgerdum hafi veruleg dhrif 4 framfarir hvad vardar
skriftargaedi og skriftarhrada midad vid hinar.

Hins vegar syndi pad sig a0 leturgerdirnar voru misendingargédar. Veikust fyrir
var grunnskriftin par sem fram kom tilhneiging hjd bérnunum til pess ad kringja
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skorpu hornin 1 skriftinni og tengja ekki bdkstafina. Sterkust var pessi tilhneiging
begar bérnin voru undir dlagi. A hradapréfum kringdu til deemis 50% barnanna {
6. bekk skorpu hornin og 68% skrifudu 6tengda skrift. Med pessu gdtu bornin ad
medaltali aukid skriftarhradann um 19% midad vid pau sem ekki kringdu hornin og
skrifudu tengda skrift. Pessar nidurstoour eru i samraemi vid nidurstoour Maarses,
Schomaker og Thomassens (1986), Meulenbroeks og van Galens (1988) og Sassoon,
Nimmo-Smiths og Wings (1989). Engar sambeerilegar tilhneigingar fundust { skriftar-
deemum frd bérnum sem skrifudu lykkjuskrift.

Til pess ad kanna hvort form einstakra békstafa geti haft ahrif d framfarir 1 skrift
bar Ragnheidur Karlsdéttir (1996a) saman framfarir barna 1 ad skrifa hvert einstakt
bokstafaform 1 forskriftarletrinu sem synt er 4 mynd 1B. Samanburdurinn syndi ad
bornin dttu mun léttara med ad leera ad méta békstafina h, i, 1, o, u og v en békstafina
f, g k, m, p og 1. Af pessu md draga pa dlyktun ad mismunandi békstafaform geti verio
mispung ad leera og ad framfarirnar geti torveldast af pvi ad born eigi miserfitt med
a0 skilja Iogun mismunandi bdkstafa og pvi takist peim misvel ad méta pd rétt. betta
er { samreemi vid nidurstodur Wheelers (1972) sem komst ad pvi ad geta bandariskra
barna til pess ad skynja 16gun békstafanna i smdatridum hefdi meiri dhrif & fram-
farir peirra hvad vardar skriftargeedi en hreyfigetan. Nidurst6dur annarra rannsdkna
benda einnig til pess ad besta adferdin til pess ad auka gaedi skriftarinnar sé ad vanda
kennslu 1 16gun békstafanna pegar hun er kennd 1 fyrsta sinn (LaNunziata, Cooper,
Hill og Trap-Porter, 1985; Sevik, 1976).

RANNSOKNARSPURNINGAR

Beint mat 4 peim heildardrangri sem nddst hefur i skriftarkennslu med pvi ad innleida
nytt forskriftarletur feest med pvi ad skoda framfarir i medalskriftargetu grunnskoéla-
barna fyrir og eftir leturbreytinguna 4 9. dratug sidustu aldar. Adeins ein rannsékn hef-
ur verio gerd 4 medalframférum grunnskdlabarna i skriftargetu fyrir leturbreytinguna
(Ragnheidur Karlsdéttir, 1997). Nidurstodur hennar verda notadar sem vidmid.

Rannséknir & pattum sem talid er ad hafi dhrif & framfarir i skriftargetu, og nefndar
eru hér ad framan, benda til pess ad byrjunarskrift og forskriftarletur fyrir tengda
skrift hafi litil dhrif & medalframfarir { skriftargetu. Sama gildir um getuna til pess ad
samheefa sjén og hond. Hins vegar hefur fundist marktekur kynjamunur { medal-
framférum og visbendingar eru um ad pad hafi dhrif 4 framfarir hversu vel tekst til
a0 kenna bdkstafaformin pegar pau eru kennd { fyrsta sinn og ad born eigi miserfitt
med ad leera 16gun mismunandi békstafaforma. Tilhdgun pessarar rannséknar gefur
ekki feeri 4 ad sannreyna ahrif byrjunarskriftar og forskriftarleturs fyrir tengda skrift
4 framfarir { skriftargetu. Hinir peettirnir hafa hins vegar verid athugadir med pvi ad
leita svara vi0 eftirfarandi rannséknarspurningum:

e Hafa ordi0 breytingar 8 medalframférum grunnskdlabarna i skriftargetu eftir ad
grunnskrift var tekin upp sem forskriftarletur?

e Hvada dhrif hefur geta grunnskélabarna til pess ad samhaefa sjén og hénd i byzj-
un 1. bekkjar & framfarir peirra i skriftargetu?
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e Hvada dhrif hefur kyn grunnskélabarna 4 framfarir peirra i skriftargetu?

e Hvada ghrif hefur fj6ldi peirra békstafaforma og tenginga sem grunnskdlaborn
leera ad skrifa rétt i 2. og 3. bekk 4 framfarir peirra 1 skriftargetu?

e Hvada éhrif hefur form einstakra bdkstafa i grunnskriftarletrinu & framfarir
grunnskdlabarna 1 skriftargetu?

ADFERD
Péatttakendur

Pétttakendur voru drtak dr peim hépi barna sem byrjudu 1 1. bekk grunnskéla i
Reykjavik haustid 1999. Leitast var vi0 ad setja urtakid pannig saman ad par vaeru
born tr mismunandi hlutum borgarinnar. Prir borgarhlutar voru valdir: Vesturborgin,
Breidholtshverfi og Arbaejar- og Grafarholtshverfi. Einn skdli var valinn af handahéfi
dr hverjum pessara borgarhluta og 611 bornin { 1. bekk { hverjum skdéla valin 1 urtakid,
samtals 10 bekkir. I upphafi voru patttakendur 91 drengur og 94 stilkur, samtals 185
boérn. A peim drum sem rannséknin stéd yfir féru 25 born tir bekkjunum. Pessi born
skdru sig ad jafnadi ekki dr hépnum hvad vardar skrift og pvi er ekki talid ad brott-
hvarfid dr rannsékninni hafi haft teljandi dhrif 4 eiginleika trtaksins. Pau bérn sem
komu i bekkina eftir haustid 1999 téku ekki pétt i rannsékninni. Pdtttakendur allan
timann urdu pvi 76 drengir og 84 stilkur, samtals 160 born, sem skiptust eftir borgar-
hlutum 170, 50 og 40 born ur hverju hverfi { peirri r60 sem pau eru nefnd hér ad fram-
an. Pessi fjoldi svarar til 9,7% af drganginum. Oll bérnin héfdu islensku ad médur-
mali.

Tilhégun skriftarkennslu

Pau born sem téku patt i rannsékninni leerdu prentskrift, héstafi og lagstafi, i 1. bekk, i
2. bekk var peim kennd Stengd grunnskrift og i 3. og 4. bekk tengd grunnskrift. 2. og
3. bekk var um pad bil jafnmiklum tima rddstafad til pess ad kenna hvert békstafaform
og form hverrar békstafatengingar. I 5. og 6. bekk var engin skipuldgd skriftarkennsla.

Skriftargaedaprof

Fylgst var me0 framforum i skriftargeedum einstakra barnaisex ari1.-6. bekk. Skriftar-
gaedaprof voru 16g0 fyrir i mai i 1.-4. bekk og { mars i 5. og 6. bekk. Fyrri hofundur
pessarar greinar lagdi 6ll prof fyrir nema 1 4. bekk par sem bekkjarkennarar préfudu.
Til pess ad préfa skriftargeedi var hvert barn bedid um rithandarsyni med dkvednum
texta. Textinn var versin tvo { 1j6dinu ,, Pad er leikur ad leera” sem inniheldur 140 bok-
stafi, 27 ldgstafaform (a, 4,d, 0,¢,6é,f, g h,i,i,j,k 1, m,n 0,6, p, 1, st u 4 v & 0)
og tvo hdstafaform (P, B) af peim 36 mismunandi békstafaformum sem kennd eru.
Bornin skrifudu textann med vel yddudum blyanti af horkunni HB 4 linustrikad blad
med 22 mm linubili og voru bedin um ad skrifa eins vel og pau gatu.
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[ pessari rannsékn er lagt mat & hversu vel hefur tekist ad kenna skrift samkvaemt
dkvednu forskriftarletri. Pess vegna voru geedi skriftarinnar i rithandarsynunum
metin med pvi ad gefa einkunnir fyrir utvalda edlispaetti hvers einstaks bokstafaforms
midad vid logun pess i forskriftarletrinu 1 stad pess ad gefa einkunnir fyrir ttvalda
edlispeetti skriftarinnar sem heildar eins og algengt er ad gera. Oll ldgstafaformin og
héstafa P-i0 1 textanum voru metin, samtals 28 mismunandi békstafaform.

Fyrir hvert békstafaform voru gefnar einkunnir fyrir edlispeettina logun, sterd, bil
fyrir framan og rédun d beina linu. Vegna pess ad 10gun bokstafa og 16gun tenginga var
kennd hvor i sinu lagi var 16gun bdkstafa og 16gun tenginga metin hvor fyrir sig vid
mat 4 tengdri skrift. Pannig byggdist einkunn fyrir rithandarsyni 4 mati 4 4 x 28 = 112
edlispdttum 6tengdrar skriftar og 5 x 28 = 140 edlispattum tengdrar skriftar.

Einkunn fyrir 16gun var gefin 4 grundvelli samanburdar vid 16gun bdkstafa og
tenginga i forskriftarletrinu. Eins og fram kemur i neesta kafla geetti tilhneigingar hjd
6llum bornunum til pess ad kringja hornin sem einkenna grunnskriftina. Vegna pess
hve betta var algengt var dkvedid ad lita fram hjd pessu fréviki fra forskriftarletr-
inu vid mat 4 16gun bdkstafa og tenginga. Einkunn fyrir steerd bokstafa og bil fyrir
framan bokstaf var gefin d grundvelli samanburdar vid ,,medaltal” i rithandarsyninu.
Einkunn fyrir rodun bokstafa a beina linu var gefin a4 grundvelli samanburdar vid
linustrikun bladsins. Allar einkunnir voru gefnar & tvikosta kvarda par sem einkunn-
in 0 var gefin fyrir pann edlispatt sem augljést var ad barnid hafdi ekki ndd valdi
d. Annars var talid ad barnid hefdi ndd valdi 4 peettinum og einkunnin 1 gefin. Pau
fimm bokstafaform (b, é, t, 6, p) sem adeins birtust einu sinni i textanum voru metin
samkveemt peirri birtingu. Pau 23 békstafaform sem birtust oftar en einu sinni voru
a0 jafnadi metin eftir tveimur fyrstu birtingunum. Einkunnin 1 var gefin fyrir pa peetti
sem barnid hafdi vald 4 i bddum birtingum. Annars var einkunnin 0 gefin.

Talid var ad boékstafaform veeri rétt skrifad ef barnid hafdi ndd valdi 4 6llum edlis-
pdttum pess og einkunnin 1 gefin fyrir bokstafaformid. Annars var einkunnin 0 gef-
in. Hrdtala einkunnar fyrir skriftargeedi rithandarsynis i heild var gefin sem fjoldi
peirra békstafaforma sem barnid hafdi vald a (kvardi: 1 til 28). Afleidd einkunn var
skilgreind sem 28. hluti hrdtolu og gefin sem tugabrot (kvardi: 0 til 1) par sem tilka
m4d tugatluna sem pd hundradstolu békstafaforma { rithandarsyni sem barnid hef-
ur skrifad samkveemt forskrift. Ndkveemari lysing 4 pessari adferd vio ad meta geedi
skriftar er tilteek (P6rarinn Stefdnsson og Ragnheidur Karlsdéttir, 2003).

Til pess ad gefa hugmynd um sambandid 4 milli rithandar og einkunnar eru 4
mynd 4 syndar fyrstu tveer linur priggja rithandarsyna sem i 5. bekk hlutu afleiddu
einkunnirnar 1,0; 0,71 og 0,32 sem svarar til pess ad 28, 20 og 9 békstafaform af 28 hafi
verid skrifud rétt. A toflu 1 er synt yfirlit yfir peer einkunnir sem gefnar voru fyrir
edlispeetti fyrstu fimm bdkstafanna i rithandarsynunum og peer einkunnir sem gefnar
voru fyrir hvert békstafaform fyrir sig. Allir pessir bokstafir, nema P, komu oftar en
einu sinni fyrir og voru metnir eftir tveimur fyrstu birtingunum.

Areidanleiki og réttmeeti skriftargeedaprdfsins var metid { sérstakri rannsékn 6hadri
pessari (Pérarinn Stefénsson og Ragnheidur Karlsdéttir, 2003). Areidanleiki var medal
annars metinn med pvi ad reikna it fylgni einkunna 23 grunnskdlabarna 1 2. bekk
fengnum: a) dr tveimur préfum teknum med tveggja vikna millibili sem gaf r = 0,87,
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b) tr mati tveggja matsmanna sem gaf » = 0,94 og c) ir mati sama matsmanns med 12
manada millibili sem gaf r = 0,80. Samtimaréttmeeti var metid med pvi ad reikna tt
fylgni einkunna sému 23 grunnskdlabarna 1 langsnidsmynstrii 1., 2., 3. og 5. bekk vio
einkunnir sem voru gefnar fyrir somu rithandarsyni med annarri adferd par sem edlis-
peettir skriftarinnar eru metnir beint (Sevik, 1981), samtals 92 rithandarsyni. Petta gaf
fylgnistudlana 0,91, 0,86, 0,88 og 0,861 1., 2., 3. 0og 5. bekk. Innihaldsréttmeeti préfsins
hvilir 4 vali & 28 préfatridum par sem 16gun 28 mismunandi békstafaforma er metin
millilidalaust 1 samanburdi vid samsvarandi bokstafaform 1 forskriftarletrinu. Fjoldi
profatrida svarar til 78% af heildarfjslda hugsanlegra préfatrida (36 mismunandi
bokstafaforma). Préfid er réttmeetur meelikvaroi 4 framfarir barnanna i skriftargeedum
i peim skilningi ad sama prof var lagt fyrir dr eftir 4r.

A.

Letlus 54 er mer b,

#{:or)L er Loibur o3 —

_{g{/kjjr&dprmérw

C.
Pad f Lt «F Leeta,
LeLpursa e mer” pB1

Mynd 4. Rithandarsyni fré skriftargeedaprofum i 5. bekk

A. Einkunn: 1,0, sem svarar til 28 rétt skrifadra bokstafaforma af 28. B. Einkunn: 0,71, sem svarar til 20
rétt skrifadra bokstafaforma af 28. C. Einkunn: 0,32, sem svarar til 9 rétt skrifadra bokstafaforma af 28.
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Tafla 1. Einkunnir fyrir einstaka edlispaetti sem gefnar voru fyrir fyrstu 5 bokstafina i rithandarsynunum
A, B og C sem synd eru & mynd 4

Syni A Syni B Syni C

P a 0 e r P a 0 e r P a 0 e r
Légun bokstafs 11 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1
Logun tengingar 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1
Steerd 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1
R60un & beina linu 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1
Bil fyrir framan 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Einkunn fyrir békstaf 1 1 1 1 1 1 0 1 0 O 0 0 0 0 1

Skriftarhradaprof

Fylgst var med framf6rum { skriftarhrada einstakra barna i fjogur &r i 3.-6. bekk.
Skriftarhradapréfin voru 16gd fyrir um leid og skriftargeedaprofin 1 pessum bekkjum.
Fyrri hofundur lagdi 61l prof fyrir nema 1 4. bekk par sem bekkjarkennarar préfudu. Til
pess ad profa skriftarhrada var hvert barn bedid um ad skrifa stuttan texta hvad eftir
annad, eins hratt og pad gat 1 tveer mindtur (Freeman, 1915). Textinn var fyrsta lina {
fyrsta versi [jodsins ,, Pad er leikur ad leera”. Hratala einkunnar fyrir skriftarhrada var
fjoldi bokstafa skrifadur & tveimur mintdtum. Afleidd einkunn fyrir skriftarhrada var
gefin sem fjoldi bokstafa 4 mindtu.

Skriftarhradapréfid byggist 4 beinni talningu peirra békstafa sem fram koma { rit-
handarsyni sem skrifad er 4 dkvednu timaskeidi. Mat 4 rithandarsyninu er pvi 1 edli
sinu 4reidanlegt. Hins vegar synir reynslan, eins og fram hefur komid, ad born hag-
raeda oft 16gun békstafanna 4 hradaprofi, sem getur haft dhrif 4 dreidanleika profsins.
Innihaldsréttmeeti préfsins hvilir 4 millilidalausri hlutleegri meelingu 4 pvi sem prof-
inu er eetlad ad meela.

Préf i samhaefingu sjonar og handar

Fyrri greinarhofundur préfadi getu barnanna til pess ad samheefa sjén og hond i byrj-
un september i 1. bekk med Beery-Buktenica-préfi (Beery, 1997). I préfinu er hvert
barn bedid um ad teikna eftir 24 fyrirmyndum. Hver teikning var svo metin sam-
kvaemt leidbeiningum hofunda proéfsins sem rétt eda rong eftirmynd fyrirmyndarinn-
ar. Eitt stig var gefid fyrir hverja rétt teiknada eftirmynd. Hrétala einkunnar var gefin
sem fjoldi stiga (kvaroi: 0 til 24).

Beery (1997) hefur metid dreidanleika og réttmaeti préfsins. Areidanleiki var medal
annars metinn med pvi ad reikna tut fylgni 4 milli einkunna fenginna: a) dr tveim-
ur préfum teknum med priggja vikna millibili sem gaf r= 0,87 og b) tir mati tveggja
matsmanna sem gaf r= 0,94. Samtimaréttmeeti var metid med pvi ad reikna dt fylgni
einkunna ur préfinu vid einkunnir dr préfum par sem adrar adferdir eru notadar til
pess ad préfa samheefingu sjénar og handar og pad gaf fylgnistudla 4 bilinu 0,52 < r <
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0,75. Innihaldsréttmeeti var metid med greiningu 4 préfatridum og med Rasch-Wright-
greiningu (Wright og DeMers, 1982).

Fioldi bokstafa sem bdrnin laera od skrifa rétt i 2. og 3. bekk og &hrif
hans & framfarir

Medalframfarir priggja hépa barna sem hofdu leert mismunandi fjolda békstafa rétt {
lok 3. bekkjar voru skodadar sérstaklega. Skiptingin i hépana byggdist annars vegar &
rannséknum sem hafa synt ad pad eru haegar framfarir i skriftargeedum sem eru helsti
dragbitur & framfarir { skriftargetu (Ragnheidur Karlsdéttir og Pérarinn Stefdnsson,
2002) og hins vegar & rannséknum sem syna ad buast md vid ad geedi skriftarinnar
verdi stooug fljétlega eftir ad kennslu 1 16gun og tengingu bdkstafanna Iykur (mynd
2). bPess vegna var valid { hépana samkveemt skriftargeedaeinkunn vid lok 3. bekkjar.
[ hépi A eru pau born sem pa hofdu lert ad skrifa alla 28 békstafina rétt, { hépi B
eru pau born sem nddu medaldrangri og skrifudu 20 békstafi rétt af 28 og i hépi C
eru pau born sem skrifudu < 15 bdkstafi rétt af 28. Hépur C samsvarar peim 22%
barnanna sem fengu leegsta skriftargeedaeinkunn og samkvaemt nidurstéoum fyrri
rannsékna md buast vid ad { peim hépi séu pau born sem hafa svo 6skilvirka rithond
a0 hun geti torveldad ndm (Alston, 1985; Hulstijn og Mulder, 1985; Maeland, 1992) og
pau born sem glima vid skriftarordugleika vegna roskunar 4 samheefingu sjénar og
handar (Graham og Weintraub, 1996; Volman o.fl., 2006). Rithandarsynin { mynd 4
voru valin af handahdfi ur hépum A, B og C. Medaleinkunnir fyrir byrjunarskrift { 1.
bekk, grunnskrift 1 2. til 6. bekk og medaleinkunnir hvers héps og alls drtaksins fyrir
samheefingu sjénar og handar voru reiknadar t.

Ahrif einstakra bokstafaforma & framfarir

Til pess ad kanna hvernig geta barnanna til pess ad leera mismunandi békstafaform {
forskriftarletrinu hafdi dhrif 4 framfarir peirra i skrift voru medaleinkunnir fyrir geedi
hvers einstaks békstafaforms reiknadar tt. Afleidd medaleinkunn fyrir hvert bék-
stafaform er gefin sem tugabrot & kvarda frd 0 til 1. Tugat6luna m4 tilka sem pd hund-
radstolu barna sem hafa skrifad békstafaformid rétt. Gera m4 rdd fyrir pvi ad sd drang-
ur sem hvert einstakt barn neer i pvi ad leera dkvedid békstafaform rddist af samspili &
milli pess hversu pungt békstafaformid er, getu barnsins til pess ad leera handskrift og
kennsluadferda kennarans. Medaleinkunnin fyrir hvert einstakt békstafaform er hér
fundin sem medaltal fyrir 160 born, 10 kennara og prjd skola. Pegar tekio er tillit til
pess ad jafnmiklum tima var varid 1 ad kenna hvert form m4 veenta pess ad vid lok 3.
bekkjar, eftir ad skriftargeedin eru ordin stooug, endurspegli sa breytileiki sem kemur
fram i medaleinkunnum einstakra békstafaforma adallega breytileika i pyngd bdk-
stafaformanna. Ad pvi gefnu er heegt ad nota afleiddar medaleinkunnir fyrir békstafa-
formin { lok 3. bekkjar til pess ad skilgreina pyngd békstafaformanna. Pyngdarstud-
ull k fyrir einstok bokstafaform var skilgreindur sem k = 1/ (afleidd medaleinkunn).
Einnig voru skilgreindir prir pyngdarflokkar fyrir békstafaformin med um pad bil
jafnmorg bdkstafaform i hverjum flokki: l1éttur k < 1,35, medalerfidur 1,35 <k < 1,6 og
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pungur k > 1,6. Hlutfallslegur fjoldi békstafaforma sem bornin skrifa rétt { hverjum
pyngdarflokki fyrir sig eftir hépum og bekkjum var reiknadur tit.

Tolfraedigreining og tolkun & dhrifasteerdum

Tolfreedileg marktektarmork voru sett vid p = 0,05 og dhrifasterdir gefnar sem Cohens
d. Til pess ad tilka dhrifasteerdir var studst vid tilkun Cohens (1988) par sem d < 0,3
var tilkad sem litil dhrif og d > 0,5 var tilkad sem mikil dhrif. Med hlidsjon af pessu
voru morkin fyrir umtalsverd ghrif (e. practically significant effect) sett vid d = 0,4.

NIDURSTOPUR

Medalframfarir i skriftargetu

A toflu 2 sjdst nidurstodur udr skriftargedapréfum. Kennsla i grunnskrift hofst
i 2. bekk og eiga nidurstodurnar fyrir 1. bekk pvi vid byrjunarskriftina. A
mynd 5 sjdst medalframfarir barnanna i grunnskrift. Dreifigreining 4 mismun
medalskriftargeedaeinkunna eftir bekkjum syndi t6lfreedilega markteekan mun (Wilks
A = 0,51, F(4,156) = 36,95; p < 0,0005). Dreifigreining 4 mismun medalskriftargeeda-
einkunna fyrir tvo og tvo bekki i einu syndi einnig tolfreedilega markteekan mun nema
fyrir samanburd & milli 4. bekkjar og 6. bekkjar (2. bekkur i samanburdi viod 3., 4., 5. og
6. bekk: p < 0,0005; 3. bekkur 1 samanburdi vid 4. bekk: p = 0,003, 5. bekk: p < 0,0005 og
6. bekk: p = 0,026; 4. bekkur i samanburdi vid 5. bekk og 5. bekkur i samanburdi vio
6. bekk: p < 0,0005). Ahrifasteerdirnar voru d = 3,2 1 2. bekk, d = 0,43 i 3. bekk, d = 0,25
i4.bekk, d =029 15. bekk og d = 0,32 1 6. bekk. Vid athugun & rithandarsynunum ur
skriftargeedaprofunum sést ad strax frd 3. bekk geetir tilhneigingar hjd 6llum bornun-
um til pess ad kringja skorpu hornin sem einkenna grunnskriftina (deemi & mynd 4). T
4., 5. og 6. bekk kringdu um pad bil 40%, 54% og 54% barnanna skérpu hornin i 6llum
bokstofum. T 3. bekk skrifa 611 bornin tengda skrift & skriftargeedapréfum, en 1 4., 5.
og 6. bekk skrifa 12%, 12% og 26% peirra Stengda skrift ad hluta til eda ad 6llu leyti.
A toflu 2 og mynd 6 sjdst nidurstodur tr skriftarhradapréfum fyrir grunnskriftina.
Dreifigreining 4 mismun medalskriftarhradaeinkunna eftir bekkjum syndi tolfreedilega
markteekan mun (Wilks A = 0,082, F(3,117) = 434,50; p < 0,0005). Dreifigreiningar 4
mismun medalskriftarhradaeinkunna fyrir tvo og tvo bekki { einu syndu einnig t5l-
freedilega markteekan mun (3. bekkur i samanburdi vid 4., 5. og 6. bekk; 4. bekkur
i samanburdi vid 5. og 6. bekk og 5. bekkur 1 samanburdi vid 6. bekk: p < 0,0005).
Ahrifasterdirnar voru d = 2,8 { 4. bekk, d = 2,4 1 5. bekk og d =2,516. bekk. Vid athug-
anir & rithandarsynum ur skriftarhradapréfum kemur 1 1j6s a0 strax fra 3. bekk geetir
tilhneigingar hjd bérnunum til pess ad skrifa Gtengda skrift 4 hradapréfum (deemi 4
mynd 7B og 7C). [ 4., 5. og 6. bekk skrifudu um pad bil 59%, 56% og 62% af bérnunum
Stengda skrift 4 hradapréfunum og um pad bil sama hlutfall barnanna kringdi skorpu
hornin og & skriftargeedapréfunum. Med pvi ad hagreeda skriftinni & pennan hétt gatu
bornin ad medaltali aukid skriftarhradann. T 5. og 6. bekk var medalskriftarhradinn hja
peim bérnum sem hagreeddu skriftinni 90 og 101 békstafur & mintitu samanborid vid
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78 og 92 békstafi 4 minttu hjd peim sem ekki hagreeddu skriftinni, og pad svarar til
13% og 10% aukningar skriftarhrada.

Enginn tolfreedilega markteekur munur 4 framférum i skriftargeedum og skriftar-
hrada fannst 4 milli skéla.

Tafla 2. MeSalhratslur skriftargeedaeinkunna og afleiddar einkunnir fyrir skriftarhraa eftir bekkjum og
kyni

M SD Mp SDp Ms SDs
Skriftargeedi
1. 9,0 6,4 6,7 4,6 11,1 7,1
2 17,4 5,5 15,6 55 19,0 51
3 19,8 5,6 17,1 5,0 22,2 5,0
4. 21,2 5,5 18,7 54 23,4 4,5
5 22,6 44 20,6 4,6 24,4 33
6 21,0 52 19,1 52 22,8 4,6
Skriftarhradi
3. 54,7 14,7 47,4 11,6 61,3 14,2
4.2 71,3 16,2 63,0 14,1 78,8 14,3
5. 84,8 17,4 76,2 15,3 92,5 15,6
6. 97,7 16,1 90,5 14,1 104,4 15,0

M = medaltal dreifingar fyrir alla; SD = stadalfravik dreifingar; N = 160; N,, = 76; N, = 84; kvardi fyrir
skriftargeedi er 0 til 28 rétt skrifadir bokstafir; eining fyrir skriftarhrada er bdkstafir/ minttu; heegri
lagvisir D & vid drengi og S vi0 stilkur.

N =120 1 4. bekk sokum pess ad profid var ekki lagt fyrir { einum af skélunum.
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Skriftargaedi (afleidd einkunn)
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Mynd 5. Skriftargeedi

Nidurstodur pessarar rannséknar og til samanburdar nidurstodur Ragnheidar Karlsdéttur (1997) dr
pversnidsrannsékn 4 framférum hjd tveimur hépum grunnskdélabarna i Reykjavik 4rid 1990 par sem
annar hépurinn notadi lykkjuskrift Gudmundar I. Gudjénssonar sem forskrift (letur D i mynd 1) og
hinn grunnskrift (letur A i mynd 1).

Skriftarhradi (békstafir/mindtu)
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Mynd 6. Skriftarhradi

Nidurstodur pessarar rannséknar og til samanburdar nidurstodur Ragnheidar Karlsdéttur (1997) dr
pversnidsrannsékn 4 framférum hjd tveimur hépum grunnskdlabarna i Reykjavik drid 1990 par sem
annar hépurinn notadi lykkjuskrift Gudmundar I. Gudjénssonar sem forskrift og hinn grunnskrift.
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Mynd 7. Rithandarsyni fré skriftarhraSapréfum 1 5. bekk
A. Skriftarhradi 84 bokstafir / minttu. B. Skriftarhradi 87 békstafir/ minttu. C. Skriftarhradi 76

bdkstafir / minttu. Rithandarsynin eru frd sému bérnum og rithandarsynin & mynd 4.

Samhaefing sjénar og handar og fylgni @ milli meeldra steerda

Hrétolur einkunna dr préfi i samheefingu sjénar og handar (SSH) voru um pad bil
normaldreifdar med M = 10,3 stig og SD = 1,9 stig. A toflu 3 sjdst nidurstédur dr
dtreikningum 4 fylgni 4 milli einkunna fyrir samheefingu sjénar og handar, skriftar-
gaedi og skriftarhrada. Kvadrot fylgnistudlanna gefa til kynna ad um pad bil 11-16% af
breytileikanum { skriftargeedum og 4-9% af breytileikanum { skriftarhrada megi rekja
til getu barnanna til pess ad samheefa sjén og hond. Einnig eru visbendingar um ad
geedi byrjunarskriftar skyri um pad bil 25% af breytileikanum i geedum grunnskriftar
i 2. bekk en ekki nema um pad bil 4% af breytileikanum 1 6. bekk. Loks gefa kvadrot
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fylgnistudlanna visbendingar um ad einkunnir { skriftargeedum og skriftarhrada tt-
skyri hvor um sig < 16% af breytileika hinnar og ad einkunnir { skriftargeedum og
skriftarhrada { §kvednum bekk ttskyri adeins 40-50% af breytileika einkunna { pessum
pattum 1 naesta bekk 4 eftir.

Tafla 3. FylgnistuSlar & milli einkunna fyrir samhaefingu sjsnar og handar (SSH), skriftargaedi
og skriftarhrada™

A B C D E F G H I ] K
A SSH allt drtakid 1,00 033 040 039 036 036 040 023 027 030 0,20

hépur C 042 020 028 037 035 010 037 036 0,20
Skriftargeedi
B 1. 1,00 052 046 032 028 027 035 034 037 022
C 2. 1,00 061 049 042 044 033 035 027 0,22
D 3. 1,00 062 060 054 034 031 030 024
E 4. 1,00 0,73 066 031 024 023 0,19
F 5. 1,00 072 035 034 031 0,28
G 6. 1,00 039 030 0,28 0,17
Skriftarhradi
H 3. 1,00 068 0,60 0,59
I 4 1,00 0,77 0,69
J 5. 1,00 0,67
K 6 1,00

N = 160. ***p < 0,001.

Kynjamunur

A toflu 2 sjdst nidurstodur tr skriftargeedapréfum og skriftarhradapréfum fyrir
drengi og stulkur. Dreifigreining eftir kyni syndi tolfreedilega markteekan kynjamun &
medalskriftargeedaeinkunnum (F = 53, p < 0,0005) og medalskriftarhradaeinkunnum
(F = 53, p < 0,0005) fyrir grunnskriftina, stilkum { vil. Ahrifasterdirnar fyrir skriftar-
gaedi voru d = 0,63; 0,93; 0,86; 0,86 0g 0,701 2., 3., 4., 5. og 6. bekk og fyrir skriftarhrada
d=0,95;0,93;0,94 0g 0,861 3., 4., 5. og 6. bekk.

[ nidurstddum meelinga & samheefingu sjénar og handar fannst einnig tolfreedilega
marktekur kynjamunur, stilkum 1 vil. Fyrir drengi var M) = 9,8 stig og fyrir stdlkur
var M, = 10,7 stig (t(158) = - 3,08, tvihlida p = 0,002). Ahrifasterdin var d = 0,47.
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Fioldi bokstafa sem bérnin leera o skrifa rétt i 2. og 3. bekk og
&hrif hans & framfarir

A toflu 4 sjdst nidurstodur tr skriftargedapréfum eftir hépum. A mynd 8 sjdst
medalframfarir barnanna 1 grunnskrift. Vegna pess hve fd bérn voru i hépum A og
B var dreifigreining ekki framkveemd. Pratt fyrir petta er greinilegt ad bornunum
i hépi A f6r ad medaltali vel fram i 2. og 3. bekk og ad bérnunum { hépi B {6r ad
medaltali vel fram 1 jofnum skrefum fra 2. bekk til 5. bekkjar. Dreifigreining 4 mismun
medalskriftargeedaeinkunna eftir bekkjum fyrir hép C syndi tolfreedilega markteekan
mun (Wilks A = 0,29, F(4,31) = 19,17; p < 0,0005). Dreifigreining 4 mismun medal-
skriftargeedaeinkunna fyrir tvo og tvo bekki i einu syndi einnig tolfreedilega mark-
teekan mun nema fyrir samanburd 4 milli 2. bekkjar og 3. og 4. bekkjar og & milli 4.
og 5. bekkjar og 6. bekkjar (2. bekkur 1 samanburdi vio 5. bekk: p < 0,0005 og 6. bekk:
p = 0,01; 3. bekkur i samanburdi vio 4. bekk: p = 0,001, 5. og 6. bekk: p < 0,0005; 4.
bekkur { samanburdi vio 5. bekk: p = 0,001). Ahrifasterdirnar voru d = 2,5 1 2. bekk,
d=0,013.bekk, d=1,014.bekk, d=0,615. bekk ogd =0,016.bekk. A toflunni sést
einnig ad SSH-einkunnir 1 hépi A eru um eda yfir medaltali drtaksins. Samsvarandi
SSH-einkunnir 1 hépi B dreifdust 4 bil sem var minna en eitt stadalfrdvik frd medal-
tali urtaksins. Samkveemt nidurstodum fyrri rannsékna (Graham og Weintraub, 1996;
Volman o.fl., 2006) ma buast vid ad pau born sem glima vid skriftarérougleika vegna
roskunar 4 samheefingu sjénar og handar séu i hépi C. Pess vegna voru fylgnistudlar
d milli SSH-einkunna fyrir bornin { hépi C og einkunna ur skriftarpréfum reiknadir
ut (tafla 3). SSH-einkunnir 1 hépi C dreifdust & bil frd premur stadalfrdvikum undir
medaltali urtaksins til eins stadalfrdviks yfir medaltalinu. Til pess ad athuga framfarir
barna 1 hépi C ndnar med tilliti til getu peirra til pess ad samheefa sjéon og hond var
honum skipt upp 1 tvo hépa eftir SSH-einkunnum. [ hépi C1 voru bérn med SSH-
einkunn = 8 stig og dreifingu SSH-einkunna 4 bil sem var minna en eitt stadalfrdvik
frd medaltali trtaksins eins og { hépi B. T hépi C2 voru bérn med SSH-einkunn < 8 stig
sem samsvarar meira en einu stadalfraviki undir medaltali.

A toflu 4 og mynd 9 sjdst nidurstddur tr skriftarhradapréfum fyrir grunnskriftina
eftir h6pum. Vegna pess hve f4 born voru i hépum A og B var dreifigreining ekki
framkveemd. Pratt fyrir petta er greinilegt ad bornunum i bddum hépum fer ad
medaltali vel fram. Dreifigreiningar 4 mismun medalskriftarhradaeinkunna eftir
bekkjum fyrir hép C syndi tolfreedilega markteekan mun (Wilks A = 0,088, F(3,26) =
90,15; p < 0,0005). Dreifigreining 4 mismun medalskriftarhradaeinkunna fyrir tvo og
tvo bekki 1 einu syndi einnig tolfreedilega markteekan mun (3. bekkur i samanburdi vid
4., 5. og 6. bekk; 4. bekkur i samanburdi vid 5. og 6. bekk og 5. bekkur i samanburoi
vi0 6. bekk: p < 0,0005). Ahrifasteerdirnar voru d = 1,41 4. bekk, d = 1,0 { 5. bekk ogd=
1,01 6. bekk.
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Tafla 4. Me3aleinkunnir fyrir skriftargaedi og skriftarhrada eftir hépum og bekkjum og medaleinkunnir
fyrir samhaefingu sjénar og handar (SSH) eftir hopum

Allir A B C C1 C2
N 160 9 11 35 30 5
Ng 84 9 5 6 5 1
Np 76 0 6 29 25 4
Skriftargaedi
1. M 9,0 14,9 6,8 6,3 6,8 3,4
SD 6,4 - - 53 52 -
2. M 17,4 22,4 16,8 13,3 13,8 10,4
SD 5,5 - - 54 5,1 -
3. M 19,8 28,0 20,0 11,9 12,1 10,6
SD 5,6 - - 2,2 1,7 -
4. M 21,2 27,2 21,0 15,5 16,0 12,2
SD 55 - - 4,7 4,7 -
5. M 22,6 25,8 22,9 18,3 18,9 14,2
SD 44 - - 4,2 3,9 -
6. M 21,0 25,2 20,3 17,2 18,1 11,6
SD 5,2 - - 55 48 -
Skriftarhradi
3. M 54,6 64,3 53,4 50,3 50,2 50,6
SD 14,7 - - 10,9 11,2 -
4. M 71,3 86,0 70,0 66,4 68,3 57,0
SD 16,2 - - 12,1 12,2 -
5. M 84,8 92,9 79,5 79,6 82,0 65,2
SD 17,4 - - 14,1 12,2 -
6. M 97,8 105,0 99,5 92,0 93,6 82,6
SD 16,1 - - 13,3 12,7 -
SSH M 10,3 10,8 10,1 9,0 9,7 5,2
SD 19 - - 1,9 1,1 -
dreifing 4-13 10-13 8-12 4-12 8-12 4-6

M = medaltal dreifingar; SD = stadalfrdvik dreifingar. Kvardi fyrir samheefingu sjénar og handar er

0 til 24 stig, kvardi fyrir skriftargeedi er 0-28 rétt skrifadir bokstafir og eining fyrir skriftarhrada er
bdkstafir/ minttu; heegri ldgvisir D 4 vid drengi og S vid stilkur. Stadalfrdvik er ekki gefid fyrir hépa
par sem N < 20.

64 UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 23(1) 2014



RAGNHEIDUR KARLSDOTTIR OG PORARINN STEFANSSON

—p ), el e C —C | ——C2

30

25
T

2 204
=

X0 -

g 15
o
o

£ 10+
-~
2]

54

0

0

Mynd 8. Skriftargassi

Samanburdur & framférum hépa A, B og C.
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Mynd 9. Skriftarhradi

Samanburdur 4 framférum hépa A, B og C.
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Ahrif einstakra bokstafaforma & framfarir

A t6flu 5 sést medaltal afleiddra einkunna og samsvarandi pyngdarstudull (k) fyrir
hvert einstakt békstafaform af peim 28 sem préfud voru 1 lok 3. bekkjar. A toflu 6 sést
hlutfallslegur fjoldi békstafaforma, sem bornin skrifa rétt, fyrir 61l bérnin og innan
hvers pyngdarflokks, eftir hépum og bekkjum. A toflunni sést ad eftir pvi sem bok-
stafaformin eru pyngri, peim mun laegra hlutfall békstafanna skrifa bérnin rétt.

Tafla 5. Bokstafaformum rada® eftir byngd hvers békstafaforms vid lok 3. bekkjar og skipting
békstafaforma i pria flokka eftir byngd

Egﬂﬁiir g;ggeém Bokstafaform  Medal einkunn t(me daleinkunn)-1
Léttur 1 b 0,90 1,11
2 i 0,90 1,11
3 v 0,87 1,15
4 1 0,85 1,18
5 a 0,83 1,20
6 o 0,83 1,20
7 h 0,78 1,28
8 i 0,77 1,30
9 u 0,76 1,32
10 6 0,76 1,32
Medal 11 t 0,74 1,35
12 a 0,74 1,35
13 n 0,72 1,39
14 d 0,69 1,45
15 a 0,66 1,52
16 s 0,65 1,54
17 e 0,64 1,56
18 é 0,64 1,56
19 0 0,64 1,56
Pungur 20 p 0,61 1,64
21 r 0,61 1,64
22 j 0,58 1,72
23 f 0,53 1,89
24 E:S 0,51 1,96
25 m 0,49 2,04
26 g 0,43 2,33
27 k 0,35 2,86
28 (o) 0,32 3,13
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Tafla 6. Hlutfallslegur fildi bokstafaforma sem barnin skrifa rétt, fyrir 8ll bérnin og
fyrir bdrnin i hverjum pyngdarflokki fyrir sig, eftir hépum og bekkjum

Hépur Bekkur o [ hverjum pyngdarflokki
Léttur Medal Pungur

(%) (%) (%) (%)

A 2. 80 95 87 58

3. 100 100 100 100

4. 97 100 95 96

5. 92 100 93 83

6. 90 99 91 84

B 2. 60 87 66 36

3. 71 89 77 46

4. 75 91 81 51

5. 82 95 83 62

6. 73 90 68 56

C 2. 48 70 44 29

3. 43 69 36 16

4. 55 77 57 25

5. 63 87 64 38

6. 61 84 54 38

UMRADA

Medalframfarir

Framfarir { skriftargeedum voru ad medaltali hradastar { 2. bekk (mynd 5). P4 leerdu
bornin ad medaltali 16gun 17,4 Stengdra békstafa. Svo heegdi 4 framférum pegar
tengd skrift var kennd 1 3. bekk, pd leerdu pau i viobét 16gun 2,4 békstafa ad medal-
tali sem pé er umtalsvert (d = 0,43). T 4-6. bekk voru drlegar framfarir ekki umtals-
verdar (d < 0,3). Framfarir i skriftarhrada eru um pad bil linulegar ar frd dri og ar-
legar framfarir umtalsverdar (4 > 2) (mynd 6). Utreikningar 4 fylgnistudlum & milli
skriftargeeda og skriftarhrada syna ad pessar tvaer steerdir eru tiltélulega éhddar hvor
annarri og utskyra < 16% af breytileika hvor annarrar (tafla 3). Nidurstédurnar syna
svipud sni0 medalframfara og fram hafa komid { fyrri rannséknum (myndir 2 og 3)
og stydja visbendingar um ad efing auki skriftarhradann en hafi ekki teljandi dhrif
d skriftargeedin. Samanborid vid skriftargetu barna i Bandarikjunum (Graham o.fl,,
1998) og Noregi (Ragnheidur Karlsdéttir og Pérarinn Stefdnsson, 2002) er skriftargeta
barnanna ekki lakari (myndir 5 og 6 samanborid vid myndir 2 og 3). A myndum 5 og 6

UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 23(1) 2014 67



FRAMFARIR | HANDSKRIFT HJA GRUNNSKOLABORNUM i REYKJAVIK

eru til samanburdar vid nidurstdour pessarar rannséknar syndar nidurstédur tr rann-
sékn Ragnheidar Karlsdéttur (1997) par sem medalframfarir grunnskdlabarna sem
haustid 1990 leerdu lykkjuskrift eftir forskrift Gudmundar I. Gudjénssonar (mynd 1D)
og hina nyinnleiddu grunnskrift eru bornar saman. Dreifigreining & mismun medal-
skriftargeedaeinkunna fyrir pennan samanburd syndi tolfreedilega markteekan mun i
6. bekk (F(3,177) =11,2, p < 0,001) (Ragnheidur Karlsdéttir, 1997). Dreifigreining hefur
ekki verid gerd 4 mun 4 medalskriftargeedum milli pessarar rannséknar og rannsékn-
ar Ragnheidar Karlsdéttur (1997). Pess vegna verdur ad geeta varidar vid samanburd
d nidurstéoum tr pessum tveimur rannséknum. A0 pessu gefnu md p6 fullyrda ad
ekkert bendir til pess ad framfarir eftir ad nytt forskriftarletur var tekio i notkun séu
minni en paer voru adur en pad var tekio upp.

Paettir sem torvelda framfarir

Framfarir i skriftargetu md sennilega rekja til samspils margra pdtta. Peir peettir sem
voru kannadir hér tengjast forsendum barnsins til pess ad leera handskrift og pattum
tengdum kennslu bdékstafaformanna. Einnig var viobrogoum barnanna vid sérein-
kennum i gerd grunnskriftarletursins haldid til haga.

Tveir peettir sem varda forsendur barnsins voru kannadir: getan til pess ad samhaefa
sjon og hond og kyn. Hépur C var myndadur til pess ad nd utan um pau boérn sem
samkvaemt fyrri rannséknum meetti biast vid ad eettu { erfidleikum med ad samhaefa
sjén og hond. Pegar medaldrangur hépa A, B og C1 4 forprdéfi i samheefingu sjénar og
handar er borinn saman sést ad medaleinkunnin i samheefingu sjénar og handar er ha
i 6llum hépunum og ad litill munur er 4 milli peirra (tafla 4). Petta er visbending um
ad sjon- og hreyfigeta torveldi ekki framfarir hvad vardar skriftargeedi hjd bérnunum
i pessum hépum. Petta er { samreemi vid pd nidurstdu ad enginn teljandi munur sé 4
fylgni & milli getu til pess ad samheefa sjén og hond og skriftareinkunna hjd bérnunum
i hépi C og bérnunum 1 6llu drtakinu (tafla 3). T hépi C2 eru born med SSH-einkunn
< 8 stig. Pad er ekki heegt ad titiloka ad dsteedan fyrir pvi ad bornin { pessum hépi leera
feerri bokstafi og tengingar rétt 1 2. og 3. bekk en bornin i hépi C1 sé réskun 4 sjon- og
hreyfiproska, einkanlega pegar gdd er ad pvi ad sama hlutfall er 4 milli fjolda drengja
og stilkna { badum hépum (tafla 4) og pvi er dliklegt ad kynjamunur 4 milli hépanna
valdi mismuninum. Hins vegar er 4 pad a0 lita a0 svipadar medalframfarir eru fra 2.
bekk til 5. bekkjar i hépi C2 og i hépum C1 og B. Nidurstadan er pvi sui ad pad er ekki
greinilegt a0 geta til pess ad samhaefa sjon og hond torveldi framfarir { skrift i 2. og 3.
bekk og framfarirnar frd 2. bekk til 5. bekkjar benda til pess ad vel sé hagt ad kenna
bornunum { hépi C2 handskrift jafnvel pétt pau kynnu ad glima vid roskun 4 sjén- og
hreyfiproska.

Pad kemur greinilega fram i pessari rannsékn (tafla 2) ad stilkum fer ad jafnadi
umtalsvert hradar fram hvad vardar skriftargeedi (0,63 < d < 0,93) og skriftarhrada (0,86
=d =0,95) en drengjum. Petta er { samreemi vid nidurstodur fyrri rannsékna hér 4 landi
og erlendis (Graham o.fl., 1998; Gudmundur B. Kristmundsson og Olafur Proppé,
1984) og endurspeglast i kynjahlutfallinu i hépum A, B og C (tafla 4). Nidurst6durnar
syna einnig ad stdlkur nd ad jafnadi umtalsvert betri drangri & préfi i samheefingu
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sjénar og handar (d = 0,47). Pessi drangur getur pé ekki nema ad litlu leyti skyrt kynja-
muninn af pvi ad fylgnistudlar 4 milli SSH-einkunna og skriftargetu (tafla 3) gefa
til kynna ad adeins um pad bil 13-16% af breytileikanum hvad vardar skriftargeedi
og 4-9% af breytileikanum hvad vardar skriftarhrada megi rekja til getu barnanna
til pess ad samheefa sjon og hond. Nidurstodur pessarar rannséknar gefa enga beina
visbendingu um hver orsék kynjamunarins kunni ad vera. Hins vegar syna nidurstoo-
urnar ad muninn & framférum drengja og stilkna ma rekja til framfaranna 1 2. og 3.
bekk (tafla 2). Eftir pad fer drengjum og stilkum ad medaltali dlika hratt fram. Petta er
visbending um a0 stilkum kunni ad nytast betur kennslan 1 16gun bokstafaforma og
tenginga en drengjum. Rebok (1987) hefur fundid kynjamun & athygli, stilkum 1 vil,
sem geeti utskyrt hvers vegna peim nytist betur kennslan.

Tveir peettir tengdir kennslu bdkstafaformanna voru kannadir: drangurinn af
kennslunni pegar békstafaform og tengingar eru kennd i fyrsta sinn 1 2. og 3. bekk
og pyngd einstakra békstafaforma. Samanburdur & medalskriftargeedum { hépum A,
B og C synir ad munurinn & milli hépanna verdur yfirleitt rakinn til pess ad bornin
i pessum premur hépum leera ad medaltali mismunandi morg békstafaform rétt 1 2.
bekk. Dreifigreining synir ad afturforin i 3. bekk { hépi C sem kemur fram & mynd 8
er ekki marktaek og er pvi fremur um stdnun ad reeda. AJ pessu athugudu sést ad
medalframfarirnar eru svipadar i hépum B, C1 og C2 frd 2. til 6. bekkjar. I 5. bekk er
um pad bil sami munur 4 milli hépanna hvad vardar medalskriftargeedi og munurinn
er & milli hépanna 1 2. bekk; 3 békstafir 4 milli B- og C-héps, 5 békstafir 4 milli A- og
B-héps og 4 békstafir & milli C1- og C2-héps (tafla 7, mynd 8). Petta er visbending um
ad pad sem helst standi i vegi fyrir framférum grunnskdlabarna i skrift sé ad pau leeri
ekki neegilega vel 16gun békstafa og tenginga pegar hiin er kennd 1 2. og 3. bekk og er
petta i samreemi vid nidurstédur fyrri rannsékna (LaNunziata o.fl., 1985; Ragnheidur
Karlsdéttir og Pérarinn Stefansson, 2002; Sevik, 1976; Wheeler, 1972). Séu medalfram-
farir i skriftarhrada bornar saman eftir hépum sést ad medalframfarir eru svipadar hjd
hépum A, B og C1 frd 3. bekk til 6. bekkjar og ad munurinn § hép A og hépum B og C1
skyrist af mun 4 skriftarhrada i 3. bekk. Samsvarandi framfarir { hépi C2 virdast hins
vegar vera adeins haegari en { hinum hépunum (tafla 7, mynd 9). Pegar 4 heildina er
1itid fer bérnunum 1 6llum hépum ad medaltali vel fram { skriftarhrada.

Eins og fyrri rannséknir (Ragnheidur Karlsdéttir, 1996a) hefur pessi rannsékn leitt
i1jés ad békstafaform eru miserfid (tafla 5). Pegar litid er 4 hlutfallslegan fj6lda peirra
békstafaforma sem bornin skrifa rétt innan hvers pyngdarflokks sést ad pau békstafa-
form sem feest born nd tokum 4 eru i pyngsta flokknum (tafla 6). Athugun 4 framfor-
um héps A synir ad vid lok 2. bekkjar skrifa bornin (allt stilkur) ad medaltali 80% af
heildarfjolda békstafaformanna rétt en adeins 58% af pungu békstafaformunum. Vid
lok 3. bekkjar hafa pessi born ndd tokum 4 6llum bdkstafaformunum i 6llum pyngdar-
flokkum. Pegar litid er & tilhneiginguna til afturfarar frd 4. bekk til 6. bekkjar i hépi A
sést ad bornin missa ekki tokin a 1éttu bokstofunum, en pau missa aftur 4 moéti tokin
a 9% peirra medalpungu og & 16% peirra pungu 4 pessum tima (tafla 8). Athugun 4
framférum barnanna i hépum B og C synir ad bornin skrifa 69% eda meira af bok-
stofunum { 1étta flokknum rétt. Bornin i hépi B skrifa minna en 62% af békstéfunum
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i pyngsta flokknum rétt og bérnin i hépi C minna en 38%. Petta er visbending um ad
leggja purfi meiri dherslu 4 kennslu { pungum békstafaformum en gert er, til pess ad
tryggja gédar framfarir. Rannséknir hafa gefid visbendingar um ad medalskriftargeedi
geti breyst um hér um bil 10% med gerd forskriftarletursins (Ragnheidur Karlsdéttir,
1997). Munurinn & drangri vid a0 méta bokstafi, meeldur i peim hundradshluta barna
sem nd drangri vid ad moéta bokstafinn, er prefaldur & milli 1éttasta og pyngsta bok-
stafaformsins. Petta er visbending um ad mismunurinn 4 pyngd einstakra bdkstafa-
forma sé mun meiri en mismunurinn & ,pyngd” einstakra leturgeroa.

Rannséknin synir ad einstok bdkstafaform, letureinkenni og tengingar i grunn-
skriftinni eru pannig ad born fdst ekki til ad nota pau. Til deemis hafa bérnin tilhneig-
ingu til pess ad kringja skorp horn og pau fordast ad tengja békstafina (deemi & mynd-
um 4 og 7). Hagraeding 4 békstafaformum og tilhneigingin til ad skrifa Gtengda skrift
eru pekkt fyrirbeeri i skrift barna og var umfang pessara tilhneiginga og &hrif peirra 4
skriftarhradann i samreemi vid nidurstédur eldri rannsékna 4 leturgerdum sem svipar
til grunnskriftarinnar (Maarse o.fl., 1986; Meulenbroek og van Galen, 1988; Ragnheid-
ur Karlsdéttir, 1997; Ragnheidur Karlsdéttir og Pérarinn Stefdnsson, 2002; Sassoon
o.fl., 1989). Af rannséknum 4 framforum enskra barna sem leera skrift samkvaemt
forskriftarleturgerdum sem svipar til grunnskriftarinnar hefur Sassoon (1988) dregid
pd dlyktun ad hagraedingu & bdkstafaformum midad vid forskrift og tilhneigingu til
a0 skrifa Gtengda skrift megi rekja til pess ad handskriftarkennslan hafi ekki verid
naegilega umfangsmikil til pess ad handskriftin hafi ndd stodugleika pegar krofur um
skriftarhrada fara ad aukast { 3. til 4. bekk. Athugun 4 rithandarsynum ur rannsékn
Ragnheidar Karlsdéttur (1997) leidir i 1jés ad engin tilhneiging til pess ad hagraeda
békstafaformum og skrifa Gtengda skrift var fyrir hendi hjé peim bérnum sem skrif-
udu lykkjuskrift. Einnig sést 4 mynd 5 tilhneiging til afturfarar i 5. og 6. bekk hjd
boérnunum sem skrifudu grunnskrift en bérnunum sem skrifudu lykkjuskrift hélt hins
vegar dfram ad fara fram. Petta gefur tilefni til pess ad dlykta ad hin dvélu form lykkju-
skriftarinnar kunni ad vera betur snidin ad handarhreyfingum en grunnskriftin og
pad er ekki haegt ad dtiloka ad pad sé leturgerd grunnskriftarinnar sem, innan peirra
timamarka sem gefin eru fyrir skriftarkennslu, sé orsok pess ad bornin vikja sér undan
pvi ad tengja stafina.

Nidurstadan af pessari umreedu um hindranir 4 framfoérum er ad peir paettir sem
torvelda framfarir virdast ad litlu leyti tengjast samheefingu sjénar og handar. Saman-
burdur sem hefur verid gerdur & framférum barna sem leera lykkjuskrift vid framfarir
barna sem leera grunnskrift synir ad pad er ekki dsteeda til ad eetla ad gerd forskriftar-
letursins hafi veruleg dhrif 4 framfarirnar (Ragnheidur Karlsdéttir, 1997). Af peim
pdttum sem rannsakadir voru var pad drangur kennslunnar 1 2. og 3. bekk hvad vardar
pyngstu bdkstafaformin sem hafdi mest ahrif d framfarirnar og drangur kennslunnar
i2. 0og 3. bekk var lakari hvad vardar drengi en stulkur.
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Breyting & forskriftarletri

Pegar litid er 4 medalframfarir barnanna i pessari rannsékn og peer bornar saman
vi0 framfarir barna fyrir leturbreytinguna og framfarir barna i 66rum léndum benda
nidurstddur pessarar rannscknar til pess ad innleiding nys forskriftarleturs hafi tekist
vel. Ndnari athugun 4 afleidingum leturbreytingarinnar gefur hins vegar visbendingar
um ad légun bdkstafanna i grunnskriftarletrinu auki tilhneigingu barnanna til pess
ad vikja frd forskriftinni, beedi med pvi ad kringja skérpu hornin i grunnskriftinni
og ad vikja sér undan pvi ad tengja stafina. Petta bendir til pess ad gédur drangur
i skriftarkennslu, ad pvi leyti sem hann kemur fram { pessari rannsékn, sé fyrst og
fremst afleiding af peirri endurreisn skriftarkennslunnar sem fylgdi innleidingunni 4
grunnskriftinni fremur en ad hann liggi 1 sjélfu grunnskriftarletrinu. Ef tekid er tillit
til pessara dhrifa synir samanburdur d framférum { skriftargetu fyrir og eftir letur-
breytinguna (myndir 5 og 6) ad dhrifin af henni hafa verid 6veruleg. Petta gefur tilefni
til ad draga i efa ad bryn porf hafi verid 4 ad breyta um forskriftarletur i pvi skyni
a0 auka framfarir. Nidurstoour pessarar rannsdknar stydja pvi ekki pad sjonarmio
kennaranna 4 drunum fyrir leturbreytinguna ad notkun & lykkjuskrift hafi hindrad
framfarir. Liklegast er ad brotalomin { skriftarkennslu 4 dttunda dratugnum hafi verid
hnignun kennslunnar.

Adalasteedan fyrir pvi ad tekin var upp leturgerd grunnskriftarinnar pegar for-
skriftarletrinu var breytt virdist hafa verid su ad samtimis var tekin upp ny stefna
i skriftarkennslu sem byggdist 4 peirri gédu og gildu meginreglu kennslufreedinnar
ad fara frd hinu einfalda til hins flékna (Bjérgvin Jésteinsson, Kolbrin Sigurdardétt-
ir og Porvaldur Jénasson, 1980). Kennslufraedilega var hugmyndin ad kenna fyrst
prentstafi og breyta peim svo smdm saman i tengda skrift. Talid var ad békstafaform
grunnskriftarinnar veeru betur til pess fallin en békstafaform lykkjuskriftarinnar ad
framfylgja pessari stefnu. Rannséknir d byrjunarskrift hafa hins vegar synt ad pad
skiptir engu madli fyrir framfarir i skrift hvort byrjad er ad kenna einfalda stafi og
peim sidan breytt eda hvort byrjad er strax ad kenna bdkstafaform tengdrar skriftar
(Ragnheidur Karlsdéttir, 1985, 1996a, 1996b). Petta er visbending um ad pad ad draga
til stafs sé svo einfold adgerd ad pad eigi ekki vid ad beita reglunni um ad fara frd
hinu einfalda yfir i hid flékna vid kennslu & békstafaformum og ad efast megi um peer
kennslufreedilegu forsendur sem innleiding grunnskriftar byggdist 4. Par ad auki syna
nidurstédur pessarar rannsoknar ad i 1. bekk leerdu bornin ad medaltali adeins niu
bokstafaform prentskriftarinnar af peim 28 sem préfad var i. Pegar grunnskriftin var
kennd 1 2. bekk var pvi enginn grundvaéllur fyrir pvi ad fylgja peirri kennsluaodferd ad
breyta prentstofum 1 grunnskriftarstafi.
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Development of handwriting proficiency in compulsory
school children: A longitudinal study 1999-2005

ABSTRACT

In an attempt to reduce an alleged growing handwriting dysfunction among chil-
dren in Icelandic schools an un-looped cursive style replaced a looped cursive style
as a model alphabet for handwriting instruction in the period 1984-1990. This study
surveys the results of this exchange and its influence on handwriting dysfunction.
The progress in handwriting proficiency of 160 children from ten school classes in
Reykjavik was monitored in a longitudinal experimental design over a period of six
years. To estimate the children’s readiness for learning handwriting a test of visual
motor integration was given at the beginning of Grade 1. The handwriting quality for
each child was measured at the end of each grade from Grades 1-6 and the handwrit-
ing speed at the end of each grade in Grades 3-6. Handwriting quality was measured
by analysing handwriting samples where the quality of each individual letter form was
judged as correctly or incorrectly written in comparison to the corresponding letter
form as given by the model alphabet. The quality score for a handwriting sample
was given as the fraction of correctly written letter forms in the sample. Handwriting
speed was measured by counting the number of letters written over a period of two
minutes. By averaging the quality and speed scores for individual handwriting sam-
ples at each grade, average developmental profiles for handwriting quality and speed
were established. By averaging the quality scores given for each letter form the results
of the teaching of each individual letter form could be established.

The average developmental profile for handwriting quality showed that progress
is fast during the first year of cursive handwriting instruction in Grade 2 when the
children on the average learned to write 17.4 letterforms correctly out of the 28 letter-
forms tested. During the next three years only about two correctly written letters were
added each year. The reason for this difference in progression is believed to be the
difference in emphasis on teaching letter forms in Grade 3 and the subsequent grades.
The average developmental profile for handwriting speed shows a steady increase in
speed through the grades in Grades 3-6. Thus, it appears that handwriting exercise
improves the speed but does not influence the quality in the same way. The average
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quality and speed profiles are similar to corresponding profiles obtained in primary
schools in the United States and Norway. The conclusion is that the new handwriting
model has been successfully introduced.

To enquire into the roots of handwriting dysfunction three different groups of chil-
dren were established. Group A, consisting of the 9 children who at the end of Grade
3 wrote all letters correctly according to the model, Group B, consisting of the 11 chil-
dren with average performance in handwriting quality and Group C, consisting of the
35 children that constitute the 22% of low performers in handwriting quality.

Analysis of the results from the visual motor integration test with respect to the
three groups indicated that visual motor integration did not contribute much to hand-
writing dysfunction. Analysis of the handwriting quality profiles with respect to the
three groups indicated that the main difference between the groups was in the devel-
opment of quality throughout Grade 2 when the letter forms were taught. The number
of letters the children on the average could write correctly at the end of Grade 2 was
22.4 in Group A, 16.8 in Group B and 13.3 in Group C and this difference was main-
tained more or less from Grade 3-6. Thus it was concluded that the teaching of letter
forms in Grade 2 resulted in curbing the development in handwriting quality.

Examination of the average scores for individual letter forms showed a consider-
able variation in the letter form scores. It is reasonable to assume that, for each
individual child, the result of learning the form of a specific letter depends on an
interaction between the difficulty of the graphic form of the letter, the abilities of the
child and the teaching quality. Then, taking into account that equal time was spent on
teaching each form, the average of over 160 children, ten teachers and three schools
may be expected to cancel the children’s and teachers” contributions to the variation
and therefore it will mainly reflect the effect of the graphic form. Thus, ranging the
letter forms according to the average letter score may be interpreted as ranging the
letter forms according to the difficulty of the graphic form. Using the average scores
for the letters at the end of Grade 3 when the first formal teaching of letter forms and
joins was completed, the letter forms could be classified into three difficulty classes
with approximately equal numbers of letters in each class. It was then found that it
was likely that the children did not master the difficult letters (p, 1, j, f, m, g, k) as
well as the easy letters (i, v, 1, a, 0, h, u). Thus it was concluded that the main reason
for handwriting dysfunction is that too little effort was invested in the teaching of
difficult letter forms in Grade 2 and 3. There was no indication that the new model
alphabet reduced handwriting dysfunction.

Keywords: Iceland, handwriting, model alphabet, dysfunction
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23. argangur 1. hefti 2014 MENNTAVISINDASVIDI HASKOLA iSLANDS

Viohorf til nams: Um sampeettingu
skola- og fristundastarfs

INNGANGUR

Vidhorfsgreinarnar sem birtast { pessu timariti fjalla allar um st6du témstunda- og
félagsmalafraeda i islensku samhengi med sérstaka dherslu 4 menntun fjolbreyttrar
fagstéttar. Kolbran P. Palsdéttir fjallar i pessari fyrstu grein um wvidhorf til ndms og
breytingar & hlutverki grunnskdlans { kjolfar pess ad fristundaheimili fyrir yngstu
skélabornin hafa rutt sér til rims innan skdélakerfisins. Vanda Sigurgeirsdéttir kynnir
pvi neest hugmyndafreedi tdmstundamenntunar, og feerir rok fyrir pvi ad slik menntun
eigi heima baedi innan skdlakerfis og stofnana sem vinna med vidkveemum hépum.
[ pridju greininni segir Jakob Frimann Porsteinsson frd upphafi og préun ndms f
tomstunda- og félagsmdlafreedi vid Haskdla Islands. Loks varpar Arni Gudmundsson
1j6si 4 starfsadferdir og fagmennsku 1 starfi félagsmidstodva, fra upphafi félagsmidstodva-
starfs 4 [slandi upp dr midri sidustu 61d og fram til dagsins i dag.

Pad eru gomul sannindi og ny ad menntun einstaklings felst { pvi ad honum gefist
kostur & ad proska alla heefileika sina, verda , meira madur” (Pall Skulason, 1987). i
pessari grein verdur pvi haldid fram ad grunnskélinn taki nd vidamiklum breytingum,
an pess ad medvitud dkvordun hafi verid tekin um slikt af stjérnvoldum eda fagfélki
innan skélans. Breytingarnar felast { pvi ad skélar hafa 1 stauknum meeli tekid ad sér
pjonustu vid yngstu skélabornin, pjénustu sem ég nefni hér fristundaheimili en pekkist
einnig undir fjolmoérgum 66rum heitum, svo sem skdladagvist, lengd vidvera og
deegradvol.! Hér ryni ég i grundvallarhugmyndir um menntun, ndm og proska barna
sem varpa ljGsi 4 peer breytingar sem eru ad verda & hlutverki skélans, og sem ég tel
a0 leidi til pess a0 sampeetta purfi skéla- og fristundastarf yngstu nemenda grunn-
skolans.
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[ upphafi skyldi endinn skoda, segir ordatilteekid. En jafnframt er gagnlegt ad lita til
upphafsins og skoda hlutverk grunnskélans i upphafi 20. aldar. T barattukveri sinu
fyrir skélum 4 Tslandi, Lijdmenntun sem kom fyrst tit 4rid 1903, skrifadi Gudmundur
Finnbogason (1994) um gildi menntunar fyrir einstaklinga og samfélag. Hann hélt pvi
fram ad pad veeri meelikvardi 4 menntun hvernig einstaklingum gengi ad lifa og starfa
i samfélagi manna. Menntun , getur ekki verid {6lgin { einhlida eefingu vissra krafta,
hiin verdur ad efla mannedlid 1 heild sinni ...” (Gudmundur Finnbogason, 1994, bls.
32). Adalndmskrd grunnskéla endurspeglar pessa hugmynd, enda segir par ad hlut-
verk grunnskéla sé ad veita almenna menntun sem ,efli skilning einstaklingsins a
eiginleikum sinum og hefileikum og par med heefni til ad leysa hlutverk sin i fléknu
samfélagi” (Mennta- og menningarmadlardduneyti, 2012, bls. 15). Jafnframt er tekio
fram ad nam og menntun eigi sér stad vidar en i skélum, og ad menntun sé aevilangt
ferli.

Engu ad sidur er pad svo ad pegar dkvardanir eru teknar { skélamdlum er gjarn-
an litid 4 vidofangsefnin sem teeknilegt trlausnarefni. Pannig vill umreeda um mat &
drangri grunnskdla sndast um starfsheetti, svo sem st60lud prof og gedavidmid, og
14tid er hjd lida ad leida hugann ad inntaki menntunar. Adur en vid tokum dkvardanir
um skipulag skéladags, ndmsefni eda gildi tiltekinna geedaviomida purfum vid ad
hugleida eftirfarandi spurningu: Hvada eiginleika, heefni og pekkingu teljum vid ad
menntun eigi ad efla, eda med 6drum ordum, hvernig manneskjur viljum vid vera?
(P4l Skdlason, 1987, bls. 301). T hnotskurn snyst malid um ad menntun felst i alhlida
proska, ekki eingdngu hinni vitreenu, teeknilegu birtingarmynd hans. Proski er sevi-
16ng atburdards sem byggist & samspili einstaklings og umhverfis og d sér stad i form-
legum og 6formlegum namsferlum.

Formlegt og éformlegt ndm

Til pess ad varpa lj6si 4 likar formgerdir ndms, p.e. leidir sem einstaklingar geta fario
til aukins proska og leerdéms, hafa freedimenn greint 4 milli formlegs ndms (e. formal
learning) og 6formlegs ndms (e. non-formal learning). Pd hefur & sidari drum verid
bent 4 ad 6formlegt ndm geti verid af tvennum toga, annars vegar 6formlegt nam
sem 4 sér stad 1 skipulogdu starfi, likt og innan félagsmidstodva og fristundaheimila
(e. non-formal learning); og 6formlegt ndm sem a sér stad { daglegu lif an pess ad
vera sérstaklega skipulagt (e. informal learning). Sidarnefnda namsformio meetti kalla
sjalfsprottio ndm.2

Skélakerfid byggist fyrst og fremst 4 hugmyndinni um formlegt ndm sem er
skipulagt, undir forraedi faglegs kennara, og byggt a tilteknum meelikvérdum um
ndmsmat. Einhverjir eftirtalinna pdtta einkenna formlegt ndm:

¢ Fyrirfram métud markmio ndms
e Skipulagdir kennsluheettir
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e Kennari eda leidbeinandi til stadar
e Ndami lykur med einkunn eda mati
¢ Vidurkennd heefnividmid (Eraut, 2000, bls. 114).

Oformlegt ndm getur att sér stad innan eda utan skélastofnana og pad byggist 4 sveigjan-
leika og frelsi pess sem leerir. Oformlegt ndm getur verid ad miklu leyti ésynilegt, jafn-
vel pannig ad einstaklingar atti sig ekki d ad peir séu ad leera nokkurn skapadan hlut.
Eftirfarandi peettir einkenna ad jafnadi 6formlegt nam:

¢ Enginn sérstakur kennari eda leidbeinandi

e Einstaklingurinn styrir ferlinu sjalfur, medvitad eda 6medvitad

¢ Nam af reynslu

¢ Ndm sem er bundid adsteedum

o Ekkert tiltekid mat eda heefniviomid (sjd Colley, Hodkinson og Malcolm, 2002).

Sé rynt betur i greinarmun formlegs og 6formlegs ndms verda skilin 6skyr. Oformlegt
ndm 4 sér lika stad innan formlegra skélastofnana, og 6fugt (Colley o.fl.,, 2002). A fri-
stundaheimilum eiga sér til a0 mynda stad beedi formleg og 6formleg ndmsferli sé vel
stadid a0 verki. Med vidtélum vid starfsfélk og born komust danskir rannsakendur
ad pvi ad prenns konar leerdémur eetti sér stad & fristundaheimilum. Bornin leerdu
a) ad vera pau sjdlf, b) pau tileinkudu sér nyja haefni og c) pau 68ludust ymiss konar
pekkingu (Bjerresgaard, Olesen og Serensen, 2009, bls. 73). Lerdémsferli barnanna
voru baedi formleg og 6formleg, og lutu ymist stjérn hinna fulloronu leidbeinenda eda
barnanna sjdlfra. En hins vegar voru ndmsteekifeerin alfarid hdd forsendum starfsem-
innar, sem sé pvi ad til stadar veeri uppeldisleg hugmyndafraedi, heefni leidbeinenda,
sameiginleg gildi, skipulag, timi og ytri studningur. Til a0 tryggja moguleika barna til
formlegs og 6formlegs ndms 4 fristundaheimilum verda pvi stjérnvold og fagfélk ad
vakna til vitundar um mikilvaegi pess ad efla fagumhverfi starfsins.

SAMPATTING SKOLA- OG FRISTUNDASTARFS

Neerteekasta leidin til ad treysta uppeldislegt hlutverk fristundaheimila er ad efla
samstarf og sampaettingu skéla og fristundaheimila. Skipuleggja parf heildsteedan
vinnudag yngstu barnanna sem nu pegar dvelja daglangt i skéla og 4 fristundaheim-
ili. Pannig ma nyta pann aud og teekifeeri sem bornum gefast til proska med frjals-
um leik og skapandi starfi, med 6formlegu ndmi 4 formlegum vettvangi (um vidhorf
barna, sjd ndnar Kolbrinu Pb. Pdlsdéttur, 2012a). Auknar dherslur 4 gildi fristunda-
starfsins md sjd hjd ymsum sveitarfélogum. Reykjavikurborg hefur til ad mynda lagt
dherslu 4 stefnumdétun og ad efla faglega umgjord i starfi fristundaheimila (Kolbrtin P.
P4lsdéttir, 2009). Meirihluti sveitarfélaga telur sig sampeetta skéla- og fristundastarf
yngstu skélabarnanna med einhverjum heetti, en mjog Slikur skilningur er & pvi hvad
geti falist { slikri sampaettingu (sja Kolbrtin P. P4lsdéttir, 2014). Ahugavert verdur ad
fylgjast med préunarverkefnum sem nu eru i gangi og felast 1 pvi ad bodid er upp 4
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fristundastarf innan hefdbundins skéladags. [safjardarbeer hefur fra hausti 2013 bodid
upp a sampeett skdla- og fristundastarf fyrir born 1 1.-4. bekk (Margrét Halldérsdéttir,
2013). Hjd Reykjavikurborg hefur préunarverkefnid ,Dagur barnsins” verid starfraekt
frd drinu 2011. Pad felst i sampeettingu skéla- og fristundastarfs hjd fimm grunnskél-
um (Reykjavikurborg, 2012). Mikilvaegt er ad beina sjénum ad pvi sem gerist pegar
kennarar og fristundaleidbeinendur taka hondum saman um ad skapa bornum hvetj-
andi ndmsumhverfi sem sameinar formlegt og 6formlegt ndm.

Sampeetting skdla og fristunda er vel pekkt i Svipj6d par sem adalndmskra grunn-
skdla tekur beedi til formlegs og 6formlegs ndms og lika til markmida baedi skéla- og
fristundastarfs (Skolverket, 2011). [ Danmérku falla skéladagvistir einnig undir grunn-
skélalog, og pvi hafa Danir dralanga reynslu af sampaettingu skdla- og fristundastarfs.
Seenskar og danskar rannséknir syna ad slikri sampeettingu fylgja baedi kostir og gallar.
Kostirnir felast i pvi ad heegt er ad nyta baedi mannaud og hisneedi betur, 1 skélunum
skapast meiri pekking 4 félagslegu umhverfi barna og fristundaleidbeinendur geta
einbeitt sér ad samskiptum og tekist & vid stridni og einelti. Pa studlar sampeetting
af pessum toga a0 mun markvissari pjénustu vid born og fjolskyldur peirra, ekki sist
studningi vid bérn sem standa hollum feeti (Hejholt, 2008). Einn helsti styrkur slikrar
sampeettingar felst i pvi, ad mati Hejholt (2004), ad 6likir faghdpar vinni saman ad
velferd og proska barna.

Gallarnir vid slika sampeettingu eru medal annars peir ad dkvedin heetta er 4 pvi ad
spenna skapist milli 6likra dherslna i ndmi barna, p.e. hins formlega ndms -, skéla-
midadrar” hugsunar — og hins éformlega ndms —, fristundamidadrar” hugsunar. Hér
hafa rannséknir leitt 1 [jés ad skélamidud hugsun um formlegt ndm hefur tilhneigingu
til ad nd yfirhondinni (Calander, 2000; Stanek, 2012). Su tilhneiging er sterk ad lita svo
a a0 innan skdlastofnana fari fyrst og fremst fram formlegt nam, par sem fagmadur-
inn, kennarinn, er vid stjérnvélinn og midlar pekkingu til nemenda. Oformlegt ném,
sem byggist 4 medvitudu eda Smedvitudu vali og athéfnum einstaklingsins sjalfs, er
alla jafna talid tilheyra 6bundnu eeskulyds- og témstundastarfi, og pvi sem fer fram 4
heimilum og i einkalifi f6lks. Pessi tviskipting hugmynda okkar um ndm endurspegl-
ast einnig 1 hlutverki 6likra faghdpa, kennara annars vegar og témstundafreedinga
hins vegar.

HLUTVERK TOMSTUNDA- OG FELAGSMALAFRADINGA

Su stadreynd ad fair fagmenntadir tomstunda- og félagsmadlafreedingar eru vid storf 1
grunnskélum landsins vekur dhyggjur. Tolur fra Hagstofu fslands syna ad 4rid 2013
voru einungis dtta stoougildi ,témstundafulltrda” og ,ipréttafulltria” innan grunn-
skéla (Hagstofa Islands, 2014). Porf fyrir annad starfsfélk en kennara innan skélanna
hefur pé stéraukist: Pannig hefur st6dugildum skélalida, studningsfulltria og , upp-
eldisfulltrda” innan grunnskdla fjélgad um 57,6 % 4 drunum 1998-2013, ur 812 1 1408
(Hagstofa Islands, 2014). Stér hluti pessa héps sinnir storfum & fristundaheimilum, en
virdist p6 ekki bua yfir faglegri pekkingu 4 témstundastarfi. Pessu parf ad breyta pvi
fagleg igrundun og préun 4 starfshattum byggist d pvi ad til stadar sé fagmenntadur
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starfshépur sem leidir slika vinnu. Pann leerdém md medal annars draga af sogu leik-
skodlans, sem 1 dag er skilgreindur sem fyrsta skdlastigio, en d40ur var fyrst og fremst
1iti6 4 hann sem dagvistun eda geeslu (Jén Torfi Jénasson, 2006).

Hugum ad hlutverki élikra faghdpa. Hlutverk umsjénarkennara er nokkud skyrt
samkveemt islenskum 16gum og felst medal annars { pvi ad hann fylgist ,ndid med
nami nemenda sinna og proska, lidan og almennri velferd, leidbeinir peim { ndmi og
starfi, adstodar og radleggur peim um persénuleg mal ...” (Log um grunnskola, nr.
91/2008, 13. gr.). Hins vegar er hlutverk fristundaleidbeinenda i skélum hvergi skil-
greint, en po er kvedid skyrt 4 um ad grunnskélum beri ad bjéda upp 4 félags- og
témstundastarf (Log um grunnskdla, nr. 91/2008, 33. gr.).  Reykjavik er gerd krafa um
hdskdélamenntun verkefnastjérnenda og gerdar krofur um menntun og/eda reynslu
almennra starfsmanna. Vidtol vid verkefnastjéra fristundaheimila og fristundaleid-
beinendur i Reykjavik syndu ad starfsfélk lagdi mikla dherslu 4 ad efla félagslegan
proska barna, og ad skapa bornum 6ruggt og skapandi umhverfi til leiks og hépa-
starfs:

Petta er bara heilmikid uppeldi { rauninni ... ad kenna peim bara rétt og rangt og ad
leika saman ... petta félagslega ... vera godir vinir og taka tillit en samt ad njéta sin
sem einstaklingur ... Vid héfum bara markmidid hérna ad peim 1idi vel og pau hafi
gaman ad pvi ad vera hérna og finni til éryggis. (Ur vidtali vid verkefnastjéra fri-
stundaheimilis, sjd Kolbrunu b. Pélsdéttur, 2012b.)

Ahersla var 16g0 & ad bornin hefdu val um vidfangsefni 4 fristundaheimilinu, og baedi
veeri bodid upp 4 frjdlsan leik og hépastarf undir leidsogn starfsfélks:

Petta er peirra fristund og pad er mikilvaegt ad pau fdi ad upplifa dkvedid frelsi og
a0 pau hafi val um hvad pau geti gert en samt ad pau séu ekki bara ad gera allt sem
pau vilja. Pau purfa lika ad hafa smd ramma og aga ... svo ad pau verdi ekki teett eftir
daginn. P4 er petta fristund fyrir pau en samt eru pau lika ad leera samskipti. (Ur
vidtali vi0 fristundaleidbeinanda, sja Kolbrinu b. Palsdéttur, 2012b.)

Hlutverk fristundaleidbeinenda geta ordid 6ljés innan skélastarfsins par sem midad
er vid formlegt ndimsumhverfi. Ackesjé (2011) hefur synt fram & ad born 4 sensk-
um fristundaheimilum hafa 6ljésar hugmyndir um hlutverk fristundaleidbeinenda {
skolastarfinu, en hafa 4 hinn béginn mun skyrari mynd af hlutverki kennarans. Miklu
skiptir ad sveitarfélog rddi inn fagmenntada einstaklinga til a0 starfa vid fristunda-
heimilin. Vid Haskdla fslands er bodid upp & ndm i témstunda- og félagsmalafraedi
par sem dhersla er 16g0 4 ad bua einstaklinga undir storf 4 svidi fritima og 6formlegs
nams (sjd Jakob Frimann Porsteinsson, 1 pessu hefti). Pad er pvi trd min ad 4 neestu
drum muni fj6lga fagmenntudu starfsfélki vid storf 4 fristundaheimilum og i skélum,
fagfolki sem bii yfir pekkingu til ad nyta kosti 6formlegra namsleida til ad efla alhlida
proska barna og studla ad velferd peirra innan og utan skoéla.
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LOKAORD

Menntun er ekki gdss, geedi eda afurd sem skdlar skila tt i samfélagid — menntun er
proski sem einstaklingar 60last pegar peir leggja reekt vid heefileika sina og persénu-
lega syn og marka sér stodu sem hugsandi og dbyrgar manneskjur. Skélar gegna vissu-
lega mikilveegu hlutverki & proskagéngu einstaklings, en peir dtdeila ekki menntun
likt og bilaverksmidjur framleida bila. Menntun er ekki nema ad litlu leyti teeknilegt
vidfangsefni. Pvi parf ad leggja dherslu 4 hugmyndafredi 6formlegs ndms samhlida
hinu formlega ndmi, par sem born fé ad spreyta sig 4 eigin forsendum, hafa val um
vidfangsefni og njéta toluverds sjdlfreedis. Born eru dkaflega skapandi og hugsandi
verur sem nyta hvert tekifeeri til ndms. Hugmyndafraedi 6formlegs ndms byggist 4
pvi ad efla sjélfstaedi barnsins til ad nyta umhverfi og athafnir 4 uppbyggilegan hatt.
Ao endingu er pad einstaklingurinn sjélfur sem verdur ad bera dbyrgd 4 og méta eigin
proska- og ndmsferil. Grunnur er lagdur ad pvi ad born 66list slika sjélfsstjérn i skdla-
og fristundastarfi par sem nyttar eru baedi formlegar og 6formlegar namsleidir.
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The emergence and importance of the field of leisure
studies in Iceland: Perspectives articles

ABSTRACT

In this Perspectives section, four authors present current status of leisure studies, one
of the youngest fields of research and teaching at the University of Iceland. Kolbrun
Th. Palsdottir, the co-editor of the section, argues that leisure-time pedagogy should be
considered an integral part of the school’s pedagogy, as after-school care has become
part of the school-day for young school children. Kolbrin points out the importance
of integrating informal learning methods, which emphasize the activities and self-
control of the learner, within the formal school environment. Ultimately, individuals
are responsible for their own learning process and need the opportunity to develop
all their capabilities.

In her article, Vanda Sigurgeirsdottir introduces the concept of leisure education
which aims at enhancing the quality of life through leisure, facilitating maximal
leisure well-being and helping persons develop skills to successfully use their free
time to their own benefit. Research shows that people are not born with a natural ten-
dency to successfully use their free time. On the contrary, people often develop nega-
tive habits, such as alcohol and drug abuse, overeating or gambling addictions which
affect their quality of life and are costly for society. Also leisure barriers hinder var-
ious groups of people from participating in leisure activities. Vanda Sigurgeirsdottir
concludes that leisure education should be part of school education and should also
be applied in institutions for vulnerable groups, such as prisoners, the elderly and
disabled people.

In the third article, Jakob Frimann Thorsteinsson outlines the beginning and trans-
formation of the programme of Leisure Studies at the University of Iceland. This initia-
tive began as a response to an increase of youth and leisure activities in municipalities
and at the grass root level. In 2001 the Iceland University of Education launched a
diploma programme in leisure studies, which was a part of the Department of Sport
and Health. From 2003 the programme became an independent field of study in which
students could earn a bachelor’s degree. Students attain knowledge of the value,
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meaning and role of leisure in contemporary society. Furthermore, they acquire an
overall view of the activities that occur in the free time of people of all ages, and
the cultural and nurture-related role of leisure activities. At the end of year 2013, 119
students have graduated with a BA degree in Leisure Studies and eight have completed
an ML.Ed. degree.

In the fourth article, Arni Gudmundsson traces the history and professional under-
pinnings of work in youth centres. The first youth centre in Reykjavik was established
in 1957, and its aim was to empower youth by providing a setting that supported var-
ious leisure activities under the guidance of experienced staff. In the first decades, the
emphasis was on preparing young people for work in society by offering instruction
in various types of arts and crafts work. In the 70°s the first Icelanders went abroad to
educate themselves in leisure pedagogy. They imported the ideals of social pedagogy,
which aims at nurturing the whole person and helping individuals to achieve their
personal goals.

The Perspectives articles are intended to raise awareness and discussion of the
importance of leisure studies as a field of study and practice in Iceland. Societal changes
have called for a new profession of leisure-time pedagogues who support persons in
making good use of their leisure-time, as well as creating spaces of unstructured time
for children and youth in formal and non-formal settings.
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Kolbrun Th. Palsdottir (kolbrunp@hi.is) is assistant professor in Leisure and youth studies
at the University of Iceland. She earned a BA degree in philosophy in 1997 and a
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Tomstundamenntun

INNGANGUR

Eitt af grunnhugtokunum { ndminu 1 témstunda- og félagsmadlafreedi vid Mennta-
visindasvid Héskdéla Islands er témstundamenntun (e. leisure education). I stuttu
mali felst tomstundamenntun i pvi ad kenna einstaklingum ad nota fritima sinn 4
jakveedan og uppbyggjandi hdtt med pad ad markmidi ad auka lifsgaedi (Leitner og
Leitner, 2012). Témstundamenntun getur baedi verid formleg og éformleg (AAPAR,
2011; Ruskin og Sivan, 1995). [ pessari grein verdur adallega fjallad um formlega tém-
stundamenntun, sem er tiltekid ferli, byggt 4 fyrirfram dkvednu innihaldi og kennslu-
adferdum (Stumbo, Kim og Kim, 2011).

Hér 4 landi virdast flestir vera sammadla um mikilveegi pess ad félk bui sig undir
framtidarstarf og litast skdlakerfid toluvert af pvi. Pad sama virdist ekki eiga vid um
fritimann pvi formleg témstundamenntun hefur ekki ndd fétfestu hér 4 landi. Mikil-
veegt er a0 baeta ur pessu vegna pess ad i fyrsta lagi syna rannsdknir ad vid eydum
mun meiri tima 1 fritima en flestir gera sér grein fyrir, meira en tvofalt meiri tima en 1
skdla og atvinnu samanlagt (sjd t.d. Larson, 2000; Leitner og Leitner, 2012; Weiskopf,
1982). Til ad mynda syndi rannsékn Weiskopf (1982) ad midad vid 70 dra aldur eyoir
medalmadur 27 arum i fritima, 7,33 drum { vinnu og 4,33 drum i formlega menntun.
Pvi er ljést ad fritiminn er stér péttur 1 lifi félks. [ 6dru lagi syna rannséknir ad pad
hvernig fritimanum er varid getur haft jdkvaed eda neikvaed ghrif 4 lifsgeedi, vellidan,
andlega og likamlega heilsu, svo og hamingju og lifsgledi (Dattilo, 2008; Leitner og
Leitner, 2012; Mannel, 2006; Ponde og Santana, 2000).

Flestir gera sér liklega grein fyrir mikilveegi fritimans en eigi ad sidur eru margir sem
nota fritima sinn 4 neikveedan hatt. [ témstundafreedunum kallast petta fritimatengd
vandamal (e. leisure-related problems). Med pvi er att vio ymsa andfélagslega eda
heilsuspillandi hegdun sem f6lk temur sér { fritima sinum, t.d. neyslu dfengis, eitur-
lyfjaneyslu, spilafikn, ofbeldi, hreyfingarleysi, skeytingarleysi eda doda (Leitner og
Leitner, 2012). Fritimatengd vandamadl geta haft verulega sleem og kostnadarsom dhrif
4 einstaklinga og samfélagid i heild (Leitner og Leitner, 2012). T pessu samhengi benda
freedimenn & ad pad er ekki medfeett ad nota fritimann 4 jakvaedan og uppbyggjandi
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hétt og til ad beeta tr pvi sé drangursrikast ad bjéda upp 4 témstundamenntun, baedi
i skélakerfinu en einnig fyrir hépa sem purfa sérstaklega 4 pvi ad halda, t.d. aldrada,
fatlada, fanga, fikla og unglinga i dheettuhépum (AAPAR, 2011; Caldwell, Bradley og
Coffman, 2009; Dattilo, 2002, 2008; Markus, 2000; Ruskin, 2000; Ruskin og Sivan, 2002;
Sivan, 2000).

Markmid pessarar greinar er ad feera rok fyrir mikilveegi témstundamenntunar og
einnig ad benda 4 ad slika menntun atti ad byggja upp innan skélakerfisins & Islandj,
og a medferdarstofnunum, i fangelsum, medal aldradra, atvinnulausra, fatladra, inn-
flytjenda og fleiri hépa sem bua vid hindranir pegar kemur ad patttoku 1 témstundum
og glima auk pess vid ymis fritimatengd vandamal. Leitner og Leitner (2012) halda
pvi fram ad beini kostnadurinn sem slikri innleidingu myndi fylgja sé mun leegri en
kostnadur samfélagsins vegna fritimatengdra vandamala.

SKILGREININGAR OG MARKMID

Adur en lengra er haldid er rétt ad setja fram skilgreiningu 4 hugtokunum fritimi
og tomstundir, eins og pau eru notud i greininni. Fritimi er allur sd timi sem eftir er
pegar atvinnu og skyldum er lokid og likamlegum porfum hefur verid meett (Leitner
og Leitner, 2012). Audvelt er a0 finna galla 4 pessari skilgreiningu, til a0 mynda getur
verid erfitt ad dkvarda hvad eru skyldur og hvad ekki (Roberts, 2004). Eigi ad sidur
er petta sd skilningur sem hér er lagdur til grundvallar. Tdmstundir er ekki einfaldara
ord pvi freedimenn hafa ekki komid sér saman um skilgreiningu & hugtakinu. Torkild-
sen (2005) bendir t.d. 4 ad pad hafi verid rokreett { yfir 2000 dr hvad séu témstundir.
Blackshaw (2010) gengur enn lengra og heldur pvi fram ad hugtakid sé svo fljétandi
ad aldrei verdi heegt ad skilgreina pad. Til marks um pad séu yfir 200 skilgreiningar
til 4 enska ordinu leisure (Edginton, Coles og McClelland, 2003). Pad sem fraedimenn
eru helst 6sammaéla um er hvort lita beri & allar athafnir { fritima sem témstundir
eda ekki. Hér verdur studst vid svohljédandi skilgreiningu: Témstundir eru ath6fn,
hegdun eda starfsemi sem d sér stad 1 fritima. Til pess ad slik athofn teljist tomstundir
purfa p6 dkvedin skilyrdi ad vera til stadar: Einstaklingurinn parf sjdlfur a0 lita svo 4
ad um tomstundir sé ad reeda. Athofnin, hegdunin eda starfsemin parf ad vera frjélst
val einstaklingsins, honum til dneegju og leida af sér eitthvad gott fyrir hann. Kjarni
témstunda felst i vellidan og aukningu 4 lifsgeedum (Vanda Sigurgeirsdottir, 2010).

Eins og sjd md er { skilgreiningunni tekin su afstada ad témstundir séu eitthvad jd-
kveett og uppbyggilegt, en ekki a0 allt sem gert er { fritimanum sé tomstundir. Pannig
er fritiminn yfirhugtak og undir hann falla athafnir sem sumar hverjar flokkast sem
témstundir en einnig adrar sem eru pad ekki, eins og gleepir og ofbeldi. I beinu fram-
haldi md segja ad témstundamenntun hafi pann tilgang ad fd sem flesta tir ekki-tém-
stundunum og yfir 1 témstundirnar, p.e. ad pjélfa og mennta f6lk i ad idka témstundir
i fritima sinum.

[ sdgulegu samhengi var fyrst farid ad tala um témstundamenntun & sjpunda
dratug sidustu aldar og er Charles Brightbill liklega fyrsti freedimadurinn sem fjall-
ar um témstundamenntun en hann fjalladi um hugtakid i békum um témstundir
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(Brightbill, 1960, 1961). Arid 1966 gaf hann svo tt fyrstu békina sem eingdngu er helgud
témstundamenntun og ber hun heitid Educating for Leisure-Centered Living (Brightbill,
1966). Sidan pa hafa ymsir freedimenn fjallad um témstundamenntun. Asamt Bright-
bill eru helstu frumkvodlarnir, sem hafa unnid mikilvaegt starf vid ad préa kenningar
og adferdir témstundamenntunar, pau John Dattilo, John Holland, Richard Kraus,
Chester McDowell, Jean Mundy, Atara Sivan, Robert Stebbins og Norma Stumbo
(Dieser, 2013). P4 er einnig til toluvert af rannséknum 4 dhrifum témstundamenntunar
(sjd t.d. Caldwell, Baldwin, Walls og Smith, 2004; Caldwell o.fl., 2009; Iso-Ahola og
Weissinger, 1987; Jansen, 2004).

Fram hafa komid 6likar skilgreiningar 4 témstundamenntun. Verdur hér fjallad
um prjar slikar. Fyrst ber a0 nefna skilgreiningu Ruskin og Sivan (1995). Pau segja ad
tomstundamenntun sé medvitud og kerfisbundin menntun med pad ad markmidi ad
hafa jdkveaed dhrif 4 notkun fritima. Slikar jékveedar breytingar megi merkja 4 aukinni
pekkingu og feerni einstaklinga, 4 vidhorfum peirra og tilfinningum til témstunda og
hegdun i fritimanum. Svo taka pau einnig fram ad tdmstundamenntun geti dtt sér stad
vi0 formlegar og 6formlegar menntunaradstedur fyrir born, unglinga og fullorona.
Neest er skilgreining fra Dattilo sem segir ad tomstundamenntun gefi félki feeri 4 ad
auka lifsgeedi sin og koma auga 4 teekifeeri og moguleika; tdmstundamenntunin auki
einnig skilning & pvi hvernig témstundir geti haft dhrif 4 lifsgaedi og med henni sé
eetlunin ad auka pekkingu og leikni og hvetja félk til ad stunda fjolbreyttar témstund-
ir (Dattilo, 2002). Loks md nefna skilgreiningu Mundy (1998) sem heldur pvi fram
ad téomstundamenntun sé proskaferli par sem einstaklingar 60list aukinn skilning 4
témstundum og mikilveegi peirra fyrir eigin lifsgeedi og fyrir samfélagid 1 heild. Hin
bendir 4 ad pessi menntun geri einstaklingum kleift ad taka sjalfsteedar dkvardanir
fritimanum, byggdar 4 peirri vitneskju sem peir hafa hlotid.

Eins og sjd md leggja pessar prjdr skilgreiningar dherslu 4 vidhorf til tdmstunda, vit-
und eda skilning (e. awareness) a4 mikilveegi tomstunda, félagsfeerni, dkvardanatoku,
athafnir (e. activities), témstundabjargir (e. leisure resources) og témstundafeerni (e.
leisure skills) (Stumbo o.fl., 2011). Freedimenn eru svo almennt sammala um ad mark-
mid témstundamenntunar sé ad adstoda boérn, unglinga og fullordna vid ad auka lifs-
gaedi sin med patttoku 1 tomstundum (AAPAR, 2011). Leidirnar ad markmidinu eru
a0 auka vitund og skilning 4 frittmanum og témstundum, 4 mikilveegi témstunda,
a0 einstaklingar pjdlfist 1 timastjérnun og geti pannig skipulagt fritima sinn betur, ad
peir pjalfist i dkvardanatoku og ad fylgja dkvordunum eftir, ad peir geti komio auga 4
hindranir og fundid leidir til ad yfirstiga peer, ad peir pekki fritimatengd vandamadl og
hvernig témstundir eru vorn gegn peim og ad peir pjélfist i félags- og samskiptafeerni.
Einnig eru freedimenn sammala um ad pad sé mikilvaegt ad einstaklingar 60list tém-
stundafeerni sem audveldar pdtttoku i slikri i6ju og viti hvada témstundir eru i bodi
indgrenni peirra (AAPAR, 2011; Dattilo, 2008; Leitner og Leitner, 2012; Mundy, 1998;
Stumbo o.fl., 2011)
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MIKILVAGI

Csikszentmihalyi (1997) segir i bék sinni Finding Flow ad f6lk haldi almennt ad ekki
purfi neina sérstaka pekkingu eda feerni til ad hafa gagn og gaman af fritimanum.
Rannséknarnidurstodur syni aftur & méti hid gagnsteeda: ad pad geti verid erfidara ad
njéta fritimans en vinnunnar. Ad hafa neegan fritima beeti pvi ekki lifsgaedi, ekki nema
ad vidkomandi viti hvernig eigi ad nota pennan tima 4 drangursrikan hétt. Csikszent-
mihalyi beetir vid ad pessi pekking og feerni sé alls ekki eitthvad sem leerist sjdlfkrafa
og a0 rannsoknanidurstodur bendi til pess ad medalmanneskjan sé illa undir fritim-
ann budin. M4 segja ad hér sé kominn grunnurinn ad mikilvaegi tdmstundamenntunar:
ad { fritimanum liggi adeins petta mikla teekifeeri til ad beeta lifsgaedi, heilsu og vellid-
an ef dkvedin kunndtta er fyrir hendi (Ruskin og Sivan, 2002; Stumbo o.fl. 2011).

Rannséknir & mikilveegi tdmstundamenntunar hafa flestar verid gerdar eftir 1990.
Fram ad peim tima voru flest skrif um témstundamenntun lysandi, p.e. lystu tém-
stundamenntunardeetlunum og innihaldi peirra (Stumbo o.1l., 2011). Flestar rannsékn-
irnar hafa beinst ad hépum sem bda vid hindranir & patttoku i témstundum og eda
glima vi0 fritimatengd vandamal (Dattilo, 2008; Stumbo o.fl., 2011). Til a0 mynda syna
rannsoknir ad félk med fotlun tekur minni patt { tomstundastarfi en peir sem ekki eru
fatladir (Solish, Perry og Minnes, 2010) og er témstundamenntun pvi sérlega mikilvaeg
fyrir fatlada einstaklinga (Dattilo, 2008; Stumbo o.fl., 2011). Sama 4 vid0 um aldrada og
hafa rannséknir synt fram 4 ad témstundamenntun hefur jakveed dhrif 4 bdda pessa
hépa. M4 par nefna félagsfeerni, témstundafeerni og pekkingu 4 peim témstundum
sem eru 1 bodi, betri timastjérnun, aukna abyrgd 4 eigin lifi og nyjar leidir til a0 tak-
ast 4 vid hindranir (Bedini, Bullock og Driscoll, 1993; Dattilo, 2008). Einnig mad nefna
betri skilning 4 mikilveegi tomstunda, meiri lifsgledi (Hoge og Dattilo, 1999; Mahon
og Goatcher, 1999), heerra sjélfsmat og minni leida (e. boredom) (Nour, Desrosiers,
Gauthier og Carbonneau, 2002), aukid sjdlfsteedi, aukna innri hvatningu til ad stunda
témstundir, tidari og lengri patttoku 1 slikri idju og aukningu & lifsgeedum almennt
(Dattilo, 2008; Janssen, 2004; Mundy, 1998).

ba syna rannsoknir ad témstundamenntun getur verid vernd fyrir unglinga, sér-
staklega gegn dhaettuhegdun (Caldwell o.fl., 2004). M4 par nefna aukid frumkveedi,
sem hefur jakveed dhrif 4 prautseigju sem er unglingum mikilveeg, m.a. pegar kemur
ad pvi ad takast 4 vid erfidleika og métleeti (Caldwell o.fl.,, 2004; Daining og DePan-
filis, 2007). Einnig eykur témstundamenntun heefileikann til ad breyta stundum sem
einkennast af leida (e. boring situations) i dhugaverdari stundir. Petta er mjog mikil-
veegur heefileiki pvi leidi hefur verid tengdur vid ymis vandamadl unglinga, par 4 medal
fikniefnaneyslu (Caldwell og Smith, 1995; Iso-Ahola og Crowley, 1991). Témstunda-
menntun hefur auk pess jakveaed dhrif d patttoku unglinga i témstundastarfi (Caldwell
o0.fl,, 2004). A lokum er vert ad minnast 4 préun samfélagsins i dtt ad auknu hreyf-
ingarleysi og inniveru. I raun er pessi préun neeg dsteeda ein og sér fyrir pvi ad taka
eetti upp témstundamenntun 4 6llum skdlastigum eins flj6tt og audid er (Leitner og
Leitner, 2012; Ruskin og Sivan, 2002).
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LOKAORD

Fritimanum fylgir frjalst val (Torkildsen, 2005) og pvi getur félk valid 4 milli tém-
stunda og annarra athafna. Pegar tdmstundir eru valdar fylgja peim yfirleitt jakvaed-
ar afleidingar pvi 6tal rannsdknir syna ad témstundir hafa jdkveed dhrif 4 likamlega
og andlega heilsu (Leitner og Leitner, 2012; Mannell, 2006; Ponde og Santana, 2000).
Flestir sem brjota af sér, verda dfengi eda fikniefnum ad brdd eda kljast vio spilafikn
gera petta { fritima sinum. Sama md segja um hreyfingarleysi og ofét; allt tengist petta
neikvaedri notkun 4 fritima. Einnig eru hépar 1 samfélaginu sem taka sidur pétt { tém-
stundastarfi en adrir, m.a. vegna hindrana ymiss konar, og getur fritimi peirra ein-
kennst af einmanaleika og évirkni. [ frititmanum getum vid pvi gert hluti sem gera
okkur gott en einnig er petta timi par sem ymislegt getur farid trskeidis. Eins og
Csikszentmihalyi (1997) bendir 4 etti pad ekki ad vera tilviljunum héd hvernig hverj-
um og einum tekst upp. Til er verkfeeri sem rannséknir syna ad veitir f6lki pekkingu
og feerni til ad nota fritima sinn d jdkveedan og uppbyggjandi hatt. Petta verkfeeri heitir
témstundamenntun.
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23. argangur 1. hefti 2014 MENNTAVISINDASVIDI HASKOLA iSLANDS

Ny menntun 1 takt vi0 krofur samtimans:
Tomstunda- og félagsmilafraedi vio
Haskola Islands

INNGANGUR

[ greininni er fjallad um addraganda og préun ndms 1 témstunda- og félagsmédlafraedi
vid Haskdla Islands. Leitast er vid ad svara pvi hvad kalladi 4 ndm i témstunda- og
félagsmalafreedi, hvada meginpeettir einkenna ndmid og hvada porfum er mikilvaegt
ad ndm 4 pessu svidi meeti. A peim rimu 10 drum sem lidin eru frd pvi ad fyrstu
nemendur dtskrifudust med BA-grddu i témstunda- og félagsmaélafreedi hefur ordid
til nyr faghdpur sem starfar 4 fjolbreyttum vettvangi. [ greininni er dregin upp mynd
af pessum vettvangi og mikilveegi fagmenntunar i ad efla fagmennsku og studla ad
rannséknar- og préunarstarfi.

ADDRAGANDI NAMS | TOMSTUNDA- OG
FELAGSMALAFRADI

Ndm 1 témstunda- og félagsmalafraedi vard til fyrir prysting fra fagstétt { métun, p.e.
starfsf6lki sem starfadi 4 vettvangi fritimans. Pessi nyja fagstétt vard til 4 Islandi &
attunda og nfunda dratug sidustu aldar, m.a. med tilkomu félagsmidstodva 1 Reykja-
vik og vidar sem kalladi 4 starfsfélk (Arni Gudmundsson, 2007). Pessum breyting-
um fylgdi markvissari préun 4 skipulagi og starfsemi félags- og témstundastarfs hjd
sveitarfélogum. Frjdlsum félagasamtokum hafdi einnig {jélgad og fjoldi f6lks starfadi
innan peirra (Steinunn Hrafnsdéttir, 2008). I kjolfarid jukust smam saman krofur um
faglega feerni og starfsfélkid for ad leita sér menntunar. A nfunda dratugnum féru til
ad mynda margir { ndm til Svipjédar eda Danmerkur til ad leera témstundafreedi.
Samhlida pvi ad starfsfélkid sétti { nam erlendis hofu steerri sveitarfélog & Islandi ad
préa og efla si- og endurmenntun sina. Til marks um pad préadi Gisli Arni Eggertsson
hj4 Tprétta- og témstundaradi Reykjavikur (ITR) & nfunda dratugnum freedslustarf ad
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erlendri fyrirmynd: grunnndmskeid, framhaldsndmskeid og smidjur, samtals um 180
stundir. Pegar freedslustarfid var ordid umfangsmikio var komio 4 fét sérstakri nefnd
sem hafdi umsjén med menntun starfsfélks innan TR og hlaut hiin nafnid Mennta-
og freedslunefnd ITR, oft kollud Menn og free. Nefndin beitti sér fyrir pvi ad bodid
yrdi upp 4 valndmskeid 1 tomstundafraedi 4 sjotta misseri 1 kennarandmi vid Kennara-
héskéla Tslands (KHI) 4 drunum 1993-1996, dsamt vikuléngu sumarndmskeidi fyrir
starfandi kennara (Jakob Frimann Porsteinsson, 2000). [ Leidarljésum Menn og free
fyrir 4rid 1999 kom fram ad nefndin eetladi ad halda dfram ad ,vinna fylgi vid pd
hugmynd ad koma 4 formlegu ndmi fyrir starfsmenn & vettvangi fritimans” (Jakob
Frimann Porsteinsson, 1998, bls. 1). bratt fyrir valndmskeidio virtist ekki mikill skiln-
ingur eda dhugi vera innan KHI 4 pvi ad bjéda heildsteett ndm 4 svidi témstundafraeda.

A Menntapingi fridlsra félagasamtaka drid 1999 var markmidid ad reeda um krofur
sem & peim tima voru gerdar til peirra sem stérfudu med bérnum & vettvangi fritimans
og hvernig leidbeinendur og leidtogar yrdu best pjélfadir og menntadir til ad standast
peer krofur (Menntaping, 1999). Pingid sampykkti dlyktun par sem menntastofnanir &
framhalds- og hdskélastigi voru hvattar til ad bj6da upp & ndm fyrir leidtoga og leid-
beinendur 1 fristundastarfi (Menntaping, 1999). Haskélasamfélagio brdst vid pessum
hreeringum og um aldamétin var unnid innan nokkurra menntastofnana ad pvi ad
mota tillogur og skoda leidir i menntun i témstundafreedum.

[ fyrsta lagi urdu breytingar & nami ipréttakennara pegar pad fér & héskélastig (og
var lengt tir tveimur drum { prjd). [ endurskodudu ndmi var bodid upp 4 nadmskeid
i témstundafraedi og dform voru um sérstakt félagsmadla- og témstundasvid. T 6dru
lagi d4formadi Haskdli Islands (HI) ad bjéda priggja missera (45 eininga) diplémandm
i uppeldis- og félagsstarfi haustid 2000. Ndmid byggdist 4 pvi ad rada saman ymsum
ndmskeidum sem voru pa pegar i bodi  félagsvisindadeild HI dsamt pvi ad vera med
eitt ndmskeid (4 einingar) { témstundafreedum. [ pridja lagi lysti Simenntunarstofnun
KHI, ad frumkvaedi freedslustjéra TR, yfir vilja til ad bjéda upp 4 diplémandm haustid
2000. T fjérda lagi var umraeda innan kennaradeildar Héskélans & Akureyri um ndm &
svidi toémstunda eda iprétta (Jakob Frimann Porsteinsson, 2000).

Pad er mat hofundar ad opinn fundur dhugafélks um menntun peirra sem starfa
d vettvangi frittmans, sem haldinn var { Félagsmidst6dinni Frostaskjéli pann 10. mai
2000, hafi ekki sidur valdid straumhvorfum en menntapingid sem greinir frd hér ad
framan. TR st6d fyrir fundinum og par kynnti Jaenette Forslund, rektor fritidsledare-
ndmsins vid Goteborgs folkhtgskole, ndmid i Svipjéd og Jakob Frimann Porsteinsson
kynnti hreeringar { menntun 4 hdskélastigi 4 fslandi. A fundinum voru fulltridar Hf og
KHI dsamt dhugafélki um malid. Hi hafdi tekid forystu med pvi ad bjéda diplémandm
i tomstundafreedum arid 2000 i samstarfi félagsfreediskorar, félagsradgjafarskorar og
uppeldis- og menntunarfreediskorar.  diplémandminu var eitt ndmskeid i témstunda-
freedi auk hefdbundinna ndmskeida i uppeldis- og menntunarfreedi, félagsfreedi, af-
brotafreedi og stjérnun, dsamt valndmskeidum. Haustid 2003 var svo einnig heegt ad
taka tomstundafreedi sem aukagrein sem ni samsvarar 60 ECTS (Helgi Gunnlaugsson
og Sigrin Sveinbjornsdéttir, 2003).
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Stjérnendur KHI vildu taka forystuna pegar ljést var ad fleiri adilar veeru ad fara
af stad med ndm i témstundafreedum. Var pvi dkvedid ad KHI bydi upp & ndm { tém-
stunda- og félagsmadlafreedi frd og med haustinu 2001.

Ymislegt annad hafdi dhrif 4 préun menntunar & pessu svidi. Gerd var namskra
fyrir félags- og tomstundabraut { framhaldsskélum og hun ték gildi 2004. Ndmid var
skilgreint sem 72 eininga sjélfsteett starfsnam, aetlad til pess ad undirbta nemendur
fyrir storf ad eeskulyds-, tomstunda- og félagsmdlum og i félagsmidstodvum, skélum
og iprétta- og félagasamtokum. Par eru skilgreind markmio starfsnams fyrir starfsfélk
a vettvangi fritimans, { svokalladri fritimafreedi (Menntamdlardaduneytio, 2004). TR
hefur 16ngum synt préun ndms 4 pessu svidi mikinn dhuga og studning. Fyrrgreind
ndmskrd fyrir framhaldsskéla var unnin m.a. af sérfreedingum fra [TR. Einnig var
diplémanamid vid HI byggt upp { samstarfi vid og med studningi frd TR (Mennta-
malardduneytid, 2003).

PROUN GRUNNNAMS | TOMSTUNDA- OG
FELAGSMALAFRADI

Eftir ad dkvordun var tekin 1 KHI um ad byrja med ndm { témstunda- og félags-
malafraedi var hafist handa vid samningu ndmskrdr og ndmskeidslysinga. Helgi
Grimsson kennari, 4samt Erlingi J6hannssyni og fleirum vid paverandi ipréttaskor
KHI 4 Laugarvatni, leiddi undirbining ad ndmi i témstunda- og félagsmalafreedi. Eft-
ir ad Helgi hvarf til annarra starfa var Vanda Sigurgeirsdéttir rddin umsjénarmadur
namsins.

Til ad byrja med var um 45 eininga starfstengt diplémandm ad reeda, eingdngu i fjar-
ndmi. Samsetning ndmsins var med 6dru snidi en hjd HI pvi ad flest namskeidin voru
skipulogo frd grunni og ndmskeid sem fjolludu um témstundir mismunandi aldurs-
hépa voru par hryggjarstykkid. Um 25 nemendur héfu ndm haustid 2001 og stérfudu
flestir peirra i félagsmidstoovum og vid stjérnun seskulydsmadla vida um land. Fyrstu
nemendurnir dtskrifudust med diplémagradu i tomstunda- og félagsmalafraedi vorid
2003 en pd hafdi pegar verid tekin su akvordun ad lengja ndmid upp i 90 eininga (nu
180 ECTS) nam til BA-gradu. Var pad ekki sist vegna éska frd nemendum.

[ fyrstu tilheyrdi ndmid ipréttafreedindminu & Laugarvatni en 4rid 2003 vard nam-
i0 a0 sjélfsteedri namsbraut (Kennarahdskdli fslands, 2003). Vorid 2005 utskrifudust
fyrstu nemendurnir med BA-grddu i témstunda- og félagsmadlafreedi. Pad 4dr hofst
endurskodun & 6llu ndmi vid KHI. Gerd var kénnun medal nemenda i témstunda-
og félagsmadlafraedi 4 vidhorfum nemenda til ndmsins vegna fyrirthugadar breytingar
d uppbyggingu ndmsins og inntaki (Vanda Sigurgeirsdéttir, 2005). Breytingarn-
ar, sem komu til framkveemda haustid 2007, voru ad hluta til byggdar & nidurstdd-
um kénnunarinnar og morkudu peer veruleg pdttaskil pvi pd var grunnndmid med
nokkud breyttu snidi; ndamskeidum feekkad, sum tekin Gt og énnur steekkud. Steersta
breytingin var ad bodid var upp 4 témstunda- og félagsmalafraedi til M.Ed.-grdou.
Einnig gerdist pad ad témstundabraut og proskapjdlfabraut voru sameinadar { eina.
Ekki st6d pessi sameining brautanna lengi pvi vid sameiningu Haskdla fslands og
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Kennarahdskéla fslands sumarid 2008 var dkvedid ad témstunda- og félagsmalafraedi
yroi aftur gerd ad sjdlfsteedri ndmsbraut og nd sem hluti af iprétta-, témstunda- og
proskapjalfadeild vid Menntavisindasvid HI.

Vid sameininguna feerdist diplémandm 1 témstundafreedi 1 félagsvisindadeild Hf
yfir til ndmsbrautar i témstunda- og félagsmadlafraedi 4 Menntavisindasvidi og einnig
var tekid upp stadndm en fram til pess tima hafdi eingdngu verid bodid upp 4 fjar-
nam. Haustid 2009 héfu fyrstu stadnemarnir ndm og er Sheett ad segja ad stadndmid
hafi gefist vel og pvi fylgt heilmiklar breytingar & kennsluhdttum. Arid 2014 er stadan
pannig ad meirihluti nemenda velur ad taka ndmskeidin i stadndmi en pé er um
fimmtungur nemenda { hverju namskeidi { fjarndmi.

Til loka 4rs 2013 hafa samtals 119 nemendur ttskrifast med BA-gradu 1 témstunda-
og félagsmdlafredi og sjo nemendur hafa ttskrifast med M.Ed.-grddu. Nu leggja 23
nemendur stund & meistaranam { freedigreininni og 1 grunnndminu eru samtals 115
nemendur. A peim teeplega 15 drum sem haegt hefur verid ad stunda hdskélanam {
témstunda- og félagsmadlafreedum hefur fagstéttin styrkst til muna.

INNTAK OG UPPBYGGING NAMS | TOMSTUNDA- OG
FELAGSMALAFRADI

Nédmid i témstunda- og félagsmadlafredi er einkum eetlad peim sem hafa dhuga 4 ad
starfa 4 vettvangi fritimans. Starfsvettvangurinn er vidtekur, svo sem félagsmio-
stoovar, fristundaheimili, ungmennahds, ipréttafélog, grunnskélar, leikskélar, starf
med 6ldrudum og fétludum, frjéls félagasamtok, fyrirteki og skrifstofur iprétta- og
témstundamala.

Grunndm i témstunda- og félagsmadlafraedi er i heild 180 einingar. Skyldundmskeid
eru samtals 155 einingar, bundid val 15 einingar og frjdlst val 10 einingar. Megin-
dherslur i ndminu eru témstundafraedi mismunandi aldurshépa, reynslumidad ndm,
oformlegt og formlaust ndm, félagsuppeldisfreedi, lyoreedi og témstundamenntun,
dsamt dherslu 4 ad proska nemendur sem einstaklinga og efla pd sem hép. [ ndéminu
er 16gd rik dhersla 4 tengingu freeda og starfsvettvangs svo og eitt af mikilveegustu
hlutverkum témstundafraedingsins, sem er ad vera mélsvari, p.e. geta stadid vord um
réttindi pdtttakenda og fengist vio dlitamal.

[ ndminu er 16gd dhersla 4 ad vinna med reynslumidudum heetti (e. experiential
learning) og ad nemendur leeri af ath6fnum sinum { ndmi og starfi. Kennarar leitast
vid ad bua til ferli par sem nemandinn byggir upp pekkingu, 6dlast feerni og proskar
gildismat sitt, m.a. med beinni reynslu. Rik dhersla er 4 virkni nemenda pannig ad peir
igrundi reynslu sina og meti hana 4 gagnryninn hétt og dragi af henni leerdém sem
leidi til breytinga 4 skilningi og hegdun. Pessa dherslu i ndmi kalla sumir ,,ad leera med
hof8i, hjarta og hendi”.

Pad er nokkur dskorun — og jafnvel métsogn — {6lgin i pvi ad beita hefdbundnum,
formlegum kennsluadferdum sem einkenna nam i hdskdla vid a0 mennta fagstétt sem
starfar ad verulegu leyti vid 6formlegt ndm. Kennarar eru medvitadir um petta og fram
kemur { knnunum medal nemenda i Haskéla Islands ad 6vida i 5llum haskélanum er
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beitt jafn fjolbreyttum kennsluadferdum og i témstunda- og félagsmalafraedi (Vanda
Sigurgeirsdoéttir og Jakob Frimann Porsteinsson, e.d.).

ALITAMAL OG FRAMTIDARSYN

A rimum &ratug hefur verid byggt upp og préad heildstett ndm sem meeta 4 porfum
nyrrar fagstéttar sem starfar & vettvangi sem er i stodugri préun. En hvada heefni og
pekkingu purfa peir einstaklingar ad hafa til ad bera sem starfa 4 pessum vettvangi?
Parfir starfsvettvangsins eru fjolbreyttar og mjog mikilveegt ad menntunin taki mio af
peim. Kennarar hafa lagt rika dherslu d pessi tengsl, beedi i kennslu og rannséknum,
en undanfarin &r hefur verid leitast vid ad formgera pad samstarf og gera pad mark-
vissara.

Onnur 4leitin spurning sem kennarar og stjérnendur vid brautina purfa ad spyrja
sig er hvort menntunin { dag meeti krofum framtidar: Hvad vitum vid um pad sem
framtidin ber i skauti sér og hvernig framtidarsamfélagid litur Gt? Vid vitum aftur 4
moti a0 4 fagvettvanginum er mikil gerjun. Verulegar breytingar urdu 4 frambodi og
fyrirkomulagi 4 fristundapjénustu sveitarfélaganna eftir hrun. Par sem pessi pjén-
usta er ekki 16gbundin var hiun vida skorin nidur eda sameinud annarri starfsemi.
Frjdls félagasamtok hafa verid ad auka dherslu 4 fagmennsku og geedi, einkum 1 starfi
med bérnum og ungu fdlki. Einkageirinn er med fjolbreytt frambod 4 fristundastarfi
vida um land og oft er erfitt ad greina par mork afpreyingar og starfs med dherslu &
uppeldi i vidum skilningi. Stefnumoérkun i mdlaflokknum af hdlfu rikisins er 6ljés
og témstunda- og fristundastarf { sveitarfélogum landsins byr vid mjog mismunandi
adsteedur, sem m.a. birtist i pvi ad born og ungmenni eiga mjog 6lika moguleika 4
proskaveenlegu témstundastarfi.

Ymis teikn eru 4 lofti um vaxandi mikilveegi peirra 6formlegu menntaferla sem eiga
sér stad 4 vettvangi tomstunda, vardandi frampréun menntunar almennt. Leadbeater
og Wong (2010) setja til ad mynda fram dhugaverdar hugmyndir um pad hvernig megi
virkja krafta eda edli hinna 6formlegu menntaferla til nyskopunar i menntun. Pau
tala um ad leera af fgunum (e. learning from the extremes) og setja fram stefnumat-
andi leidir fyrir stjérnvold til ad geta meett askorunum samtimans med nyskopun 1
menntun. Ahersla er 16gd 4 leidir sem byggja 4 ad vinna med samfélog 1 heild og skapa
moguleika & vidbdt vid pad ndm sem fer fram innan hins formlega menntakerfis og
einnig er unniod ad umbreytandi nyskopun (e. transformational innovation) i menntun.
Markmidid er a0 koma menntun til peirra milljéna { heiminum sem ekki hafa adgang
ad menntun — og lika til peirra sem standa hollum feeti { menntakerfum préadra rikja.
Hér 4 landi er starfandi 6formlegt menntakerfi, t.d. félagsmidstédvar og fristunda-
heimili, sem telja md ad liggi 4 milli hins formlega og formlausa ndms. Getur verid ad
veenlegur moguleiki & frampréun og nysképun { menntamdlum & fslandi liggi innan
pessara kerfa?

Paer spurningar sem hér eru settar fram skipta miklu mdli vardandi préun ndms
og rannsékna 4 svidi témstundafreeda. Ymislegt jakveett er { farvatninu sem vert er
ad nefna. Ordanefnd hefur hafid vinnu vid gerd idordasafns i témstundafredi og
mikill dhugi er 4 ad efla gerd ndmsefnis i samstarfi vid fagfélog. Rannséknarvirkni
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akademiskra starfsmanna brautarinnar er ad aukast og tryggja parf ad rannséknir
eflist enn frekar med auknu samstarfi, m.a. vio Héaskélann & Akureyri. Nam 1 tém-
stunda- og félagsmadlafreedi hefur studlad ad aukinni fagmennsku og pad hefur &tt sér
stad mikil pekkingarskopun & dkvednum svidum innan témstundafreeda. Mikilveegt
er a0 halda dfram ad préa ndm og rannséknir med parfir samtimans i huga en hafa
avallt hina évissu framtid ad leidarljési.
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Uppeldi og menntun ARNI GUDMUNDSSON
23. argangur 1. hefti 2014 MENNTAVISINDASVIDI HASKOLA iSLANDS

Starfsadferdir og fagmennska 1 félags-
mi0sto0vum

INNGANGUR

[ greininni er fjallad um starfsadferdir og fagmennsku i starfsemi félagsmidstodva.
Gridarlegar breytingar hafa 4tt sér stad sidan fyrsta félagsmidstodin 4 slandi hof starf-
semi sina. Aherslur og starfsadferdir hafa breyst  takt vid samfélagid og aukna pekk-
ingu & pessu svidi. Markmioio er ad gefa innsyn i préun starfseminnar, starfsadferdir
og fagmennsku.

FELAGSMIDSTODVAR i SOGULEGU LIOSI

Saga félagsmidstodva 4 [slandi er ekki 16ng. Fyrsta félagsmidstodin, Témstundaheim-
ilio vid Lindargotu i Reykjavik, var stofnud arid 1957. Hugmyndir um félagsmiost6o
fyrir sesku hins 6rt vaxandi islenska borgarsamfélags ldgu fyrir mun fyrr. Adalsteinn
Sigmundsson, formadur Ungmennafélags Islands, gaf tt ritlinginn Borgarbirn &rid
1939, sem fjallar um adst6duleysi eeskunnar { héfudborginni (Adalsteinn Sigmunds-
son, 1939). Hann ritadi adra grein 1942 og jafnframt hvatti hann sem forsvarsmadur
Ungmennafélags Reykjavikur til pess ad rikid keemi 4 f6t eeskulydsholl (Adalsteinn
Sigmundsson, 1942). A Alpingi 4rid 1943 kom fram tillaga um ad reisa slika holl. A
vettvangi baejarrdds Reykjavikur kom arid 1943 fram tillaga sama efnis, en { stad pess
ad fela nefnd pad hlutverk ad fara yfir malid var Agdsti A. Sigurdssyni magister falid
ad vinna skyrslu um zskulydsholl eda témstundaheimili. Agist vann af miklum eld-
modi ad malinu og skiladi itarlegri skyrslu 1 lok juini 1943. Skyrslan er itarlegt plagg
sem tekur til adstodu, stjéornunar, starfspatta og markmida starfseminnar. Af lestri
hennar er ljést ad Agtist byggdi skyrslu sina & bestu pekkingu pess tima (Agust A.
Sigurdsson, 1943).

Aguist A. Sigurdsson, sem er pekkastur fyrir kennslubaekur sinar i dénsku, kvadst
hafa s6tt hugmyndir sinar til svokalladra Boys Clubs og Community Centres i Bret-
landi. Merkilegt er ad hann skuli ekki hafa sétt hugmyndir til Danmerkur. A pvi eru
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peer skyringar ad Danir héfu ekki vidteeka félagsmidstddvavaedingu fyrr en um og eft-
ir drid 1942, og pd sem mikilveegan 1id i pvi ad vernda seskuna gegn fylgifiskum her-
setu og stridsins. Moérg dénsk ungmenni voru virk { andspyrnuhreyfingunni; félags-
midstodvar voru leid Dana til pess ad vinna d méti pvi gildishruni sem Shjakveemilega
fylgir stridsdatokum, 6had pvi hvada fylkingu barist er fyrir (Lippert, 2004). Danska
likanid vard pé fyrirmynd Islendinga 10~12 drum sidar. Pad fSlst i pvi ad reisa fleiri en
smeerri einingar { einstokum hverfum borgarinnar { stad stérrar midleegrar aeskulyds-
hallar eins og hugur Agtists A. Sigurdssonar og fleiri st6d til (Jénas B. Jénsson, 1954).

Par var ekki fyrr en 15 drum eftir ad fyrstu hvatningarord komu fram ad fyrsta
félagsmidst6din hér & landi hof starfsemi. Saga félagsmidstodva i Reykjavik 1942-1992
fjallar itarlega um pessa atburdaras (Arni Gudmundsson, 2007). Meginskyringin & pvi
hversu erfitt reyndist ad koma pessum hugmyndum i framkveemd var skortur 4 fjdr-
magni og ad onnur verkefni { samfélaginu voru talin mikilveegari.

Ekki er heegt ad halda pvi fram ad dsteedur pess ad ekki tékst ad koma & 6t starf-
semi fyrr en arid 1957 hafi verid skortur 4 faglegri pekkingu hérlendis. Skyrsla Agtsts
synir svo ekki verdur um villst ad fagleg pekking sem byggd var 4 framseeknustu hug-
myndum um starfsemi félagsmidstodva var fyrir hendi hérlendis 15-20 drum 4dur
en fjarmagn fékkst til starfseminnar. Verkefni voru eerin, r6dd seskunnar ekki sterk
og pratt fyrir kroftuga talsmenn gekk heegt ad koma madlinu 4 dagskrd. Pad var ekki
fyrr en 1 algert éefni stefndi um midjan sjotta dratug sidustu aldar ad borgaryfirvold
brugdust vid og stofnudu Askulydsrdd Reykjavikur i nokkrum flyti { desember 1956
(Arni Gudmundsson, 2007).

Fyrstu starfsmenn Zskulydsrdds Reykjavikur h6fdu nokkud élikan bakgrunn. Bragi
Fridriksson, fyrsti framkveemdastjéri rddsins, var prestur. Bragi hafdi nokkra reynslu
af safnadarstarfi, en hann hafdi pjénad vestanhafs 4 slédum Vestur-fslendinga og par
kynnst eeskulyOsstarfi ymissa safnada. Haukur Sigtryggsson, fyrsti forstdoumadur
Témstundaheimilisins, var pusundpjalasmidur; afbragds ljosmyndari, myndlistar-
madur og rithéfundur. Jén Pdlsson témstundarddunautur var auk pess dtvarpsmadur
og stjérnadi um drabil vinseelum tomstundapeetti barna og unglinga i Rikisttvarpinu.
Hann var menntadur bokbandsmeistari.

[ upphafi var dkvedid med reglugerd um Zskulydsrad Reykjavikur ad pad hefdi
pad hlutverk ad vinna ad eflingu félags- og témstundaidju medal eeskufdlks i Reykja-
vik og hafa um pad samvinnu vid pa adila sem um slik mal fjélludu og vera peim til
adstodar og leidbeiningar. P4 4tti radid ,,ad leitast jafnan vid ad nd til peirrar sesku, sem
sokum dhugaleysis eda af 60rum ors6kum, sinni ekki heilbrigdum vidfangsefnum {
témstundum sinum”. Logd var dhersla 4 ad témstundaverkefni veeru um leid kynn-
ing og pjélfun i undirstoduatridum helstu atvinnuvega pjédarinnar (Sampykkt fyrir
Zskulydsrdd Reykjavikur, 20. september 1962).

Pau vidhorf sem fram komu i pessari fyrstu reglugerd urdu leidarljés frd fyrsta
degi. Peer reglugerdarbreytingar er sidar urdu byggoust allar & meginstefjum fyrstu
reglugerdarinnar en téku mid af peim pjéofélagbreytingum sem dtt hofdu sér stad.
Fyrirbyggjandi starf og forvarnir i vidasta skilningi pess ords hafa dvallt verid leidar-
ljés 1 starfseminni og er svo enn pann dag i dag.
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[ fyrstu voru vidfangsefni i hépastarfinu 4 vegum Zskulydsrads Reykjavikur verk-
mioud og attu ad vera gagnleg og til pess fallin ad bia ungmennin undir atvinnupdtt-
toku. Starfsemin atti ad taka mid af adalatvinnuvegum landsins. Sjévinnundmskeid,
sem voru dkaflega vel sétt, péttu vitnisburdur um mjog vel heppnad uppeldisstarf. A
pessum drum, p.e. sjtta og sjounda dratug sidustu aldar, var hlutverk starfsmanna
ad morgu leyti ekki ésvipad hlutverki hins hefdbundna kennara, a.m.k. hvad agavald
var@adi: starfsmadurinn réd, unglingurinn hlyddi. Geesluhlutverkid var &berandi,
starfsmenn sdu t.d. um a0 dtdeila spilum og geettu pess ad allt feeri sémasamlega fram.

NYJAR AHERSLUR

A 4ttunda og nfunda &ratug 20. aldar urdu miklar breytingar 4 starfseminni i takt vid
peer breytingar sem 4ttu sér stad { umhverfi ungmenna almennt & Vesturlondum {
kjolfar stidentamétmeelanna 4rid 1968. I stad verklegra vidfangsefna urdu samveran,
samskiptin og sjalfsmyndin lykilatridi { starfseminni. Hépastarfio ték mio af pessu og
leitast var vid ad hafa samskipti starfsmanna og ungmenna 4 jafningjagrunni. A pessu
timabili var hépastarfid tekid til gagngerrar endurskodunar. Starfsmenn ZEskulyds-
rdds Reykjavikur 16gdu mikla vinnu { skilgreiningar og markmid klibba- og hépa-
starfs. Kenningar Georgs Herberts Mead um félagslega sjdlfid og sjalfsmyndina voru
grunnstef { peirri vinnu (Gisli Arni Eggertsson, Sverrir Fridpjéfsson og Skili Bjorns-
son, 1983).

[ upphafi niunda 4ratugarins kom til starfa i félagsmidstédvunum sérmenntad
starfsfélk frd Svipjéd (hafdi stundad ndm sem fritidsledare og pedagoger) og sidar meir
einnig frd Danmorku (hafdi menntast sem fritids- og klubpeedagoger. Um aldamétin
2000 héfst ndm 1 témstunda- og félagsmalafreedi hér & landi (sjd Jakob Frimann Por-
steinsson, { pessu hefti).

Um 1990 voru teknar upp starfsadferdir unglingalyodreedis i pvi augnamidi ad studla
frekar ad valdeflingu ungmenna. Norski freedimadurinn Knut Behler var einn af upp-
hafsménnum pessara starfsadferda og gaf m.a. tut baekurnar Vi er pd vei sem notadar
voru vid utfeerslu 4 pessum starfsadferdum (Bghler, 1982, 1983a, 1983b).

Tekin var upp starfsemi unglingarada, i fyrstu i sambandi vio félagsmidstodvarn-
ar { hverfunum. Unglingaradin i hverfunum héfu sidan samstarf, fyrst { einstokum
borgarhlutum og sidari { borginni allri. Pessi starfsemi er nui pekkt sem Ungmennardd
Reykjavikur. I Zskulydslogum fra 2007 segir svo: ,Sveitarstjérnir hlutast til um ad
stofnud séu ungmennardd. Hlutverk ungmennardda er m.a. ad vera sveitarstjornum
til radgjafar um madlefni ungs félks 1 viokomandi sveitarfélagi. Sveitarstjérnir setja
ndnari reglur um hlutverk og val { ungmennardd” (Z£skulydslég, nr. 70/2007, 11. gr.).

Hlutverk starfsmanna Zskulydsrdds Reykjavikur breyttist og vid innleidingu ad-
ferda unglingalyoraedis vard breytingin veruleg. Starfsmenn purftu i auknum meeli ad
laga sig ad beinum og auknum ghrifum unglingana 4 starfsemina. Starfsmenn voru til
adstodar fremur en ad vera radandi eins og adur (Arni Gudmundsson, 2007). Haukur
Sigtryggsson, sem hér er 40ur getid, og starfadi ad aeskulydsmdlum i Reykjavik og
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Hafnarfirdi um priggja dratuga skeid, tjddi mér ad pessar breytingar 4 starfshdttum
hefdu verid erfidar og ad margir starfsmenn hefdu oft dtt erfitt med ad laga sig ad veru-
lega breyttum starfsadferdum og hlutverkum (Haukur Sigtryggsson, 2002).

AD LOKUM

Pegar liti0 er til starfsemi félagsmidstodva fyrstu dratugina eftir 1957 er ljést ad starf-
semin hefur préast verulega. Hun hefur préast frd idju sem f6l { sér tiltekna verklega
feerni til hdpastarfs er midar fyrst og fremst ad pvi ad proska ungmenni, efla sjélfs-
mynd bpeirra og, ekki sist, hvetja pau til ad verda sjdlfsteedir einstaklingar i lydreedis-
samfélagi. Starfspeettir hafa verid i takt vid tidarandann hverju sinni.

Témstunda- og félagsmaélafreedin, sem ég kysi fremur ad nefna félagsuppeldisfraedi
med tilvisun til freedasvids og i anda peirra kenninga sem m.a. Hermann Giesecke
(1971) hefur sett fram, er byggd d pvi ad beita fyrirbyggjandi adferdum. Pess er freistad,
med inngripum, ad baeta uppeldisadsteedur barna og unglinga almennt. S6kn pessa
hugmyndaheims 4 4ttunda og niunda 4ratug sidustu aldar kom medal annars fram
i starfspattum eins og leitarstarfi (ttideildir), umhverfismedferd og starfi { neersam-
félaginu. Félagsuppeldisfraedin stendur fyrir heildarsyn 4 manneskjuna og beinir aug-
um ad heildaradsteedum vidkomandi (Giesecke, 1971). Fagmennska jokst 4 timabilinu
i takt vio fjolda menntadra starfsmanna. Menntun i témstunda- og félagsmalafreedum
hérlendis og s4 fjoldi sem hefur stundad slikt ndm & 6rugglega eftir ad hafa g60 dhrif 4
vettvangi og ekki sidur hvad vardar rannséknir og freedimennsku & pessu svidi.
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A0 vera d rofinu”

Jarpridur Pérhallsdéttir. (2013). Onnur skynjun — dlik versld:
Lifsreynsla félks & einhverfurdfi. Reykjavik: Haskoélattgafan og
Rannséknarsetur i fétlunarfraedum. 204 bls.

Bok Jarpridar Pérhallsdéttur fotlunarfreedings og sjikrapjalfara, Onnur skynjun —
dlik verdld: Lifsreynsla folks d einhverfurdfi, er byggd & meistaraprofsverkefni hennar {
fotlunarfreedum vid Haskéla Islands &rid 2010. Um er ad reeda eigindlega rannsékn og
var markmid hennar ad afla pekkingar 4 pvi hvernig pad er ad vera , 4 einhverfuré6fi”,
sérstaklega hvad évenjulega skynjun og skyntrvinnslu vardar. Ovenjuleg skynjun
er einmitt eitt adaleinkenni einhverfuraskana. Einhverfuréf (e. autism spectrum) er
hugtak sem er notad sem yfirheiti yfir allar einhverfuraskanir, sem er pd radad 4 eins
konar skala sem hugsadur er svipad og litréf (Wing,1988).

UPPBYGGING BOKARINNAR

Bokin skiptist { fimm meginkafla, sem hver um sig skiptist { um 10-20 undirkafla. Ao
auki eru adfaraord, inngangur, eftirmdli, vidauki, heimildaskrd og dtdréttur baedi &
islensku og ensku. Vid lesturinn fannst mér vanta ad fyrirbeerid einhverfa, mismun-
andi stig hennar og hugtakid einhverfurdf veeri dtskyrt { upphafi békarinnar. Pad er
reyndar gert { freedilegu samhengi aftar { békinni (bls. 29), en pad myndi audvelda
peim lesturinn sem ekki eru mélefninu paulkunnugir ad fd pessi hugtok ttskyrd {
stuttu méli strax { upphafi.

[ inngangi békarinnar gerir Jarprddur itarlega grein fyrir rannsékninni, freedileg-
um bakgrunni hennar, sinum eigin bakgrunni, tengslum vid vidfangsefnid og upp-
byggingu békarinnar. Fram kemur ad { rannséknarvinnunni hafi hdn ekki fundid
nema eina erlenda rannsékn sem talist getur sambeerileg (bls. 17) og synir pad hve
einstok pessi rannsékn er. Pott einhverfa hafi pott dhugavert og dularfullt rannséknar-
efni er ljést ad veruleiki f6lks sem er 4 einhverfuréfinu hefur ekki verid mikid rann-
sakadur.
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Fyrsti kafli békarinnar, Einhverfan og fraedin, fjallar um freedilegan bakgrunn rann-
séknarinnar. Gerd er grein fyrir kenningum, sjénarmidum, ségu einhverfu, préun
greiningaradferda, rannséknum um lif og adsteedur filks 4 einhverfurdfinu, menn-
ingu pess og ttgefnum aevisdgum. I premur neestu koflum, sem bera heitin Ovenjuleg
skynjun, Skolinn og lifid med 60ru folki og AJ skilja sjdlfan sig 0g adra, er gerd grein fyrir
nidurstodum rannséknarinnar og er pad dhugaverdasti hluti békarinnar.

Rannsdknin er byggd 4 viotolum vid dtta manns, fimm karla og prjar konur sem
6ll hafa fengid pd greiningu ad vera & einhverfurdfinu. Flestir vidmeelendurnir voru
a milli tvitugs og pritugs pegar viotolin féru fram, en tekin voru fleiri en eitt vio-
tal vid hvern pdtttakanda. Fimmti og sidasti kaflinn er nidurlagskafli par sem helstu
nidurstdéour rannséknarinnar eru teknar saman og greint er frd peim lerdémum sem
héfundurinn dregur af peim. [ framhaldi af pvi eru nokkur hagnyt rdd til peirra sem
umgangast f6lk med einhverfuraskanir og lta sig hag pess varda. I eftirmdla békar-
innar setur Jarpridur fram hugleidingar sinar um st6du félks sem er 4 einhverfuréf-
inu, sérstaklega pess félks sem ekki getur gert sig skiljanlegt med toludum ordum. |
lokin segir hiin svo stutta sdgu { ordastad déttur sinnar sem lysir peim dhrifum sem
6venjuleg skynjun getur haft 4 daglegt lif einhverfrar manneskju.

Békinni lykur & alllongum vidauka med ndkveemri greinargerd um adferdafraedina
og peer adferdir sem notadar voru vid gerd rannséknarinnar.

HELSTU STYRKLEIKAR OG VEIKLEIKAR BOKARINNAR

Pad er mikill fengur ad pessari bok fyrir alla pd er l4ta sig f6lk & einhverfuréfinu varda.
b6 er hun liklega mikilveegust fyrir f6lkid sjdlft, sérstaklega ef almenn pekking og
skilningur & peirri 6venjulegu skynjun sem einhverfurdskunum fylgir eykst med til-
komu hennar. Rannséknin, sem er undirstada békarinnar, er vondud og er itarlega
greint frd henni beedi { upphafi békarinnar og i heilum kafla i lokin.

Ljost er ad Jarpridi tekst med rannsékninni ad afla margvislegra upplysinga frd
fyrstu hendi um pad hvernig f6lk med einhverfuraskanir skynjar umhverfi sitt og
samskipti vid adra, baedi sem fullordnir einstaklingar og bérn. Af pessum lysingum
md leera ymislegt um pad hvernig f6lk getur med framkomu sinni og atferli dregid tr
peim neikveedu dhrifum sem pessi 6venjulega skynjun hefur oft 1 f6r med sér fyrir pa
sem eru d einhverfuréfinu. Til pess ad f6lk geti lagad framkomu sina og adstedur ad
porfum annarra purfa parfirnar ad vera pekktar og er pessi bék mikilveegt framlag til
slikrar pekkingaroflunar.

Jarpridur ber pd von i brjésti ad békin hafi baedi hagnytt og fraedilegt gildi og verdi
lesin jafnt af peim sem eru & einhverfuréfi, adstandendum og studnings- og pjénustu-
adilum. Einnig vonar hidn ad bdékin nytist til kennslu um einhverfu og 1 fraedastarfi 1
pdgu einhverfs félks (bls. 12). Petta eru metnadarfull markmid en ef til vill of vidtaek.
Prengja hefdi mdtt markhépinn og skrifa békina med adstandendur, starfandi fagfélk
og almenning 1 huga. Pad er f6lkid sem fyrst og fremst parf ad fa skilabodin sem i
nidurstodum rannséknarinnar felast. Pannig hefdi matt reeda pessar upplysingar enn
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frekar og tengja vid moguleg viobrogd og/eda lausnir. Med pvi ad sleppa svo itar-
legri umfjoéllun um rannséknina og hinn freedilega bakgrunn hennar, faekka undir-
koflunum en ldta atridisordaskra fylgja hefdi bokin ordid adgengilegri og liklegri til
ad nd peim hagnytu markmidum ad koma ad gagni vid préun studningspjénustu (bls.
12). Hefoi Jarprudur gengid skrefinu lengra, hugsad efnistokin upp & nytt og skrifad
handbdk eda kennslubdk hefdi hin getad verid frjdlsari i forminu og til deemis notad
skyringarmyndir og fleira. Slikt efni er ekki eins h4d peim préngu skordum sem freedi-
legum texta eru settar, en texti bokarinnar er einmitt mjog fraedilegur. Peim sem hafa
freedilegan dhuga d efninu og vilja kynna sér rannséknina meetti p4 benda 4 ad lesa
ritgerdina sjdlfa. P4 finnst mér titill bokarinnar of likur heiti ritgerdarinnar og hefdi
hiin matt {4 pjélla heiti. Kédpu békarinnar prydir falleg mynd tr persénulegu mynda-
safni Jarpridar, mynd sem vekur i senn vellidan og einmanakennd.

AP LOKUM

Pao er 6venjulegt og lofsvert framtak af meistaranema ad gefa ut bék sem byggist 4
lokaverkefni ndmsins. Ljést er ad Jarprddur er hér med einstakt efni { héndunum og
hefur einleegan dhuga 4 ad koma pvi 4 framfeeri vid sem flesta og leggja pannig sitt
160 & vogarskélarnar til ad beeta lif f6lks sem er 4 einhverfuréfinu. I békinni er ad finna
mikilveegar upplysingar sem eru ekki bara gagnlegar heldur naudsynlegar fyrir alla
pd sem umgangast f6lk med einhverfuraskanir, hvort sem pad eru bérn eda fullordid
folk.

Eg meeli sérstaklega med ad efni békarinnar verdi kynnt sem flestum sem starfa eda
hyggjast starfa innan mennta- heilbrigdis- eda félagskerfisins svo og vinnuveitendum
og samstarfsfélki félks & einhverfuréfinu og mun ég eindregid meela med henni vid
nemendur mina. Af lestri pessarar békar m4 leera ad pad ad vera med einhverfurdsk-
un er likt og a0 lifa 1 annars konar verdld, pvi er naudsynlegt ad sem flestir fdi innsyn
i pd verdld og freedist um hana.

Ad lokum ma geta pess ad bdkin var tilnefnd til Fjoruverdlaunanna, békmennta-
verdlauna kvenna, arid 2013.

HEIMILD
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Skil a milli leikskola og grunnskola

Johanna Einarsdéttir og Bryndis Gardarsdéttir (ritstjorar). (2013).
A s6mu leid: Tengsl leikskéla og grunnskéla. Reykjavik: RannUng
og Haskélaotgafan. 173 bls.

[ békinni er fjallad um kennara i premur leikskélum og premur grunnskélum i Reykja-
vik sem toku padtt i starfendarannsékn d tveggja dra timabili par sem peir leitudust vid
a0 stefna 1 somu 4att med tengsl skolastiganna. Patttakendur 1 rannsékninni voru leik-
skolakennarar og grunnskolakennarar i sex skélum, meistaranemar og rannsakendur
vid Menntavisindasvid Héskéla Islands og leikskéla- og grunnskélaborn i skélunum
sex. Tilgangur rannséknarinnar var ad skapa vettvang fyrir samraedu og samvinnu
um ndm barna 4 métum skdlastiganna og studla ad beettu skdlastarfi. Békin er alls
niu kaflar og par er fjallad um leikskdla og grunnskéla 4 somu leid, rannséknir sem
breytingaafl, hugmyndir kennara um steerdfraedindm og leik, byggingaleik og steerd-
fraedi, leik og ndm 1 grunnskéla, dtiumhverfid og ndttirufreedi og upplifun og vidhort
kennara { rannsékninni.

EFNI BOKARINNAR

Starfendarannséknin A somu leid héfst { mars &rid 2009. Kennararnir sem téku pétt i
rannsékninni voldu vidfangsefni sem peir h6fdu dhuga & ad préa i samvinnu vid hitt
skolastigio. Allir skélarnir kusu ad einbeita sér ad tengslum leiks og ndms og urdu vio-
fangsefnin prji: Leikur og steerofreedi, leikur og byrjendaleesi og leikur, nattirufraedi
og titikennsla. [ upphafskafla békarinnar fjallar Jéhanna Einarsdéttir um starfsheetti {
leikskdla og grunnskdla og um hugmyndir um pad hvernig megi tengja pessi skdla-
stig og mynda samfellu { ndmi barna. T 2. kafla fjallar htin sidan um rannséknir sem
breytingaafl 1 skélastarfi og gefur par greinargéda mynd af starfendarannséknum.
Kaflarnir sem 4 eftir koma eru i skyrsluformi og greina hver og einn frd einum peetti
starfendarannséknarinnar. Par eru fyrst skodadar athuganir 4 leik og steerdfraedi og
greint frd tveimur hlutum starfendarannséknarinnar sem tengdust peim peetti. Sidan
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kemur kafli um tengsl leiks og leesis og loks er kafli um dtiumhverfi i ndttirufreedi-
nami ungra barna. Pessir fjérir kaflar eru, eins og ddur er getid, skrifadir sem fjérar
skyrslur. Hver skyrsla hefst 4 freedilegum hluta par sem vitnad er i rannséknir og
freedimenn. Sidan er rannséknarpeettinum lyst, pd kemur samantekt og umraeda um
rannséknina og loks er heildarsamantekt eda nidurstodur. Reekileg heimildaskra
fylgir hverjum kafla.

Allir kaflarnir skilja eftir vangaveltur og spurningar hjd lesandanum. Til deemis
birtist parna dvissa kennara um ad nam sé négu markvisst ef leikur er nyttur sem
kennsluadferd. Einnig virdist sem hugmyndir kennaranna um hlutverk leiksins
i grunnskoéla séu allt adrar en um leik {1 leikskdla (bls. 109). Pessar vangaveltur eru
dhugaverdar og pess virdi ad skoda peer nédnar.

Pessir kaflar eru kannski ekki audlesnir og fyrir almennan lesanda ekki adgengi-
legt lestrarefni en peir syna mjog vel hvernig 4 ad skrifa skyrslur og eettu ad nytast
ollum sem hafa dhuga 4 ad gera starfendarannsékn. Békinni lykur 4 premur k6flum
um vidhorf og upplifun kennaranna af rannsékninni. Par kemur fram ad kennararnir
voru upp til hépa dnaegdir med patttokuna i starfendarannsékninni. Peim fannst gott
a0 fa teekifeeri til faglegrar vinnu og faglegrar umraedu um pessi mikilveegu skil 4 milli
skolastiga. Pad kom peim 4 évart ad ekki veeri meira mal a0 taka pdtt i starfendarann-
s6kn en aftur 4 méti kemur fram hjd peim 6llum ad peir fundu fyrir dlagi, t.d. { sam-
bandi vio skipulagningu timans. Oft og tidum reyndist erfitt ad finna sameiginlegan
tima til funda og faglegrar umreeou.

[ lok békarinnar kemur fram ad kennurum fannst vinnan med kennurum af hinu
skolastiginu dyrmeet, kennarahdparnir kynntust betur adsteedum hvor annars og
myndudu goéd tengsl sin 4 milli. Pad gerdi alla samvinnu { tengslum vid skdlaskiptin
audveldari (bls. 172).

ADALPEMA BOKARINNAR, LEIKURINN

Leikurinn er adalpema bdkarinnar enda eitt af peim markmidum sem kennararnir
dkvddu ad hafa adleidarljdsi. Pad kemur vel fram i pessari starfendarannsékn ad vidhorf
kennaranna til leiksins 1 leikskélunum og grunnskélunum eru mjog Slik (sjd t.d. bls.
109). Samkvaemt rannsékninni nota grunnskdlakennararnir meira kennslufraedilegan
leik og eiga erfidara med ad nyta sér frjdlsan leik barnanna sem kennsluadferd. Leik-
skolakennurunum er tamara ad nyta leikinn sem adferd en virdast stundum eiga erfitt
med ad blanda sér i leik barnanna og eru jafnvel évissir um hveneer pad sé videigandi.
Hoéfundar benda 4 ad pessi tvenns konar vidhorf samreemist tveimur andsteedum
kennslufraedilegum vidhorfum til leiksins sem Dewey hefur bent 4. Annars vegar er
nélgun leikskdlans tt frd barninu sjélfu, dhugasvidi pess og sjdlfsskilningi og heildar-
syn 4 ndm pess og proska og hins vegar ndlgun sem métast af pvi ndmsefni eda peim
ndmsgreinum sem grunnskdlar hafa tekid mid af og eru ad miklu leyti pekkingar-
midadar og kennarastyroar (bls. 108). Pad mad segja ad pessar nidurstédur komi ekki
svo mjog Gvart par sem munur hefur verid 4 dherslu 4 leikinn { adalndmskrdm leik- og
grunnskdla og einnig i kennarandmi leik- og grunnskélakennara. Hins vegar eettu peer
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ad vekja okkur til umhugsunar um mikilveegi leiksins i skélastarfi beggja skdlastig-
anna og ad margar hlidar eru & leikforminu sem allar eru bérnum mikilveegar { ndmi.
[ leik feer barn ad njéta pess sem pad kann. Hann er lifstjdning barnsins og leid pess
til ad leera.

VANGAVELTUR HOFUNDA GREINARINNAR
Gunnpér !

Vio lestur békarinnar fann ég margt sem getur gagnast mér i vinnu minni sem skdla-
stjori leik- og grunnskdéla og vid préun hans, med pad markmid ad skapa samfellu {
ndmi barna. Eins og kemur fram & bls. 11 er menning leikskdla og grunnskdla toluvert
mismunandi, t.d. 6lik ndmskrd og kennsluadferdir, og umhverfid eda umgjordin eru
6lik. Eins eru sérstok 16g og reglugerdir um skdlastigin. P6 svo ad 4 Islandi sé nu
sameiginlegur kafli um skdlastigin (leik- og grunn-) i adalndmskrdm og leikskdlinn sé
vidurkenndur sem fyrsta skdlastigio eru vissulega énnur 16gmal sem gilda um skola-
skylduna 4 grunnskdlastigi.

[ Arskégarskéla er umgjordin ekki 6lik milli skélastiganna, heldur si sama par
sem allur skélinn er undir saman paki og einn skdlastjori. Félagslegt samhengi er
einungis lagalegt, p.e. pjonusta leikskélastigs gagnvart foreldrum og lagaleg skdla-
skylda grunnskélastigs gagnvart nemendum.Vid kjésum ad horfa d petta { samhengi:
Skdélinn sinnir éllum med nami og proska sem faest med leik, fjdlbreytni i kennslu-
hdttum og adstaeedum til ndms tti og inni. Allar upplysingar um hvern nemanda eru
adgengilegar kennurum 4 badum skolastigum og pannig er sifellt byggt 4 fyrra ndmi
og reynslu. Pad parf ekki kynningu & grunnskélanum fyrir bérnin pegar pau komast
a grunnskolaaldur hjd okkur heldur er { skélanum gagnkveem bléndun og samspil
par sem adferdum leik- og grunnskélans er blandad saman. Pad besta og pad sem er
talid pad heppilegasta hverju sinni er valid svo sem flestir njéti sin { leik og nami sam-
kveemt proska en ekki drgangi.

Vid lestur békarinnar sd ég aukin tekifeeri til ad kenna steerdfreedihugtok med
kubbaleik { vinnu med nemendum a4 métum skdlastiganna, p.e. elsta drgangi leik-
skolastigs og 1. bekk. Pessir hépar eru saman einu 1 viku i samkennslu med dherslu
4 samtvinnad leikskéla- og byrjendaleesi. T 3. og 4. kafla er fjallad um hugmyndir
kennara um steerdfreedindm og leik og byggingaleik i steerdfreedindmi. Peir kaflar eru
gott innlegg i pd samraedu sem leik- og grunnskélakennarar eru i og akvedin leid til ad
skapa sameiginlega syn og faglega ordredu 4 métum skdlastiganna.

Hrund 2

Fré ttskrift ir Kennarahdskéla Islands &rid 1997 hef ég starfad i fjsrum grunnskélum
og einum leikskdla. I fyrstu starfadi ég sem yngsta stigs kennari i grunnskéla og pd
vann ég ad pvi ad skapa samfellu milli skélastiganna tveggja. Sidar hef ég starfad sem
deildarstjéri yngra og eldra stigs, verio stjornandi leikskdla og nu er ég skdlastjori.
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Samstarf leik- og grunnskdla hefur alla tid verid mér hugleikid og ég hef lagt dherslu
d pad i peim skélum par sem ég hef unnid ad leggja reekt og alid vid pad samstarf.
Leidin sem farin var { starfendarannsékninni A sému leid er ad mérgu leyti dhugaverd
og skemmtileg ndlgun. Starfendarannséknin gefur tilefni til ad bera vel saman starfs-
heetti grunn- og leikskdlakennara og velta vongum yfir mismunandi adferdum i vinnu
med fimm og sex dra born & pessum tveimur skélastigum. I 1. kafla békarinnar veltir
Jéhanna Einarsdéttir fyrir sér hugmyndafreedi leik- og grunnskdla og bendir & pd pro-
un sem ordid hefur vida um heim ad feera skyldubundié ndm nidur 4 leikskélaaldur-
inn og jafnvel svo a0 markmid grunnskélans i kennslu og ndmi og starfshaettir feerast
allt nidur ad fidgurra dra aldri. T pessari préun hefur ekki verid tekid tillit til dhersina
i starfshdttum leikskélanna. Eins bendir hin 4 ad { samvinnu leik- og grunnskdla 4
[slandi hafi oftar en ekki falist ad laga leikskélabdrnin ad grunnskélanum. Mun fé-
tidara virdist vera ad leikskélakennarar veiti grunnskélakennurum upplysingar um
starfsheetti leikskdlanna eda ad grunnskdélakennarar leiti eftir peirri vitneskju (bls. 16).

Hrafnagilsskéli og leikskélinn Krummakot eru samreknir ad hluta og & milli skél-
anna er g6d samvinna. Hins vegar hefur ekki enn verid dkvedid hvort méta skuli einn
skola med tveimur skélastigum og 4 medan eru petta pvi tveer stofnanir meo tveimur
starfsmannahdpum. Mér finnst virkilega dhugaverd su leid sem ymsir skdlar hafa
farid, ad vera med pessi tvo skdlastig 1 einum og sama skélanum, en pd parf ad yfir-
stiga hindranir sem felast m.a. { tveimur 6likum kjarasamningum, élikum vidhorfum
til starfshatta 1 leik- og grunnskéla og ymsum 6drum péttum sem koma fram { starf-
endarannsékninni, eins og t.d. likum vidhorfum til leiksins sem kennsluadferdar. Til
ad slikur skdli ndi ad verda heildsteedur parf ad skapa heildsteeda hugmyndafredi
fyrir beedi skdlastigin.

ATHUGASEMDIR

1 Arskégarskdli er nyr skéli 4 gomlum merg, stofnadur 1. dgtist 2012, sampeettur og
samrekinn leik- og grunnskoli med einn skélastjéra og deildarstjéra sem er leik-
skélakennari. T skélanum eru riflega 40 nemendur og 14 starfsmenn { rimum 9
stoougildum. Nemendur eru 4 aldrinum 9 mdnada til og med 7. bekk grunnskdla-
stigs (13 dra).

2 1 Hrafnagilsskéla eru um 180 nemendur og um 40 starfsmenn. Leikskélabérn i
Krummakoti eru rimlega 50 og starfsmenn par 16. Dagheimili ték til starfa haustid
1987, rekid af Hrafnagilshreppi, en frd drinu 1992 hefur Krummakot verid rekid sem
heilsars leikskdli. Arid 1992 var skélahald i Eyjafjardarsveit sameinad undir eina
stjorn ad Hrafnagili.
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UM HOFUNDANA

Hrund Hlodversdottir (hrund@krummi.is) er skolastjéri Hrafnagilsskéla i Eyjafjardar-
sveit. Vid skélann eru baedi grunnskéladeild og leikskélinn Krummakot sem er sam-
rekinn grunnskélanum ad hluta. Hrund lauk B.Ed.-préfi frd Kennarahdskéla fslands
arid 1997 og M.Ed.-préfi med dherslu 4 stjornun menntastofnana fra Héskélanum &
Akureyri drido 2011. Hin var deildarstjéri vio Hamraskdla og Vikurskdla i Reykja-
vik og Lundarskéla 4 Akureyri og sidar adstodarleikskodlastjori Krummakots veturinn
2011-2012.

Gunnpdr Eyfjord Gunnpdrsson (gunnthore@dalvikurbyggd.is) er skélastjéri Arskégar-
skéla i Dalvikurbyggd. Gunnpér lauk B.A.-préfi i mannfreedi fra Haskéla fslands
2007, B.Ed.-profi 2008 frd Haskdlanum 4 Akureyri og M.Ed.-préfi med dherslu 4
stjornun menntastofnana frd sama skéla drid 2012. Gunnpdr hefur leyfisbréf til ad
kenna 4 leik- grunn- og framhaldsskélastigi. Gunnpér kenndi d0ur vid Lundarskdla
og Naustaskdla & Akureyri. Meistarapréfsrannsékn hans fjalladi um vidhorf kennara
i grunnskélum Akureyrar til hlutverka, heefni og einkenna g6ds skdlastjora til forystu
i leerdémssamfélagi.
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Uppeldi og menntun INGOLFUR ASGEIR JOHANNESSON
23. argangur 1. hefti 2014 MENNTAVIiSINDASVIDI HASKOLA iSLANDS OG
KENNARADEILD HASKOLANS A AKUREYRI

Eiga skoélar a0 vera daudhreinsadir
af truarbrogoum?

Sigurdur Pélsson. (2011). Uppeldisréttur. Um rétt foreldra til ad tryggja troarlegt
og sidferdislegt uppeldi barna i samrsemi vid eigin sannfaeringu (2. Gtgéfa).
Reykjavik: Pedagogus. 93 bls.

Rit Sigurdar Palssonar, Uppeldisréttur, var fyrst gefid ut 1987 en birtist nu talsvert
endurskodad. Sumt af efni pess er jafnvel enn timabeerara en fyrir aldarfjoroungi.
Ahugaverdasta efnid { ritinu er umraedan um samspil réttar og skyldna beedi barna og
foreldra, pad er hvort og hvernig réttur foreldra til ad rada uppeldismétun barna sinna
med tri og sidgeedi er tvireedur i mannréttindasattmélum, sem Island er adili ad.
Sigurdur Pdlsson er eflaust pekktastur sem prestur og héfundur ndmsbdka um
bibliusdgur. Hann lauk doktorspréfi frd Kennarahdskéla Islands i maf 2008. Sigurdur
var einnig kennari 4 pvi skdlastigi sem nd heitir grunnskdlastig og starfadi vid dtgafu
ndmsbdka hjd Rikistitgdfu ndimsbdka og sidar Ndmsgagnastofnun. Hann hefur pvi
vidteeka reynslu 4 svidi skéla- og uppeldismadla engu sidur en af kirkjulegu starfi.

UPPELDISRETTUR FORELDRA

Bokin skiptist 1 sjo mislanga kafla auk Inngangs og Lokaorda. Hun hefst d stuttum
kafla um pad hvad uppeldi sé. Sigurdur stydst vid skilgreiningu frd norska freedi-
manninum Reidar Myhre um prjd paetti uppeldis: Menningarmétun, félagsmdétun
og personuleikamétun. Lokaordin i kaflanum afmarka ad nokkru leyti vidfangsefni
ritsins: ,Hver eda hverjir hafa frumrétt og frumskyldu til ad annast uppeldi barna og
ungmenna og velja pau gildi sem pau eru nestud med til framtidar { heimi sem tekur
sifelldum breytingum?” (bls. 18). I neesta kafla kemur fram ad 1 lydreedispjédfélagi eigi
olikir adilar sjélfsteedan rétt og hafi sjdlfsteedu hlutverki ad gegna.

Prioji adalkaflinn, um uppeldisrétt foreldra, er jafnframt lengsti kaflinn og skiptist
i 4tta undirkafla. Hann hefst 4 umreedu um pad hvort foreldrar og leikskdlar, grunn-
skélar og fristundaheimili séu i reynd medvitud um , framsal” foreldraréttar til pessara
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adila (bls. 21). Sigurdur rekur sidan ymis sjéonarmid, baedi triarleg og veraldleg.
ftarlegur kafli er um evangelisk-ltitersk vidhorf. Sigurdur vitnar { pyska freedikonu,
Ingeborg Robbelen, sem bendir 4 ad foreldraréttur sé afsteedur og breytilegur, p.e.
a0 kirkjan geti ,pvi adeins barist fyrir foreldrarétti ad hun hafi frelsi og abyrgd
einstaklingsins ad leidarljési”. Hun geti ekki barist fyrir foreldrarétti ,til ad koma
sinum eigin pdlitisku markmidum {1 trdimdlum og skélamdlum ad” (bls. 28, pyding
Sigurdar 4 texta Robbelen). Einnig er itarlegur pattur um islam par sem er reett um ,, rétt”
barna og skyldur. Sigurdur bendir einnig & ad hugtakid , réttur” sé ekki til { buddasid.
[ kaflanum eru langar tilvitnanir { Mannréttindayfirlysingu Sameinudu pjédanna fra
1948 og adra alpjédlega samninga, auk islenskrar 16ggjafar. Sigurdur leggur dherslu
d pad a0 uppeldisréttur foreldra sé i raun undirstada undir mannréttindi barna og
rétt peirra til ad f4 uppeldi. I mannréttindasdttmalum og islenskri 16ggjof sé gengid
at frd frumrétti foreldra til uppeldismétunar. Petta sé pé hvergi skyrt ordad og
takmorkunum had (bls. 43).

[ stuttum kafla um réttindi barna er sérstaklega bent & ad lengst af hafi ekki verid litid
a born sem sjélfsteeda handhafa réttinda heldur hafi verid litid 4 pau sem einstaklinga
sem pyrfti ad vernda. I Barnasdttmdla Sameinudu pjédanna fra 1989 sé hins vegar
stadfest hid breytta vidhorf ad born séu sjdlfstedir einstaklingar. Petta hefur vitaskuld
ahrif 4 uppeldisrétt foreldra sem eetid skulu taka mid af ,hag og heill barnsins”, eins
og Sigurdur ordar pad (bls. 50). [ 63rum stuttum kafla ber Sigurdur saman hlutverk
ymissa adila i uppeldi barna: foreldra, rikisvalds sem krefst skélaskyldu, kirkju
o.s.frv. Hlutverk skéla hefur sennilega ekki aukist mikid frd pvi ad békin var fyrst
skrifud — en pad hefur fest i sessi, einkum leikskdlastarfid, og reyndar m4 telja haekkun
sjdlfreedisaldurs tr 16 drum 1 18 til marks um aukna hlutdeild skéla i uppeldi.

GRUNNGILDI SKOLA

Allitarlegur kafli fjallar um grunngildi skyldundmsskélans og peer métsagnir sem
felast { krofum um ad skélar séu hlutlausir. Sigurdur telur ad skélarnir geti verid hlut-
lausir eingdngu ef peir fordast dlitamadl er varda trdarbrogd — en pd bregdist peir lika
skyldu sinni pvi ad uppeldi og kennsla um gildi purfi ad eiga sér stad. [ kaflanum
er einnig skyrt frd pvi hvernig pad atvikadist ad hugtakid , kristin arfleifd islenskrar
menningar” kom i grunnskdlaldgin 4rid 2008 par sem d0ur hafdi verid kvedid 4 um
a0 skdlastarfio skyldi vera i samreemi vio , kristilegt sidgeedi”. Sigurdur visar til um-
reedna og démsmadla, baedi 1 Noregi og Tyrklandi, og kallar eftir pvi ad reglur verdi
settar um hvort og hvernig foreldrar geti fengid undanpdgu frd einstokum namsgrein-
um rétt eins og triarbrogoum (bls. 64).

N hafa verid gefin it vidmidé um samskipti skdla og triifélaga, baedi af rdduneyti
(Mennta- og menningarmadlardduneytid, e.d.) og Reykjavikurborg (Borgarrad Reykja-
vikur, 2013). Vidmidin og reglurnar eru of ny til pess ad haegt sé ad 4tta sig & pvi hver
dhrifin og afleidingarnar verda. Reglur borgarrdds synast mér ganga skemmra i pvi ad
aoskilja starfsemi skéla og lifsskodunarfélaga en umdeildar reglur sem Mannréttinda-
rad borgarinnar sampykkti i juni 2011 og visad er til i nedanmadlsgrein { riti Sigurdar
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(bls. 77). Vidmidin setja vonandi ramma par sem undanpdgur frd patttoku i dkveonum
pattum skdlastarfsins vegna uppeldisréttar foreldra og lifsskodana peettu éparfar.

Neestsidasti kafli ritsins fjallar um trd og lifsvidhorf i uppeldi og menntun og er
umradan par beint framhald af kaflanum um grunngildi. Sigurdur dréttar ad skélar
hvorki geti né megi vera ,,daudhreinsadir af mikilveegum alitamdlum ...” heldur purfi
skdlinn ad geta tekist 4 vid dlitamadl er varda trd og 6nnur lifsvidhorf. Hann telur
ad pad séu einkum brir samfélagshépar sem skdlar purfi ad gefa sérstakan gaum
pannig ad foreldrunum finnist ekki brotid & réttinum til ad ala bornin upp 1 peirri
trd eda lifsskodun sem peir adhyllast, pad eru muslimar, peir sem adhyllast sidreenan
himanisma og vottar Jeh6va (bls. 73).

[ sidasta kaflanum, um virkan uppeldisrétt, leggur Sigurdur til ad sett verdi 16ggjof
um fjolskyldupdlitik. Ef ég skil pd krofu rétt parf hin ad segja eitthvad markvert
um verkaskiptingu foreldra og annarra vid uppeldi barna. Sigurdur heldur pvi
fram ad med aukinni vinnu utan heimilis setji foreldrar nd traust sitt § menntadar
uppeldisstéttir. Eg er reyndar ekki alveg viss um ad pad sé rétt. Um hitt er ég hjartan-
lega sammala Sigurdi, ad , sérfraedingar geta aldrei leyst foreldrana undan hlutverki
sinu og dbyrgd”. Sum sveitarfélog hafa sérstaka fjolskyldustefnu, t.d. Akureyrarbeer
(2005). Samkveemt henni eiga skélar ad hafa stefnu um samskipti skéla og heimila.

Fragangur ritsins er skinandi géour og i pvi er rimlega einnar bladsidu dgrip
(abstract) a ensku.

UPPLYSANDI RIT OG PERSONULEGT

Ritid er glima kristins skélamanns vid ad skilja hvernig fordast megi ad dtryma dhrif-
um kristninnar en jafnframt virda 6lik sjonarmid. Trd Sigurdar byggist 4 upplysingu
og umraedu, ekki pvi ad kirkjan sé yfirvald sem hafi rétt til ad segja 6drum fyrir verk-
um.

Mér synast almennar lysingar { ritinu 4 6likri afst6du ymissa tridarbragoa til upp-
eldisréttar vera medal eldra efnis, en nyrri er kafli um 4hrif muslima, sidreens himan-
isma, sem var teepast til 4 [slandi pegar ritid kom fyrst tit, og votta Jehéva & skélastarf-
i0 (bls. 73-79). Pétt ég geti ekki dbyrgst ad hdpunum premur pyki hvergi 4 sig hallad
tel ég pessa umfjollun upplysandi um dlitamadlin sem parf a0 leysa til ad skolarnir geti
reekt hlutverk sitt gagnvart pessum bérnum sem 6drum. Eg leyfi mér pé ad fullyrda
ad kaflarnir voru ekki skrifadir til a0 halla 4 neinn eda draga taum trdarsjénarmida
hofundar.

Pegar adalndmskrd leik-, grunn- og framhaldsskéla kom tt 2011 var 16gd dhersla
d svokallada grunnpeetti menntunar, pad er leesi, sjalfbeerni, lyoreedi og mannréttindi,
jafnrétti, heilbrigdi og velferd og loks skopun. Triarbrogd eru nefnd medal margra pétta
sem parf ad taka tillit til pegar horft er til jafnréttis. Krofum um trdarbragdafraedslu og
um ad kristin arfleifd islenskrar menningar méti starf grunnskoéla var sidan fylgt eftir i
ndmskrd um greinasvid sem kom 1t 2013.  kaflanum um menntun { samfélagsgreinum
eru fjogur heefnividomid fyrir hvern pessara bekkja: 4., 7. og 10.
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Eg fee ekki betur séd en ad sérstada kristni og kristinnar arfleifar {slenskrar
menningar komi par reekilega fram. Born 1 4. bekk eiga t.d. ad geta ,komid auga 4
deemi um &hrif Bibliunnar d samfélagid” og born 1 10. bekk eiga ad vera , lees” & , fré-
sagnir, hefdir, kenningar, h4tidir, sidi og tdkn kristni og annarra helstu triarbragda
heims”. Bornin 1 10. bekk eiga lika ad geta ,ttskyrt trdarlegar visanir og tjdningu
i listum og békmenntum” (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 200). T
sifasttalda heefniviomidinu er kristnin ekki sérstaklega tilgreind en einhvern veginn
skyldi madur eetla ad pekking & kristni og kannski dsatru skipti par mestu mali.

AD LOKUM

Eg held ad breytingin tr kristilegu sidgeedi i kristna arfleifd islenskrar menningar
i grunnskdlalogum sé mikilveeg breyting i att til viourkenningar 4 pvi ad islenskt
samfélag er métad af kristnum vidhorfum sem vid verdum ad skilja ef vid eetlum ad
skilja samfélagid. Eg held ad freedsla um dsatrdi 1 skélastarfi hafi um langa hrid verid
i formi menningarségu. Getur verid ad med heefnividmidunum sem ég visadi til hér
ad framan sé litid pannig & kristna trd? Seettir kristinn meirihluti sig vid ad kennt sé
um kristni dn trdarlegs ivafs? Verdur pad pannig ad bibliusdgurnar verdi kenndar
eins og hverjar adrar ségur? Vilja kristnir foreldrar ad opinberir skélar sinni pessum
peetti uppeldis og uppeldisréttar peirra? Skoélarnir verda ad geta tekio 4 dlitamdlum
af pessum toga; peir verda ekki daudhreinsadir af trdarbrogdum eda 66rum gildum.

[ Inngangi Uppeldisréttar tekur Sigurdur Pélsson fram ad ,margir kennarar séu
6vissir um hlutverk sitt ...” pegar kemur ad dlitamdlum i sambandi vid trdarbr6gd
(bls. 11). Ritid er dhugavert vegna pess ad { pvi reifar h6fundur med mikla pekkingu
og reynslu mikilveegt mal i skdlastarfi sem reglur frd opinberum adilum leysa visast
aldrei, heldur verdur pad hlutverk kennara og annars fagfélks sem vinnur med born-
um ad rdda fram dur dlitamalunum sem upp koma.
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