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FRA RITSTJORA

Fyrsti hluti timaritsins er vidtal vid Jon Torfa Jénasson sem ték vid starfi forseta
Menntavisindasvids pegar Haskdli fslands og Kennarahdskéli fslands sameinudust.
[ vidtalinu vid Jén Torfa, sem nefnist , Samfélagid verdur ad gera upp vio sig til hvers
skoli er”, er reett vid hann um lifs- og starfshlaup hans og um syn hans 4 menntamal.
Jon Torfi 4 ad baki langan starfsferil vid menntamadl og hefur rannsakad fortid sem nu-
tid og spad fyrir um framtidina. T vidtalinu lysir hann vidhorfum sinum til menntunar
og spyr gagnryninna spurninga um helstu vidfangsefni nitimans og turlausnarefni
framtidarinnar.

Auk vidtalsins vid Jén Torfa Jénasson eru 1 heftinu fjérar ritryndar greinar og fimm
ritdémar um sex rit 4 svidi namsefnis og rannsékna. Ritryndu greinarnar spanna 6lik
viofangsefni d svidi menntunarfreeda og fjalla um ordaforda, leikskoélastefnur, ndm-
skrd honnunar og smidi og loks namsmat i grunnskélum. Prir démanna eru um nyjar
beekur og ndmsefni 4 svioi kynjajafnréttis eetladar premur élikum skdlastigum, einn
démur er um tveer baekur um ténlistarkennslu og einn er um bék sem lysir rannsékn
d adsteedum nemenda med proskahémlun.

Heftid sem nd litur dagsins 1jés er fyrra hefti 20. drgangs. T 6llum meginatridum er
fylgt somu ritstjérnarstefnu og dour, pad er greinar eru ritryndar. Nuverandi ritnefnd
stefnir pé ad pvi ad fjolga ritdédmum frd pvi sem verid hefur. Fieinar minni hdttar
breytingar hafa verid gerdar d formi greina, svo sem ad beeta vid efnisordum og upp-
lysingum um feril greinar. Timaritid uppfyllir nd 17 skilyrdi af 18 sem timarit eru
metin eftir { stigakerfi freedimanna i hdskélunum.

Unnid er ad utgdfu timaritsins & netinu og md nu finna flest hefti pess 4 vefnum
timarit.is eda 4 vef Uppeldis og menntunar, vefsetur.hi.is/uppeldi_og_menntun. Form-
leg utgéfa timaritsins & netinu verdur kynnt sidar en stefnt er ad pvi a0 allt efni tima-
ritsins, drsgamalt eda eldra, s€ adgengilegt 4 vef, auk pess sem valid efni er stundum
birt strax, t.d. pemaefni um Bolognaferlid i islenskum hdskélum sem birtist { 1.-2. hefti
2010. Leidbeiningar fyrir greinah6funda eru nu eingdngu 4 netinu, baedi 4 islensku og
ensku.

Ritnefnd pakkar 6llum sem hafa lagt hond 4 plég vid ttgdfu pessa heftis. Ritnefnd-
in pakkar sérstaklega Geigingjarnt starf 6nefndra ritryna sem brugdust hratt og vel
vid. An pess hdttar sjalfbodavinnu er ttgafa ritryndra greina hugsandi.
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,Samfélagio verour
a0 gera upp vio sig

til hvers skoli er”

Vidtal vid Jén Torfa Jénasson,
forseta Menntavisindasvids
Haskéla Islands

Ritnefnd vildi grennslast fyrir um menntasyn forseta Menntavisindasvids Hdskdla Islands,
Jons Torfa Jonassonar, sem var rddinn til ad veita svidinu forstoou eftir ad Kennarahdskdli
Islands og Hdskdli Islands sameinudust 1. juili 2008.

Fyrirspyrjandi beinir sjonum sinum einkum ad skdlastarfi og menntun kennara vegna
peirrar deiglu sem hiin er 1 og Jon Torfi segir hér frd ymsu, sem hann telur brynt { mennta-
mdlum, og byggir m.a. d@ rannséknum sinum til margra dra @ menntun d Islandi og 1 6drum
londum.

Alinn upp i skéla- og menntamalum

SegOu mér frd bakgrunni pinum og hvernig pu kemur inn { menntamdlin.

Eg er feeddur i Reykjavik 1947 og 4tti heima 1 Vesturbeenum alla aesku mina. For-
eldrar minir eru Gudrin Ogmundsdéttir Stephensen og Jénas B. Jénsson. Fyrir médur
minni var uppeldi ungra barna hugsjon, ekki sist peirra sem bjuggu vid erfidar heimilis-
adsteedur, og hun f6ér til Bandarikjanna og Svipjédar til ad kynna sér barnaheimilis-
mal. Hin 16t sig pau miklu skipta alla tid og hafdi 4 peim sterkar skodanir. Eg man
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eftir g60ri vinattu hennar beedi vid Pérhildi Olafsdéttur, sem var m.a. forstddukona
Laufésborg, og Valborgu Sigurdardéttur, skélastjéra Fésturskéla Islands. Fadir minn
var menntadur i Kennaraskélanum, hann kenndi fyrst fyrir nordan, i Torfaleekjar-
hreppi, en sidan vid Laugarnesskdla i Reykjavik par sem hann var 1 hépi kraftmikilla
og dhugasamra kennara. Hann kynnti sér einnig skélamdl { Svipjéd. Arid 1943 vard
hann freedslufulltrdi { Reykjavik, sidar freedslustjéri og gegndi hann pvi starfi i neer 30
ar af sému hugsjon og einkenndi médur mina. A heimilinu var umraeda um uppeldis-
og menntamadl daglegt braud og sennilega hafdi hun dhrif & mig pétt ég eetladi mér
ekkert frekar framtio 4 peim vettvangi.

Skélaganga

Eg gekk i hverfisskélana, Melaskéla, Hagaskéla og svo i MR, sem pa var enn eini
menntaskélinn i Reykjavik. Ad stidentspréfi loknu vildi ég fara til utlanda og hugdist
skrd mig 1 edlisfreedindm i Danmorku. Eg aleit samt ad pad veeri gagnlegt ad leera
fyrst eitthvad meira { ensku svo ad ég for til Edinborgar og lagdi stund 4 sagnfraedi,
stjornmélafreedi og heimspeki vid hdskdlann par 1 eitt dr. Pegar til kom likadi mér svo
vel 1 Edinborg ad ég dkvad ad skipta yfir { edlisfreedina par. Mér er pad minnissteett
a0 leidbeinandinn minn i sagnfreedinni taldi ekki gerlegt ad skipta tr sagnfraedi yfir
i edlisfreedi, par €0 til pess pyrfti allt annan undirbining. En pad gekk eins og i sogu.
Pétt ég keemi ur steerdfreedideild hafdi ég leert pé pad mikid i tungumdlum og sdgu ad
ég var teekur 1 sagnfraedi eda heimspeki i skosku skélunum. Eg hef stundum sagt fra
pessu til ad benda 4 hve nemendur ur islensku menntaskélunum héféu breidan bak-
grunn, sem hélt mérgum dyrum opnum. Eg tel petta afar mikilveegt nti pegar verk-
efni framtidar eru ordin svo éendanlega margvisleg. Nemendur eiga ad geta skipt um
fagsvid og pad verdur ad hafa hugfast pegar raett er um ad stytta eda prengja nam til
stidentsprofs.

Eg skrddi mig { steerdfreedilega edlisfraedi til ad byrja med. Petta var afskaplega
gaman, steerdfraedi og edlisfreedi eru heillandi fog. A sidasta dri skipti ég yfir { tilrauna-
edlisfraedi af pvi ad ég hélt ad pad veeri praktiskt fyrir mig pegar heim keemi. A pessum
tima vann ég 4 sumrin vi0 jarShitameelingar fyrir Orkustofnun og stdd til boda fast
starf vid pad. Pad var hins vegar einhver frekari menntaprd i mér og ég hafdi pess
vegna skrad mig i doktorsnam 1 edlisfraedi. | Haskélanum 1 Edinborg héngu uppi aug-
lysingar um alls konar spennandi ndm. Par 4 medal var auglyst ny grein vid Sussex-
hdskdla sem var sambland af sdlfreedi, lifedlisfreedi og tolvunarfreedi. Um var ad reeda
svonefnda skiptigrddu, hugsud fyrir pd sem hofou ekki grunn 1 sdlfredi en vildu
skipta yfir { pd grein. Petta ndm vakti dhuga minn og ég vard einn af sex nemendum
sem teknir voru inn { petta nam. Eg kvaddi edlisfreedina og steerdfreedina, a.m.k. 1 bili
ad pvi er ég hélt, en ég fann pd pegar ad menntamdl voru farin ad toga { mig.
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Doktorsnédmid

Vid Bryndis fsaksdéttir, sem hafdi lokid nami { listasdgu i Bandarikjunum, hofdum
gift okkur 1971. Vid bjuggum saman einn vetur { Edinborg en fluttum sidan dsamt
déttur okkar sudur & béginn. [ Sussexhaskéla var mikil gerjun { sélfreedideildinni og
skemmtilegt ad vera. Namid var krefjandi pétt pad veeri stutt, adeins télf mdnada
stift ndm til MS-grddu og okkur nemendum var sagt ad vid yroum eiginlega a0 fara i
doktorsndm ad pvi loknu. Pad var audvitad ekki skilyrdi en pétti naudsynlegt til pess
ad hasla sér voll 4 svidinu. Mér kom aldrei til hugar ad starfa sem sdlfreedingur i hefd-
bundinni merkingu pess ords, til pess hafdi ég enga pekkingu. Eg vildi halda dfram {
einhverju sem tengdist ndmi eda hugsun og gjarnan lestri. Eg f6r inn { rannséknarhép
d svioi lestrar og rannsakadi hvada ferli vaeru virk pegar folk laesi texta. Ritgerdin min
heitir What’s in a word? og snerist um hvort vid leesum ord sem stafi eda heild eda sam-
bland af hvoru tveggja. Eg gerdi tilraunir minar  télvu og eftir fyrsta 4rid ték ég ad
mér alla télvuvinnu fyrir leidbeinanda minn og nemendur hans og fleira f6lk, fér sem
sagt 4 kaf { forritun. Var sidan 1 fullu starfi { prjd dr sem adstodarmadur hans en vann
jafnframt ad rannsékn minni. Petta nyttist mér afar vel pvi ad vid vorum ad gera mjog
svipadar rannsdknir. Eftir ad ndminu lauk var mér bodin dframhaldandi priggja dra
vinna sem adstodarmadur leidbeinandans og vid eigin rannséknir; einnig baudst mér
ad fara til Astraliu til ad byggja upp rannséknarstofu { sélfreedi. P4 var komid ad pvi
ad dkveda hvort vid eettum ad vera tti eda fara heim og ala bornin okkar upp par, en
deetur okkar voru ordnar tveer og stutt var { skélaaldur hjd peim. Eg reeddi beedi vid
Andra Isaksson og Sigurjén Bjornsson og peir toldu ad nég veeri ad gera hérna heima,
stundakennsla, baedi 1 ndmssdlarfreedi i uppeldisfreedinni og innan sélfreedinnar. Vid
dkvadum pvi ad ég teeki ekki starfid 1ti, og vid fluttum heim 1977. Eg sé ekki eftir pvi,
en samt veltir madur fyrir sér hvad hefdi ordid ef vid hefdum ilenst tti, pad voru ymsir
moguleikar par.

Kominn heim

Eg t6k strax ad mér mikla stundakennslu { Héskéla fslands og { Kennarahdskélanum og
lauk doktorsritgerdinni ekki fyrr en 1980. Eg kenndi verklega edlisfreedi f raunvisinda-
deild 1 nokkur &r en einnig adferdafraedi og hugfreedi 1 25 ér i sélfreedinni. Eg hafdi
g060 tengsl vid Kennarahdskdlann, aetli ég hafi ekki kennt ndmssélarfraedina { kennara-
naminu i fimm dr. Smdm saman rofnudu tengslin vid edlisfreedina og ég flutti mig
yfir 1 uppeldisfreedina og salfreedina. Pegar ég fékk svo lektorsstodu 1 uppeldisfraedi
sneri ég mér ad peim starfsskyldum sem ég dleit ad lektor { uppeldisfraedi hefdi, p.e.
ad sinna menntamdlum. | upphafi hafdi ég mikinn dhuga 4 notkun tolva i skélastarfi;
ég taldi ad peer bydu upp 4 gridarlega moguleika og myndu gjorbreyta skolastarfi.
Eg vissi ad haegt veeri ad gera ndnast allt { tolvu en ég 4ttadi mig ekki 4 hve mikillar
forritunarkunnadttu slikt krefdist af kennurum. Upp tr 1985 fékk ég lika mikinn dhuga
a fjarkennslu, einkum {1 tengslum vid télvumalin, og fér ad skoda ndm og skolastarf fra
ymsum nyjum sjénarhornum.
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Spé um préun i mennta- og skélamélum

Dui hefur talsvert velt fyrir pér framtio skolastarfs og menntunar, en ekki gert rdd fyrir hréoum
breytingum. Ertu enn sama sinnis?

Vegna dhuga mins 4 fjarkennslu og notkun t6lvu { skdlastarfi var ég fenginn til
a0 spd fyrir um préun mennta- og skélamadla i 25 dr, p.e.a.s. fra 1985-2010. Petta var
d vegum Framtidarnefndar sem Steingrimur Hermannsson forseetisrdoherra setti &
laggirnar. Menn héfou paer hugmyndir pd ad 4 naestu d&rum myndi ny teekni umbylta
skolanum. Pad var dhugavert ad vinna petta verkefni og nidurstodur minar birtust
békinni Menntun og skdlastarf d Islandi i 25 dr 1985-2010. Eg notadi raunar mjog ein-
falda adferd til ad spa um betta, p.e. ad skoda hvad hefdi gerst & undanférnum 40-50
drum og reyndi ad dtta mig 4 pvi hvers konar breytingar veeru, { ljési sogunnar, lik-
legar naestu 25 drin. Nidurstada min var si ad menntunin myndi vaxa og eflast en {
raun yrou engar grundvallarbreytingar 4 skdlastarfi. Margir urdu fyrir vonbrigdum
med petta og fannst ég ekki négu framseaekinn. En ég setti ekki fram framtidardrauma,
heldur spa um hvad yrdi. Eg reyndi ad ttskyra ad margt myndi breytast en pad gerdist
haegt og rélega; skolakerfi veeru { edli sinu thaldssom. Sem deemi t6k ég stodu list-
greina i skélum. Afar lengi hefur verid full samstada um ad efla listgreinar en ég taldi
samt ad peer myndu lengi enn eiga undir hogg ad sekja og sama méli gegndi um
handverk. Reynt hefur verid ad efla pessar greinar en ekki tekist sem skyldi. Pannig
a0 ég gerdi ekki rad fyrir miklum breytingum. Pessar alyktanir dré ég af reynslunni.
Mér finnst nidna ad spd min hafi stadist { 6llum adalatridum, eiginlega épeegilega vel,
breytingarnar hafa ordid heegt og sigandi. Margt hefur audvitad breyst, m.a. hvad
vardar nytingu tekninnar, vid notum t.d. 6ll farsima og alls kyns spjallrdsir a Netinu,
nokkud sem ég sd ekki fyrir. Margt annad meetti nefna. En sumt er litid breytt. [ upp-
hafi 21. aldar hanna menn skélabyggingar, t.d. hdskdlabyggingar it um allan heim,
sem eru ndnast eins og hdskélar litu 1t 4 18. 61d og raunar er ekki gert rdd fyrir neinum
veigamiklum breytingum { skipan kennslu neestu 50-100 drin. Menn benda 4 ad nd sé
verid ad hanna hér 4 landi grunnskéla med nyju formi og pad er laukrétt, en pad var
lika gert 4 sjotta og sjounda dratug sidustu aldar. Pad parf ad halda vel 4 spodunum til
pess ad endurnyja starfsheetti skéla pannig ad um sé ad reeda raunverulegar umbeaetur.
En spd min fjalladi um breytingar sem ég taldi ad yrou & skdlastarfi, ekki um pad sem
ég 1éti mig dreyma um. Skdlastarf mun breytast mjog haegt nema dsetningur og sam-
stada verdi um ad hrada breytingum. Eg tel ad pad eigi ad gera.

Hverju breyta tslvurnar?

Margt tengt notkun teekni i skdlastarfi er byggt 4 misskilningi. Medal annars ad télvu-
veeding hljéti ad hafa dhrif 4 kennslu en svo er ekki, pétt hin geeti haft pad. Hun hefur
mest dhrif utan skélans, 4 pd menningu og atvinnu- og pjédlif sem skélinn byr f6lk
undir, en ekkert endilega & skdlastarfid sjalft. Petta umhverfi hefur gjorbreyst og mun
halda dfram ad breytast og skélinn aetti a0 gaumgeefa pessar breytingar. Hins vegar tel
ég pad vandamal ad pegar teeknin er notud i skélastarfinu pd er pad einkum til pess
ad gera betur pad sem 4vallt hefur verid gert og par med hefur gamaldags vinnulag
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idulega verio fest 1 sessi. Pvert 4 méti eetti audvitad ad nota nyja teekni 1 skolastarfi til
bess ad gera rétteekar breytingar & vinnuumhverfi og rydja nyjar brautir. A minum
yngri drum taldi ég ad nyta meetti tolvuteeknina til pess ad umgangast pekkingu 4
nyjan hétt, ekki adeins til pess ad afla hennar eda skilja heldur til ad nota hana. Eg
er enn sannfeerdur um ad tolvuteeknin sé mjog vannytt til pessa i skdlastarfi og mun
sennilega snda mér ad pvi dhugamdli minu aftur eftir nokkur dr. En ef vid skodum
préun i teeknimdlum undanfarinn dratug eda tvo pd hafa dhugaverdustu breyting-
arnar ordid til ad auka samskipti, hvort heldur er fyrir tilstilli vefsins, med dreifingu
pekkingar og samskiptaforrita eda préun farsimateekninnar. Skélinn eetti ad taka mid
af pessari byltingu 1 endursképun sinna starfshdtta. Samskipti 1 samfélagi framtidar
verda allt 6nnur en vio vondumst & sidustu 6ld og skolinn eetti ad bua sig og nem-
endur sina undir pau.

Verkndm eda béknédm?2

Dii hefur reett um bokndmsrek, ad bokndmid yjti verkndmi til hlidar.

Folk leerir af pvi ad lesa og hlusta en umfram allt af pvi ad gera hlutina og par med
af eigin reynslu. Meira a0 segja pessa stadreynd purfa flestir ad uppgoétva sjélfir, af
eigin raun. Freedilegt og verklegt ndm parf etid a0 flétta saman, en pad er eftirtektar-
vert hve ndm hefur { rikum meeli verid flutt af starfsvettvangi og inn i skéla. Nanast
allt parf ad fara fram innan veggja skélans. T 61lu ndmi, ekki sist { starfsndmi, tel ég ad
best sé a0 vefa saman ndm { starfi og 4 bok og eiginleg starfspjalfun eigi sidan ad fara
fram 4 vinnustadnum pegar félk hefur verid radid  vinnu. Eg tel tvenn meginrdk fyrir
pvi ad ndminu er oft hagad pannig ad starfsndmid rekur lestina 4 ndmsferlinum, pétt
pad etti ekki ad vera pannig. Onnur eru skélakerfisrékin, p.e. ad naudsynlegt sé ad
hafa ungt félk i békndmi til ad byrja med til pess ad pad geti feert sig til, skipti pad um
skodun, sem virdist skynsamlegt. Fjolbrautakerfid, sem einkum var hannad til pess ad
jafna virdingarstoou dlikra namsgreina, atti einnig ad audvelda peim nemendum ad
flytja sig sem vildu feera sig tir béklegu ndmi yfir i verklegt. Eftir ad hafa kannad m4lio
komst ég ad pvi ad 1 reynd skipti petta ekki miklu mali fyrir nemendur. Verkndams-
nemendur, sem dttu audvelt med béknam, feerdu sig yfir i bokndmid en almennt var
tilfeersla litil. Pessi rok héldu pvi teeplega. Hin rokin eru i raun krofur atvinnurekenda
sem vilja hafa starfspjdlfun 4 vegum skdlans frekar en peirra sjdlfra. En ég nefndi ad
ndam sem &dur var uti { atvinnulifinu, starfsnam af morgu tagi, hefur verid feert inn
i skélana. Petta er békndmsveeding allrar menntunar og er alpjédlegt fyrirbeeri; ad
sumu leyti skynsamleg en ad 60ru leyti ekki. Pessu hefur lengst af verid pannig héttad
i leeknisfraedi og 10gfraedi en sidan einnig i landbtnadi og idnadi og smdm saman
Ollum 60rum greinum. Fyrir pessari bokndmsveaedingu eru ymis rok, svo sem adgengi
allra ad starfsmenntun og ad prongir hagsmunir hindrudu ekki f6lk i ad komast {
leeri hjd meistara { ionndmi. Reynslan syndi einnig ad pétt sterk rok veeru fyrir pvi
ad menntunin feeri fram 4 vettvangi var oft pottur brotinn i leidségn; nemarnir voru
stundum settir { adstod sem ekki félst i pvi ad fast vid alvoru verkefni.
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Sams konar préun skélakerfa

[ vangaveltum minum um starfsnamid og hvernig pad préadist vaknadi dhugi minn &
préun skélastarfs og -kerfa og hvad rédi préuninni. Eg beindi athygli ad islenska skéla-
kerfinu og islenskri skélasogu, en er pakkldtur fyrir ad ég var hélfpartinn neyddur
af vinnumatskerfi Héskolans til ad skoda einnig préun i 60rum léndum. Haskélinn
gerdi krofu um ad kennarar veeru { erlendu samstarfi og skrifudu i erlend timarit.
Mér fannst 4 peim tima petta vera markleysa hvad mig snerti pvi ég veeri adeins ad
rannsaka islenskan veruleika og pyrfti ad nd til islenskra lesenda. En petta reyndist
sérlega farseelt fyrir mig sem freedimann. Samanburdur vido onnur 16nd gaf mér nyjar
viddir og ég sd islenska kerfid 1 60ru ljési, m.a. vegna pess ad okkar kerfi prdast 1 takt
vi0 skolakerfi annarra landa. Pad lytur somu 16gmdlum, vandamadlin eru svipud og
annars stadar og somu mynstrin birtast. Petta fannst mér spennandi og hefur reynst
mér mjog gagnlegt.

Eg hef skodad préun hvers skdlastigs fyrir sig; byrjadi 4 framhaldsskélanum, fér
svo yfir 4 hdskdlastigio og reyndi ad dtta mig & hvad veeri ad gerast par. Fyrir nokkrum
drum skoo0aoi ég leikskdlann og taldi mig geta synt fram 4 ad pau 16gmal sem réou um
préun framhaldsskéla og hdskéla eettu lika vid, ad breyttu breytanda, i leikskélanum.
Sidan hef ég einnig lagst yfir sogu grunnskélastigsins. Pad kom mér i fyrstu 4 évart
ad sjd hve likt hin ymsu skdlakerfi préast. Bandariska skélakerfid er pisund sinnum
steerra en hid islenska en préunin er hin sama 1 6llum adalatridum og merkilegt er ad
svipadir hlutir gerast 4 svipudum tima, t.d. jofn adsékn kynja ad hdskdla. Stjornvold
hafa ekki samreemt adgerdir sinar, ymis 6lik 6fl rada ferdinni. Eg hef raunar haldid pvi
fram ad pad séu nemendur sem rddi ferdinni { Strilega rikum meeli.

Préthyggija

En hvernig md pad vera ad nemendur vddi ferdinni; eru pad ekki stjornvold eda skolarnir?

Nemendur rdda pvi i hvada greinar peir saekja. Kennarahdskélinn byggdi upp
fjarndm, pad hefdi ekki tekist ef nemendur hefdu ekki sétt { pad. Sama madli gegnir
um meistarandm 1 hdskdla, pad hefur mikinn hljémgrunn medal nemenda og hefur
ordid vinsel leid til endurmenntunar. Eg tel ad 4 vissan hatt rddi nemendurnir pannig
ndmsframbodi en ekki stjornvold eda skdlarnir, pétt peir taki frumkveedi ad pvi ad
bjéda fram nytt ndm. Préfhyggja, sem ég hef stundum nefnt préfraedi fyrir enska ordid
credentialism, reedur ad minu mati préun skdlakerfa & Vesturlondum og sennilega alls
stadar. Hofudmarkmid stérs hluta nemenda er ad f4 préfgrdduna og til pess purfa peir
ad nd préfum og helst med gédum einkunnum vegna pess ad pad getur skipt mdli.
Peir leera vitanlega ymislegt i leidinni og pad er bara gott, og jafnvel skemmtilegt, pvi
a0 peir hafa dhuga 4 greininni en hjd morgum vegur pad ekki pyngst. Nemendurnir
hafa meiri dhyggjur af einkunnum en af frammistodu sinni. Petta er sannarlega um-
hugsunarefni. Pessi stada mala er ekki bundin vid fsland heldur er svipud i 6drum
londum.

Pad er margt likt med préfhyggju nemenda og matskerfum sem hdskdlar 1 fjolmorg-
um I6ndum eru a0 festast i. Markmiod, mat og metnadur skiptir mali en pad m4 aldrei

14 UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 20(1) 2011



ELSA SIGRIDUR JONSDOTTIR

missa sjénar & hofudtilgangi pess verkefnis sem kerfid snyst um. Audvitad verdur
ad hafa vidmid og markmid en matskerfi md ekki taka voldin. Eg hef dhyggjur af pvi
ad einfold afkastahvetjandi kerfi fdi Sparflega mikil vold 1 skdlastarfi, hvort heldur
pad eru einkunnakerfi eda launakerfi. Kerfi sem eru afkastahvetjandi { launum skila
ekki endilega betri kennslu. Bénuskerfi { bonkum skiludu betri afrakstri um hrid en
svo kom 1 ljés ad par st60 margt 4 braudfétum; sumt ma hugsanlega skrifa 4 reikning
hvatakerfanna. Pad verdur pvi midur dvallt togstreita milli einfaldra meelikvarda og
mikilveegustu hugsjéna.

Breytingar & skélastarfi

Dott pu hafir horft til framtidar hefur pu einnig lagt reekt vid sogu menntunar.

Eg er sannfeerdur um ad fatt sé gagnlegra en ad ryna i sogu hugmynda og skéla-
starfs til pess komast ad nidurstddu um pad 1 hverju menntun felst og hverju eetti ad
breyta og hverju ekki i skdlastarfi; eda til ad dtta sig & pvi hvert breytingar muni leida
og hverjar peirra muni nd fétfestu. Athugun & préun skdlakerfa synir dkvedna peetti
sem breytast litid og adra sem eru breytilegir. Sum gildi og vidofangsefni menntunar
breytast ekki 6ldum saman, annad tekur miklum breytingum frd 4ri til 4rs.  békinni,
Tinkering Toward Utopia, sem er einkar dhugaverd bék um umbeetur { menntamdlum,
velta hofundarnir, Tyack og Cuban, fyrir sér umbdétastarfi og skélapréun. Peir lysa
merkilegum, bandariskum umbdétahugmyndum, hvernig peer risu og hnigu. Sumar
pessara hugmynda voru vel hugsadar og utfeerdar, um peer var gott samkomulag og
peer voru vel studdar og fjarmagnadar. Peer gengu upp um hrid en gengu svo oftast til
baka. Skélapréunin gengur i bylgjum.

Sumir myndu telja petta svartsyni.

Nei, pad md alls ekki lita svo 4, pad verda sifelldar framfarir, en ég tel ad skola-
sagan hvetji okkur til ad skilja hvada 6fl rddi ferdinni einmitt til pess ad meira vinnist.
Breytingar ganga aldrei alla leid til baka, ymislegt lifir. En pad er naudsynlegt a0 atta
sig 4 hvad gerist pegar hugsjonafdlk er ad vinna hugmynd brautargengi m.a. hvad
vinnur gegn henni. Ekki md vanmeta hve mikid byggist 4 hugsjénaeldinum sem er
oft, kannski alltaf, naudsynlegur til ad koma hugmynd i framkveemd og pad parf ad
gera sér grein fyrir hvad parf til ad hun lifi, t.d. ad hvada marki hin sé bundin peim
einstaklingum sem yta henni tr vor. Litid deemi er svokalladur opinn skdli { Fossvogs-
skola 4 4ttunda dratugnum. Peir sem hrundu honum af stad pekktu hugmyndirnar vel
og vissu ad hverju peir stefndu, en smdm saman skipti um félk, nyjabrumid fér af og
dkvedin preyta kom { ttfeersluna. N er aftur unnid ad skyldum hugmyndum. I stad
pess ad tala um svartsyni skulum vio reyna a0 skilja ad pad er ekki nég ad brydda upp
d nyjungum heldur er naudsynlegt ad vita hvernig peim verdur tryggt lif, p.e.a.s. peim
sem eru gédar. Deemi um mdlefni sem mér er hugsteett er st mikla dhersla sem 16gd
hefur verid 4 skilning { ndnast 6llum umbétum 4 skdlastarfi 5ldum saman. Alltaf hefur
att ad snda fra villu utanbékarndms til nams sem byggt er 4 skilningi, en pratt fyrir
siendurteknar tilraunir til ad efla skilning hefur ndmid idulega ordid ad marklausu
utanbdkarndmi, a.m.k. ad hluta. Peir sem leggja dherslu & skilning i skdlastarfi verda
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a0 pekkja pessa sogu; peir verda lika ad skilja muninn 4 pulundmi sem er gagnslitio
og pjélfun sem er oft mjog naudsynleg og hefur jafnvel verid vanmetin 1 skélastarfi.

Eg hvet pa sem setja fram nyjar hugmyndir til ad vera raunsair. Dewey velti fyrir
sér hvers vegna hugmyndir hans gengu ekki adeins til baka heldur kélludu beinlinis
fram andsteedur sinar. Hann taldi ad allir sem ynnu ad nyrri hugmynd yrdu ad hafa
igrundadan skilning 4 gildi nys verklags og starfa samkveemt pvi, annars veeri hug-
myndin daudadeemd. Eg tek undir petta. Ollu skiptir ad peir sem taka upp nyja starfs-
heetti hafi innseei og sjélfstraust til ad dtfeera pd eftir adsteedum.

Vid verdum einnig ad gera okkur grein fyrir pvi ad { stérum hépi starfsmanna er
f6lk misjafnlega hugsjénarikt. Sumir vilja leggja 4 sig émeelda vinnu til pess ad ttfeera
hugmyndir sem peir hafa tru 4, adrir vilja fara heegar { sakirnar pétt peir séu sam-
viskusamir starfsmenn. Petta er alveg edlilegt. Félk a sér lif utan vinnunnar pannig
ad starfid verdur ad vera vidrddanlegt. Allt starfsfélk parf ad skilja hvad pad er ad
gera, pad parf ad kunna til verksins og rdda vid pad til pess ad geta haldid pvi dfram.
[ menntun kennara parf ad tryggja prennt, ad reekta hugsjonir hjd félki sem vinnur
vid kennslu barna eda unglinga, tryggja skilning & pvi i hverju starfid felst og einnig
a0 efla kunndttuna til ad vinna verkid. Ekkert af pessu md vanta. Atvinnumennska {
tonlist er hlidsteett deemi, pad er ekki nég ad vilja lifa og hreerast i ténlist og pekkja vel
til hennar, idkun hennar kostar mikinn aga.

Eg tel fernt valda pvi ad erfitt reynist ad innleida nytt verklag og vinnubrogd {
skélum; pad er ad visu audveldast a fyrstu skélastigunum en verdur erfidara eftir pvi
sem ofar dregur. I fyrsta lagi eru nyjar hugmyndir oft ljésar, baedi hvad vardar rok-
studning og utfeerslu og pegar hugmynd gengur ekki fyllilega upp er horfid til baka
til fyrri vinnubragda sem virkudu ad pvi er virtist. [ 65ru lagi er ymislegt skynsamlegt
i gomlum hugmyndum sem ytt er til hlidar; ymislegt sem eftirsjd er ad. Pad er ekki
endilega verid ad yta peim til hlidar vegna pess ad peer séu sleemar heldur vegna pess
ad annaod atti a0 komast ad. Stundum er ad visu eins og ureltar adferdir gangi upp
en ekki endilega 4 réttum forsendum: Pad er til deemis nédnast sama hvernig og hvad
afburdanemendum er kennt. Peim gengur alltaf vel og pd er eins og verklagid, sem
notad er, sé gott og peim finnst efnid dhugavert: peir eru pakklatir fyrir pad sem peir
f4 og gefa reynslu sinni idulega géda umsogn. I pridja lagi er afskaplega peegilegt fyrir
kennara, eins og adra, ad starfa { umhverfi sem einfalt er ad stjérna, t.d. med pvi ad
halda fyrirlestur eda bidja nemendur ad nd tokum & vel skrifadri kennslubdk. Einfold
ttfeersla lifir lengst. [ fiérda lagi er ekki til neinn haldbeer maelikvardi & hvort adferd
hafi tekist vel eda illa pegar til lengri tima er litid og pess vegna erfitt ad meta hvencer
breytt verklag leidir til umbéta.

| forsvari fyrir kennaramenntun

Nii ert pii 1 forsvari fyrir kennaramenntun 1 landinu sem forseti Menntavisindasvids Hdskdla
Islands, hvad viltu segja um peer breytingar sem urdu vid sameiningu hdskdlanna?

Pad vard mikilvaeg skipulagsbreyting pegar Kennarahdskdlinn, sem var sjélfstaed og
raunar margsamsett stofnun, var settur undir adra stofnun og verdur i 6llum adal-
atridum ad hlita 16gmadlum hins stéra skéla. Pad er mjog gédur vilji til pess ad taka tillit
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til Menntavisindasvids en pad er ekki alltaf haegt vegna pess ad erfidara er ad breyta
regluverki stérrar stofnunar en litillar. Vid erum hluti af stérri heild sem hefur sinar
skodanir, stefnu og verklag. Eg var einn af faum { Haskla fslands sem hafdi efasemdir
um pessa sameiningu og pad var fyrst og fremst vegna pess ad ég taldi regluverk hans
ekki henta Kennarahdskélanum ad 6llu leyti, til deemis hvad snerti skipulag vinn-
unnar, mat 4 stérfum og uppbyggingu namsins. En vitaskuld gekk ég til samstarfsins
af fullum heilindum; ég sé6tti um starf mitt & peim forsendum og vegna mikils dhuga
mins & menntamdlum og ég tel ad sameining stofnananna hafi gengid vel.

Eitt af markmidum sameiningarinnar var ad audvelda samstarf milli eininga
Haskélans, en reynslan { Haskéla [slands hefur synt ad petta er nokkud sem er stundum
audveldara um a0 tala en i a0 komast. Jafnframt finnst mér skynsamlegt ad einingar
hafi téluvert sjdlfstaedi og ekki purfi allir ad préast 4 somu forsendum. Pad er til deemis
mjog edlilegt ad skyldar hugmyndir riki um ndm grunnskdélakennara og leikskdla-
kennara en pad parf pé ekki ad merkja ad allt kennarandm fylgi somu hugmynda-
freedi. Sama gildir um menntun proskapjdlfa, sérkennara, framhaldsskélakennara,
ipréttafreedinga, skolastjornenda og témstundafreedinga. Pad er skynsamlegt a0 fara
milliveg hvad snertir samvinnu og sjdlfsteedi i menntun pessara stétta. Hér togast 4
ymis sjonarmid, t.d. verdur ad geeta ad virdingarstodu menntunarinnar. Pegar tvo
skdlastig vinna saman hefur annad (pad sem meiri virdingar nytur) meiri dhrif en hitt.
Greinar innan skdlastiga njéta einnig mismikillar virdingar; innan grunnskélans hafa
t.d. samreemdu proéfa greinarnar ad einhverju leyti notid meiri virdingar en hinar, en
pad kann ad breytast.

[ starfi minu sem forseti Menntavisindasvids vildi ég gjarnan virda pa dherslu sem
rektorar Kennarahdskdlans hafa lagt 4 ad reekta menningu og fagmennsku, st umraeda
4 ad vega pungt  stefnumorkun svidsins. Eg 4lit ad forseti svids 1 haskdla eigi ad gera
sitt ytrasta til a0 tryggja lifandi og gagnryna umraedu um fagleg mélefni & sinu svioi
en jafnframt ad tryggja jafnraedi milli sjonarmida ur Slikum 4ttum hins akademiska
samfélags. Hdskola er styrkur ad pvi ad dlikar dherslur og skodanir fai notid sin. Vida
um 16nd er lydraedi i hdskélum pvi midur 4 undanhaldi og vid tekur stjérnun ofan
frd og pad md vel vera ad pad sé edlilegt { ymsum fjérhagslegum og stjérnunarlegum
mélum. Pad 4 ad vera { hondum stjérnsyslu ad taka 4 méti nemendaerindum, sjd um
samninga vi0 stundakennara og yfirleitt sjd til pess ad stjérnsyslan sé virk. Stjérnsysla
verdur lika ad tryggja ad stofnunin sé innan fjarhagsramma. A verksvidi kennaranna
er hins vegar fagleg métun ndms og rannsékna, virk og upplyst umraeda um gherslur
i ndmi og rannséknum og sifelld endurskdpun vinnumenningar, mat d pvi hve skyn-
samlegt pad sé a0 stofna til nyrra namsleida o.s.frv. En pad md ekki gleyma pvi a0 {
ollum kerfum takast 4 margslungnir hagsmunir; akademian er aldeilis ekki laus vid
togstreitu hagsmuna frekar en nokkur énnur svid pjédfélagsins. En allar dkvardanir,
jafnvel stjornsysludkvardanir, er skynsamlegt ad taka i samraoi.

P6tt vid reedum hér einkum um kennaramenntun og skdélastarf pd verdur ad hafa
hugfast hve margbrotin 6nnur verkefni Menntavisindasvidsins eru. Pau eru ekki sidur
mikilveeg en menntun kennara, og fjolbreytnin undirstrikar ad fagleg forysta verdur
a0 vera sameiginlegt verkefni en ekki 4 hendi fdmennrar stjérnar eda litils héps.
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Skélamenning

Ad hverju eiga skolar ad beina kroftum sinum?

Eg tel ad allir skélar 4 dllum stigum, leikskdlar, grunnskdlar, framhaldsskélar og
ekki sist hdskélar, eigi ad méta sina eigin menningu; menningu { 1jési pess hvernig
peir skilja og uppfylla 6lik hlutverk sin. Eg hef talsverdar dhyggjur af pvi ad nem-
endur { islenskum skélum séu ekki neegilega uppteknir af leerdéms- og menntunar-
menningu. Pad 4 ekki sist vid 4 hdskdlastiginu. Petta verkefni er { hndum kennara
og nemenda sameiginlega, en undir forystu kennarans. Eg hef kennt { morg &r og
stundum haft nemendur sem séttu hjé mér tima &n pess ad finnast peir vera patt-
takendur i menntunarferli. Mat peirra d kennslunni byggdist pd adeins & pvi hvort
peir teldu sig graeda 4 timunum hjd mér med tilliti til pess hvort peir steedu sig betur
a profi. bvi bad ég pd 1 allri vinsemd ad koma ekki 1 tima ef peir geetu nytt tima sinn
betur heima eda 4 safni. En jafnframt var mér aetid ofarlega i huga ad leitast vid ad gera
timana leerdémsrika; skapa par akademiska menningu. Eg er ekki viss um ad mér hafi
oft tekist pad, heldur 1itid of mikid & nemendur mina sem nema en ekki samstarfs-
félk, pétt petta veeri hardduglegt, kraftmikid fullordid folk; en stundum tékst petta
og ég 4 margar gédar minningar um samstarf vid nemendur mina. Eg tel pad sérstakt
viofangsefni Menntavisindasvids ad reekta menntunarmenningu svo allir nemendur
par geti sidan skapad hana & sinum vinnustad, ekki sist verdandi kennarar. [ pessu
sambandi hef ég haft svolitlar dhyggjur af fjarkennslunni; pad er hvort par sé hagt ad
skapa pessa leerddmsmenningu. Samstarfsflk mitt, talsmenn fjarkennslu, telur hana
pvert & méti einmitt vera einkar vel til pess fallna ad skapa agadan samraduvettvang
sem taki hinum fram pegar vel tekst til, og hugsanlega sé engin leid betri til ad méta
gddan fagmann en pegar nemandi er i vel skipuldgou fjarndmi 4 moégulegum fram-
tidarvinnustad sinum.

Meginmarkmid menntunar

Hvada spurningar telur pu ad skipti mestu mdli pegar raett er um menntun kennara?

Mér finnst 6llu skipta i sambandi vid menntun ad kennarar leggi mikla vinnu { ad
velta fyrir sér hvert sé meginmarkmid hennar. Petta eetti lika ad vera kjarni kennara-
menntunar. Pad er alvarlegt ef kennarar hafa ekki skyra hugmynd um pad um hvad
menntun snyst, pétt peir kunni dgaetlega sitt fag. Eg tek mjog alvarlega hlutverka-
greinar laga um leik-, grunn- og framhaldsskéla; 61l ttfersla & skolastarfi verdur ad
taka mid af peim. Sumir vinnustadir krefjast hugsjéna, adrir sidur. Eg tel ad allir sem
vinna ad uppeldis- og menntamdlum purfi ad hafa hugsjén eda longun til pess ad
vinna ad menntun. Og hugsjénaeldinum halda peir lifandi 4 vettvangi med skyrri syn
d menntun og i skapandi starfsumhverfi. Fagmennskan byggist sidan 4 samblandi
hugsjéna, pekkingar og démgreindar; pad gengur ekki i uppeldisstarfi ad vinna vél-
reent, hver og einn verdur ad skilja hvada hugmyndir liggja til grundvallar og geta tt-
feert peer eftir sinu hofoi. Starfsmenntun verdur ad vera { nanum tengslum vid veentan-
legan starfsvettvang, ekki til pess ad par fari fram starfspjdlfun heldur til ad nemendur
skilji pau verkefni sem peir purfa sidar ad glima vid. En pd verdur verkaskiptingin ad
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vera skyr, p.e. hvert sé hlutverk kennara 4 vettvangi og hvert sé hlutverk kennara {
héskélanum.

Hvert er hlutverk skolans?

Eg var nylega 4 rddstefnu um menntamal { fyrrum Jigéslaviu par sem fjallad var
um kennaramenntun, m.a. i tengslum vid skdla fyrir alla, par sem visad var baedi
til kennslu seinfeerra nemenda og pjédarbrota. Parna var vid margvislegan bradan
vanda ad etja. Spurt var til hvers skélinn veeri, ad hvada marki etti ad nota hann til
pess ad byggja nytt pjoofélag, nyja pjéofélagsgerd. Pad kom mér & 6vart ad pratt fyrir
6likar adsteedur var parna talad um somu madlefni og eru 4 dagskrd hjd okkur, jafnrétti,
lydreedi, sjélfbeerni, médurmdl og menningu hvers einstaklings, en einnig patttoku
hans { steerri menningarheimi, sem veeri samt sem &dur settur saman dr margvislegri
gjorolikri menningu. En mér fannst krafan um nyja og meitlada hugsun vera miklu
skyrari hjd pessu f6lki en hér hjd okkur og parna vard mér ljést hve bryn pessi krafa
veeri um margslungid hlutverk skdlans. Hin brann par & 6llum og htin etti ad gera
pad hér lika pétt ekki sé haegt ad leggja adsteedur ad jofnu. Eg tel ad pad eigi ad spyrja
miklu skyrar um hver sé forgangsrédun okkar i sk6lamalum. Hvert er meginhlutverk
pessa stéra, mikla og merkilega kerfis, sem hefur verid byggt upp hér eins og raunar
um allan heim; hvad viljum vid ad petta kerfi geri?

Skélinn hefur vidfedmara hlutverk en hann hafdi 4 sidustu 61d pegar margir héldu
pvi fram ad hann veeri bara hlutlaus fraedslustofnun sem kenndi f6lki ad lesa, skrifa
og reikna. Eg geri ekki 1itid dr pessum verkefnum en skélinn hefur ad minu mati
og samkveemt 16gum miklu vidteekara hlutverk en petta. Grikkir 16gdu dherslu 4
reektun dygda og Rémverjar 16gou reekt vio malflutning, beedi ad mal veeri vel flutt og
hugsunin skyr og efnismikil; pad gleymist stundum ad tjaning var héfudvidfangsefni
menntunar 6ldum saman. Lither og Erasmus toldu badir mikilveegt ad ala born upp
til ad verda manneskjur, ekki adeins kunnattufélk. Pad var einnig kjarninn 1 riti Ellenar
Key pegar hun hvatti til pess um aldamétin 1900 ad 20. 6ldin yrdi Old barnsins, en
pannig nefndi hun bék sina.

En freedi og pekking tryggja ekki manneskjulegu hlidina. Eg hef dhyggjur af pvi ad
langskdlagengid folk skorti litilleeti og audmykt sem pad aetti ad hafa 6drum fremur,
einkum vegna skilnings 4 takmorkunum fraeda og pekkingar. Of oft 6rlar 4 hroka {
tali menntamanna, finnst mér. Bogi Melsted og Gudmundur Finnbogason, sem skrif-
udu um menntun um neestsidustu aldamét, téldu ad menntun eetti ad speglast { fyrir-
myndarframkomu gagnvart 6drum og viofedm teeknileg pekking af ymsu tagi tryggir
pad engan veginn.

Hofum vid pd ekki lagt neega dherslu d ad reekta manninn?

Nei, pad er prennt sem mér finnst vanta i pvi sambandi. Reektun hinnar skapandi
manneskju, tillitssemi vid samborgarana og skilningur & pvi um hvad samfélag snyst.
Petta eettu ekki ad vera jadarverkefni skélanna, heldur kjarni starfs peirra, ad tryggja
ad pessum pdttum sé sinnt. Of mikil dhersla hefur verid 16gd a teeknilega kunndttu
4 kostnad mennskunnar. Eg tel, { pessu 1jési, ad vid purfum stédugt ad hugsa upp 4
nytt hvernig vid undirbium kennara undir starf sitt. Hlutverk kennarans er vidtaekt
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og margslungid og hann parf ad velta vandlega fyrir sér hvernig hann sinnir pvi. En
jafnframt verdur ad vera ljést ad pad er langt fra pvi ad kennarar eda skélinn geti leyst
6ll helstu vidfangsefni samfélagsins eda eigi yfir hofud ad gera pad; t.d. ad tryggja
félagslegan jofnud.

Melikvardar & skélastarf

Nii virdist vera rik tilhneiging til pess ad meela afrakstur skolastarfsins, en er ekki erfitt ad
meela manneskjulegheitin?

Ju, og ég hef einmitt haft dhyggjur af pessu; vid meelum pad sem vid kunnum ad
meela og pad reedur sidan ferdinni. Akvardanir um hvad og hvernig 4 ad meta verdur
a0 taka 4 madlefnalegum grunni en ekki teeknilegum. Petta & baedi vid um nemendur
og kennara. Oll kerfi sem mela framvindu nemenda og drangur kennarans { starfi
krefjast pess ad baedi kennarar og nemendur syni eitthvad meaelanlegt. Rousseau meelir
med pvi ad born séu frjdls en er 1 raun ad tala um frelsi { mjog styrdu umhverfi sem
kennari peirra métar. Hann segir eitthvad 4 pessa leid: Pu dtt ad gera allt, en pad 4
ad lita 4t fyrir ad pu sért ekkert ad gera. Eg tel ad vid verdum ad endurvekja pessa
fléknu hugmynd um fagmennsku starfsmannsins og vid verdum ad mennta kenn-
ara pannig a0 peir verdi démbeerir a storf félaga sinna og verdi pannig abyrgir fyrir
meelikvardanum. Petta verdi svipad og pegar freedimenn nota démgreind sina til pess
ad meta hvort félagar peirra hafi stadid faglega ad verki i ritun freedigreina. En pad er
vandmedfarid ad méta hvatningar- eda launakerfi kennara sem er byggt 4 synilegum
afrekum peirra.

Vandinn er tvipeettur. Annars vegar md vera ad sd kennari sé bestur sem ekki er
augljéslega virkur i daglegu starfi sinu, m.a. vegna pess hve vel hann hefur undirbuid
pau verkefni sem hann leggur fyrir, eda vegna pess ndmsumhverfis sem hann byr
nemendum sinum. Hins vegar er vandinn sa ad mikilveegasti afrakstur menntunar
verdur ekki [jés fyrr en 16ngu eftir ad kennslu lykur og jafnvel pa er beaedi erfitt ad
meela hann og greina ndkvamlega hverju gédur drangur er ad pakka.

Fagmennska

Huernig getur hdskoli studlad ad poi ad godar hugmyndir um kennslu pynnist ekki 1it pegar it
d starfsvettvang er komid?

Eg tel ad pad sé tvennt sem purfi til. Stofnanir sem mennta kennara verda, umfram
allar adrar stofnanir, ad vera mjog uppteknar af markmidum, baedi eigin markmidum
og markmidum skélans sem nemendur munu sidar kenna vid. Pad verdur ad leggja
mikla reekt vid petta, reeda sifellt um hlutverkid frd moérgum 6likum hlidum, hver séu
verkefni hvers skélastigs og stofnunarinnar sjalfrar sem menntar kennarana. Aldrei er
haegt ad vinna verk vel nema ljést sé hvert verkefnid er.  63ru lagi verdur nemandinn
a0 vera dkvedinn i pvi ad verda fagmadur sem er ad fast vio flokio verkefni, 4tta sig
d a0 pao sé timafrekt ad nd tokum a pvi og skila pvi vel. Ekki er nég a0 leera tiltekio
fag og fd sméleidsogn i kennslufreedum og sidan sé haegt ad einhenda sér { verkid. Su
hugmynd gengur ekki upp pétt margir haldi pad. Mikilvaegi skélastarfs krefst pess
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a0 rik fagmennska sé 16g0 pvi til grundvallar. Auk allrar peirrar kunndttu sem kenn-
ari verdur ad hafa i farteskinu parf hann ad hafa sterka tilfinningu fyrir pvi hvert
hlutverk hans sé og til hvers menntunin sé. Petta sidastnefnda er pad vandasamasta og
kennari parf stodugt ad igrunda pad svo ad hann viti hvad hann er ad gera. Faglegur
kennari er skapandi og hefur sjdlfstraust, hann gerir sér grein fyrir pvi ad hann er ad
mennta {61k til pess ad taka virkan pdtt i margbrotnu samfélagi. Forgangsrédun hans
er a0 pvi marki skyr, en huin neer jafnframt til Strilega margra verkefna. Fagmadur
gerir sér gbda grein fyrir pvi hve margslungid petta er og jafnframt hvernig haegt
sé a0 nd mikilveegustu markmioum menntunar vio dlikar adsteedur og med Slikum
nemendum.

Pad er vandasamt ad skipuleggja skolastarf svo saman fari géour skilningur, sjdlf-
steed virkni og 6gud vinnubrdogd nemandans og pjdlfun til verka, en jafnframt ad
raunverulega sé hvatt til hugmyndaaudgi, frumkveedis og skdpunar; ndm sem gefur
nemandanum sjélfsteett vald & pekkingu sinni til pess ad nota hana vid 6fyrirsédar
adsteedur. Hvad parf til? Eg er sannfeerdur um ad petta verdur adeins framkveemt i
skolastarfi med fagfolki, sem hefur skyra hugmynd um hvad pad er ad gera, veit hvad
part til og endurnyjar sig stodugt i starfi sinu.

Pad fer audvitad eftir skdlastiginu i hverju kunndtta kennarans 4 ad felast, pad
er stodugt vidfangsefni ad velta fyrir sér hvad leikskdlakennari, grunnskélakennari
eda framhaldsskdélakennari purfi ad kunna. Oft er talad um ad kennarar 4 efri stigum
grunnskoélans eda 1 framhaldsskélanum purfi ad hafa g6da kunndttu i fagi sinu, en pad
d vid um alla kennara. Skapandi kennari hefur djipsteda pekkingu a hlutverki sinu,
faginu, nemandanum, vinnubrégdum og adsteedum, petta parf allt ad fara saman.
En pad er ekki skynsamlegt ad gera rdd fyrir ad allir kennarar 4 sama skdlastigi hafi
nokkurn veginn somu menntun; ég tel ad pad sé trelt sjonarmid. En bdi kennarar yfir
fjolbreyttri sérheefingu verdur skdlinn ad vera samstarfsvettvangur dlikra fagmanna
sem beeta hver annan upp og bera virdingu fyrir fagmennsku hvers annars. Pannig
birtist fagmennskan hjd skéla sem heildstedri stofnun. Pad er lidin tid ad kennsla sé
einyrkjastarf og hver kennari sé 14tinn einn um sin verkefni. Kennsla, hvort sem er {
leikskdla, grunnskéla, framhaldsskéla eda hdskéla, er samstarfsverkefni peirra sem {
skélanum starfa.

Eina leidin til pessa er ad gera kennara ad sjalfsteedum fagmoénnum i peirri merk-
ingu a0 peir hafi gédan skilning & hlutverki sinu og baedi vald 4 efninu sem peir kenna
og viti hvernig 4 ad kenna pad. En verkefnid breytist stdugt. Og pad er ndkveemlega
sama gliman hjd kennurum 4 hvada skdlastigi sem peir eru, hdskélakennarinn og leik-
skolakennarinn eru ad fdst vid sama vidfangsefnio ad pessu leyti.

Fimm &ra kennaraném

Hvad viltu segja um fimm dra kennarandm?

Kennarahdskélinn meelti med pvi ad lengja kennaramenntunina til pess ad tryggja
fagmennsku i breytilegu samfélagi. Pegar hver einstaklingur er { skéla ad ldgmarki {
tuttugu dr i upphafi lifsferils sins, en idulega hétt { 6nnur tiu pegar allt er talid, eru
sifellt meiri krofur gerdar til skéla og kennara sem purfa pvi trausta og géda menntun.

UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 20(1) 2011 21



,SAMFELAGID VERDUR AD GERA UPP VID SIG TIL HVERS SKOLI ER”

Umfangsmiklar rannséknir eru gerdar 4 menntun og skélastarfi og & sioustu dratug-
um hefur komid fram aragrii hugmynda sem kennarar purfa ad pekkja, t.d. um skéla
fyrir alla, um jafnrétti, um vanda vegna eineltis, um félagsmétun, um télvur og marg-
vislega teekni sem hefur gjorbreytt atvinnulifi og menningu, um sjélfbeera préun, um
fjolmenningu, um nyjar ndmsgreinar og algjora endurnyjun margra eldri greina og
um nyjar greinar og ny verkefni. Og nyjungarnar, sem kennarar verda ad kunna skil
4, halda dfram ad hellast yfir. P4 pekkingu verdur ad tryggja baedi i grunnmenntun
kennara og { sifelldri starfspréun peirra. Eg tel pad eitt brynasta verkefni niitimasam-
félags ad opna greidar leidir fyrir pa grésku og endurnyjun sem er 4 verksvidi allra
starfsgreina inn i greinarnar sjdlfar. Pad felur m.a. 1 sér ad hdskdlar verda ad lita 4 sig
sem simenntunarstofnanir engu siour en grunnmenntastofnanir. Simenntun 4 ekki ad
vera jadarverkefni hdskdla, heldur kjarnaverkefni peirra.

Pad er ad minu mati mikilveegt ad hugsa allt ndm upp 4 nytt; vandinn er sd ad
st endurskodun verdur sifellt ad fara fram. Fjolmorg dgreinings- og skipulagsefni
parf sifellt ad leysa. Eiga allir kennarar t.d. ad hafa i adalatridum sama undirbtining?
Mun skéla framtidarinnar verda best pjonad pannig? Hvernig 4 ad tryggja ad nyjar
nidurstédur rannsékna 4 menntun, ndmsgreinum, skolastarfi og kennaramenntun
eigi greida leid inn i skipulag kennarandms og skoélastarfs? Hvernig a ad tryggja ad
andi laga um markmid skolastarfs og menntunar speglist { kennaramenntun fremur
en ureltar hugmyndir gamalla hefda um inntak og starfsheetti?

Samfélag, atvinnulif, menning og teekni verda mjog breytt frd pvi sem nd er. Eg tel
a0 pessar breytingar kalli 4 langtum meiri uppstokkun markmida, inntaks og starfs-
hdtta skdlans en almennt er reett um. Skélinn er teeki samfélagsins til ad endurskapa
sig, til pess ad skapa nyja pekkingu, nytt verklag, ny vidmio, nyja menningu. Petta er
talsvert vidameira hlutverk en pad pronga freedsluhlutverk sem er ennpd hans adal-
verkefni { hugum margra. Hann verdur ad taka petta vidara hlutverk af fullri alvoru.

[ pessu ljési er pad eitt veigamesta vidfangsefni okkar 4 Menntavisindasvidi ad
reyna ad atta okkur 4 pvi fyrir hvada heim vid erum ad undirbda kennaranemann.
Vid verdum i pvi efni ad 4tta okkur 4 hve gamaldags peer hugmyndir kunna ad vera
sem rdda ferdinni. Vid sem vélum um skipan kennarandms komum tr menningar- og
freedaheimi sem er ad einhverju leyti dreltur nu pegar nema & peim svidum sem vid
fylgjumst sérstaklega vel med. Vid erum pvi midur ekki nema a0 litlu leyti i takt vio
pann heim menningar og atvinnu sem ungt f6lk lifir { nd. Vid erum pvi pegar ordin 4
eftir. En jafnvel pétt petta veeri 1 lagi, pd undirbium vid kennara til ad kenna bérnum
jafnvel neestu 30—40 &r eftir ad nami kennaranemanna lykur, og purfum pess vegna
ad sjd langt fram { timann ef vel etti ad vera. Parna er heetta 4 annarri tof 4 fleedi
hugmynda. B6rnin sem njéta pessarar kennslu eru sidan i skélanum ad undirbia sig
undir lif og starf sem pau taka patt { 1020 drum eftir skélagongu sina. Eg tel ad vid
endurnyjum hvorki verklag né inntak ndms af neegum krafti.
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Skéli fyrir alla

Ef vid smiium okkur aftur a0 menntakerfinu, getur skolinn verid fyrir alla?

Hugmyndin um skdla fyrir alla hefur verid ad préast i hartneer 6ld. Pad var pé
ekki vidurkennt fyrr en med logunum 1946 ad skolinn veeri fyrir alla, en ekki var gert
rdd fyrir ad 6ll born eettu heima i sama skélanum. Gert var rd0 fyrir sérdrredum og
sérskolum. Lengi vel var ekkert fjarmagn til sérirreedanna. Login 1974 stadfestu ad
grunnskdlinn veeri fyrir 61l bérn og ad pau ettu ad vera i sama skélanum. En sér-
drreedi h6fdu smdm saman byggst upp pannig ad pad var fyrst med pessum 16gum ad
rennt var fjdrhagslegum stodum undir kerfid frd 1946. Reyndin vard pvi si ad i vissum
skilningi snerust 16gin frd 1974, sem voru ad morgu leyti mjog framsaekin, upp 1 and-
steedu sina vegna pess a0 fjarhagslegum stodum var rennt undir sérurreedin sem 16gin
frd 1946 meeltu fyrir um. Ur pessu var beett & drunum upp dr 1990. En pétt grunn-
skdlinn og nu einnig leikskdli og framhaldsskdli eigi ad vera fyrir alla nemendur og
ekki skuli almennt gert rd0 fyrir sérskélum eru ymis mal Sleyst. Vid hvada adstedur
er til a0 mynda réttleetanlegt ad taka einstaka nemendur eda jafnvel hép nemenda ut
ur steerri hopi nemenda og sinna peim sérstaklega? Jafnvel { sérstokum bekk eda 1 sér-
stokum skéla? Hvar md draga morkin og 4 hvada forsendum?

Auk spurningar um skipan i einingar parf ad glima vid ymsar grundvallarspurn-
ingar sem sndast um inntak ndms og markmio skélans. Hvad med ungt félk sem & i
miklum erfidleikum med ad stafsetja, reikna eda einbeita sér en getur tjdd sig i toluod-
um ordum, i ténlist eda mynd? Hvad & ad verja mikilli orku barna og unglinga til
verkefna sem peir eiga erfitt med i stad pess a0 14ta pd njéta peirra heefileika sem peir
hafa? Vandinn er sd ad skdlinn, sem stofnun, & erfitt med ad gera upp vid sig hversu
sveigjanlegur hann megi vera eda hvad sé skynsamlegt i pessum efnum.

Stefnan um skdla fyrir alla virdist vera mjog vandmedfarin beedi hugmynda-
freedilega og 1 framkveemd. Pegar ndnar er ad gdod liggur vandinn vid skéla fyrir alla
alls ekki hjd bérnunum og ad sumu leyti ekki heldur hjd kennurum, heldur hjd sam-
félaginu vegna pess hvada augum pad litur skélann og hlutverk hans. Sé maelikvard-
inn sem vid metum skélann eftir mjog einfaldur, t.d. sé ad allir leeri ad lesa og pvi fyrr
pvi betra og sidan leeri nemandinn allt sem hann getur med pvi ad lesa, pd reedur petta
vidhorf miklu um skipan skélans. Petta einfalda vidmid liggur ad baki pvi sem margt
f6lk hugsar. Pd sem ekki rdda vid petta verdur ad sortera dr og adstoda sérstaklega.

Skdli sem eetlar ad taka tillit til hvers og eins verdur ad vita talsvert um einstak-
lingana og verdur pannig ad flokka bornin ad einhverju marki. Audvitad & skélinn
ad sinna pessu hlutverki en hann hefur mérgum 68rum mikilveegum hlutverkum ad
gegna eins og til deemis ad kenna bérnum frd upphafi ad pau verdi ekki deemd tr
leik pétt pau geti ekki dkvedna hluti, pau séu ekki minna virdi fyrir bragdid. Pad
meetti hugsa sér ad eitt af hlutverkum skélans veeri einmitt ad flokka ekki, samanber
ordalagid, skoli dn adgreiningar, og pad veeri ekkert Iéttveegara en lestrarkennslan og
pad sem henni fylgir. Hugsanlega eetti pad einmitt ad vera eitt af meginhlutverkum
skdlans a0 kenna félki ad vera saman a 6likum forsendum.

Hér hef ég adeins nefnt deemi um hve vandasamt pad getur verid ad dkveda hvernig
eigi ad skipuleggja skéla og um leid yjad ad pvi hve margslungid hlutverk hans sé
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pegar 6ll verkefnin sem hann etti ad sinna eru ofin saman. Pad truflar mig ad mér
finnst ad fdir taki markmidsgreinar laga um skdla alvarlega, t.d. adra grein grunn-
skélalaganna um ad hlutverk skélans sé ad studla ad alhlida proska allra nemenda og
patttoku peirra i lyOraedispjodfélagi sem er i stodugri proun. Petta er eins og klisja sem
margir vitna { en gera litid med. Pé held ég ad starfandi kennarar gefi markmidsgrein-
unum sifellt meiri gaum og pad skiptir vitanlega mestu mali.

Fra skilningi til sképunar

M ég bidja pig um ad draga saman pad sem pii vildir helst vekja athygli @ hvad vardar skola-
starf { mitio og framtio?

Eg vil drétta ad pad er naudsynlegt ad hugsa skélann ad ymsu leyti alveg upp 4
nytt nui pegar 20-25 dra skélaganga, fyrir upphaf eevistarfsins, er hid almenna viomid.
Pad parf ad grandskoda til hvers skélinn er og hver séu og eigi ad vera pjédfélagsleg
hlutverk hans.

Med svolitilli einféldun ma segja ad eitt steersta dtakamadl 1 skipan menntunar muni
sndast um veegid 4 milli pess ad vita og ad geta, eda kannski 6llu heldur um togstreit-
una 4 milli skilnings og skOpunar. Annars vegar er vidhorf upplysingarinnar, sem
hefur verid 1 stddugri sékn undanfarnar tveer aldir, ad hlutverk skélans sé ad upplysa,
freeda, tryggja ad nemendur hafi dkvedna vitneskju og feerni sem sé ndtengd henni;
peir bi yfir sifellt meiri boklegri kunnattu. Petta sé gagnlegt til pess ad spjara sig i
samkeppni um storf, pj6ofélagio fai félk sem pekkir til flékinna vidfangsefna a grund-
velli freedilegrar kunndttu og pad sé naudsynlegt til pess ad auka hagvoxt. Um petta
geti varla verid mikil dgreiningur, petta sé naudsynlegur lidur 1 sivaxandi dherslu &
pekkingarpj6ofélagid. Hins vegar er pad vidhorf ad pekkinguna eda skilninginn verdi
ad flétta saman vid pd skapandi orku sem haegt er ad virkja hjd hverjum og einum. Pad
eetti pvi ad tryggja ad allir einstaklingar nyttu heefileika sina og adstodu til ad 4 sig,
bia til, skapa; til pess ad framkveema. A petta setti menntakerfid ad leggja miklu meiri
dherslu og tryggja dkvedid jafnveegi 4 milli allra pessara pdtta. Punginn i skélastarfi
eetti ad flytjast fra skilningi til sképunar. Vandinn er sa ad vido kunnum ekki negilega
vel ad utfeera slikar hugmyndir nema d mjog afmorkudum svidum. Pess vegna eetti ad
leggja reekt vid ad profa slikar hugmyndir d naestu drum.

Pessu tengt er umraedan um inntak menntunar. Eg er sannfeerdur um ad vidfangs-
efni og vinnubrogd i skdla purfi ad skipuleggja 1 ljési vidfangsefna, menningar og
teekifeera sem ungu félki bjédast 4 miori 21. 6ld. Vid geetum verid miklu framseeknari,
dreednari og nyjungagjarnari i pessu efni. Pad stangast alls ekki 4 vio gamla krofu
og nyja um ad vid virdum reetur okkar og tryggjum tengsl vid p4 menningu sem vio
stondum 4. Pad stangast heldur ekki 4 vid pd menntahugsjén sem samofin er menn-
ingu okkar: ad reektun manneskjunnar i hverjum og einum er eitt mikilveegasta hlut-
verk menntunar. Ny teekni breytir ekki miklu um pau gildi sem par vega pyngst.

Hvad vardar inntak menntunar pd tel ég longu timabeert ad endurskoda thalds-
samar hugmyndir um grunnmenntun, pad er ad segja pann grunn sem byr f6lk undir
eevistarfid. Um leid verdur ad hamra & mikilveegi eevimenntunar; pad er 6llum ljést ad
flest storf og miklar pjéofélagsbreytingar kalla 4 sifellda endurmenntun. Mér synist
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morgum fyrirmunad ad tengja petta tvennt saman og dtta sig d pvi ad nitiminn krefj-
ist pess ad hugmyndafraedi eevimenntunar fdi ad rdda meiru um skipan menntunar {
heild sinni.

En kannski skiptir mestu ad skélinn gegni lykilhlutverki i métun og reektun sam-
félags. Vio erum Oll 1 pessu saman og su samstada verdur ad speglast 1 skélakerfinu
og skdlastarfinu. Pess vegna hamra ég 4 pvi ad skdli verdur ad vera og getur verid svo
langtum meira en freedslustofnun. Skoli 4 ad vera menningarsamfélag. Par leerum vio
a0 gagnryna, efast og igrunda pannig ad skilningur métist og breytist. Par leerum vio
ad aga hugsun okkar og starf; vid leerum ad leera, préfa okkur dfram, taka frumkveedi,
skapa, reeda saman; vid leerum a0 virda og stydja vid hvert annad. Hann & ad framkalla
pad besta 1 6llum og hvetja til ddda.

Pad eru morg verk ad vinna og varla haegt ad hugsa sér frjérra, mikilveegara og
dhugaverdara verkefni en ad vinna ad eflingu menntunar.

UM HOFUND

Elsa Sigridur Jonsdottir (elsasigridur@gmail.com) er fyrrverandi lektor vio Mennta-
visindasvid Héskdla fslands og Kennarahdskdla Islands. Helstu rannséknarvidfangs-
efni hennar eru 4 svidi fjolmenningar. Hin hefur gert rannséknir medal barna og for-
eldra af erlendum uppruna og barna med fétlun.

UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 20(1) 2011 25






Ritryndar greinar







Uppeldi og menntun ANNA MAGNEA HREINSDOTTIR
20. argangur 1. hefti 2011 FRADSLU- OG MENNINGARSVIDI GARDABA JAR

JOHANNA EINARSDOTTIR
MENNTAViSINDASVIDI HASKOLA iSLANDS

Olikar dherslur i leikskolastarfi

Rannsokn & starfsadferdum fisgurra leikskola

Grein pessi fjallar um starfsadferdir i tveimur leikskélum sem starfa samkveemt hugmynda-
freedi kenndri vid Reggio Emilia og tveimur leikskolum sem starfa samkveemt Hjallastefnunni.
Markmid rannscknarinnar er ad varpa ljosi d gerd skolandmskrda leikskdlanna, hvernig verk-
efni barnanna eru skipulogd, hvernig litid er d hlutverk leikskolakennaranna, hvernig um-
hverfi leikskdlanna er og hvernig foreldrasamstarfi er hdttad. Gognum var safnad med lestri
ritadra heimilda, einstaklingsviotolum vid leikskdlastjora og rynihdpavidtolum vid starfs-
folk og foreldra. Alls var raett vid 46 manns. NidurstoOurnar syna ad pdtttaka starfsfolks 1
gerd skdlandmskrda var takmorkud i ollum leikskolunum og var foreldrum og bornum yfir-
leitt ekki bodid ad taka pdtt i gerd peirra. Mikill munur var d pvi hvernig verkefni starfsfolks
voru skilgreind 1 leikskdlunum eftir poi hverjar starfsadferdir peirra voru. Starfsadferdirnar
settu einnig mark sitt d efnivid og leikefni 0og hvernig dagskipulaginu var hdttad. Nidurstod-
urnar syna ad adkoma foreldra ad leikskolastarfinu virdist einskordast vid dkvedin verkefni.

Efnisord: Leikskdlar, ndmskrd, hugmyndafraedi, stefnur

INNGANGUR

Mennta- og menningarmalardduneytid métar uppeldisstefnu leikskéla & fslandi sem
sett er fram 1 Adalndmskrd leikskdla og eiga rekstraradilar og leikskélakennarar ad taka
mid af peim markmidum og leidbeiningum sem par eru settar fram. A grundvelli
peirra leidbeininga & sérhver leikskdli ad gera skélandmskrd. Bent hefur verid 4 ad
erfitt getur verid ad teikna upp ,gott leikskdlastarf” eda eina leid sem ,hina einu
sonnu” frekar hefur verid talid ad geedi leikskolastarfs velti 4 gildum og vidhorfum
peirra sem ad pvi koma (Dahlberg, Moss og Pence, 2007). Starfsadferdir leikskdla &
[slandi skulu skradar i skélandmskrd og ma ztla ad peer hafi afgerandi &hrif 4 ndm og
menntun leikskélabarna. Margir leikskélar 4 Islandi gera grein fyrir uppeldisstefnu
sinni { skélandmskrd og visa flestir peirra til hugmynda nafngreindra freedimanna
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eda tiltaka dkvedna stefnu sem unnio er eftir (Menntamdlardouneytio, 2006). Hug-
myndafreedi Johns Dewey er oftast nefnd dsamt hugmyndafreedi Reggio Emilia. Auk
peirra er talad um mannaudsstefnu, umhverfisstefnu og Hjallastefnuna pegar upp-
eldisstefnur leikskola ber 4 géma (Menntamadlardduneytio, 2006).

[ pessari rannsékn verdur sjonum beint ad starfsadferdum i fjisrum leikskélum,
tveimur sem starfa samkvaemt starfsadferoum kenndum vid Reggio Emilia og tveimur
sem starfa eftir Hjallastefnunni. Skodad verdur hvernig stadid er ad gerd skélandm-
skrda leikskélanna, hvernig litid er & hlutverk kennara, umhverfi leikskélans, binad
og leikefni, hvernig verkefni barna eru skipul6gd og hvernig samstarfi vid foreldra er
hattad. Ekki er eetlunin ad bera starfsadferdir leikskélanna saman heldur er tilgangur
rannséknarinnar fremur ad 6dlast skilning & 6likum adferdum 1 leikskélastarfi. Asteda
fyrir vali 4 pessum tveimur stefnum er sd ad um 6likar starfsadferdir er ad reeda sem
badar uppfylla uppeldisstefnu leikskéla 4 fslandi sem morkud er { 16gum og adalndm-
skrd og eru peer nokkud algengar i islenskum leikskélum.

FRADILEGUR BAKGRUNNUR

Skélanédmskré

Skélanamskra leikskdla 4 ad taka til alls pess sem gert er med bérnum i leikskélanum
og birtist i daglegu starfi hans. Skipulag starfsins og verkefni starfsfélks eiga ad vera
tilgreind i skélandmskra leikskéla. Einnig eiga helstu uppeldiskenningar og uppeldis-
adferdir sem leikskélinn hefur valid sér ad koma par fram og hvernig peim er best
framfylgt. Namskrdin & enn fremur ad gefa upplysingar um ndmsmarkmio fyrir hvert
leiksveedi, hvers konar efnividur er notadur og hve adgengilegur hann er (Mennta-
malardduneytid, 1999). Slikt skriflegt skipulag getur audveldad starfsfélki starfio en
einnig hefur verid bent & heettuna 4 pvi ad slikur taeknilegur leidarvisir verdi notadur
sem stjérntaeki og starfsfélk fari ad fylgjast med og leidrétta hvert annad samkvaemt
ndmskrdnni. Pannig getur skélandmskra virkad sem valdaplagg sem styrir starfinu
um of, par sem fram kemur ndkvaemlega til hvers er atlast af hverjum 4 dkvednum
sveedum 4 leikskélanum og hvernig starfsmadurinn 4 ad haga sér (Rose, 1985). Til ad
koma {1 veg fyrir slikt er talid mikilveegt ad peir sem starfa saman sameinist um métun
og vidhald skélandmskrdr sins leikskdla og ad skdlandmskra sé lifandi plagg og i
stoougri préun. Einnig er mikilveegt ad allir peir sem a0 leikskélanum koma taki patt
i gerd ndmskrdrinnar, par med taldir foreldrar sem eru mikilveegir hagsmunaadilar.
Finna parf hentugt form fyrir patttoku foreldra i gerd skélandamskrdrinnar. Skélandm-
skrd 4 enn fremur ad taka mid af dhuga barna og reynslu peirra og til ad svo geti
ordi0 parf ad leita eftir sjonarmidum peirra pegar skélandamskrd er f métun eda endur-
skodun (Rose, 1985).

Reid (1994) hefurlagtdhersludferlisemkallad er rddagerd umnamskré (e. curriculum
deliberation) vid gerd skélandmskrdr en pad felst i pvi ad hépur hagsmunaadila
kemur saman til umreedu um hlutverk menntunar par sem skipst er 4 skodunum og
leitad dlits & pvi hvernig best sé ad starfid fari fram og komist er ad samkomulagi um
nidurstoou. Patttaka starfstdlks, foreldra og barna i métun skélandmskrdr par sem
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gildismat og parfir eru til skodunar, er pvi mikilveeg og einnig ad traust riki medal
adila pegar pessir hlutir eru reeddir (Bloom, 2000; Dalin, 1993; Owens, 2001).

Né&m og uppeldi leikskélabarna

Reett hefur verid um prjd uppalendur i leikskélum, pad er leikskélakennarann, barna-
hépinn og umhverfi leikskélans. Samspil pessara pdtta er talid hafa mest ghrif 4 ndm
og proska leikskdlabarns. Litid er a leikskéladvol barna sem studning vid uppeldi
af hendi foreldra og 4 hin ad vera i ndinni samvinnu vid pad (Log um leikskéla nr.
90/2008).

Eins og hlutverk leikskdélans hefur hlutverk leikskélakennarans breyst verulega a
lidnum drum. T drdaga leikskélans var 16gd dhersla 4 ad leikskdlakennarar héldu sig til
hlés og leyfdu barninu ad leika sér frjélst. Nyjar kenningar { menntunarfraedum hafa
beint sjonum ad mikilveegi virkrar patttoku leikskélakennarans i skipulagningu ndms-
umbhverfis og vidfangsefna svo og athugunum og skrdningu 4 ndmi barna. Samskipti
barna og fullordinna, sem byggja 4 virdingu kennara fyrir bérnum og vidbrogdum
kennara vid dhuga barna, eru talin skipta skdpum i leikskdlastarfi (Bergen, Reid og
Torelli, 2001; Cuffaro, 1995; Jones og Nimmo, 1994). [ rannsékn Johonnu Einarsdéttur
(2004) & hefdum i kennslu ungra barna kom fram ad megindherslur leikskélakennara
lita ad umoénnun, ébeinni kennslu, samskiptum, samvinnu, leik og ttivist. Uménnun
og uppeldishlutverk leikskélans var leikskélakennurum i rannsékninni ofarlega i
huga og ekki var mikid um beina kennslu 1 leikskélunum. Pessar nidurstodur eru {
samraemi vid rannséknir { ndgrannalondunum (Clark, Kjerholt og Moss, 2005; OECD,
2001).

Pegar talad er um barnahdépinn sem uppalanda leikskélabarnsins er verid ad leggja
dherslu d a0 ndm barna fari ad miklu leyti fram { samskiptum peirra vid jafnaldra sina
svo og kennara og foreldra. Ef litid er til afstoou barna til leikskélandams virdast félagar
barnanna og samskipti vid pd skipta mestu mdli (Clark o.fl., 2005; Jéhanna Einars-
déttir, 2003; Tauriainen, 2000). Verkefnin virdast bornin velja med hlidsjon af f€l6gum
sinum. Loris Malaguzzi benti a:

... born leera i samskiptum sinum vid umhverfi sitt og heim fullordinna, vid hluti, at-
burdi og vid jafnaldra sina. Bérn eru patttakendur i ad byggja upp sjalfsmynd sina og
mynd sina af 60rum. Samskipti barna & milli eru grundvallaratridi fyrstu drin i eevi
barna. Samskipti eru porf, prd og grundvallarnaudsyn hjd hverju barni. (Malaguzzi,
1993, bls. 58, islensk pyding greinarhéfunda)

Umhverfi leikskdlans, pridji uppalandinn, parf ad taka mid af pérfum barna og starf-
seminni sem par fer fram. Samkveemt Adalndmskrd leikskéla (Menntamadlardduneytio,
1999) 4 skipulag og binadur leikskéla ad orva leik barna, frumkvaedi peirra og virkni.
Varad er vid snaudu og tilbreytingarlitlu umhverfi og itrekad ad skipulag og umhverfi
leikskéla geti stutt vid leik barna en einnig verkad hamlandi & hann. Reett er um
ad born purfi vandadan og fjolbreytilegan leikfangakost og margvislegan efnivio
til skapandi starfa. A0 undanférnu hafa freedimenn, einkum i Bandarikjunum, pé bent
d ad efnishyggjan hafi haldid innreid sina { menntun, ndmskrér og kennsluheetti { leik-
skélum sem peir telja ad sendi pau skilabod ad mennta eigi born 1 réttri notkun hluta.
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Gert er 140 fyrir pvi ad born leeri ekki nema med pvi ad handfjatla hluti pé ad rann-
sOknir vids vegar um heiminn hafi synt fram & ad born geta leert { umhverfi sem hefur
litinn sem engan buinad eda leikefni (Cannella og Kincheloe, 2002; Viruru, 2001).
Uppeldi og kennsla barna 1 leikskdla 4 ad vera i ndinni samvinnu vio foreldra. For-
eldrar bera frumabyrgd a uppeldi og velferd barna sinna en leikskélanum ber ad veita
foreldrum studning vid uppeldi peirra (Menntamalaraduneytio, 1999). Velferd barna
er leidarljés laga um leikskodla og med pad i huga eru leikskdlastjorar skyldugir til ad
studla a0 samstarfi milli foreldra barna og starfsfélks leikskélans (Log um leikskola nr.
90/2008). Minnt er & dbyrgo foreldra & uppeldi og velferd barna sinna i 16gunum og
kvedid 4 um ad samstarf leikskola vi0 foreldra eigi ad byggjast 4 peirri forsendu. Ny-
legar rannsdéknir benda til pess ad islenskir foreldrar geri fyrst og fremst peer krofur til
leikskdlans ad par sé unnio meo félagslega peetti, ad bornunum 1idi vel, pau fai ad njéta
sin sem einstaklingar, leeri ad bjarga sér og umgangast annad félk og bera virdingu fyrir
pvi (Bryndis Gardarsdéttir og Jéhanna Einarsdéttir, 2007; Jéhanna Einarsdéttir, 2010).
Rannséknir syna einnig ad foreldrar eru yfirleitt anaegdir med leikskéla barna sinna
pegar bornum peirra lidur vel 1 leikskélanum. Foreldrar virdast pekkja misvel til peirrar
stefnu sem unnid er eftir 1 leikskélum, og finnst meira méli skipta hvernig stefnan birtist
i framkveemd starfsins (Asgeir Bjorgvinsson, Hildur B. Svavarsdéttir og Hallgerdur 1.
Gestsdottir, 2009). Algengustu samskipti foreldra vid leikskdlakennara eru 6formleg
dagleg samskipti sem beinast ad lidan barns og ad daglegu starfi. Bein patttaka foreldra
i daglegu starfi virdist vera sjaldgeef 1 islenskum leikskélum (Bryndis Gardarsdéttir og
Jéhanna Einarsdéttir, 2007; J6hanna Einarsdéttir og Bryndis Gardarsdéttir, 2009).

Starfsadferdir kenndar vid Reggio Emilia

Starfsadferdir Reggio Emilia eru kenndar vio leikskdla i beenum Reggio Emilia 4
Nordur-Ttaliu. Peaer hafa fengid talsverdan hljgmgrunn 4 Islandi og starfa margir leik-
skélar eftir peim hér 4 landi. Hugmyndafraedin byggist 4 premur stodum: i fyrsta lagi
ad rymi sé i leikskélanum fyrir hvert barn d pess forsendum en i samskiptum vid adra;
1 60ru lagi ad leikskélinn tilheyri pvi samfélagi sem hann er stadsettur i og ad adgengi
ad honum sé audvelt fyrir foruneyti barna; i pridja lagi ad par sé samfélag sem leerir og
proéast (Bruner, 2003; Edwards, Gandini og Forman, 1993; Rinaldi, 2006).

Gildin sem liggja ad baki starfinu { leikskélum i Reggio Emilia felast i sterkum
tengslum leikskdlans vid samfélagid. Leikskolinn 4 ad vera stadur sem endurspeglar
gildi samfélagsins og er litid 4 leikskélann sem vettvang par sem innihaldsrikt starf
fer fram og bornin skapa menningu med hinum fullordnu (P. Cavazzoni munnleg
heimild, 26. mai 2008). Grundvallaratridi Reggio Emilia-starfsadferdanna er si syn ad
barnid er i adalhlutverki (e. the child is a protagonist) 1 leikskélastarfi. Gengid er tt frd
pvi ad 61l born hafi marga eiginleika og dhuga 4 ad byggja upp eigin pekkingu. Born,
kennarar og foreldrar eru taldir vera prir lykiladilar { ndmi barna (Gandini, 1993).
L6g0 er dhersla 4 ad vinna med bérnunum { littum hépum (e. the child as a collabora-
tor) sem stydur pd hugmynd ad born leeri og proskist { tengslum vid jafningja, full-
ordna og umhverfi leikskélans (Gandini, 1993).

Hlutverk leikskélakennara i leikskélum sem starfa samkveemt Reggio Emilia-starfs-
adferdunum er ad rannsaka (e. the teacher as a researcher) og vinna kennarar saman
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i pérum en pad gefur moguleika 4 umreedu um starfid. Pessi samskipti studla ad
pjélfun og umraedu um uppeldi og menntun. Kennararnir lita 4 sig sem rannsakendur
sem skrd starf sitt med bérnunum sem einnig er litid 4 sem rannsakendur. Upphafs-
madur starfsadferda leikskdla sem kenndir eru vid Reggio Emilia, Malaguzzi (1993),
lagdi dherslu 4 igrundun og umraedu medal starfsfélks um starfid sem lykilatridi
i uppeldisfreedi Reggio Emilia-leikskdla. Sifelld endurmenntun kennara fer fram i
daglegu starfi i samreedum vid samstarfsfélk par sem ghersla er 16gd 4 umburdar-
lyndi { skodanaskiptum (P. Cavazzoni munnleg heimild, 26. mai 2008). Skraningar
(e. pedagogic documentation) eru mikilveegur pattur i daglegu starfi. Verkefni
barnanna og vangaveltur eru skrddar med ymsum heetti og kennararnir nyta upp-
lysingarnar til ad undirbda starfid med bérnunum (Kennedy, 1999). Ferlid vio skrdn-
inguna er ekki einungis f6lgid 1 teeknilegri adferd heldur enn frekar i vidhorfi til starfsins
og til barna (D. Lanzi munnleg heimild, 27. mai 2008). Athyglin beinist helst ad pvi
hvernig born leera og hvernig pau skipuleggja ndm sitt og pekkingu. Skrdninguna
nota kennarar til ad kynnast bérnunum betur og pvi hvernig pekkingarleit peirra fer
fram. bvi er skrdning gott teeki fyrir kennara til ad auka vid pekkingu sina & born-
unum og einnig er hun eitt mikilveegasta endur- og simenntunarteeki peirra.

Ahugi barnahdpsins préar ndm og kennslu i Reggio Emilia-leikskélum og geta
vidfangsefni tekid & sig dlikar myndir og prdast i ymsar dttir, allt eftir dhugasvidi
barnanna. Pvi er ndmskrd hof0 fljétandi (e. emergent curriculum) en pad merkir ad oft
eru ekki sett fyrirfram dkvedin markmid til ad vinna eftir heldur er verkefninu leyft
ad prdast eftir hugmyndum barnanna. Gengid er tt frd pvi ad uppbygging pekkingar
sé hépvinna par sem bornin purfi gédan tima til ad vidra hugmyndir sinar (Rinaldi,
2006). Pvi er unnid 1 pemavinnu sem metin er med skraningu.

Logd er dhersla & ad umhverfi skélans sé peaegilegt og 6rvandi og er sképunarferli
barnanna { fyrirrdmi. Samkvemt Reggio Emilia-starfsadferdunum hafa born rétt a pvi
ad nota margvislegan efnivid til ad koma vitneskju sinni til skila (e. the child as a
communicator) og eru hugsanir peirra og vitneskja gerd synileg & ymsan hatt. Honnun
og notkun rymis & ad hvetja til samskipta og tjdningar og er litid d umhverfid sem pridja
kennarann (e. the environment as the third teacher) dsamt leikskélakennaranum og
barnahépnum.

Framlag foreldra er 4litid lykilatrioi i leikskélum sem starfa eftir Reggio Emilia-
adferdunum og tekur pad 4 sig margar myndir. Foreldrar eru virkir pdtttakendur {
ndmi barna sinna og hjélpast ad vid ad huga ad velferd allra barna { leikskélanum
(e. the parents as partners). Hugmyndir peer sem foreldrar koma 4 framfeeri i leikskdl-
anum eru mikils metnar og eins pau skodanaskipti og umraedur sem fram fara milli
foreldra og kennara og eru til pess fallnar ad préa nyjar adferdir vio ndm. Mikilvaegt
er talid ad framlag foreldra breyti starfinu og hafi dhrif (C. Giudici munnleg heimild,
30. mai 2008). Kennarar lita ekki & framlag foreldra sem 6gn heldur sem géda vidbot
vi0 leikskdlastarfid. Pvi er 16g0 dhersla 4 ad foreldrar og starfsfélk gefi sér tima til
samreeodna pegar komid er med bornin og pau sétt og pau teekiferi sem gefast eru
nytt til samrdos. Tenging leikskolans vid samfélagid kemur pannig i veg fyrir ad leik-
skolinn einangrist.
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Starfsadferdir Hjallastefnunnar

Hjallastefnan er kennd vid leikskélann Hjalla i Hafnarfirdi par sem hin er upprunnin.
Margir leikskdlar 4 fslandi starfa eftir adferdum Hjallastefnunnar en par ad auki rekur
skolarekstrarfyrirteekid Hjallastefnan ehf., sem er i eigu dhugafélks um skélastarf, niu
leikskodla auk priggja grunnskéla sem allir starfa eftir sému ndmskrd. Margrét Pdla
Olafsdéttir leikskdlastjori er héfundur Hjallastefnunnar. Hjallastefnan er pvi verk
einnar manneskju, starfsadferd sem starfsfolk, foreldrar og born koma ad svo ad segja
,tilbdinni”. Sex meginreglur er ad finna i ritinu Hjallastefnan (Lilja S. Sigurdardéttir og
Margrét Pala Olafsdéttir, 2008):

1. Meeta hverju barni eins og pad er og vidurkenna 6Slikar parfir einstaklinga.

2. Byggja upp pau vidhorf i starfi ad jadkveedni, gledi og keerleikur rddi dvallt ferd-

inni { samskiptum milli starfsfélks og gagnvart bornum og foreldrum.

3. Skapa leikskdlasamfélag sem er einfalt og gagnseett og born skilja og er peim

viordadanlegt i samreemi vid aldur peirra, proska og getu.

4. Bj60a upp & opio leikefni par sem imyndun barna reedur ferdinni og boérn skapa

sinn eigin leikheim 1 fridi innan ramma leikskélans.

5. Kenna bérnum ad virda umhverfid og umgangast pad med nytni, neegjusemi og

héfsemi. Peim er kennt ad hirda um néttiruna dsamt endurvinnslu eftir féngum.

6. Kenna bérnum aga og hegdun 4 jdkveedan, hlylegan og hreinskiptinn hétt par

sem taminn vilji er leidin til 6ryggis og frelsis fyrir alla.

Leikskdlakennurum og 60ru starfsfélki eru settar skyrar skordur vardandi framkomu
og hegdun 1 starfi. Jadkvaedni 4 ad grundvalla 61l samskipti innan starfsmannahdépsins
og gagnvart bornum og fjolskyldum peirra. Ellefu atridi eru talin upp sem starfsfolk
parf ad fylgja 1 starfi sinu eetli pad ad starfa innan leikskdla sem rekinn er af Hjalla-
stefnunni ehf. Lita pau ad vidhorfum, samskiptum, gledi, jakveedni, lausnamidadri
umraedu, 4byrgd og hreinskiptni, sanngirni og réttleeti, jafnreedi og song, hreyfingu og
hl4tri. Starfsfélk skuldbindur sig til ad fylgja pessum atridum og meginreglum.

Eitt adalmarkmid Hjallastefnunnar er jafn réttur stilkna og drengja og er hverju
barni meett eins og pad er. Bornum er skipt { hépa eftir kyni og aldri. Med peim heetti
eru Olikar parfir aldurshépa, kynja og einstaklinga vidurkenndar. Valfrelsi og Slikur
dhugi barna er einnig virtur med daglegum valfundum. Vidfangsefni barnsins er
frjélst og er 16g0 mikil dhersla & ad valinu sé ekki ,styrt” d neinn hatt; ad kennarinn
hlutist ekki til um hvad bornin velja. Litid er 4 valfundi sem teekifeeri fyrir bornin til
pess ad efa vilja sinn og taka dkvardanir, gagnsteett hépatimunum par sem pau aefast
fremur 1 a0 fara eftir fyrirmeelum leikskdlakennarans. Pétt valtimanum sé fyrst og
fremst eetlad ad vera rammi um frjdlsan leik barnanna er pad pé engin tilviljun hvada
vidfangsefni bérnunum bjédast eda hvers konar leikefni, pvi ad 4 bak vid hvern krdék
og hvert verkfeeri, sem par er 1 bodi, er dkvedinn tilgangur (Margrét Pala Olafsdéttir,
1999).

Log0 er dhersla 4 einfalt og ndkveemt umhverfi { leikskélum sem starfa samkvaemt
Hjallastefnunni par sem imyndun, sképun og skynjun barnanna er talin vera eina
leikefnid sem bérnin parfnast (Margrét Pala Olafsdéttir, 1992). Par er 4tt vid hugleegt
,Jleikefni” en ekki hluti til ad fést vid. Styring umhverfisins er paulhugsud og er pannig
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etlad ad hafa jédkvaed dhrif 4 allt skélastarfid. Umhverfid 4 ad vera einn af hornsteinum
skolastarfsins og pjéna i reynd sjélfsteedu uppeldishlutverki. Til ad svo megi vera er
16gd dhersla & afmorkud rymi, tveer til prjdr stofur med skyru heiti sem gefa kost 4
6likum leikmoguleikum og eru 6ll sveedi vel merkt. Merkingar eru einnig settar 4 golf
og veggi til ad syna hvar og hvernig allt 4 a0 vera. Einnig eru umferdarreglur méladar
4 golf (Lilja S. Sigurdardéttir og Margrét Pala Olafsdéttir, 2008). Veggir eru audir og
klaedist starfsfélk og bérn skélabuiningum.

Foreldrasamstarf { skélum sem starfa samkveemt Hjallastefnunni byggist & heima-
viotolum, fjolskyldumorgnum og vinnuframlagi foreldra og fjolskyldu 1 viokomandi
skola eftir ndnara samkomulagi. Einnig midlar hver leikskdli manadarlega 4 rafreenan
hétt tugum mynda af hverju barni 1 leik og starfi. Med vidhorfakénnun 4 hverju 4ri er
leitad eftir dliti foreldra & leikskolastarfinu og tillogum peirra til tirboéta.

RANNSOKNARSPURNINGAR

Hugmyndafraedi og starfsadferdir leikskdla geta verid afar dlikar p6 ad Adalndmskrd

leikskdla (Menntamalardduneytid, 1999) sé fylgt. I pessari rannsékn voru skodadar

starfsadferdir fjogurra leikskdla sem byggja starf sitt annars vegar 4 adferdoum Reggio

Emilia og hins vegar 4 Hjallastefnunni. Eftirfarandi spurningar leiddu rannséknina:
1. Hvernig er stadid ad gerd skélanamskrda leikskélanna?

. Hvernig eru verkefni barna skipul6gd og bérnum skipt i hépa?

. Hvernig er litid 4 hlutverk leikskélakennaranna?

. Hvernig er umhverfi leikskélanna, bunadur og leikefni?

. Hvernig er foreldrasamstarfi hattad?

U= W N

ADFERD

Leikskolarnir sem téku patt i rannsékninni voru valdir markvisst (e. purposeful sam-
pling) med markmid rannséknarinnar { huga (Silverman, 2000). Valdir voru fjérir
leikskdlar, tveir sem storfudu eftir Reggio Emilia-adferdunum og tveir leikskélar sem
storfudu eftir hugmyndum Hjallastefnunnar. Leikskdlarnir eru ekki { sama sveitar-
félagi og eru misgamlir. P6 svo ad leikskélarnir hafi verid valdir med stefnu peirra
og starfsheetti { huga eru peir ekki fulltriar Hjallastefnunnar né Reggio Emilia-skdla
heldur er hver og einn peirra einstakur. Af trinadardsteedum er einungis gerd grein
fyrir vettvangi i gréfum drdttum og par sem pad pjonar tilgangi rannséknarinnar. Til
ad tryggja nafnleynd hafa leikskélunum verid gefin gervinéfn. Skélarnir sem téku
pétt i rannsékninni voru leikskélinn Héll, rekinn af einkaadila, og leikskdlinn Katakot
sem starfa i anda Hjallastefnunnar, og leikskoélarnir Gullkistan og Klettur sem starfa i
anda Reggio Emilia. PStt leikskdlarnir séu 6likir er ekki haegt ad draga af peim algildar
dlyktanir um pad ndm sem fram fer 1 53rum leikskélum 4 fslandi eda pa menntun sem
par er veitt.
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Gagnasofnun fér fram veturinn 2005-2006. Pétttakendur voru alls 46, par af 19
foreldrar, 23 starfsmenn leikskdlanna og fjorir leikskdlastjérar. Jafnframt var ritudum
gognum um starfsemi leikskélanna safnad og pau greind.

Greining ritadra gagna

Skélandmskrar peirra fjogurra leikskéla sem rannséknin beindist ad voru skodadar.
Paer fengust hjd skdlastjorum leikskélanna og voru mislangt 4 veg komnar, allt frd pvi
ad vera fullbunar yfir i pad ad vera fyrstu drog ad namskrd. Peer innihéldu lysingu 4
hugmyndafraedinni sem byggt var 4, helstu dherslum { starfi og hvernig unnid skyldi
eftir ndmssvidum Adalndmskrdr leikskéla. Athugad var hvernig starfsheettir leikskdl-
anna og skipulag starfsins birtist { sk6landamskrdnum. Einnig var afstadan til hlutverks
leikskélakennara skodud, hvernig leikumhverfi leikskélanna og verkefni barnanna
voru skipul6gd og hvernig foreldrasamstarfi var hdttad.

Flestir leikskolarnir kynntu starf sitt 1 svokolludum foreldrakverum en i peim er
ad finna almennar upplysingar um leikskélann, helstu atridi { stefnu leikskélans eda
starfshdttum og hagnytar upplysingar. Einnig er starfsemi foreldrafélaga leikskélanna
kynnt par. Kynningunni er beint til foreldra, fyrir utan foreldrakver eins leikskélans
sem beindi madli sinu til leikskélabarnsins sjdlfs, en pess var p6 veenst ad foreldrar
barnsins leesu kverid med og fyrir barnid. Einnig voru fréttabréf leikskélanna skodud
til ad fa mynd af pvi hvernig leikskélastarfid gengi fyrir sig. I peim kom medal annars
fram hvada pemum var unnid ad, hvada atburdir voru framundan og oft var farid yfir
starfsmannabreytingar ef einhverjar voru. P4 var reett um hvernig starfid hafdi gengid
a undanférnum manudum. Vefsidur leikskélanna voru einnig skodadar en par matti
sjd tilkynningar og stuttar fréttir af vidburoum og 60ru pvi sem var 4 dofinni. Par
matti somuleidis sjd hagnytar upplysingar um leikskélann, néfn & deildum /kjérnum,
fjolda barna, opnunartima, matsedil og gjaldskrd. Einnig gat par ad lita helstu upplys-
ingar um stefnu leikskélans, namssvidin, starfsfélk og bérn. Myndir skipudu stéran
sess & vefsiounum og veittu lifandi upplysingar um starf leikskélanna.

Vidtal vid leikskolastiora

Tekin voru einstaklingsvidtol vid skdlastjéra allra leikskdlanna. Studst var vid hdlfopin
vidtol en pau henta vel til ad athuga reynslu, skynjun og fyrireetlanir f6lks. Kosturinn
vid slik viotol hefur verid talinn sd ad pau gefa vidmeelanda moguleika d ad koma med
nyja syn eda vikka tt umraeduefnid (Hitchcock og Hughes, 1995). Vidtolin vid leik-
skdlastjorana féru fram 1 leikskélunum. Vidtolin téku um klukkutima hvert. Studst
var vid opinn vidtalsramma en helstu spurningar, sem leitad var svara vid, voru um
pad hvernig skélandmskrdin hefdi verid unnin og hvernig hin veri endurskodud,
hvort starfsfélk og foreldrar hefdu komid ad gerd hennar eda endurskodun, hverjar
veeru helstu dherslur hennar, hvort i skélandmskranni veeri tekid mi® af Adalndmskrd
leikskdla og pa hvernig, hvert veeri hlutverk leikskélakennara, hvernig skipulag
umhverfisins veeri og hvernig starfid veeri skipulagt og loks hvernig foreldrasamstarfi
veeri héttad.
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Rynihépar

Einn rynihépur var myndadur i hverjum leikskéla med fulltrium foreldra 1 leikskdl-
unum og fulltrium starfsfélks. Myndun rynihépa er algeng adferd til ad ndlgast upp-
lysingar fra hépi f6lks og eru i edli sinu likir vidtali en byggjast & hépvinnu (Fitzpat-
rick, Sanders og Worthen, 2004). Foreldrar sem téku patt { rynihépi voru valdir af
leikskélastjéra dr hépi foreldra og var fulltrdi stjérnar foreldrafélags einn af peim.
Oft urdu formenn foreldrafélagsins fyrir valinu eda stjornarmedlimur. Eitt foreldri {
rynihépi var einnig starfsmadur leikskdlans. Tveir foreldrar dttu fleiri en eitt barn {
leikskélanum. Par sem adstodarleikskdlastjori var starfandi tok hann patt i rynihépi,
annars var starfsfélk valid af leikskélastjéra. Asteedan fyrir pvi ad rynihépar urdu
fyrir valinu sem adferd vid gagnasofnun { pessari rannsékn var si ad med peim var
haegt ad koma af stad umreedu medal fulltria dlikra hagsmuna um leikskélastarf. T
rynihépunum komu fulltrdar foreldra og starfsfélks saman i hverjum leikskéla og
féru umraedurnar fram i lokudu herbergi. Rannséknin var kynnt fyrir rynihépunum
i upphafi umreedunnar sem ték um klukkustund og f6r ymist fram 4 starfstima leik-
skélans eda seinni hluta dags pegar bérnin voru farin heim. Studst var vid sama opna
vidtalsrammann og notadur var i viotolum vid leikskolastjorana.

Gagnagreining

Pegar vidtolin vid leikskélastjérana og rynihdpavidtolin hofdu verid afritud voru
gognin flokkud eftir rannséknarspurningum, p.e. i fyrsta lagi um gerd skélanamskraa
og endurskodun peirra, { 6dru lagi um &hrif starfsadferda d hlutverk leikskélakennar-
ans, 1 pridja lagi um skipulag umhverfis leikskélanna og btinad, i fjérda lagi um skipu-
lag verkefna barna og hépaskiptingu og loks um fyrirkomulag foreldrasamstarfs.

NIDURSTOPUR

batttaka i gerd skélanamskrar

Nidurstodur rannséknarinnar syna ad pdtttaka starfsfélks i gerd skélandmskrar var
takmorkud i 6llum leikskélunum. Starfsfélk gat haft dhrif 4 dherslur i skélandamskrd
ad einhverju leyti pegar grindin ad henni 14 fyrir og ef einhverjar breytingar dtti ad
gera. [ peim leikskélum sem byggja starfid & Reggio Emilia-adferdunum &tti starfs-
félk kost & takmarkadri adkomu. I leikskélanum Kletti hafdi stjgrnunarteymi leikskdl-
ans unnid grindina ad skélandmskranni og kynnt starfsfélkinu og pd gat pad komio
med hugmyndir um breytingar. Adstodarleikskdlastjérinn & Kletti dtskyrdi vinnu vid
skélandmskrd 4 pennan hatt:

Starfsfélkid kemur ad gerd hennar. Hdn var unnin pannig ad deildarstjérarnir,
adstodarskdlastjori og leikskdlastjori skruppu tr leikskélanum i tvo daga og unnu
hana, grindina. Sidan las starfsfélkio petta yfir og kom med sinar athugasemdir og
sagOi til um hvort pad vildi baeta einhverju { hana eda hvad peim fannst mikilveegast.
Petta var allt gert 1 samvinnu vid starfsfélkio.
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Stjérnendum leikskolans var pad fullljost ad mikilveegt veeri ad sem flestir keemu ad
gerd skélandmskrar en sokum annrikis og manneklu var framangreind leid farin til
bess ad ,f4 kjot 4 beinid”, eins og leikskdlastjéri Kletts ordadi pad. A grunni peirrar
vinnu gat starfsfélk gert breytingar og sett sitt mark a skélanamskrana. Foreldrum var
ekki bodid ad taka pétt { gerd hennar né bérnunum. Pad sama dtti vid { leikskélanum
Gullkistunni en par hafdi leikskdlastjérinn samid skélandmskrana 1 stérum drattum
eftir peim dherslum sem hann taldi réttar og kynnt peer starfsfélki. [ vidtslum vid leik-
skolastjora Gullkistunnar kom fram ad timaskortur, pekkingarleysi og 66ryggi for-
eldra var helsta dsteeda pess ad peir voru ekki kalladir til. Foreldrafélag var starfandi
vi0 bdda leikskdlana en stjrnir peirra fengu hvorki teekifeeri til pess ad lesa drog ad
skélandmskrd yfir né komu foreldrar ad endurskodun & henni. Ekki var gert rdd fyrir
aokomu barna 1 leikskélanum ad pvi a0 méta skélandmskrana.

[ peim leikskélum sem storfudu samkveemt Hjallastefnunni, 4tti starfsfélk ad starfa
samkveemt riti Lilju S. Sigurdardéttur og Margrétar Palu Olafsdéttur (2008), Hjalla-
stefnan, namskrd peirra leikskéla sem starfa samkveemt Hjallastefnunni. Skiptist hun
annars vegar { hugmyndafraedi Hjallastefnunnar og hins vegar i starfslysingar sem
eru utfeersla hugmyndafraedinnar. Ekki er um ad reda eiginlega skélandmskrd par
sem tekid er mid af sérstodu hvers leikskéla og stadhdttum og starfsfélk leikskélans
hefur greidan adgang ad og mdtar, heldur er petta sama rit notad fyrir alla leikskdla
sem starfa samkveemt Hjallastefnunni og starfslysingarnar einnig. Pvi md spyrja hvort
peer komi i stad skélandmskrar leikskdlans.

Skipulag verkefna

Allir leikskélarnir voru med dkvedid dagskipulag og var hver dagur 6drum likur ad
pvi leyti. Fram kom {1 skélandmskrdam peirra skéla sem storfudu samkvaemt Reggio
Emilia-adferdunum ad par var unnio eftir dkvednum pemum { timabilum og gdtu
starfsfélk og born haft téluverd dhrif & vinnuna. Bornunum var skipt { hépa eftir aldri
og var 16g0 dhersla 4 ad pau fengju ad njéta sin og tjd sig 4 margvislegan hdtt. Bornin
voldu sér vidfangsefni i leik { valtima. Fram kom hjd nokkrum vidmeelendum i hépi
starfsfolks og foreldra ad peim peetti valid oft takmarkad i valtimunum. Leikskdla-
kennari 4 Kletti hafdi velt valinu fyrir sér og sagdi:

Eg held ad eins og med valid — ég er ekkert ofsalega hlynnt pessu stifa vali. Madur
getur imyndad sér ad bornin, pegar pau vakna 4 morgnana pd hugsi pau: ég tla ad
leika vid Jéa vin minn og ég ztla ad bjéda honum med mér { eitthvad. En petta er ekki
val lengur ef pau mega ekki velja.

A0 fa a0 velja sama viofangsefni og félaginn var pvi bornunum mikilveegt ad mati for-
eldra. T umraedum um valfundi { leikskélanum Kletti kom fram ad médur eins barnsins
fannst pau ekki fd ad velja pad sem pau hofou hugsad sér, ,pd eru pau skyldud i
eitthvad annad heldur en pau gerdu rdd fyrir”. Hun taldi ad bornin veeru oft bdin
ad dkveda vid hverja pau etludu ad leika sér i leikskdlanum, d0ur en pau meettu 4
morgnana, og hvada leik pau setludu i. Pad geeti pvi valdid peim miklum vonbrigdum
og jafnvel , skemmt fyrir peim daginn” ef pau fengju einhverra hluta vegna ekki ad
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leika vid félaga sinn med pad vidfangsefni sem pau hefdu dhuga 4. Leikskdlakennari
a Kletti ték undir petta:

J4, pau hugsa petta svolitid og svo koma pau 1 leikskdlann og pd er ekkert eftir nema
einhver valspjold med einhverju herbergi eda einhverju sem pau langadi alls ekki til
ad gera i dag og petta getur eydilagt daginn. Eg er ekki hlynnt pessu.

Ekki voru p6 allir viomeelendur a pessari skodun og fannst til deemis adstoodarleik-
skolastjora & Kletti valkerfid neegjanlega sveigjanlegt og ad tillit veeri tekid til hvers
barns 4 valfundi:

Pau {4 ad velja upp ad vissu marki, ég hef aldrei séd barn sem er édneegt eftir valtima
af pvi ad vid reynum alltaf eins og vid getum ad taka tillit til einstaklingsins, hvernig
hann er og hvernig hann er ad upplagi. Pad er bara pannig ad sumum finnst hund-
leidinlegt ad fara 1 heimiliskrdk, af hverju parf pd petta barn ad fara { heimiliskrok?

Meiri dneegja rikti hjd starfsfélki og foreldrum med opna valid 1 leikskélanum Gull-
kistunni en par fannst starfsfélkinu mikilveegt ad takmarka bornin ekki i leik. Peim
fannst bornin fara ljuflega 4 milli leiksvaeda. P6 var grundvallaratridi ad bérnin gengju
frd eftir sig 40ur en pau heettu leiknum. Mikilveegt var talid ad pjdlfa starfsfélkio vel
i pvi ad virda bornin og petta fyrirkomulag. Reett var um ad bornin pyrftu ad spyrja
hvort pau meettu velja sér dkvedinn leik og pad gat styrt vali peirra ad leiksveedi var
upptekid. Oft fannst starfsfélki ad val barnanna rédist af vindttu en pd voldu pau leik-
sveedi { samreemi vid val félaga sinna.

[ peim leikskélum sem stérfudu samkveemt Hjallastefnunni var dagskipulagid
fostum skordum og mikid lagt upp ur pvi ad halda vel i skipulagid. Bornunum var
skipt 1 hopa eftir aldri og kyni og var starfsfélkid ,sannfeert um ad pad eigi ad kynja-
skipta” eins og starfsmadur 4 Holi ordadi pad. Starfsfélkid bar abyrgd a pvi starfi sem
fram f6r 1 hépatimum en bérnin voldu sér leiksvaedi og leikfélaga 1 valtimum. Bérnin
voldu eftir dkvednu kerfi, peir sem fyrstir voldu i einni valstund voldu sidastir i neestu
valstund. Valstundunum var aetlad ad vera rammi um frjdlsan leik barnanna. Peer attu
einnig ad eefa bornin { ad f4 ekki alltaf pad sem pau vilja. I békinni Hjallastefnan kemur
fram a0 valfundir eigi ad eefa ,jdkveett métleeti”, pad er ad segja ad bornin fdi ekki
alltaf pad sem pau langar i (Margrét Péla Olafsdéttir, 1999, bls. 8). Val barnanna var
skrdd og su skraning vardveitt. Hin gaf starfsfélki og foreldrum glogga mynd af vio-
fangsefnum barnanna eins og fram kom hjd leikskélastjéra Kdtakots:

Svo er eins og med valid, pau velja sér sjdlf, bornin, og pad er allt skrad a blad og svo
fer kjarnastjérinn heim og setur i forrit og prentar tt sdlurit og pad er geymt pannig
a0 foreldrar geta séd hvad barnid var ad velja.

1 békinni Hjallastefnan eru sett fram einkunnaroro, sem leikskdlarnir studdust vid, svo
sem: endurtekningar, einfalt, ndkveemt og skyrt dsamt hugtokum eins og gledi, keer-
leikur og jakvaedni sem kenna & bérnunum (Margrét Pala Olafsdéttir, 1999). Starfs-
£61kid hafdi ord 4 pvi ad audvelt veeri ad leggja dherslu 4 jakvaedni { leikskélum sem
starfa samkvaemt Hjallastefnunni og ad mikid veeri lagt upp tr pvi ad hrésa born-
unum og tala vid pau med jakveedum formerkjum. Starfsf6lkio notadi ordin ,,vina” og
»vinur” pegar pad taladi vio bornin.
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Hlutverk leikskélakennarans

Mikill munur var & pvi hvernig verkefni starfsfélks voru tilgreind i skélandmskram
leikskélanna eftir pvi hver starfsadferd peirra var. I peim leikskélum sem storfudu eftir
Reggio Emilia-adferdunum var litid svo 4 ad helsta hlutverk kennarans veeri ad skapa
bornunum hvetjandi umhverfi og mida efni vid proska barnanna og leida pau dfram
i pekkingarleit sinni. Aeetlanagerd var i hondum starfsfélks { badum leikskélunum
sem storfudu samkveemt Reggio Emilia-adferdunum og var mid tekid af dhugasvidi
barnanna. Slik deetlanagerd krefst dhuga starfsfélks 4 daglegum vidfangsefnum og ad
pad stydji bornin 1 vidfangsefnum peirra. Fram kom 1 rynihdpi foreldra og starfsfélks
a0 starfsfélkid styddi vid hugmyndir barnanna og veeri til stadar til ad dtvikka og
dypka hugsun peirra. Foreldri hafdi komid auga 4 petta atridi:

Meér finnst petta lika lysandi fyrir pad ad allt starfsf6lkid hérna er dhugasamt. Pad
synir dhuga og madur tekur alltaf strax eftir pvi ef pad er einhver einn sem er ekki
med dhuga pd verdur pad svo dberandi, madur finnur pad svo vel. Eg hef unnid® med
bérnum og pegar pad er verid ad gera svona plon, pa tekur starfsfélkid aldrei patt.
Pad er matad eins og krakkarnir. P dtt ad gera petta af pvi ad pau hafa ekkert um
petta ad segja, fljéta med. Mér finnst pad leidinleg vinnubrogd ad fljéta med og hafa
ekkert um petta ad segja. (M6dir 4 Kletti { rynihépi)

Greinilegt er ad pessi modir telur mikilveegt ad starfsfolk taki pdtt i deetlanagerd og
sé dhugasamt { starfi. Pad er { samreemi vid skélandmskrd leikskélans en par er 16g0
dhersla 4 a0 starfsfélk hlusti § hugmyndir barnanna, spyrji pau opinna spurninga og
hvetji pau til gagnryninnar kénnunar. Starfsflkid parf ad vera vel medvitad um dhuga
barnanna, sem leidir starfid, eins og fram kom hjd leikskélakennara 1 Gullkistunni:

En 4 méti kannski ma segja sem starfandi leikskdélakennari ad pd krefst pessi stefna
meira af starfsfélki af pvi ad bornin geta kivent 6llu skipulagi. P6 ad pu sért btin ad
plana i dag, plan A, pa ferdu kannski 4 plan B eda gerir allt annad. Pu getur séd kott
eda stort tré og pa getur dhugi barnanna breyst pannig ad pud verdur ad vera tilbdin
til ad breyta og pad heillar mig rosalega mikid.

Svo opid skipulag virdist vera krefjandi fyrir starfsfélk og fram kom hja leikskdla-
kennurum { rynihépum ad pegar leikskolar glima vid ldgt hlutfall fagfélks, mikla
starfsmannaveltu og manneklu telja peir meiri heettu d ad ekki sé unnid samkveemt
pessum hugmyndum og ad litid verdi dr spennandi pemavinnu.

[ peim leikskélum sem storfudu samkveemt Reggio Emilia-adferdunum voru verk-
efni barnanna og hugsanir skrddar og upplysingarnar notadar vid ad undirbua vinnu
barnanna. [ leikskélanum Kletti fengu bornin pemabaekur med sér heim tvisvar 4 dri
med afrakstri vinnu sinnar og pvi sem hafdi verid skrdd um pau. Par mdtti medal
annars finna ljésmyndir, teikningar og gullkorn barnanna. Skraning 4 samtdlum
barnanna var enn fremur synileg a4 veggjum leikskélanna og 1 fréttabréfum til for-
eldra. Leikskélakennarar gatu einnig fylgst med proska barnanna med markvissri
skraningu. Skélastjérinn 1 leikskélanum Kletti lysti pessari vinnu 1 vidtali 4 pessa leid:
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Skrédning fer fram 4 samtdlum i barnahépnum, i samtélum kennari-barn og sidan
erum vid med opna skraningu 1 leik og starfi. Og sidan i pemastarfinu, pa skraum
vid pegar pau eru ad reda saman og pegar pau eru ad vinna. Pad er lesid yfir og
lesid med peim. Petta er adalsmerkid okkar i skraningu i pessari stefnu. Utgangs-
punkturinn er pad ad hlusta 4 bornin og dhugasvid peirra og vinna i lengri tima ad
einhverju pema [efni] i skopun og ad virkja bornin. Ad vinna 1 gegnum leikinn og
skopun. Finna alla pessa peetti tit frd pessu efni sem er i gangi. Vid erum med mynd-
list og leir og teiknum og finnum upp sdgur og visur.

Skrédningin pjénadi pvi margpaettum tilgangi en pé adallega peim ad hlusta 4 bornin.
Skraning var einnig notud sem upprifjun & reynslu barnanna og var markmioid ad
gefa bornunum teekifeeri til ad lita yfir farinn veg og a0 tileinka sér nyfengna reynslu.
[ umreedum rynihéps i leikskélanum Kletti kom fram ad skrdningin veeri sd pattur
leikskélastarfsins sem veeri hvad helst dbétavant. Reeda pyrfti um tilgang hennar og
dtfeerslu 4 deildarfundum og reyna ad gera hana ad edlilegum hluta starfsins. Légt
hlutfall fagfélks, mikil starfsmannavelta og mannekla voru enn og aftur helstu dsteed-
ur sem leikskdlakennarar tilgreindu fyrir pvi ad skraning féll nidur.

[ peim leikskélum sem starfa samkveemt Hjallastefnunni var eins og fyrr segir
unnio eftir starfslysingum sem settar eru fram 1 ritinu Hjallastefnan (Lilja S. Sigurdar-
déttir og Margrét Péla Olafsdéttir, 2008) og i békinni Hjallastefnan. Leikskdli frd hugmynd
til framkvaemda (Margrét Péla Olafsdéttir, 1999) sem er handbék og skradir vinnuferlar.
Starfslysingarnar eru mjog ndkveem uppskrift ad pvi hvernig starfsfélki ber ad starfa
vid mismunandi athafnir dagsins. Peer taka til umhverfis leikskélans og bunadar, allt
nidur i smeestu atridi, svo sem dagskrdrinnar sem skiptist { valtima og hépatima, sam-
skipta vi0 foreldra og bérn og annarra minnisatrida. Starfslysingarnar i handbdkinni
gefa skyr fyrirmeeli um hverjir, hvernig, hveneer og hvar hinir fjélbreyttu starfspeettir
leikskélans eiga ad vera og fara fram. Ordanotkun er athyglisverd i handbdkinni en par
er itarleg lysing 4 skipulagi starfsins og eru forsendur fyrir starfslysingum sagoar vera
nakveem , uppskrift” ad pvi hvernig kennarar eigi ad starfa vid mismunandi athafnir
dagsins. Reett er um gildi pess ad til séu lysingar 4 vinnuferlum og , forritadar” akvaro-
anir. Leikskdlastjéra Kdtakots fannst skyrar starfsadferdir audvelda sér starfio:

Mér finnst kostur ad vinna eftir skyrri skélastefnu, pad eru mjog gédar starfslysingar
fyrir allt starfsf6lkid og pad er mjog audvelt ad fylgja eftir malum. Hér er unnid svona
ef pad parf ad leidrétta hluti hjd starfsfélki pd er pad svo audvelt og mér finnst pessi
stefna vera svo gagnleg einhvern veginn i svo morgu. Hin kemur inn 4 alla peetti
baedi hvad vardar foreldrasamvinnu, barnasamvinnu og starfsmannahdépinn. Hin
nytist svo vel inn & 61l svidin.

Af ordum hennar ad deema eru vinnubrogd starfsfélks ,leidrétt” ef pau eru ekki {
samreemi vio starfslysingar og er pvi starfsfélki ekki gefid mikid svigrdm til ad méta
eigin starfsadferdir. Starfslysingarnar virka pd sem plagg sem stjornar pvi hvernig f6lk
hagar sér { starfi sinu. Svigrdm var p¢ fyrir hvern skéla, sem starfar eftir Hjallastefn-
unni, ad tutfeera starfid innan pess ramma sem pvi er gefinn.
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Tekio er fram ad allir starfsmenn eigi ad pekkja vinnulysingarnar og framfylgja
peim en ad félk purfi hins vegar ekki alltaf ad vera peim sammadla. Vinnubrégdin
purfa ad vera peim ,tom” og eiga starfsmenn ad lata leikskélastjorann , pjalfa” sig.
Einnig er starfsfélk hvatt til ad vera frjétt i hugsun og skapandi innan rammans til ad
nd ,hdmarksdrangri” (Margrét Pdla Olafsdéttir, 1999, bls. 11). Starfstolk sem tok patt 1
rynihépunum var dneegt med fyrirkomulagid og fannst gott ad starfa innan fyrirfram
dkvedins ramma sem veitti pvi 6ryggi. Pvi fannst gott ad vita til hvers var atlast af
pvi og vissi ad hverju pad gekk pegar pad réd sig til vinnu { leikskéla sem starfar sam-
kveaemt Hjallastefnunni.

Umhverfi leikskélans, bonadur og leikefni

Starfsadferdir leikskélanna settu mark sitt & umhverfi peirra og métti merkja tolu-
verdan mun & umhverfinu eftir pvi hvada adferd var starfad eftir. Peir leikskélar sem
storfudu samkveemt adferdum Reggio Emilia 16gdu dherslu & fallegt umhverfi par
sem skopun barnanna var { fyrirrimi og fékk ad njéta sin. I skélanamskra leikskélans
Kletts kom fram ad 16g0 veeri sérstok dhersla 4 ,skapandi starf par sem tekid er tillit til
Iéngunar barnsins og pvi buinn skapandi efnividur og adsteedur 1 mali og myndio, til
leikja sem og 1 60ru starfi” (skélandmskra Kletts). Pannig telur starfsfélk leikskoélans
Kletts ad barnid ,, verdi skapandi og frjr einstaklingur med heefni til ad velja og hafna
og takast & vid formlegra ndm sidar” (skélandmskrd Kletts). Somu dherslur matti sjd
skolandmskra Gullkistunnar. Fjolbreytt frambod af efnividi til skopunar og tdrval leik-
fanga var i peim leikskélum sem storfudu eftir hugmyndafreedi Reggio Emilia. Einnig
var safn barnabdka i badum leikskélunum. A leikvéllum leikskélanna voru leikteeki
og leikfong.

Peir leikskolar sem storfudu samkveemt Hjallastefnunni 16gdu dherslu 4 einfalt og
latlaust umhverfi og voru veggir leikskélanna audir. Sé efnividur sem { bodi var til
leikja telst til ,,opins” efnividar og var heimagerdur leir, vatn, kubbar og litir, mdlning
og skeeri. Reglur voru um pad hvada efnividur skyldi vera d hverju svaedi sem var vel
skilgreint. Ekki var um spil, pusl eda dhold til hlutverkjaleikja ad raeda. Bérnin h6fdu
ekki heldur adgang ad békum. Einn leikskdlakennari 4 HSli hafdi petta ad segja um
efnividinn:

Petta eykur imyndunaraflid, pegar pau eru ad leika med kubba pd breytast peir { hitt
og petta, sléttujdrn eda pau bua til pad sem peim dettur { hug tr pidum eda kubbum
og svo natturulega fa pau aukaefnivid.

HOlf og orvar 4 gélfum leikskdlanna géfu til kynna ad hegdun barnanna veeri styrt.
Hvert barn 4tti sitt hélf & gélfinu sem var merkt pvi og dttu bornin ad setjast 1 hélfio
i samverustundum. Orvar 4 gélfinu bentu { pd 4tt sem bornin dttu ad ganga. Sam-
kveemt handbdk Hjallastefnunnar 4 umhverfid ,ad vera merkt pannig ad 6llum sé
ljost hvad 4 ad vera hvar og hvad gerist hvar” (Margrét Pala Olafsdéttir, 1999, bls. 24).
[ 6drum leikskSlanum voru hefdbundin leikteeki 4 ttisveedi en ekki hinum.
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Foreldrasamstarf

[ leikskélum, sem starfa samkveemt hugmyndafreedi Reggio Emilia 4 Ttaliu, er litid &
foreldra sem samstarfsadila i leikskdlastarfinu og er samstarfid ein peirra stoda sem
leikskélauppeldid er byggt a. Logd er dhersla 4 ad foreldrar komi med virkum heetti
ad starfinu med hugmyndir og pekkingu og ad sama skapi 4 leikskélinn ad stydja vid
hlutverk foreldra. Petta var ekki raunin { peim tveimur leikskélum rannséknarinnar
sem kenna sig vid Reggio Emilia. I umraedum i rynihépi kom fram ad 4 Italfu hafi
foreldrar 14tid sig starfid varda en pad fannst leikskdlastjéra Kletts ekki vera raunin
hér & landi. Honum fannst fjélskyldugildin vera 6nnur hér: ,vinna, vinna, vinna, og
kapphlaupid ad versna” sagdi hann. Taldi hann ad boérnin veeru &vallt férnarlomb
atvinnulifsins og ad porf veeri 4 aukinni virdingu fyrir bérnum & fslandi. Hann taldi
a0 foreldrar hefou takmarkada pekkingu 4 skélandmskrd leikskélanna og pvi hefoi
ekki verid leitad til peirra vid gerd hennar. I skélandmskra leikskélanna voru nefnd
helstu markmid foreldrasamstarfs sem tilgreind eru i Adalndmskrd leikskdla og talin
upp pau atridi sem skipulégd voru yfir veturinn, eins og foreldaviotol og foreldra-
fundir. Einnig var bent 4 ad finna meetti upplysingar um starfid 4 heimasiou leik-
skdlans eda 1 fréttabréfi. Merkja matti { viotali vio leikskdlastjéra dkvedna fjarleegd
milli leikskélans og foreldra par sem bddir adilar hefdu adskilin, skilgreind hlutverk
en ekki sameiginleg verkefni eda vettvang. Leikskdlastjérinn hafdi gert tilraun til pess
a0 auka adkomu foreldra ad starfinu med virkum heetti:

Eg hafdi hug & pvi ad koma upp meiri svona vinnu med foreldrunum og vid byrjud-
um { fyrrahaust, nei fyrravor. Pd vildi ég hafa svona ad foreldrarnir keemu og teekju
pétt, pad rigndi en pad komu nokkrir, horfou & pad sem vid vorum ad gera, fengu
vofflurnar sinar og féru. Foreldrarnir eru ekkert i svona, vid sjgum um petta og pau
sj@ um annad. Eg hugsa ad pad sé menningin hjd okkur. (Leikskdlastjéri Kletts)

Parna 4tti leikskdlastjérinn vid ad foreldrar hefdu haldid sig vid afmarkad hlutverk
sem peir konnudust vid. Adkoma foreldra ad leikskdlastarfinu virtist vera innan
dkvedins ramma sem erfitt reyndist ad brjéta. Vilji leikskdlastjéra og hugmyndir um
meiri og betri samvinnu bentu til pess ad dkvedin préun pyrfti ad eiga sér stad i pessu
samstarfi. Leikskolastjora Gullkistunnar fannst samstarf vio foreldrana gott og fannst
peir syna starfi leikskélans mikinn dhuga.

[ starfslysingu og vinnuferlum Hjallastefnunnar m4 sjé hvernig foreldrasamstarf er
skilgreint. Parkemur fram ad kennararberi , skylausa abyrgd” (Margrét Pala Olafsdéttir,
1999) 4 pvi a0 mynda jakveed samskipti vio alla foreldra pvi ad talid er ad an peirra
ndist ekki drangur. Sidan var tilgreint ndkveemlega til hvers veeri eetlast af hverjum
i daglegum samskiptum. M4 par nefna hvernig tekid skuli & méti barni { fataklefa
en ekki inni & kjarna og pvi skilad ,tilbinu” (Margrét Pala Olafsdéttir, 1999) aftur
pangad. Tilgreint er ad hverju barni og foreldri beri ad heilsa og kvedja og ad leggja
eigi sérstaka alid vid pann patt. Einnig voru par tilgreindir fundir, viotol og hvar nélg-
ast megi upplysingar um starfid. Peir leikskélar sem storfudu eftir Hjallastefnunni
hofdu tekid upp pd nyjung ad skipuleggja foreldravidtol 4 laugardogum. Leikskdla-
stjori Hols lysti pessari nyjung;:
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Foreldraviotol eru tvisvar 4 dri 4 laugardegi. Pad er stér kostur, finnst mér, pad koma
yfirleitt badir foreldrar og petta er mjog sjarmerandi timi. P4 er starfsfélkid buid ad
udtfylla gatlista og pad er farid { gegnum hann. Foreldar fd hann afhentan, petta er
ekki eitthvad sem vid sitjum uppi med hér. Petta eru upplysingar sem talad er um
og sidan fa foreldrar bladid. Yfirvinna er greidd sem sérverkefni fyrir laugardagana.
Hopstjorarnir taka vidtolin, hvort sem peir eru fagleerdir eda 6fagleerdir. Pad er svona
akvedin regla, petta eiga ad vera upplysandi, freedandi og skemmtileg viotol. Ef pad
eru einhver fravik pd forum vid adra leid. P4 parf kannski ad vera 6druvisi vidtal. Pad
er ekki verid ad taka upp pungu malin i pessum vidtolum, petta eru eiginlega bara
upplysingaviotdl fra bAdum adilum.

A0 60ru leyti var ekki gert rd0 fyrir beinni patttoku foreldra {1 starfinu.

SAMANTEKT OG UMRADUR

Markmid rannséknarinnar var ad varpa ljdsi 4 dlikar starfsadferdir 1 leikskélum. Bent
hefur verid 4 mikilveegi pess ad peir sem hagsmuna hafa ad geeta komi ad gerd skdla-
ndmskrar leikskéla og endurskodun hennar. Slikt krefst pess ad peir gefi sér tima til
a0 setja sig inn { starfid 1 leikskélanum og til ad reeda hvernig peir vilja hafa hlut-
ina. Pannig 4 ad skapast g60 sdtt um hvada adferdum skuli fylgja 1 starfi leikskélans
(Bloom, 2000; Dalin, 1993; Owens, 2001; Reid, 1994).

Nidurstodur rannsoknarinnar syna ad adkoma starfsfélks og foreldra ad gero skdla-
ndmskrar var takmorkud { 6llum leikskélunum sem téku pétt { rannsékninni. P6 hafdoi
starfsfolk peirra leikskodla sem storfudu eftir adferdum Reggio Emilia meiri moguleika
d a0 taka pdtt i métun skolastefnu sins leikskola en starfsfélk leikskéla sem unnu eftir
Hjallastefnunni. Nidurstéournar benda til pess ad timaskortur og pekkingarleysi leik-
skélastjora 4 slikum vinnubrogdum hafi { sumum tilfellum komid { veg fyrir breidari
patttoku.

Val barna 4 vidfangsefnum var skipulagt 4 dlikan hétt i leikskélunum 6hdd peirri
stefnu sem unnio var eftir. Annars vegar var um opid val a0 reeda i leikskélanum Gull-
kistunni en hins vegar skipulagdar valstundir i hinum premur leikskélunum. Meiri
dneegja var med opna valid hjd vidmeelendum, sem fannst bérnunum ganga vel ad velja
sér leiksveedi innan pess ramma sem par var gefinn. Skipting barna i hépa var heldur
ekki med sama heetti { leikskélunum og umgengust bornin 1 Hjallastefnuleikskélunum
frekar born af sama kyni en bornin i peim leikskélum sem starfa samkveemt Reggio
Emilia-adferdunum. Athyglisvert er ad almenn dnzegja var medal patttakenda med
skipulag viokomandi leikskdla, en pad bendir til pess ad beedi starfsfélk og foreldrar
velji sér leikskéla sem notar paer starfsadferdir sem peim hugnast.

Starfsfélk Reggio Emilia-leikskdlanna taldi hlutverk sitt vera ad hlusta 4§ hugmyndir
barnanna og vera vakandi fyrir pvi hvert dhugi barnanna leiddi starfid. Er pad i sam-
reemi vi0 hugmyndir um fljétandi ndmskrd (Rinaldi, 2006). Starfsfélk leikskdélanna
sem storfudu samkveemt Hjallastefnunni vann hins vegar eftir starfslysingum
stefnunnar sem finna m4 i ritunum um Hjallastefnuna. Pvi var svigrum starfsfélks
mismikid eftir pvi hvada stefnu leikskélarnir fylgdu. Nidurstodur syna ad skyrar
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starfslysingar virdast henta sumu starfsfélki vel en opid skipulag 6drum. Velta m4
fyrir sér hvort opid skipulag geri meiri krofur til starfsfélksins og krefjist meiri fag-
pekkingar heldur en skyrar starfslysingar. I peim leikskélum sem starfa eftir Reggio
Emilia-starfsadferdunum var 16gd dhersla 4 samskipti sem byggja 4 virdingu starfs-
f6lks fyrir dhugasvidi barna en meiri dhersla var 16g0 4 ytri aga og reglur i peim leik-
skélum sem unnu samkvaemt Hjallastefnunni. Stefna vardandi samskipti og hlutverk
starfsfélks var pvi vel skilgreind i 6llum leikskélunum (Bergen o.fl., 2001; Cuffaro,
1995).

Skipulag umhverfis leikskélanna var med Slikum heetti og h6fdu bornin adgang ad
oliku leikefni, annars vegar eingéngu ad opnu leikefni { Hjallastefnuleikskélunum og
hins vegar baedi opnu leikefni og hefdbundnum leikfongum 1 Reggio Emilia-leikskdl-
unum. Pétttakendum i rannsékninni fannst leikefnid 6rva leik barna og frumkveeoi
eins og leidbeiningar Adalndmskrdr leikskdla (Menntamalaraduneytio, 1999) kveda 4
um hvort sem um opinn efnivid var ad raeda eda hefdbundin leikféng. Er pad i sam-
reemi vid adrar rannséknir sem syna ad born leera { pvi umhverfi sem peim er skapad
og nyta pann efnivid sem er fyrir hendi til ad kanna umhverfid og préa leik sinn
(Cannella og Kincheloe, 2002).

Foreldrasamvinna var med nokkud hefdbundnum heetti 1 6llum leikskélunum.
P6 voru farnar nyjar leidir 1 foreldravidtolum i Hjallastefnuleikskélunum sem féru
fram heima hjd bérnunum 4 fridegi foreldra. Leikskdlastjori Kletts, sem starfar eftir
hugmyndafredi Reggio Emilia, kvartadi yfir pvi ad erfitt reyndist ad {4 foreldra til
a0 taka virkan pdtt i daglegu starfi leikskdlans, honum fannst foreldrasamvinnan of
mikid bundin vi0 skipulagda vioburdi. Hann taldi langan vinnudag foreldra islenskra
barna og timaskort vera pad sem hamladi virkari patttoku foreldra i leikskdlastarfinu.
Eru pessar nidurstddur i samreemi vid nidurstddur annarra rannsékna & samvinnu
foreldra og leikskdla (Bryndis Gardarsdéttir og Jéhanna Einarsddéttir, 2007; Jéhanna
Einarsdéttir og Bryndis Gardarsdéttir, 2009).

LOKAORD

Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad dhrif starfsadferdar leikskola séu tolu-
verd og mad telja hana hafa afgerandi dhrif 4 ndm og menntun leikskélabarna. Vert er
ad minnast hugleidinga Dahlberg, Moss og Pence (2007) um ad erfitt sé ad teikna upp
hid fullkomna leikskdlastarf par sem margar leidir sé haegt ad fara ad sama marki.
Pau hafa bent 4 ad geedi leikskdlastarfs velti & gildum og vidhorfum peirra sem ad pvi
koma. Pad stadfestir pessi rannsékn. Born, foreldrar og starfsfolk eru ekki einsleitur
hépur med somu dherslur. bvi hlytur ad vera mikilveegt ad til séu leikskélar sem beita
olikum starfsadferdum i ndmi og uppeldi barna sem allar byggi p6 4 leidbeiningum
Adalndmskrdr leikskola, 16gum um leikskdla og reglugerdoum par ao litandi.
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The role of preschool curriculum

A study on different approaches in four preschools

ABSTRACT

The aim of the study presented in this article is to shed light on the role of school
curricula in preschools that work in accordance with the Reggio Emilia approach,
on the one hand, and with the Hjalli approach on the other. Additionally, it exam-
ines how the role of preschools is regarded, how the physical environment and the
children’s activities are planned, and the extent of collaboration with the parents.
The aim of the study is not to compare the approaches used in the preschools, but to
gain insight into different preschool approaches and how preschools develop their
curricula. These two approaches were selected because they are common in Icelandic
preschools. The importance of the research lies in understanding two different
approaches in preschool work that both fulfill the requirements of the Icelandic
National Preschool Curriculum.

Four preschools participated in the study; two working according to the Hjalli
approach and two according to the Reggio Emilia approach. Although the preschools
were selected because of the approach they worked with, they are not representa-
tive of the Hjalli approach or the Reggio Emilia approach, since they are all one of a
kind. There were 46 individual participants in this research, and data was generated
through written documents, individual interviews with preschool directors, and focus
group interviews with parents and staff.
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It has been noted that stakeholder participation in developing preschool curricula
requires time, dedication and discussion on their part. The results show that staff
participation in developing the school curricula was limited in all of the preschools
and neither parents nor children were invited to influence the curricula. The results
indicate that lack of time and knowledge on behalf of the preschool directors in
involving stakeholders in the development of the preschool curricula hindered a
broad participation in some of the preschools.

There was a considerable difference in how staff practices were described in the
preschools” curricula. On the one hand, the staff in the Reggio Emilia preschools was
required to listen to the children’s ideas, follow their interests and document their
activities. On the other hand, the staff was required to work according to Hjalli’s
job descriptions. The different approaches also influenced the environment and the
materials that the children were able to use. In the Hjalli preschools the children had
access to open-ended materials only, whereas in the Reggio Emilia preschools the
children had access to open-ended materials and traditional toys. Participants thought
that both structures were good for the children. The way in which the children chose
an area in which to play also differed in the preschools. In one of them the children
were allowed to choose a play area freely without any limitations. In the other three
preschools there was scheduled choice time and limitations applied as to what the
children could choose from. The results also indicate that there was a distinctive frame
into which cooperation with parents was expected to fit and this frame was difficult to
change. Cooperation between parents and staff relies on the premise that parents are
responsible for their children. It is therefore important that the staff help parents find
a way to actively participate on a daily basis in preschool work so that the preschool
can be the support in the upbringing of children that it is supposed to be.

Dahlberg, Moss and Pence (2007) point out that it is difficult to blueprint quality
preschool work, because different approaches can be used to bring about quality in
preschools. They maintain that the quality of preschools depends on the beliefs and
values of parents, staff and children. This research confirms their opinion and shows
that children, parents and preschool staff are not a homogeneous group. It is therefore
important that there should be variations in the pedagogical work carried out in pre-
schools.

Keywords: Preschool, curriculum, ideology, policy
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Honnun og smioi

Hugmyndafraedilegur bakgrunnur og préun namsgreinar

Kennslu © handmennt var komid d fot d nitjandu old af porf fyrir nyjja leikni og pekkingu vinn-
andi stétta { samfélagi sem var ad idnveedast. A sama tima komu upp hugmyndir { Evrdpu
um hagnyjtingu handverks 1 alpyoumenntun til ad stydja almenn uppeldisleg markmid. Siu
stefna nefndist sl6jd og vard til pess ad smidi vard ad sérstakri kennslugrein d Islandi { upp-
hafi tuttugustu aldar. [ upphafi var kennslugreinin killud skolaidnadur til ad greina hana
frd heimilisionadi sem atlad var ad efla sjdlfsbjargargetu heimila og gefa ungu handverks-
folki teekifeeri til pess ad vinna fyrir sér med smidum. Olikar ndmskrdr, er byggdust ad miklu
leyti d uppeldisgildum smida, proudust fram til 1999 pegar stjornvold feerdu ndmsgreinina
hénnun og smidi yfir d ndmssvidid upplysinga- og teknimennt sem byggt var d hug-
myndafreedi teknimenntandms. Med hinni nyjju ndmsgrein, sem bar heitid honnun og smidi,
var stefnt ad pvi ad auka teeknileesi nemenda, verklega feerni og getu peirra til ad proa eigin
hugmyndir 1 tengslum vid adferdafraedi nyskopunarmenntar og honnunar. Fyrirmyndir ad
ndmskrdnni voru sottar til Nyjja Sjdlands, Kanada og Englands. Einnig geetti dhrifa nyjrrar
islenskrar uppeldisstefnu i nysképunarmennt. Dregid var ir dherslunni d teknimennt {
ndmskrd fyrir honnun og smioi drid 2007. Honnun og smidi er i dag skyldundmsgrein {
fyrsta til dttunda bekk grunnskdlans en val i efstu bekkjum hans. [ hénnun og smidi byggja
nemendur hugmyndir sinar d nyjskopun og honnun sem tengist vandamdlum daglegs lifs 0g
smida lausnir ir marquislequm efnum. I pessari grein hjsa hofundar hugmyndafraedilequm
0g sogulegum bakgrunni ndmsgreinarinnar honnunar og smidi og ndmskrdarproun hennar.

Efnisord: Honnun og smidi, handmennt, teeknimennt, uppeldismidad handverk, slojd

INNGANGUR

Idnmenntun var komid 4 { mérgum I6ndum 4 nitjdndu 61d (Bennett, 1926, 1937). Hun
tengdist upphafi alpydumenntunar og idnveedingar hins vestreena heims. Nyjar fram-
leidsluadferdir og framleidsluafurdir skopudu porf fyrir nyja feerni og pekkingu hinna
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vinnandi stétta (Kantola, Nikkanen, Kari og Kananoja, 1999). Menntafromudir pessa
tima reeddu einnig um mikilveegi handmennta (Anderson, 1926, Bennett, 1926, 1937;
McArdle, 2002) i alpydumenntun. Ahersla 4 peer myndi studla ad jafnveegi likam-
legra og andlegra patta og bua einstaklinginn betur undir lifio (Jén Pérarinsson, 1891;
Bennett, 1926). Pessi dhersla birtist sidan i slojdstefnunni sem kom fram & sjéonarsvidid
undir lok 19. aldar. Markmid hennar var frekar ad stydja almenna uppeldislega peetti
en ad sinna menntun hinn vinnandi stétta { pagu breyttrar samfélagsgerdar (Bennett,
1926; Borg, 2007; Kantola o.fl., 1999; Salomon, 1892).

Hin upprunalega merking slgjd er ,lagteekur” eda , hagur” og visar til handverks
(Chessin, 2007). I menntunarlegum skilningi visar hugtakid sljd hins vegar til umreedu
uppeldisfreedinga pessa timabils um almennt gildi handverks fyrir menntun barna
(Borg, 2007). Tilgangur slojd var ad nyta handverk sem teeki i pjonustu alpydumennt-
unar til ad byggja upp persénuleika einstaklingsins, til ad efla sidvitsproska hans og
til ad efla géfur hans og idni (Jén Pérarinsson, 1891).

Finninn Uno Cygneaeus (1810-1888) og Sviinn Otto Salomon (1849-1907) voru
helstu frumkvodlar kerfisbundinna kennsluadferda fyrir uppeldismidad handverk
(slojd) sem vard sidan ad logbundnum peetti { alpydumenntun beaedi i Finnlandi og
Svipjéd og breiddist vt um vida verdld. Peir héfu ad kenna uppeldismidad handverk
i Finnlandi 4 sjotta dratug nitjandu aldar og 16gdu dherslu 4 kosti pess ad smida hluti
i skélaumhverfi par sem formlegum kennsluadferdum var beitt (Kantola o.fl., 1999).
Pessar dherslur voru svo kynntar um vida verdld af pusundum kennara vids vegar ad
dr heiminum sem séttu namskeid 1 skéla Salomons { sunnanverdri Svipjéd. Uppeldis-
lega midud smidi eda sl6jd hafdi afgerandi dhrif 4 upphafspréun idn- og teeknimennt-
unar { morgum 16ndum, par 4 medal 4 [slandi (Bennett, 1926). Uppeldismidud smida-
kennsla var kynnt 4 fslandi um 1898 af fyrsta freedslustjéra landsins, Jéni Pérarinssyni.
Htin vard sidan péttur 1 16gbundinni alpydumenntun i byrjun tuttugustu aldarinnar
(Brynjar Olafsson, 2008).

[ grein pessari er fyrst fjallad um ségulegan, hugmyndafraedilegan og kennslu-
freedilegan bakgrunn ndmsgreinarinnar smidi og sidan er innkomu namsgreinarinnar
& Islandi lyst sem peetti { alpydumenntun og fjallad um préun hennar frd pvi ad hug-
myndafraedin barst hingad til lands med J6ni Pérarinssyni til dagsins i dag. Loks lysa
hofundar feerslu smidi sem ndmsgreinar i grunnskéla inn 4 svid teknimennta og
st60u hennar { dag.

Litid hefur verid skrifad um uppeldislegan bakgrunn ndmsgreinarinnar hénnunar
og smidi. Hofundar telja pvi mikilveegt ad gerd sé grein fyrir hugmyndafreedilegum
bakgrunni og préun greinarinnar. Annars er heetta 4 ad vitneskja skélafélks um upp-
runa hennar og tilgang glatist og skilningur verdi takmarkadur & uppeldislegu gildi
hennar fyrir almenningsmenntun.
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UNO CYGNAUS OG UPPELDISMIDUD HANDVERKSKENNSLA
| ALPYDUSKOLUM

Skélandm & midoldum byggdist ad mestu d béknami (Kapes, 1984; Myhre, 2001;
Roberts, 1965). Samt sem adur reeddu uppeldisfreedingar peirra tima um mikilveegi
verklegrar pjalfunar (Anderson, 1926; Bennett, 1926, 1937; McArdle, 2002) 1 alpyou-
menntun svo ad skapa meetti jafnvaegi milli hins likamlega og andlega og bua einstak-
linga betur undir lifid (Jén Pérarinsson, 1891). Starfsmenntun og ionndm ték miklum
breytingum & nitjandu 6ld (Bennett, 1926, 1937). Megindsteeda pess var ad pd var verio
a0 koma 4 fét almennum menntakerfum til ad sinna alpydumenntun og ad ionveeding
Vesturlanda kalladi 4 nyja feerni hins vinnandi manns og almennra borgara (Kantola
o.fl., 1999).

Finnski uppeldisfromudurinn Uno Cygneeus var helsti hvatamadur ad stofnun
alpyduskdlanna i Finnlandi (Kananoja, 1989). Cygneeus préadi hugmyndir annarra
uppeldisfromuda, s.s. Pestalozzis og Frobels, og innleiddi handverk sem uppeldis-
midada skyldundmsgrein til ad efla alpydumenntun i Finnlandi (Jon Pérarinsson,
1891). Cygneeus lagdi dherslu d ad handverkskennslan yroi ekki i formi idnndms heldur
veeri hun uppeldismidud (Thorbjornsson, 2006). Verkleg vinna veeri mikilveegur pattur
i uppeldi allra barna. Hun efldi gagnkvaeman skilning milli stétta i samfélaginu og
studladi ad likamlegri pjalfun (Bennett, 1937).

Mynd 1. Einn of bekkjum Cygnaeusar i Jyvéiskyla um 1860

Cygneeus skodadi 6lik menntakerfi { Evrépu pegar hann var ad méta hugmyndir um
finnska alpyduskélakerfid. Eftir ad hafa ferdast um Evrépu komst hann ad peirri nidur-
stoou a0 dkjosanlegasta byrjunin veeri ad pjalfa kennara (Kananoja, 1989). Cygneeus
stofnadi kennaraskdla 4rid 1863. Namskrd hans var byggd 4 hugmyndum Pestalozzis
um verklega framkveemd og handverk.

Cygneeus dré skorp skil 4 milli uppeldismidads handverks sem péttar i hinni
almennu ndmskrd og handverks { sérteeku og teeknimidudu idnndmi (Kananoja,
1989). Cygneeus vildi ad almennir kennarar kenndu uppeldismidad handverk, ekki
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sérmenntadir idnadarmenn (Bennett, 1937). Pad myndi tryggja dhersluna & hin upp-
eldislegu gildi. Arid 1866 var sett 4 f6t verkleg kennsla { Finnlandi, beedi { kennslumid-
stodvum og alpyduskélum, og var hin byggd 4 fyrirkomulagi Cygneeusar (Vaughn og
Mays, 1924). Med tilkomu pessa skipulags vard Finnland fyrsta pj6din til ad gera hand-
verk a0 peetti 1 Iogbundinni grunnmenntun (Bennett, 1926; Kananoja, 1989; Kantola,
1997).

OTTO SALOMON OG PROUN SLOJD-UPPELDISFRADINNAR

Seenski uppeldisfromudurinn Otto Salomon préadi hugmyndir Cygneeusar dfram
undir heitinu sl6jd (Jén Pérarinsson,1891; Kananoja, 1989, 1991; Kantola, 1997). Hug-
takio slojd er skylt islenska ordinu slegur. Upprunaleg merking pess er tengd enska
ordinu sleight (samanber ,sleight of hand”), sem merkir leevis, limskur eda snjall
(Borg, 2006; Den danske ordbog, 2003-2005; Nudansk ordbog, 1990). S16jd tengist skdla-
starfi par sem handverksadferdir eru notadar til ad bua til hagnyta og fallega hluti.
S16jd er uppeldiskerfi sem byggist 4 verklegri pjalfun og stefnir ad pvi ad efla almenn-
an proska nemandans med pvi ad auka verkfeerni hans. Kerfid tengist sérstaklega
baedi trésmidi og saumum eda prjénaskap og er vettvangur pess ndm { ad bua til nyt-
sama hluti { hondunum (Borg, 2006; Salomon, 1893).

S16jd fyrir drengi og stilkur var kynnt 4 Nordurlondunum upp tr 1880. Hvert land
gaf greinunum sérstakt heiti en innihald peirra og dherslur voru svipadar. Til deemis
var uppeldisstefnunni slojd gefid heitid skdlaidnadur af fyrsta freedslustjoranum a
fslandi, Jéni Pérarinssyni, en var sidan breytt { ndmsgreinaheitin smidi og handavinnu
og sidar honnun og smidi og textilmennt (Jon Pérarinsson, 1891; Menntamédlardduneytio,
1977, 1999).

Kenningar Ottos Salomon voru undir sterkum ghrifum frd Cygnaeusi (Salomon,
1892) og tileinkadi hann sér t.d. dtlistun Cygneeusar 4 samvinnu hugar og handar
(Thorbjornsson, 1990). Cygneeus hvatti Salomon til ad lesa skrif Rousseaus, Pestalozzis
og Frobels (Kananoja, 1989). Hann nytti margar af hugmyndum beirra til ad prda
eigin kenningar og kennsluadferdir til ad kenna handverk i alpyduskélum Svipjédar.
Salomon hélt pvi fram ad sl6jd-kerfid eetti ad vera pattur { almennri menntun sérhvers
nemanda, baedi drengja og stilkna. Leidbeinandinn dtti ad hafa hlotid géda pjalfun 1
kennsluaoferdum slojd og vera uppeldislega sinnadur (Bennett, 1937; Jon Porarins-
son, 1891; Thorbjornsson, 1990).

Pétt markmid Cygneeusar og Salomons hafi verid svipud ndlgudust peir vidfangs-
efnd 4 dlikan hétt. Cygneeusi fannst ad glogg skil eettu ad vera milli handverks sem
veeri pattur i almennri menntun og handverks sem tilheyrdi sérheefdri idnmenntun
eda starfsnami. I bréfi Cygnzeusar til Salomons 28. oktéber 1877 stendur:

Jafnvel pé ad vid séum sammala um a0 sl6jd sé mikilveegur pattur i alpyduskdlanum
pd held ég ad handverksadferdir eigi ad vera talsvert 6likar { almennum alpyduskéla
og 1 skdla fyrir sérheefda idnadarmenn. I alpyduskélanum verdur handverkid fyrst
og fremst ad vera hugsad, skipulagt og framkveemt til ad koma til méts vid parfir
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menningarinnar. Petta pydir ad markmidid verdur ad préa skynbragd barnsins a
form og fegurd og efla verklagni pess. Vidskiptabundin sjénarmid handverksmanns-
ins verdur ad snidganga. [ handverksskélanum hlytur tilgangurinn ad vera bundinn
hagkveemnisjénarmidum mismunandi idngreina til pess ad tryggja vidskipti og ard
af solu afurda. Fyrra sjénarmidid tengist uppeldiskenningu Pestalozzis og Frobels og
eetti ekki ad vera haegt ad afneita mikilvaegi hennar. (Kananoja, 1999, islensk pyding
greinarh6funda)

Kennsluaodferdir Salomons i uppeldismidadri smidi voru betur skipulagdar en
adferdir Cygneeusar (Bennett, 1926). Barnid vard middepillinnikennslufreedi Salomons
og studningur vid heildsteeda préun allra heefileika nemandans { fyrirrdmi. Hann
undirstrikadi mikilvaegi pess ad kenna grundvallarpekkingu og feerni { upphafi ndms-
ins til pess ad gera frekari préun einstaklingsins mogulega, sem myndi svo seinna
gera hann ad gédum borgara (Moreno Herrera, 1999; sjd mynd 2).

Mynd 2. Kennslufrailikan Ottos Salomon fyrir uppeldismida®d handverk i skélastarfi
(unnid 0t fré skipuriti Lasaros Moreno Herrera fra 1998 (Moreno Herrera, 1998))

Grundvallarldgmal Markmid
Kennslufraedilegar reglur Menntandi og hagnyt
um smidakennslu
/4 A3 b4 \\
¥ R

Adferdir

[ R33 verkefna.
Einstaklings- og hépkennsla.

Kennarinn Nemendurnir

Menntamadur, ekki -

idnmenntadur leidbeinandi

Hinir fullbréudu og
gagnlegu borgarar

‘\ /
DY *
Afurdin X 4 Ferillinn
Hagnytir hlutir med Fré hinu audvelda til hins
persénulegu gildi erfida og fra hinu einfalda
til hins flékna

Vinnuferlar voru mikilveegir peettir i kennsluadferdum Salomons. Mikilveegt var ad
greina pd og nota pegar kennari gaf nemendunum fyrirmeeli og leidbeiningar. Prju
grundvallaratridi einkenndu adferdir hans: (1) Smidi nytsamra hluta, (2) greining
vinnuferla og (3) kennsluadferdin (Bennett, 1926, bls. 64). Kennsluadferdir Salomons
byggdust a eftirfarandi markmidum (Bennett, 1926, bls. 64):

1. A0 studla ad vinnugledi og almennri vinnusemi.

Ad skapa virdingu fyrir erfiori og vandadri likamlegri vinnu.

AOJ proska sjalfsteedi og heaefileikann til ad taka eigin dkvardanir.

AOQ veita pjélfun sem byggdist 4 reglusemi, ndkveemni, hreinleeti og adgeetni.
AJ pjalfa augad til ad sjd nakveemlega og leera ad meta gildi formfegurdar.
Ad proska snertiskyn og verkfeerni.

Ad studla ad einbeitingu, idjusemi, stodugleika og polinmaedi.

Ad studla ad auknum likamlegum styrk.

® NSO
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9. A0 na leikni i medferd verkfeera.
10. A9 vinna ndkveemt verk og bua til nytsamar afurdir.
(Tslensk pyding greinarhdfunda)

Salomon stofnadi uppeldismidadan handverksskoéla fyrir verdandi kennara { Naas i
Sudur-Svipjéd sem vard sidan ad alpjédlegri pjalfunarmidstod fyrir smidakennara drid
1875 (Bennett, 1926; Thorbjornsson, 1990). Fimm islenskir kennarar séttu namskeid {
skéla Salomons & drunum 1875 til 1917 (Bennett, 1937). Arid 1904 gaf Salomon dsamt
fleirum 4t ritid Handbdk fyrir kennara 1 uppeldismidadri smidi (Kortfattad handledning i
pedagogisk snickerislojd) sem eetlad var kennurum er vildu hefja slika kennslu (Salomon
o.fl., 1904). I ritinu eru allar naudsynlegar upplysingar og titskyringar til ad kennari
geti byrjad ad kenna uppeldismidada smidi. Par skilgreina peir t.d. eiginleika mis-
munandi vidartegunda og lysa verkfeeranotkun. Peir lysa einnig eaefingum og syna
deemi um verkefni (Jon Pérarinsson, 1891; Salomon fl., 1904).

Kennslumidstdd Salomons { Ndas 60ladist smam saman alpjédlega vidurkenningu.
Pegar fyrri heimsstyrjoldin braust tit hofou meira en 1500 kennarar frd yfir fjorutiu
16ndum tekid patt 1 ndmskeidum 1 uppeldismidadri smidi i Naas. I nokkra dratugi
préudust kennsluadferdir Salomons og urdu sidan ad alpjédlegri menntahreyfingu
slojdsins (Thorbjornsson, 1990). Margir erlendir studningsmenn stefnunnar kynntu
hana med fyrirlestrahaldi, skrifudu bladagreinar og baekur, stofnudu hreyfingar og
kenndu uppeldismidada smidi i skélum dlikra landa. Uppeldismidud smidi var einnig
kynnt & nokkrum heimssyningum (The Danish sldjd guide, 1893; Thorbjornsson, 1990).
Ahrif Cygnaeusar og Salomons nddu einnig til Ameriku (Bennett, 1937) pegar Lars-
son, sem soétt hafdi skéla Salomons, fluttist til Bandarikjanna og stofnadi sl6jd-skéla 1
Boston drid 1888. Pessi skdli er talinn hafa markad steersta sporid i préun handmennta-
og teeknimenntakennslu { Ameriku (Phillips, 1985).

Kenningar menntafromudarins Deweys voru grundvalladar 4 alpjédlegri préun i
menntun pess tima. Hugmyndafreedi slojd-hreyfingarinnar var par dhrifamikill pattur
(Olson, 1963). Dewey dtti m.a. bréfasamskipti vid Salomon og vard fyrir dhrifum af
hugmyndum hans (Stowe, 2008). Kenningar Deweys h6fdu sidan dhrif § métun ndm-
skrda { handmenntakennslu 4 tuttugustu 6ld en ekki er éliklegt ad hann hafi préad
pessar hugmyndir sinar undir dhrifum fré Salomon (Kananoja, 1989).

AKSEL MIKKELSEN OG DANSKA SKOLASMIPIN

Aksel Mikkelsen (1849-1929) kom 4 f6t uppeldismidadri smidi sem almennri kennslu-
grein 1 donskum skélum eftir ad hafa tekid pétt { ndmskeidi hjé Salomon 1 Ndds. Um
svipad leyti stofnadi Mikkelsen handverksskéla sinn (1883) i Kaupmannahéfn og
byrjadi ad mennta grunnskdlakennara til ad kenna skolasmidi i Danmorku ario 1885
(Kantola o.fl., 1999). Mikkelsen préadi sitt eigio kennslulikan sem pekkt er undir
heitinu donsk skdlasmidi en Slikt pvi sem gilti hjd Salomon var likan Mikkelsens ekki
einstaklingsmidad heldur byggt & bekkjarkennslu (Kananoja, 1989). Mikkelsen préadi
smdgerda hefilbekki og verkfeeri fyrir born, baedi vinstri og heegri handar.  dénsku
skélasmidinni var sogin notud sem adalverkfeerid og allir bekkir byrjudu 4 ad smida
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likén sem gerd voru med sog an pess ad nota hefil. Pjalir og sandpappir voru ekki
notud par sem bannad var ad hylja galla eins og rispur og for. Nemendur voru latnir
gera aefingar til ad pjalfa pd i notkun verkfeera. Til deemis purftu peir ad saga saman og
hefla i takt. Kennsludeetlunin vard ad vera sveigjanleg til ad geta einnig maett porfum
mismunandi einstaklinga. Trésmidi var eina vidfangsefnid par sem timinn sem setladur
var kennslunni pétti takmarkadur (Bennett, 1937).

Mynd 3. Ur kennslustund i danskri skélastofu um 1900

Almennir grundvallarpeettir donsku skélasmidinnar voru:

1.

Upphaf allra kennslustunda skyldi byggjast 4 edlislegum dhuga barnsins.

2. Smidaefnid atti ad vera vidur og eingdngu skyldi nota algeng verkfeeri. Smida-

verkefnin 4ttu ad vera hlutir tr daglegu lifi, sérstaklega peir sem purfti ad madla.

. Kennsluna 4tti ad skipuleggja pannig ad hiin samanstedi af (a) takmorkudum

fjolda smidaverkefna og sefingum i beitingu verkfeera og (b) 6takmorkudum fjolda
samstaedra verkefna.

. Kennslustundir &ttu ad byrja 4 @fingum sem eetlad var undirbida smidi hinna

eiginlegu verkefna. Zfingar i dkvednum verkpdttum &tti ad idka hvenzer sem
kennara pétti pess porf og urdu peer ad tengjast smidaverkefninu.

. Beedi 4tti ad kenna 6llum bekknum saman og einstokum nemendum sér. Bekkjar-

kennsluna 4tti ad vidhafa til ad kenna vinnustellingar, syna rétta notkun verkfeera
og rétta verkardd, t.d. vid samsetningu hluta.

. begar 6llum bekknum var kennt dtti ad syna hlutinn sem fyrirhugad var ad smida

og ttskyra gerd hans, t.d. smdatridi er voroudu samsetningu hans. Kennarinn &tti
a0 teikna verkefnin a téfluna og nemendur sidan ad teikna pau i minnisbaekur.

. Verkfeeri 4tti ad velja eda bua sérstaklega til pannig ad pau hentudu steerd barna

og likamsstyrk. Nemendur mattu ekki nota beitt verkfeeri fyrr en notkun peirra og
virkni hafdi verid ttskyrd ad fullu.

. Ekki matti titmd for eftir bitjarn eda sagir med yfirbordsmedferd.

(The Danish slojd guide, 1893, bls. 2-5, islensk pyding greinarhtfunda)
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Annar Dani, Seren Meldgaard, hafdi heimsétt skéla Salomons i Néés eins og Mikkel-
sen. Hann préadi annad danskt kennslulikan i anda Salomons og kenndi uppeldis-
midada smidi vid Askovskélann. Eins og Salomon lagdi Meldgaard dherslu & ein-
staklingskennslu. Agreiningur um kennsluadferdir og évinatta sem skapadist 4 milli
Meldgaards og Mikkelsens leiddi hins vegar til barattu milli donsku skélanna tveggja.
Vegna pessa nddi danska skélasmidin ekki ad préast um drabil (Thane, 1914).

A pessum tima var fsland undir donskum yfirradum og dénsk &hrif barust pvi aud-
veldlega til Tslands. Islendingar séttu sér einnig framhaldsmenntun til Danmerkur og
kynntust par nyjum menningarstraumum (Mikkelsen, 1891a). Petta var triilega dsteeda
pess ad danska skélasmidin vard fyrirmynd hlidstaedra kennslugreina & fslandi.

UPPHAF UPPELDISMIDADRAR SMIDAKENNSLU A iSLANDI
OG FYRSTU LOG UM FRADPSLU BARNA

Tveir islenskir menntafromudir, peir Jén Pérarinsson og Gudmundur Finnbogason,
fengu styrki fra Alpingi 4 drunum 1890-1908 til ad ferdast til Evrépu og kynna sér
menntakerfi annarra landa (Gudmundur Finnbogason, 1903/1994). A pessum tima
var uppeldismidud smidi ny kennslugrein i Skandinaviu. Jén og Gudmundur kynnt-
ust badir hugmyndum um uppeldismidada smidi 4 ferdum sinum og urdu fyrir
dhrifum frd Aksel Mikkelsen i Danmérku og Otto Salomon i Svidpjéd. Jon f6r sidan &
ndmskeid { handmenntaskdla Mikkelsens { Kaupmannahofn (Mikkelsen, 1891a) par
sem hann leerdi danska skélasmidi.

Jon Pérarinsson ferdadist um Nordurlond til ad kynna sér menntamadl sumrin 1890
og 1896 og veturinn 1907-1908. Haustid 1890 hélt Jén fyrirlestur fyrir félaga i Hinu
islenska kennarafélagi par sem hann kynnti hugmyndafreedilegan bakgrunn upp-
eldismidadra smida (Jén Pérarinsson, 1891). Meeltist hann til pess ad slik kennslu-
stefna, eda skélaidnadur eins og hann kalladi hana, yrdi tekin upp { islenskum skélum.
Uppeldismidud smidakennsla atti pé erfitt uppdrattar 4 Islandi og ekki er minnst &
hana 1 freedslulogum fyrr en 1936. Kennsla hoéfst pé fljétlega i nokkrum skélum upp
dr aldamotunum 1900 (Helgi Eliasson, 1945).

Eftir heimkomu Jons Pérarinssonar frd Danmorku 1890 skrifadi hann dsamt Hinu
islenska kennarafélagi erindisbréf til landshofdingjans og heimastjérnarinnar. [ bréf-
inu er ¢skad eftir styrk til ad hefja kennslu 1 skélaidnadi hér & landi og til pess ad stofna
handmenntaskéla i Reykjavik. Jafnframt vildu peir mennta kennara i skéla Mikkelsens
er geeti veitt hinum islenska skéla forstodu og midlad pekkingu til verdandi kennara
(Mikkelsen, 1891a). Yfirvold syndu pessu dhuga en erindinu var hafnad. Jén fékk p6
styrk til ad hefja kennslu 1 skélaionadi i Flensborgarskdla par sem hann var skélastjéri
(Mikkelsen, 1891b).

Arid 1903 voru 47 barnaskélar starfreektir hér 4 landi og i peim voru 6210 nem-
endur & aldrinum 7-14 dra. Handmenntir sem téku til textilmenntar og smida voru
kenndar i orfaum skélum i Reykjavik um aldamétin 1900 og & Skipaskaga (Guo-
mundur Finnbogason, 1905; Ingdlfur Asgeir Johannesson, 1984). Jén Pdrarinsson var
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alpingismadur 4 arunum 1886-1900 og reyndi ad sannfeera yfirvold um ad kennsla {
handmenntum veeri naudsynlegur hluti alpydumenntunar (Mikkelsen, 1891b).

Joén notadi hugtakid skdlaidnadur til adgreiningar frd heimilisidnadi og til ad undir-
strika uppeldislegt gildi smidakennslu (sja mynd 4). Skélaidnadurinn 4tti ad studla ad
pvi ad born yrou gédir pegnar (sjd mynd 2). Markmid heimilisidnadar var hins vegar
ad kenna bornum ad bjarga sér og jafnvel afla tekna fyrir heimilid (Halldéra Bjarna-
déttir, 1912). J6n leggur dherslu d mikilveegi menntunar smidakennara likt og Mikkel-
sen og Salomon (J6n Pérarinsson, 1891; Thane, 1914). Hann segir ad smidir eigi ekki
ad kenna skélaidnad pvi peir skilji ekki uppeldislegt gildi hans. Pessar tveer dherslur
eigi pad pé sameiginlegt ad studla ad jafnveegi hugar og handar og kenna nemendum
ad nota verkfeeri og smida nytjahluti (Jén Pérarinsson, 1891).

Mynd 4. Myndin synir muninn & skélaidnadi og heimilisiSnadi

Aherslur skélaidnadar og heimilisidnadar

Betri rikisborgarar

Vir8ing fyrir vinnu

Aukinn likamsproski Vera sjalfum sér naegur

Studlar ad jafnvaegi

Afla tekna med handverki

Vidhald hluta

Efling sjalfsteedis hugar og handar

Leera ad nota verkfeeri

Aukin idjusemi

Vinnugledi Smidi nytjahluta Vardveisla hefda

Aukid frumkvaedi

Uppgdtvun heefileika

Gudmundur Finnbogason fékk styrk frd Alpingi i tvo ar til ad kynna sér alpyou-
menntun i Skandinaviu og dvaldi par arin 1901-1902. Markmidid var ad méta tillogur
ad pvi hvernig best veeri ad haga slikri menntun 4 Islandi (Gunnar M. Magndiss, 1939).
A pessum tima var farid ad kenna beedi uppeldislega smidi og handavinnu sem patt {
alpydumenntun i Skandinaviu og var islenska heitid handmenntir oft notad yfir pessar
greinar. [ bk sinni Lydmenntun setur Gudmundur Finnbogason fram lista yfir peer
ndmsgreinar sem hann leggur til ad verdi kenndar. Ein pessara ndmsgreina er hand-
menntir. , Pegar 4 allt er litid, er ef til vill engin hlid alpydumenntunarinnar alvarlegra
umhugsunarefni en petta: Hvernig eigum vér ad kenna eeskulydnum ad , strita med
viti”.” (Gudmundur Finnbogason, 1903/1994, bls. 105).

Avri fyrir ttgéafu Lydmenntunar birtist { timaritinu fsafold grein eftir Gudmund undir
fyrirségninni ,,Fyrirmyndarskdli”. Fjalladi hann par um skéla sem hét Det danske
Selskabs Skole og stofnadur var af C.N. Starcke. Hafdi Gudmundur dvalist par um
manadarskeid. Fram kemur i grein Guomundar ad ndmsgreinum i pessum skéla sé
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gefin timi eftir mikilvaegi peirra. Var mestum tima vario i leikfimi og pvi neest fengu
danska og slojd jafnmikinn tima. Adrar greinar fengu minni tima. Hann segir enn
fremur 1 grein sinni; , Skélaidnadurinn er talinn mikilsverdur. Hann hefur hressandi
og styrkjandi dhrif & likama barnanna” (Gudmundur Finnbogason, 1902).

Leidangur Gudmundar Finnbogasonar til Evrépu og tillégur hans um fyrirkomu-
lag alpydumenntunar 4 fslandi urdu til pess ad honum var falid ad semja frumvarp til
laga um fraedslu barna sem leit svo dagsins 1jos arid 1907 (Gunnar M. Magnuiss, 1939;
Loftur Guttormsson, 2008). Fraedslulogin morkudu pattaskil 1 almenningsfreedslu a
fslandi (Log um freedslu barna nr. 59/1907). Jén Pérarinsson og Gudmundur Finn-
bogason téku patt 1 undirbiningi laganna en pratt fyrir patttoku peirra var ekkert
minnst & kennslu { handmenntum. Peir voru pé bddir talsmenn pess ad kenna hand-
menntir eins og fram hefur komid. Eflaust hefur margt haft dhrif & fjarveru hand-
mennta i 16gunum, s.s. skortur a4 kennsluadstoou og ad kennslunni fylgja ttgjold
vegna efnis og verkfeera. Handmenntir 4ttu fleiri talsmenn og ad mati Olafs Rastrick
(2008, bls. 200) var Halldéra Bjarnadoéttir, kennari og skdlastjori, einn einardasti tals-
madur pess ad handavinna yrdi tekin upp sem skyldundmsgrein i barnaskélum.

NAMSKRARPROUN OG LOG UM FRADSLU BARNA 1929-1989

Ndmskrdr og 16g um fraedslu hafa tekid talsverdum breytingum frd pvi fyrstu 16g
par um voru sett & Alpingi 1907. Hér verdur fjallad um pann hluta peirra er lytur ad
kennslu { hénnun og smidi, eins og greinin heitir i dag, og fjallad um markmidin sem
sett eru fram.

Fyrsta ndmskrain kom 1t arid 1929 (Helgi Eliasson, 1944). Born { péttbyli voru
skdlaskyld { sjo 4r en pau sem bjuggu i dreifbyli voru skélaskyld 1 fjogur dr. Skylt var
nd ad kenna teikningu. Ekki voru sému markmid i 6llum fégum fyrir nemendur sem
sottu fasta skola og pa er séttu farskdla en somu krofur voru pé gerdar i ndmsgrein-
inni teikningu. A sj6tta og sjounda ari teiknikennslunnar segir ad kenna eigi teikningu
,i sambandi vi0 handavinnukennslu, eftir pvi sem vid verdur komid” (Helgi Eliasson,
1944, bls. 29).

Pad var ekki fyrr en med 16gum um freedslu barna sem gefin voru 4t arid 1936
a0 skylt var veita bérnum ,nokkra tilsogn { handidju” (Log um freedslu barna nr.
94/1936), eins og handmenntagreinarnar voru pd nefndar. P6tt handavinna hafi ekki
ordid skyldundmsgrein fyrr en 1936 hafdi kennsla { hannyrdum og smidum vida hafist
fyrr, ekki sist fyrir dhrif kvennaskélanna og félagasamtaka kvenna (Olafur Rastrick,
2008, bls. 200). Ekki var inntak namsins skilgreint frekar.

Arid 1948 voru gefin it drog ad namskram fyrir barna- og gagnfreedaskéla og
voru handmenntir pd kynskiptar. Var peim skipt i handavinnu stilkna og skélasmidi
drengja (Freedslumalastjérnin, 1948).

Tilgangur handavinnundmsins i barna- og framhaldsskélum er:

a) A0 veita nemendum alhlida proska.
b) A0 gera pd feera um ad sauma einfaldan fatnad og gera vio fot.
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¢) AJ kenna peim ad nota saumavél og hirda hana.
d) Ad kenna adferdir vid ymsar greinar handavinnu, svo sem prjén, hekl og ttsaum.
(Freedslumalastjérnin, 1948, bls. 37)

Lysing 4 skélasmidi drengja er ekki eins itarleg. Namskrdin er 1 premur flokkum fyrir
10, 11 og 12 dra born og eru taldir upp nokkrir peettir sem nemendur eiga ad leera,
s.s. sogun, negling, hefling o.fl. , Kennt skal a0 rista, fletta, biita, og skdsaga. Sogunin
skal framkveemd 1 hollum vinnustellingum og eftir vidurkenndum vinnuadferdum*
(Freedslumadlastjérnin, 1948, bls. 45). Logd var dhersla 4 ad skélar eettu fullkomin §hold
og var settur saman listi yfir pad naudsynlegasta. Athygli vekur ad fyrsta markmid
sem talid er upp i markmidum med kennslu 1 handavinnu stilkna lytur ad proska
nemenda og er i takt vid dherslur peirra Jéns Pdrarinssonar og Gudmundar Finn-
bogasonar. Pad sama md segja um aherslur i ndmskranni fyrir drengi, s.s. ad saga {
hollum vinnustellingum (J6n Pérarinsson, 1891).

Mynd 5. Nemendur i hénnun og smii i Alftamyrarskéla i Reykjavik 2008
(birt med leyfi Kristbjarnar Arnasonar kennara)

Arid 1960 var gefin Gt Ndmsskrd fyrir nemendur d fraedsluskyldualdri. Sett voru upp
markmid fyrir hverja ndmsgrein fyrir sig. [ markmidum fyrir kennslu i handavinnu
fyrir stilkur og drengi md enn greina sterk dhrif frd hugmyndafreedi sl6jd. Markmidin
voru svipud fyrir handavinnu stilkna og drengja og ltiita meginmarkmid greinanna ad
uppeldislegum gildum handverks, s.s. ad aefa hug og hond, proska vandvirkni og bera
virdingu fyrir vinnu (Menntamalaraduneytid, 1960). Gerdar voru auknar krofur til
kennsluhtsneedis og verkfeera og er sagt ad smidastofan skuli vera 70 til 80 fermetrar.

A unglingastigi { handavinnu drengja i namskrdnni 1960 m4 einnig greina ghrif fra
auknum dherslum 4 verkefni er tengdust edlisfraedi. Deemi um smidaverkefni { ndm-
skrd fyrir handavinnu drengja eru t.d. gufutdrbinur, rafseglar, ritsimar og rafmdétorar.
Petta m4 rekja til aukinnar gherslu 4 ndttiruvisindi { menntakerfi hins vestreena heims
er tengdist geimferdakapphlaupi kalda stridsins. [ kalda stridinu, drid 1957, tokst
Sovétmonnum ad koma fyrsta gervihnetti heimsins, Sputnik 1., & braut um jord. Petta
var0 hvati fyrir Bandariki Nordur-Ameriku ad gera betur og upphofst pd nyskopunar-
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kapphlaup milli stérveldanna. Bandariska pingid og Eisenhower forseti brugdust vid
pessu med pvi ad margfalda fjdrframlog til ndttirufreedimenntunar (Leshner, 2009).
Ny grunnskdlaldg voru sidan sett hér drid 1974. Loggjofin

skilgreindi uppeldis- og freedslumarkmid grunnskélans og skapadi starfsemi hans
nitimalegan skipulagsgrundvoll, par med talin dkveaedi um innri skipan, endurnyjun
og stjérn skdlastarfsins. Pessa 16ggjof md hiklaust telja eina merkustu freedsluloggjof
um vida verdld. (Wolfgang Edelstein, 1988, bls. 111)

[ 16gunum er einstaklingurinn settur 1 éndvegi og velferd hans. Eitt af markmidum
pessara laga var ad ,efla heilbrigdi einstaklingsins og studla ad einstaklingsmidudu
ndmi” (Log um grunnskdla nr. 63/1974). [ fyrsta sinn var talad um ldgmarkshlutfall
verklegs ndms af heildarndmstimanum. Skyldi pad vera ad ldgmarki einn fimmti en
helmingur ad hdmarki (L6g um grunnskdla nr. 63/1974).

A drunum 1976-1977 komu 4t nyjar ndmskrar fyrir grunnskélann. Gefin voru tt
beaedi almennur hluti og ndmskrdr fyrir einstakar greinar, eitt hefti fyrir hverja grein.
Pessi adalndmskrd var afrakstur af starfi heils dratugar 4 vegum skdlarannséknar-
deildar menntamdlaréduneytisins (Ingélfur Asgeir Jéhannesson, 2008). A nyju ndms-
svidi mynd- og handmennta var 16g0 dhersla 4 sampeettingu myndmenntar, textil-
menntar og smida. Hannyrdir og smidi urdu i fyrsta sinn skylda fyrir beedi kynin
(Menntamalardduneytio, 1977). Ger0 er grein fyrir meginmarkmidi med kennslunni
i smioi. Par segir m.a.: , Fjolbreytt vinnubrogd 1 smioi, rétt beiting verkfeera dsamt
margvislegri efnisnotkun gefur nemandanum mdoguleika til alhlida proska og eru til
pess fallin ad vekja og efla haefileika sem med honum kunna ad bda” (Menntamala-
rdduneytid, 1977, bls. 36). Enn eru markmid um proska i hdvegum hofd og eru mark-
mid kennslunnar talsvert uppeldismidud. Neesta ndmskr4 fyrir mynd- og handmennt
kom it &rid 1989 en med henni voru ekki gerdar teljandi breytingar 4 mynd- og hand-
menntahluta adalndmskrdr frd fyrri ndmskrd (Menntamalardduneytid, 1989).

Mismunandi ndmskrar { handmenntum hafa sidari dr byggst 4 grunnskdélalogum.
Tafla 1 synir mismunandi heiti sem notud hafa verid yfir handmenntir frd pvi um 1900
til 2007.
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Tofla 1. Heiti handmenntagreina (Brynjar Olafsson, 2008)
Ar Hvar nafnid kemur fram Handmenntir/mjtk efni Handmenntir/ho6ro efni
s.s. textilar s.s. tré og malmar
1900 Umfjollun Skdlaidnadur og Skdlaidnadur og
um handmenntir heimilisidnadur heimilisidnadur
1936 L6g um barnafraedslu Handidja Handidja
1948 Drog ad namsskram Handavinna stilkna Skdlasmidi pilta

fyrir barnaskoéla

og gagnfraedaskola
1960 | Namsskra fyrir nemendur Handavinna stiilkna Handavinna drengja
a freedsluskyldualdri

1977 | Adalndmskra grunnskéla Mynd- og handmennt: Mynd- og handmennt:
hannyrdir smidi

1989 | Adalndmskra grunnskéla Mynd- og handmennt: Mynd- og handmennt:
hannyrdir smidi

1999 | Adalndmskra grunnskéla Listgreinar: Upplysinga og teeknimennt:
textilmennt hénnun og smidi

2007 | Adalndmskra grunnskéla Listgreinar: Hoénnun og smidi
textilmennt

KYNJUD NAMSKRA

Allt fram ad ttgéfu adalndmskrdr grunnskéla 1976-1977 var vidhofd kynjaskipting 1
handmenntum. Stdlkur 16gdu stund & sauma og drengir & smidar. Pessi kynjaskipting
var arfur frd hefdbundinni verkaskiptingu & heimilum. Hdsmaedurnar ttbjuggu fot 4
heimilisf6lkid 4 medan karlmennirnir sinntu utiverkum og purftu m.a. ad vera sjalf-
bjarga med smidi og vidhald verkfeera og husa. J6n Pérarinsson taldi ad kenna eetti
drengjum jafnt sem stilkum skélaionad. Par sem meginmarkmid skélaionadarins
voru uppeldislegs edlis, s.s. ad temja nemandanum reglusemi, eftirtekt, ndkveemni,
og athygli, pd taldi hann fullt eins naudsynlegt ad stilkum yrdi kenndur skélaidnadur
sem drengjum. Enda er ,flest kvenfélksvinna, sem svo er kollud, svo 16gud, ad henni
eru samfara of miklar kyrrsetur, ekki sist medan kvenfélkid er vid ndm” (Jon Pérarins-
son, 1891, bls. 9). Pad var ekki fyrr en moérgum drum sidar ad umraedan um hvort
kenna eetti badum kynjum jafnt sauma og smidar vard dberandi.

Arid 1970 ritudu Gerdur G. Oskarsdéttir og Asdis Skiladéttir greinar um sam-
kennslu drengja og stilkna i handmenntum. Gerdur telur ad su skipting sem hafi
verid vid 1yodi, p.e. ad drengir leeri smidar og stilkur ad sauma, sé trelt vegna breyttra
pjootélagsadsteedna. Konur fari { auknum meeli tit 4 vinnumarkadinn og feestar peirra
leiti i storf tengd saumaskap. A3 mati Gerdar 4 ad kenna stilkum og drengjum handa-
vinnu saman frd byrjun (Gerdur G. Oskarsdéttir, 1970). Asdis tekur { sama streng og
gagnrynir kynjaskiptingu 1 handmenntakennslu. Hun segir m.a.: ,Markmid og verk-
efnaval handavinnunnar byggist greinilega & hef6bundinni verkaskiptingu karla og
kvenna, verkaskiptingu sem 60um er ad hverfa, enda 4 hdn ekki rétt 4 sér sem regla
né markmid i nitimasamfélagi” (Asdis Skiladéttir, 1970, bls. 176). Hiin gagnrynir
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einnig markmidin med handavinnu drengja og stilkna og segir par vera dréttldtan
mismun. Hin segir ad { markmidum med kennslu stilkna sé 16gd dhersla 4 hépinn og
hépkennslu en 1 markmidum med handavinnu drengja sé dherslan 4 einstaklinginn
og ad hann finni verkefni vid heefi. Einnig bendir hin d ad i Noregi og Svipj60 sé
kynjaskipting { handmenntum ekki vid 1ydi lengur. Med utgdfu namskrda 1976-1977
var kynjaskipting { handmenntum afnumin (Brynjar Olafsson, 2009).

FRA UPPELDISMIDADRI SMIDI TIL TAKNIMENNTANAMS

Afgerandi breytingar urdu 4 ndmsgreininni smidi drid 1999 pegar henni var breytt
i teknimennt. Gefin var dt ny ndmskrd er tilheyrdi nyju ndmssvidi sem fékk heitid
upplysinga- og teknimennt. Meginmarkmio stjornvalda med breytingunni var ad efla
teeknileesi almennra borgara i samfélagi nutimans. Undir ndmssvidid heyrdu ndms-
greinarnar tolvunotkun i grunnskola, upplyjsingamennt, nyskopun og hagnyjting pekkingar
0g honnun og smidi (Menntamadlardduneytid, 1999). Hin nyja ndmsgrein, sem bar heit-
i0 honnun og smidi, byggdist & hugmyndum um teeknilesi, nysképun og hénnun.
Hoénnun og smidi vard ad skyldundmi fyrir 1.-8. bekk og ad vali i 9. og 10. bekk.
Meginmarkmidid var ad proska med nemendum teeknileesi og heefileika til ad hanna
og finna teeknilegar lausnir 4 vandamdlum hversdagsins (Gisli Porsteinsson, 2002;
Gisli Porsteinsson og Denton, 2003).

Fyrirmyndir ad uppbyggingu ndmssvidsins voru séttar i ndmskrar Nyja-Sjdlands,
Kanada og Englands. Einnig geetti dhrifa frd islensku skélapréunarverkefni { nyskop-
unarmennt. Nyskdpunarmenntin byggoist 4 leit nemenda ad porfum og vandamalum
i neerumhverfi sinu og métun hugmynda ad mégulegum lausnum (Gisli Porsteinsson
og Denton, 2003; Résa Gunnarsdéttir, 2001). Petta préunarverkefni vard sidan undir-
stada hinnar nyju ndmsgreinar nyjskopunar og hagnijtingar pekkingar (Gisli Porsteinsson,
2002; Gisli Porsteinsson og Denton, 2003; Menntamadlaraduneytid, 1999).

Mynd 6. Leikfong er byggjast & rafraenum lausnum sem vidfangsefni nemenda i hénnun og smidi
(h&fundur mynda Gisli borsteinsson, 2007)

Ahersla ndmsgreinarinnar nysképunar og hagnytingar pekkingar var pverfagleg.
Mogulegt atti ad vera ad nyta dherslur hennar { almennu skélastarfi vid ymis vio-
fangsefni er tengdust Slikum namsgreinum. Pessar dherslur urdu éberandi  hinni nyju
ndmskra fyrir honnun og smidi. Komu pau fram { markmidum hennar fyrir hénnun
og nyskopun. Einnig fylgdi henni aukid frelsi nemenda til ad taka eigin dkvordun
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um val 4 verkefnum. Nemendur 4ttu ad hanna verkefni sem byggdust 4 lausnum
raunverulegra og samfélagslegra vandamala. Hin verklega framkvemd byggdist 4
hénnun og smidi hluta tr hrdum efnum og hagnytingu lausna sem gdtu tengst raf-
eindateekni, vélreenni hbgun og byggingarfraedi (Menntamdlardduneytid, 1999).

Innra skipulagi greinarinnar hénnunar og smidi er Iyst 4 mynd 7. Ahersla var 16gd &
teeknimidad handverk tengt honnun og nyskopun. Vidfangsefnin byggdust 4 hefdum
fyrri ndmskrda og deemigerdum teknimenntarverkefnum. Einnig var 16gd dhersla 4
ad stydja vid hugmyndavinnu nemenda med freedilegum pdttum eins og atridum ur
hénnunarsogu dsamt heilsu- og vinnuvernd.

Mynd 7. Myndin synir innra skipulag hénnunar og smisi 1999

Verkskipulag

I18nh8nnun og skdpun

Parfagreining og lausnavinna Formun meginhugmyndar

Rannséknir og pekkingarleit Verkpdttagreining

Kerfishénnun Greining hénnunarferla

Formhdnnun Verkédaetlun
Formfraedi Kostnadardzetlun
Fagurfraedi Verkstjérn Studningspaettir
Litafraedi Stédumat Verkmenningarsaga

Hénnunarteikning Oryggispaettir

Tolvustudd hannun Hollusta og heilsuvernd

. - Umhverfismennt
Vérugreining Kanofk ilni
Tilraunir og préun frumgerda Hugtakanotkun og skilningur

Métunarpaettir

Likamsbeiting

Efnisnotkun

Byggingarfreedi Verkfaera- og vélanotkun

Vélafreedi Medhsndlun smidaefna
Rafrdsir og styriteskni Verklagni og handbragd
Véruhénnun

Efnisfraedi

Télvustyrd hénnunarframleidsla

Fisldaframleidsla

NAMSKRA | HONNUN OG SMIbI 2007

Arid 2005 voru skipadir starfshépar til ad endurskoda adalnamskra grunnskéla. Ny
adalndmskrd var sidan gefin tt 4rid 2007. Namskrdin { hénnun og smidi frd 1999 pétti
framseekin og rétteek. Med henni var tekid stdrt skref frd uppeldismidudu handverki
i att til teeknimenntar. Ekki voru allir sattir vid pessar breytingar og fannst ymsum
smidakennurum of langt vikio frd fyrri ndmskrd. Peir h6f0u margir takmarkada pekk-
ingu, feerni og dhuga til ad kenna teeknimennt i pessari mynd (Brynjar Olafsson, Einar
K. Hilmarsson og Kristinn Svavarsson, 2005). Teeknileg vidfangsefni sem t.d. tengdust
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rafeindateekni og vélreenni hogun vofdust fyrir peim. Einnig kom fram gagnryni 4
vidfangsefni sem tengdust fjoldaframleidslu og s6lu- og markadsmalum.

A félagsfundum og vefsidu Félags islenskra smidakennara voru hinar nyju ndm-
skrdrdherslur reeddar og skipst 4 skodunum um innihald némskrdrinnar. Mérgum
hénnunar- og smidakennurum fannst ad préun sidustu 4ra hefdi ekki verid i rétta 4tt
(Félag islenskra smidakennara, e.d.) og ad dregid hefdi dr dherslunni 4 handverkid.

Pegar vinna vid endurskodun adalndmskrér grunnskéla i honnun og smidi hofst
var dkvedid ad leita dlits Félags islenskra smidakennara og halda fundi med félags-
monnum. Nidurstadan var ad draga udr dherslunni & teeknimidud vidfangsefni og
efla adra peetti, s.s. vinnuvernd og dhersluna & sjélfbeera préun 1 honnun verkefna
(Brynjar Olafsson o.fl., 2005). Einnig var ndmsgreinin greind frd upplysingamenntinni
(Menntamalaraduneytid, 2007) og gerd ad sjalfsteedu namssvioi.

[ adalndmskrd fyrir honnun og smidi er 16gd dhersla 4 einstaklingsmidad ndm
og sveigjanlega kennsluheetti. Nyskopun og hugmyndavinna eru enn mikilveegir
dherslupeettir, §samt pdttum ur teeknimennt. Nyir handverkspeettir, s.s. ferskar vidar-
nytjar og glervinna, eru ordnir ad vidfangsefnum. [ markmidum ndmskrdrinnar sést
a0 fyrri gildi smidakennslu hafa verid endurvakin (Menntamadlardduneytid, 2007).
Hins vegar svipar henni til ndmskrarinnar fyrir honnun og smidi fra 1999, pratt fyrir
pessar dherslubreytingar. Megindherslur beggja eru bornar saman 1 t6flu 2 (Mennta-
malardduneytid, 1999, 2007).

Tafla 2. Aherslumunur i némskram  hénnun og smidi 1999 og 2007

Meginaherslur 1999 Meginaherslur 2007

1. Hoénnun og nysképun 1.  Honnun og nysképun

2. Teeknilaesi 2. Taeknileesi

3. Teeknigrunnur og verkstaedi 3.  Taeknigrunnur og verksteedi
4. Framleidsla og verkskipulag 4. Handverk og verkskipulag

5. Ahersla & samfélagid 5. Ahersla 4 einstaklinginn

6. Idnhonnun 6.  Utindm og ferskar vidarnytjar
7.  Studningspeettir 7. Sjalfbeer préun

8. Handverksmenning 8. Vinnuvernd

9. 9.

Ahersla 4 teeknipeetti Ahersla 4 handverkspeetti

Ahrif fra teeknimennt er enn ad finna { ndmskranni fra 2007 en pau birtust m.a. {
dherslunni 4 teeknileesi og tileinkun nemandans & gédu verkskipulagi, verkteekni og
verkstaedispattum. Aherslan 4 hugmyndavinnu nemandans og hénnun hélt 4fram og
er pvi svipud 1 bAdum ndmskrdanum (Menntamadlarddouneytio, 2007).

Prtt fyrir marga sameiginlega peetti er p6 dherslumunur. T ndamskrdnni 1999 var
16gd dhersla 4 samfélagslegt gildi hugmyndavinnu, hénnunar og verklegrar fram-
kvaemdar en i ndmskrdnni 2007 voru einstaklingurinn og parfir hans i brennidepli.
Aherslan 4 fioldaframleidsluferli asamt s6lu og markadsmalum sem kom fram i ndm-
skrdnni 1999 vék fyrir aukinni gherslu & einstaklingsmidad handverk. Nyir peettir
baettust vio, s.s. itindm, ferskar vidarnytjar, sjdlfbeer préun og vinnuvernd (Mennta-
malardduneytid, 2007).
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HAFA HIN KENNSLUFRADILEGU MARKMID HONNUNAR
OG SMIPI BREYST?

Ein leid til ad skoda préun kennslu { handmenntum er ad skoda hugmyndir sem haldid
hefur verid 4 lofti um gildi hennar. Sjélfsagt er Shaett ad fullyrda ad fdir pekki pau rok
sem J6n Pérarinsson og Gudmundur Finnbogason héldu 4 lofti um aldamétin 1900.
Pé m4d leida likur ad pvi ad pau rok hafi vegid pungt pegar dkvedid var ad gera hand-
menntir ad skyldu i barnafreedslulogum ario 1936 og enn eimir eftir af peim rokum {
ndmskrdm { hénnun og smidi.

Til ad draga fram og skoda hvort breyting hefur oréid 4 hugmyndum eda rokum
fyrir kennslu { handmenntum voru nokkrir kennslufreedingar, kennarar vid Kennara-
héskéla fslands vorid 2008, bednir ad flokka ndmsleg markmid og uppeldisleg gildi
tengd greininni sem dregin voru fram tr nokkrum namskrdm og greinaskrifum yfir
Pprju timabil i ségu hennar: a) 1890-1900, b) 1970-1977 og c) 1997-1999. Pessar hug-
myndir, sem i morgum tilfellum mad kalla rokstudning, eru fengnar dr véldum textum
i umraedunni og ndmskrdam. Settar voru 4 blad nokkrar meginhugmyndir frd hverju
timabili fyrir sig og peer flokkadar i fyrirframgefna flokka. Utkomuna mé sjé i mynd 8
hér ad nedan og & mynd 9. Flokkarnir eru: a) uppeldi, b) menntun, c) heilsa og vinnu-
vernd, d) vardveisla verkmenningar, e) undirbiningur undir framhaldsndm/tengsl
vid atvinnulif og f) adrir peettir. Flokkarnir voru valdir til pess ad draga fram dkvedin
bleebrigdi og dherslubreytingar 4 timabilunum premur.

Mynd 8. Suluritid synir hversu margar hugmyndir lentu hlutfallslega i hverjum flokki

80

70

60

1890-1900 1970-1977 1997-1999
M Uppeldi
Il Menntun
Vardveisla verkmenningar
M Undirboningur undir framhaldsnam/tengsl vid atvinnulifid

Suluritid 4 mynd 8 synir hlutfall hugmynda { hverjum flokki { présentum. Hver hug-
mynd gat einungis flokkast einu sinni. Flokkarnir heilsa og vinnuvernd og adrir peettir
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eru vart merkjanlegir og sjdst pvi ekki 4 suluritinu. Aherslan & hina peettina er 6lik
milli timabila en synir pé megindherslu 4 menntun, sem eykst verulega d timabilinu
1997-1999. Aherslan & uppeldisgildin minnkadi umtalsvert & sidasta timabilinu.
Undirbiningur fyrir frekara nam og starf er enn mikilvaegur.

Flokkunin vekur margar spurningar og frekari athugun bidur itarlegrar kénnunar.
Pessi athugun gefur p6 til kynna ad hin upprunalegu uppeldislegu gildi slojdsins séu
enn i fullu gildi en trilega ekki eins dberandi og d0ur. Petta geeti stafad af dherslunni 4
teeknimennt sem kom fram i ndmskrdnni 1999 og breyttum pjédfélagsadsteedum sem
hafa kallad 4 adrar dherslur { menntun.

NIDURLAG

Undir lok 19. aldar, pegar fyrst var farid ad kenna smidi 4 fslandi sem skyldunams-
grein, byggoist greinin 4 almennum uppeldislegum gildum sléjdstefnunnar. Mark-
midid var ad proska einstaklinginn og gera hann ad betri pegn med verklegri fram-
kveemd { skélastarfi. Aherslan var 4 skélamidud vidfangsefni, ekki 4 gerd hluta sem
tengdust heimilinu eda 6flun tekna (Jén Pérarinsson, 1891).

P6 ad uppeldismidud smidi hafi tekid miklum breytingum 1 timans rds eru upp-
runaleg gildi sl6jdsins ennpd grundvollur ndmsgreinarinnar og birtast i adalnamskra
grunnskola fyrir honnun og smidi. Hinn hugmyndafredilegi bakgrunnur er sem fyrr
dhersla & proska einstaklingsins og hagnytingu handverks i almennu skdlastarfi sem
teeki 1 pjénustu uppeldisins. Inn { ndmsgreinina i dag fléttast p6 teeknimenntapeettir
og rik dhersla er 4 hugmyndavinnu sem birtist { dherslunni 4 nysképun og hénnun.

Skilin & milli teeknimenntar og uppeldismidadrar smidi eru ekki alltaf greinileg.
Heegt er a0 stefna ad mikilveegum uppeldislegum markmidum { teeknimenntakennslu
4 sama hatt og { uppeldismidadri smidi. A mynd 9 birtist tilraun hofunda til ad draga
fram hugmyndafraedileg einkenni ndmsgreinarinnar smidi i dag, sem eru baedi litud af
upprunalegum gildum sléjdsins og nidtima teeknimenntadherslum. Med sléjd var 16g0
dhersla 4 einstaklinginn og proska hans en teeknimennt byggist & samfélagslegum
porfum og lausn samfélagslegra vandamadla (Kananoja, 1991). Markmid slojdsins var
ad mennta og proska nemandann sem hinn géda borgara med hefdbundnu handverki
(Moreno Herrera, 1999). T likaninu sem synt er 4 mynd 9 & nemandinn nd ad bua yfir
teeknileesi sem gefur honum skilning 4 ndtimalegu umhverfi sinu og gerir honum
kleift ad taka virkan pdtt i ad méta samfélag sitt. Med pvi a0 flétta pessi sjonarmio
saman hafa fortid og nitid greinarinnar sameinast { §hugaverdu uppeldislikani.
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Mynd 9. Hsnnunar- og smidagreinin er i dag sambland of uppeldismidadri smidi
og taeknimennt (likanid er préad ot frd likani Lindfors og Gisla borsteinssonar, 2002)

Uppeldismidud smidi
Einstaklingsparfir
Hefdir

Hinn g63i borgari med
almennt teeknilsesi og virkur
patttakandi { métun
samfélagsins

Einstaklingurinn Samfélagid

Samfélagslegar parfir
Hugmyndavinna
Teeknimennt

Hoénnun og smidi, eins og hun er skilgreind { ndmskrdnum 1999 og 2007, er tiltélulega
ung ndmsgrein { islensku skdlakerfi. Samt sem &dur virdist hin hafa endurvakid
umreeduna um gildi uppeldismidads handverks sem péttar { alpydumenntun. Naud-
synlegt er ad halda pessari umraedu dfram til ad vardveita hin upprunalegu gildi
slojdstefnunnar sem enn eiga erindi til samtimans. Pad geeti studlad ad frekari préun
ndmsgreinarinnar hénnunar og smidi.
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Design and Craft education, ideological background
and development

ABSTRACT

Education for work was institutionalised in the 18th century in many countries. The
main reason was the founding of general education systems and the beginning of
industrialisation. New methods for manufacturing and production demanded new
skills from citizens. Pedagogically aimed craft education was established at the same
time as a school-based system of formative education using the term Sloyd.

The Icelandic craft subject was established in the beginning of 1900 under influenc-
es from the Sloyd movement in Scandinavia. The Icelandic subject was initially based
on a model for Danish school craft developed by Axel Mikkelsen in his Handicraft
school in Copenhagen. The Danish school subject, Sloyd (sl6jd), was focused on bring-
ing physical work into harmony with spiritual aspects. The child became the centre of
attention as well as developing the capabilities of the whole person. It was important
to teach basic knowledge and skills in the beginning to enable more advanced stages
in the development of the individual as a good citizen.

Different curricula focusing mainly on the pedagogical value of craft were devel-
oped until 1999 when craft was re-established as a new technological subject under
the name Design and Craft, based on a rationale for technological literacy, innova-
tion and design. In 2007 Design and Craft was revised. Design and Craft is based
on a rationale for craft education, technological literacy, innovation and design. It is
compulsory for grades 1-8, but optional for grades 9-10. The main aim is to develop
technological literacy in students and ideation skills. The infrastructure of Design and
Craft is influenced by the national curriculum in New Zealand, Canada and England.

In the curriculum for Design and Craft influences from the importance of innova-
tion can be seen in students’ design decision opportunities. Students originate their
ideation on real-life problem-solving and design. This activity is connected to craft-
based making of artefacts from resistant materials and design systems based on electric
/electronic circuits, mechanisms, pneumatics and structures. Technical skills and
workshop management is an important part of the curriculum.

The Icelandic curriculum focuses on solving both individual and sociological
needs. Students work out their solutions through handicraft based processes. Training
students to organise their work is important. New factors in the 2007 curriculum are,
furthermore, outdoor education and green woodwork, sustainable design and health
and safety. Teachers have gained more freedom to construct the school curriculum
and manage their teaching.
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The boundaries between Sloyd and technology education are sometimes less than
obvious. Although many changes have occurred through different curricula, Sloyd
pedagogy is still the basis of the Icelandic Design and Craft school subject. How-
ever, the subject is also technologically based and focuses on idea generation. Sloyd
typically focuses on the individual and is based on making traditional artefacts, but
in Design and Craft the focus is on solving real human needs and problems through
ideation. Sloyd education also works more with individual needs whereas technologi-
cal education develops solutions to solve the common needs of people in general.

The new model for the Design and Craft subject is relatively young in Iceland.
However, it seems to have re-awakened the debate about craft as part of a general
education. The initial pedagogical values remain valid, but it is important to keep the
subject up-to-date. Nevertheless, keeping the subject alive for the future will depend
on constant re-evaluation of the content and on-going discussion about the peda-
gogical values. It is the hope of the authors that this process will continue with both
aspects onboard, educational craft and technology education.

This article outlines and discusses the pedagogical/historical background of the
Icelandic Design and Craft school subject. Subsequently the introduction of Sloyd
in Iceland is described, as well as the curriculum development of craft education in
Iceland from 1918 to the present. Finally, the authors describe the curriculum change
from craft to technology education and the current situation.

Keywords: Design and craft, pedagogical craft, technology education, sloyd
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Textagero barna, unglinga og fullordinna

Samanburdur & ordaforda i rit- og talmélstextum, fraségnum
og dlitsgerdum!

Greinin fjallar um rannsékn d proun ordafordans sem virkjadur er vid gerd tvenns konar texta
(frdsagna og dlitsgerda) 1 ritmdli samanborid vid talmdl, frd midbernsku til fullordinsdra. Lagt
var upp med peer tilgdtur ad (a) MIDILL (rit-/talmdl), (b) TEXTATEGUND og (c) ALDUR
hefou dhrif d péttleika textanna og audlegd ordafordans sem textahdfundar beittu. Pdtttakendur
voru 20 iir hverjum eftirtalinna aldurshopa: 11 dra, 14 dra, 17 dra og fullordnir. Hver pdtt-
takandi samdi fjora texta: Frdsogn og dlitsgerd, hvort tveggja baedi { meeltu mdli 0g ritudu.
Nidurstoour tolfraedigreiningar (ANOVA) studdu helstu tilgdtur rannsdknarinnar: Ritmdls-
textar voru marktaekt péttari og innihéldu audugri ordaforda en talmdlstextar; frasagnir voru
péttari og audugri ad ordaforda en dlitsgerdir og textar fullordnu pdtttakendanna voru péttari
0g ordafordi audugri en i textum barna og unglinga. Munur var d ritmdli og talmdli 7 ollum
aldurflokkum, en jokst med aldri og var langmestur i textum fullordinna. Ondvert vid forspdr
0g nidurstodur 1r samanburdarlondum var hins vegar ekki munur d milli yngstu hopanna
priggja d pessum meelingum. Rannsoknin stadfestir ad proun ordaforda er langtimaferli og
bendir til pess ad islenskir unglingar eigi langt i land med ad nd fullordinsferni 1 textagerd
— lengra en jafnaldrar peirra { nokkrum samanburdarlondum. Hiin bendir einnig til pess ad
ritmalid sé kjorvettvangur til ad proa ordaforda og beita honum 1 flokinni textagerd d unglings-
o0g fullordinsdrum.

Efnisord: Ordafordi, textagerd, textategund, ritmdl/talmal, frasagnir, dlitsgerdir

INNGANGUR

AJ semja og skilja texta? af 6llu tagi er lykill ad menntun og velgengni { pekkingarsam-
félagi nutimans. Feernin sem ad baki byr er ofin ir moérgum samverkandi proska- og
pekkingarpdttum og prdast & 1ongum tima. Pannig hefur vitsmuna- og félagsproski
pess sem skrifar eda talar m.a. dhrif 4 efnistok og skipulagningu texta. Samskipta-
og tilfinningaproski hefur ghrif & pad hvernig mdlnotandi leitast vid ad gera efnid
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triverdugt og sannfeerandi og nd fram tileetludum ghrifum. Oll pjélfun og almenn
pekking & umfjollunarefninu nytist htfundi vid textagerd (sjd m.a. Nippold, 2010) og
i tungumalid seekir hann verkfeerin til ad tjd skyrt og skilmerkilega pad sem honum
liggur 4 hjarta.

Flestir geta verid sammadla um ad ordafordi gegni lykilhlutverki { textagerd. [ peirri
rannsokn sem hér er lyst er hann i brennidepli og gengid tt frd pvi ad geedi texta og
framfarir frd einu aldursskeidi til annars birtist ekki hvad sist i pvi hversu ndkveemum,
fjolbreytilegum og audugum ordaforda textahéfundar beita. Til ad préfa pessa tilgatu
verda ymsar hlidar ordafordans, sem born (11 dra), unglingar (14 og 17 4ra) og full-
ordnir virkja vid textagerd, greindar og bornar saman. Auk ALDURS er pess veenst
ad yfirbragd texta og fjolbreytni 1 ordaforda radist af pvi hvort textinn er meeltur af
munni fram eda settur fram i ritmdli, enda setja pessir tveir MIDLAR (ritmadl og tal-
mal) textahofundum afar élikar skordur. Loks er kannad hvort munur er § ordaforda
eftir TEXTATEGUNDUM og i pvi skyni bornar saman persénulegar frasagnir hof-
unda og hlutleegar dlitsgerdir. Pessar textategundir gegna badar lykilhlutverki i 6llu
nami og pekkingarmidlun en gera mismiklar vitsmunalegar og malfarslegar krofur
sem gera ma rad fyrir ad endurspeglist i ordafordanum. Patttakendur i rannsékninni
voru alls 80 talsins. Hver peirra samdi fjora texta: frdsogn og dlitsgerd i téludu mali og
somu textategundir i ritudu mdli. Rannséknargdgnin voru pvi 320 textar sem skiptust
jafnt & milli aldursflokka, milli rit- og talmalstexta og milli textategundanna tveggja.

Heér 4 eftir verdur dregid upp vidara samhengi rannséknarinnar sem greinin snyst
um. A0 pvi bunu verdur fjallad stuttlega um adferdirnar sem beitt var til ad meta
ordafordann i textunum og um frumbreyturnar ALDUR, MIDIL og TEXTATEGUND.

MAL | NOTKUN: RITMAL OG TALMAL

Ordafordarannséknin er lidur { steerra verkefni, Mdl i notkun — ritmdl og talmdl, sem hef-
ur pad yfirmarkmid ad auka pekkingu 4 préun textagerdar med aldri og 4 pvi hvernig
islensk born, unglingar og fullordnir beita médurmalinu vio gerd dlikra textategunda
i reedu og riti. [ 43ur birtum nidurstddum tir rannsékninni hefur verid fjallad um yms-
ar pekktar visbendingar um textageedi og framfarir i textagerd, medal annars lengd
textanna og hversu setningafredilega floknir peir eru (Hrafnhildur Ragnarsdéttir,
2007). Nidurstoour bentu til gridarmikilla framfara 4 pvi aldursbili sem rannséknin
spannar. Markteekur munur var 4 6llum meelingum milli 11 dra hdpsins annars vegar
og unglingahdpanna tveggja (14 og 17 dra) hins vegar, og enn steerra framfarastokk
var milli unglinganna og fullordinna textah6funda. Til deemis var medallengd texta
(sem rannsdknir syna ad sé g6d visbending um hversu efnismikill hann er) sj6 sinnum
meiri hjd fullordnu pétttakendunum (90 setningar; 591 ord) en yngsta hépnum (13,5
setningar; 82 ord). bvert 4 forspd reyndist hins vegar ekki vera munur 4 8. bekkingum
i grunnskdla (14 dra) og 17 4ra framhaldsskélanemum 4 neinni pessara visbendinga.
Pannig var medallengd texta st sama hjd 14 4ra (31,7 setningar; 198 ord) og 17 dra
unglingum (30,9 setningar; 200 ord) (bls. 148). Petta kom 4 6vart pvi 4 pessu aldurs-
bili eettu einmitt ad hafa skapast proska- og pekkingarskilyroi fyrir framfarastokki
malnotkun og textagerd eins og nanar verdur fjallad um sidar { pessum kafla.
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[slenska rannséknin Ml { notkun er jafnframt sjalfsteedur hluti sj6 landa saman-
burdarrannséknar, Developing literacy in different contexts and different languages® undir
stjorn Ruth Berman (sjd m.a. Berman og Verhoeven, 2002). Sama rannséknarsnid, sama
kveikja og somu fyrirmeeli voru notud vid gagnasofnun, skraningu og ymsa drvinnslu
i 6llum Iéondunum, enda er eitt markmida verkefnisins ad kanna baedi sameiginleg ein-
kenni og pad sem er dlikt { préun lesistengdrar malnotkunar hja einstaklingum sem
eiga sér 6lik médurmadl og buda vid mismunandi dherslur { menningu og skolastarfi
(sjd deemi um nidurstodur m.a. { Berman, Hrafnhildur Ragnarsdéttir og Stromqvist,
2002; Hrafnhildur Ragnarsdéttir, Aparici, Cahana-Amitay, van Hell og Viguié, 2002;
Hrafnhildur Ragnarsddttir og Stromqvist, 2005; Written Language and Literacy, 2002a;
2002b). T 61lum 16ndunum samdi hver patttakandi alls fjdra texta: frdsdgn og dlitsgerd,
hvora um sig beedi { talmdli og ritmadli, allt um sama pema. Auk pess ad skapa pannig
samanburdarheefa texta, sem hver og einn samdi pé frd eigin brjésti, studlar petta
rannséknarsnid ad dreidanleika nidurstadna. Ekki er vitad um sambeerilegar rann-
soknir, sem taka til tveggja dlikra textategunda, baedi 1 rit- og talmali, par sem allt er
samid af somu einstaklingum — auk pess ad vera hvort tveggija i senn, proskarannsékn
og samanburdarrannsékn milli tungumala.

Ondvert vid islensku nidurstédurnar sem ddur voru nefndar, en { samraemi vid til-
gatur byggoar 4 pvi sem vitad er um proska- og leesisforsendur unglinga (sja ndnar
sidar i inngangi), syndu nidurstodur frd samanburdarlondum marktekan mun 4
unglingahépunum tveimur (14 og 17 dra) i textalengd, hlutfalli aukasetninga/lengd
malsgreina og fleiri visbendingum um framfarir i textagerd. Raunar var steersta bilio {1
flestum tilfellum einmitt 4 milli unglingahépanna tveggja en ekki & milli unglinganna
og fullordna félksins eins og i islenska tdrtakinu (Berman og Verhoeven, 2002; Hrafn-
hildur Ragnarsddéttir, 2007; Johansson, 2009). Fullordnu islensku pdtttakendurnir
st60u hins vegar jafnéldrum sinum { hinum 16ndunum fyllilega & spordi.

Stromqvist, Johansson, Kriz, Hrafnhildur Ragnarsdéttir, Aisenman og Ravid (2002),
Ravid og Berman (2006), Nir-Sagiv, Bar-Illan, og Berman (2008) og Johanson (2009)
hafa beint sjonum sinum ad ordafordanum i seensku, ensku og hebresku textunum {
samanburdarrannsékninni. Nidurstodur peirra syna svipad préunarmynstur i orda-
forda og lyst var { textalengd og setningagerdum i sému mdlum hér ad framan: Steersta
framfarastokki0 var & milli unglingahpanna tveggja, en litill (ekki markteekur)
munur milli tveggja yngstu hépanna (10/11 og 13/14 4ra) og a milli eldri hépanna
tveggja (framhaldsskélanema og fullordinna). Eitt markmid rannséknarinnar nd er ad
ganga tr skugga um hvort sému stédnunar verdi vart i préun ordaforda hjd islensku
unglingunum (milli 14 og 17 dra) og birtist 1 textalengd peirra, setningagerdum og
lengd madlsgreina (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007).

ORDAFORDINN: INNTAKSORD OG KERFISORD

Eins og 6ll tungumal byr islenskan yfir rikulegum ordaforda af ymsu tagi. Orounum
md skipta i tvo meginflokka eftir edli peirra og hlutverkum: kerfisord og inntaksord.

UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 20(1) 2011 77



TEXTAGERD BARNA, UNGLINGA OG FULLORDINNA:

Kerfisord eru félidadur flokkur orda sem ekki bera merkingu ein og sér heldur
gegna pvi hlutverki ad gefa til kynna vensl milli inntaksorda eda sterri eininga og
binda pannig saman ord og setningar i steerri heildir. Undir kerfisord flokkast ord-
flokkarnir forsetningar, samtengingar, atviksord (flest), fornéfn og hjalparsagnir.
Kerfisord eru jafnframt lokadur flokkur, p.e. { hann baetast ekki ny ord. Flest kerfisord
eru afar algeng og eins og flest algeng ord eru pau yfirleitt mjog stutt (og, oft, frd, hun,
er) (sjd m.a. Biber, Johansson, Leech, Conrad og Finegan, 1999).

Andsteedan vid pessi einfdldu margnotaord eru inntaksordin, p.e. nafnorod, sagnir,
lysingarord og héttaratviksord. Inntaksord eda ordasafnsord bera uppi merkinguna,
bleebrigdin og innihaldid { pvi sem vid segjum og skrifum (Gudrin Kvaran, 2005).
Inntaksord eru afar misalgeng og missérteek. Morg hafa almenna merkingu og eru
ad sama skapi mikid notud og vid allar hugsanlegar adsteedur (matur, barn, gédur,
segja ...), en 6grynni peirra hafa sértaeeka merkingu og flékna byggingu og eiga ad
sama skapi adeins vid { umfjollun um sérhaefd efni. bvi sérheefdari og ndkveemari sem
merking orda er, peim mun lengri hafa pau tilhneigingu til ad vera (sbr. Logmdl Zipf,
sja Malvern, Richards, Chipere og Durdn, 2004), t.d. Vadlaheidarvegagerdarverkfeera-
geymsluskur samanborid vid hus.

Flokkur inntaksorda er opinn; i hann beetast { sifellu ny ord — baedi hjd hverjum
einstaklingi fyrir sig og vid préun tungumalsins. Nafnord eru i senn langsteersti oro-
flokkurinn og sd opnasti.

Born hafa langflest eda 611 kerfisordin i ordaforda sinum frd unga aldri. Enginn
einn fslendingur kann hins vegar 6l inntaksordin { malinu heldur mismorg og & mis-
munandi svidum, m.a. eftir dhugamdlum, menntun og sérheefingu hvers og eins. bvi
md bdast vid ad eftir pvi sem f6lk eldist og eflist ad visku og d4d aukist hlutfall inn-
taksordanna { ordaforda pess, og hlutfall nafnorda mest. Jafnframt er liklegt ad beedi
medallengd ordanna { safninu og fjdlbreytileiki vaxi. Ymsar erlendar rannséknir stydja
pessar tilgatur (sjd yfirlit i Malvern o.fl., 2004).

HVERNIG A AD META ORDAFORDA?

Orodafordi er margslungid fyrirbeeri sem engin ein meelistika spannar (sja m.a. Pear-
son, Hiebert og Kamil, 2007; Read, 2000). Algengasta adferdin vid ad meta ordaforda
er st60lud prof par sem kannadur er skilningur proéfpola a fyrirframvéldum ordum
og borinn saman vid frammistodu jafnaldra 4 sama profi. Fjolmargar rannséknir hafa
verid gerdar & ordaforda enskumeelandi barna og unglinga en fram til pessa hefur
ekki verid vol 4 stodludu ordafordaprofi fyrir islensk born eldri en 3ja dra (Elin Pb.
Pérdardéttir, 1998) og rannsdknir 4 ordaforda islenskra barna og unglinga fdar (sja po
Eyrin Gunnarsdéttir, 2003; Hrafnhildur Ragnarsdéttir, Steinunn Gestsdéttir og Freyja
Birgisdottir, 2009).

Ordafordaprdf hafa augljésar takmarkanir (sjd m.a. Pearson, Hiebert og Kamil,
2007; Read, 2000) en pé hefur fjoldi rannsékna stadfest ad nidurstodur peirra gefa
skyra visbendingu um hradan voxt ordafordans 4 skéladrunum (Anglin, 1993; sjd enn-
fremur yfirlit i Bloom, 2000). Til deemis er talid ad ordafordi enskumeelandi medal-
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barns sexfaldist frd pvi pad hefur ndm i grunnskéla par til pad lykur framhaldsskdla-
préfi um 17 dra aldur. Rannsdéknir syna jafnframt gridarlegan einstaklingsmun 1 steerd
ordaforda. S4 munur tengist ndid lestri og menntun og hefur tilhneigingu til ad aukast
med aldri. Loks hafa ordafordaprof reynst spd fyrir um lesskilning morg 4r fram {
timann (Cunningham og Stanovich, 1997; Scarborough, 1998).

[ rannsékninni sem hér er til umfjdllunar er ordafordinn skodadur fra Sndverdu
sionarhorni: I fyrsta lagi beinist hiin ad peim ordaforda sem félk virkjar (e. expressive
vocabulary) vid ad semja texta um allflékio efni en ekki peim ordaforda sem pad
skilur (e. receptive vocabulary). [ 63ru lagi eru ekki préfud fyrirframvalin ord eda stok
ord tekin ur samhengi heldur ordanotkun sem 6rofa hluti af textagerd um sjélfvalid
efni par sem hver og einn virkjar ord frd eigin brjésti. Loks er ekki er verid ad bera
einstaklinga saman vid jafnaldra { sama vidfangsefni heldur er ordafordinn hér einn
lidur i mun vidteekara mati 4 bodskiptafeerni eftir aldri. Litid er 4 audlegd ordaforda
sem margvidan eiginleika og pess freistad ad finna og bera saman ymsar megindlegar
visbendingar um audlegd hans i textum barna, unglinga og fullordinna; i frédségnum i
samanburdi vid dlitsgerdir og 1 ritmdli samanborid vid talmal.

Pau einkenni sem gjarnan eru tengd audlegd ordaforda (e. vocabulary richness,
sja Read, 2000) og geedum texta eru merkingarlegur péttleiki (e. lexical density); fjol-
breytileiki (e. lexical diversity), notkun sértekra (e. lexical specificity) og sjaldgeefra
(e. rarity) orda, og loks hversu beygingarlega fl6kin ordin eru (e. morphological com-
plexity). Pessi einkenni eru nétengd, enda mismunandi viddir sama eiginleika. I pessari
rannsokn er reynt ad nalgast pessi einkenni med nokkrum megindlegum adferdum,
sem vel hafa reynst sem melikvardar & préun ordaforda i ensku (sjd Malvern o.fl.,
2004; Read, 2000) en hefur ekki d4dur verid beitt { islenskum rannséknum. Pessum
adferdum verdur nanar lyst { adferdakafla greinarinnar.

HVADA BREYTUR HAFA AHRIF A ORDAFORDA?

[ 61lum bodskiptum métast beedi form og inntak ordreedunnar eda textans annars vegar
af styrkleikum og hins vegar peim takmoérkunum sem vinnslugetu mannshugans og
minni eru sett. Fleiri breytur hafa par ghrif, ekki sist MIDILLINN sem bodskiptin fara
i gegnum, tilgangur bodskiptanna hverju sinni, hver vidtakandi peirra er og fleira sem
snyr a0 bodskiptaadsteedunum. Hér verdur i stuttu mali fjallad um prjar frumbreytur,
sem kerfisbundio eru préfadar { pessari rannsékn, p.e. ALDURINN og peer breytur
sem honum tengjast, MIDILINN og loks tilgang bodskiptanna (hér TEXTATEGUND),
og vikid ad nokkrum tilgétum um dhrif peirra d ordafordann.

Aldur, proski, skélastig og laesi

Hugfreedingum, tauga- og proskasdlfreedingum ber saman um ad timi mikilveegra
proskabreytinga gangi i gard um kynproskaaldurinn og geti haldid dfram fram 4 full-
ordinsdr. Rannséknir 4 préun heilans og midtaugakerfisins undanfarin 4r stadfesta ad
4 hefst annad neemiskeid fyrir ymiss konar proska par sem miklar breytingar verda
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d peim sveedum heilans sem fést vid stjorn eigin hugarferla (sjd til deemis Kuhn og
Franklin, 2006). Proskabreytingar unglingsdranna margfalda drvinnslu- og skipu-
lagningargetu hugans og gera unglingum kleift ad skilja, bera saman og tengja sifellt
fleiri og afstaedari fyrirbeeri, hugmyndir og sjénarhorn, sem allt eru lykilforsendur
préads lesis (Berman o.fl.,, 2002; Kuhn og Franklin, 2006; sjd einnig Moshman, 1998).
Um leid skapa peer forsendur og tilefni til ad nota tungumalid i nyjum og fléknari
hlutverkum og fjolbreytilegri adsteedum en ddur, og virkja jafnframt og skilja sifellt
sérteekari, bleebrigdarikari og floknari ordaforda. Nyjar rannséknir benda til pess ad
ekki taki allir unglingar pessum vitproskabreytingum, heldur séu peer hadar 6rvun og
vidfangsefnum hvers og eins i midbernsku og 4 unglingsdrum (sjd Kuhn og Franklin,
2006).

Auk proska, lifsreynslu og almennrar menntunar og pekkingar hafa fjolmargar
rannsoknir synt ad med aldri verdi lestur og onnur reynsla af ritmali i sivaxandi meeli
uppspretta nys ordaforda og framfara { ordreedu i samfelldu mdli, ekki sist ritudu.
efri bekkjum grunnskdla eru flestir nemendur ordnir neegilega vel lesir og skrifandi
til pess ad teeknilega séu peim allir vegir feerir til ad midla og leera & eigin spytur i
gegnum lestur og ritun. Erlendar rannséknir benda til mikils vaxtar i ordaforda medal-
barnsins 4 unglingsdrunum og a0 vio beetist fjoldi nyrra tegunda orda (Nippold, 2007;
Ravid, 2006). Fyrri rannséknir 4 somu gognum (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007) og
fleira styour pa tilgdtu ad mikilla framfara megi veenta a4 pvi aldursbili sem rann-
s6knin spannar. Hlutfall inntaksorda heekki, fjolbreytileiki aukist, sem og notkun
sérteekra og sjaldgeefra orda (Ravid, 2006). Margt bendir raunar til pess ad ordafordi
sé sd pattur mdlproska sem stendur i mestum bléma 4 unglingsarum (sja m.a. Bloom,
2000) og ad a unglingsarunum skapist kjortimi til ad préa ordaforda og pjélfa feerni 1
flékinni textagero.

Migill bodskiptanna: Ritmal og talmél

Ritmal og talmadl Iita ad ymsu leyti likum lgmalum sem tengjast minni og vinnslu-
getu hugans og hafa dhrif 4 médlnotkun { textagerd. I talmali eru takmérk fyrir pvi
hversu efnislega péttofinn og merkingarlega flékinn texti getur verid, pvi baedi parf
reedumadur ad finna ord og virkja almenna malpekkingu vidstddulaust til ad koma
hugdarefni sinu til skila hratt og vidstodulitid, og hlustandinn parf fyrir sitt leyti ad
geta unnid tir pvi sem sagt er og skilid jafnédum. A méti kemur ad reedumadur getur
nytt sér svipbrigdi hlustandans og adrar dyrtar visbendingar til ad laga madlfar og upp-
lysingafleedi ad porfum hans og méttokuskilyrdum.

Pegar skrifad er um sama efni er annad uppi 4 teningnum. Vidtakandinn er fjarri
og jafnvel 6pekktur og hofundur textans parf pvi ad biia svo um hnitana ad textinn
segi allt sem segja parf til pess ad hann gegni tileetludu hlutverki. Timaprengingum
talmdlsadsteednanna er hins vegar aflétt; hofundur hefur svigrim til ad lesa textann
yfir og igrunda, leita uppi ndkvaemlega réttu ordin, og leidrétta og betrumbeeta ein-
stok atridi jafnt og heildarmynd pangad til hann er dnaegdur. Og lesandinn getur fyrir
sitt leyti lesid heegt eda hratt, farid fram og til baka { textanum, velt fyrir sér ordum og
efnisatridum, o.s.frv.
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Milfarslegar hefdir pessara tveggja midla eru einnig ad ymsu leyti dlikar. T.d. pykir
Iyti ad endurtaka sama ordid oft { ritmadli en videigandi ad nota sjaldgeefan og sérteekan
ritmdlsordaforda, sem hins vegar kann ad hljéma tilgerdarlega { talmadli.

Gera md rad fyrir ad pessar 6liku bodskiptaadsteedur og hefdir ritmdls og talmadls
hafi dhrif 4 ordafordann sem textah6fundum tekst ad virkja. Peir gripi sjaldnar til
langra, flokinna og sjaldgeefra orda i talmdli en ritmdli, endurtaki { rikara meeli sému
ordin og pakki upplysingum ekki jafn pétt og i ritmdlstextum, en pad léttir allt &
drvinnsludlagi vidtakandans. Petta eetti til deemis a0 birtast { heerra hlutfalli kerfisorda
a kostnad inntaksorda i talmali, en meiri notkun nafnorda og meiri fjolbreytni { orda-
vali 1 ritmadli. Meira sé jafnframt af 16ngum, beygingarlega floknum ordum i ritmali
en talmadli. Nidurstodur ur seenska hépnum { samanburdarrannsékninni stadfestu ad
textapéttleiki, fjolbreytileiki og medallengd orda var meiri { ritmadli en talmdli { 6llum
aldursflokkum (Johansson, 2009; Stromgqvist o.fl,, 2002), og Ravid og Berman (2006)
komust ad sému nidurstéou vardandi textapéttleika og medallengd orda 1 rannsékn
sinni 4 enskum og hebreskum textum. Hins vegar fundu Berman og Verhoeven (2002)
ekki kerfisbundinn mun 4 fjolbreytileika ordaforda rit- og talméls i samantekt sinni a
nidurstédum samanburdar & Sllum mdalunum sjo.

Gognin sem safnad var fyrir pessa rannsékn henta einkar vel til ad skoda kerfis-
bundid hrif midilsins 4 ordaforda vegna pess ad somu einstaklingar somdu texta um
sama efni baedi i ritmadli og talmadli, en augljéslega styrkir pad dreidanleika meeling-
anna. Ekki er vitad um margar rannséknir par sem sému héfundar semja beedi rit- og
talmadlstexta um sama efni (sja pé Scott og Windsor, 2000).

Textategundir

Frasagnir og dlitsgerdir eru ad flestu leyti dlikar textategundir og gera dlikar vits-
munalegar og madlfarslegar krofur til malnotenda (Berman og Nir-Sagiv, 2007; Hrafn-
hildur Ragnarsdéttir, 2007). f rannsékninni sem hér um reedir ségdu patttakendur fra
atviki dr eigin lifi. Sjénarhorn ségumanns var pvi persénulegt og burdards textans
raunverulegt félk og atburdir sem gerst h6fdu 4 tilteknum stad og stund og i timar6d
sem sogumadur gat haft til halds og trausts vi0 textagerdina.

Alitsgerdir hafa ekkert slikt haldreipi. Inntak peirra er timalausar stadhefingar,
tilgdtur og alhaefingar, sem eru ¢hddar tilteknum persénum, stad eda stund, dsamt
rokum med og 4 méti Slikum sjonarmidum. Hofundur stillir sér upp utan textans,
sionarhorn hans er épersénulegt. Alitsgerdir eru pannig mun Shlutstedara vidfangs-
efni en frdsogn og gera i rikara meeli vitsmunalegar krofur sem eiga sér kjortima 4
unglingsdrunum eins og lyst var hér ad framan. Peer kalla veentanlega einnig { rikara
meeli 4 notkun Shlutsteedra orda og hugtaka, sem jafnframt hafa tilhneigingu til ad
vera sérteekari og sjaldgeefari en lunginn af ordafordanum sem nytist i frasdgnum
(Chall, 2000). Olik stada hofundar felur i sér ad nafnord (en ekki fornéfn) eru t.d. meira
notud sem frumlag i dlitsgerdum en frasdgnum (Biber o.fl., 1999), en pad leidir til pess
ad textinn verdur merkingarlega péttari.
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HVAD ER SKODAD HER?

Eins og fram hefur komid snyst rannséknin nd um ad kanna &hrif frumbreytanna
ALDURS (11, 14, 17 dra og fulloronir), MIDILS (ritmdl og talmal) og TEXTATEGUNDAR
(frdsagnir og alitsgerdir) 4 ordafordann sem virkjadur er vid textagerd fra eigin brjosti.
Hér fara 4 eftir rannséknarspurningarnar sem leitad er svara vid { pessari grein og
tilgdtur um svor vid peim & grundvelli pess sem fram hefur komid { kéflunum hér ad
framan (ndnari umfjollun um pd meelikvarda sem notadir eru i pessari rannsokn til ad
meta fjolbreytileika, péttleika og adra eiginleika ordafordans er ad finna i undirkafl-
anum Meeliteeki i neesta kafla).

1. Er munur a ordaforda eftir textategundum? Vegna edlismunar 4 dlitsgerdum og
frdsdgnum er pess vaenst ao:

(a) merkingarlegt inntak &litsgerda sé ad jafnadi péttara en frdsagna (hlutfall
inntaksorda—ekki sist nafnorda—sé heerra hlutfall af heildarfjélda orda { hverjum
texta)

(b) sérteekari ord séu virkjud i dlitsgerdoum en i frasdgnum (endurspeglast m.a. i
lengri ordum)

(c) ekkier hins vegar 4steda til ad eetla ad ordafordinn sé fjolbreytilegri (innihaldi i
rikara meeli mismunandi ord og ordmyndir) { annarri textategundinni en hinni.

2. Er munur 4 ordaforda i ritmadli og talmali? Gert er rdd fyrir ad dlikar bodskipta-
adsteedur, timaskordur (processing constraints) og hefdir ritmdls og talmadls hafi pau
ahrif ad:
(a) ritmdlstextar verdi merkingarlega péttari en talmdlstextar (hlutfall inntaksorda,
ekki sist nafnorda, ad jafnadi heerra en 1 talmadli)
(b) 1iritmadli sé notadur fjolbreytilegri ordafordi en i talmali
(c) hofundar beiti i rikara meeli sérteekum og sjaldgeefum ordum i ritméli en talmdli,
sem endurspeglist medal annars i lengri ordum.

3. Hvernig proéast ordafordi, sem virkjadur er i textagerd, meo aldri? Fyrri rannsdknir
a pessum somu gognum syndu ad med aldri verda textarnir lengri, itarlegri, efnis-
meiri og fléknari (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007). Buist er vid samhlida breytingum
a ordafordanum og ad birtingarform peirra verdi medal annars:
(a) merkingarlega péttari textar med aldri (heerra hlutfalli inntaksorda, ekki sist
nafnorda)
(b) fjclbreytilegri ordafordi, baedi almennt og i nafnordum sérstaklega
(c) ndkveemari og sérteekari ordafordi, sem endurspeglast medal annars i lengri
ordum.
A unglingsdrunum (eftir 13-14 dra aldur) skapast forsendur (vitsmunaproski, laesi,
menntunarstig) fyrir framférum i préun ordaforda. Tilgdta um framfarakipp 4 ung-
lingsdrunum er pé sett fram med fyrirvara i islenska drtakinu, pvi nidurstédur ann-
arra meelinga 4 textageedum sama héps (textalengd, setningalengd, lengd maélsgreina
og fleiru, sjd Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007) bentu pvert & méti til stodnunar & milli
14 og 17 dra hépanna.
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4. Breytist munur a ordaforda i tal- og ritmali meo aldri? Gert er rad fyrir samvirkni
ALDURS og MIDILS; ad hlutfall inntaksorda, sem og pad hversu fjolbreytilegum, sér-
teekum og ndkveemum ordaforda hofundar beita, aukist hlutfallslega meira { ritmdli
en { talmadli med aldri, enda gefst meira svigridm i peim midli til ad virkja nyfenginn og
veentanlega floknari, sérteekari og sjaldgeefari ordaforda peirra sem eldri eru en pegar
textarnir eru meeltir af munni fram.

5. Er munur & ordaforda eftir kynjum? Ymislegt bendir til pess ad islenskar stilkur
hafi betri mélproska en piltar (sjd m.a. Amalia Bjornsdéttir, 2005). P6 engar freedilegar
forsendur stydji tilgatu um kynjamun & pessu svidi er forvitnilegt ad kanna hvort fram
kemur kynjamunur i ordaforda d peim meelingum sem hér er beitt.

ADFERDP
Patttakendur

Pétttakendur { islensku rannsékninni voru &ttatiu talsins, jafnmargir (n=20) dr hverj-
um eftirtalinna aldursflokka:

e 5. bekk grunnskoéla (10-11 ara);

e 8. bekk grunnskola (13-14 dra);

¢ 1. bekk framhaldsskéla (16-17 dra);

® 26-42 dra félk sem lokid hafdi hdskodlaprofi (meistara- eda doktorsprofi) —
helmingur i raunvisindum, helmingur { hug- eda félagsvisindum.

Kynjahlutfall var jafnt { 6llum aldurshépum.

Vid val 4 pétttakendum var stefnt ad pvi ad dhrif af 66rum breytum en frum-
breytunum ALDUR/skodlastig, KYN, TEXTATEGUND og mal yrou sem jofnust. Allir
islensku grunn- og menntaskélanemarnir luku samreemdum préfum* drinu 4dur en
gagnasOfnun héfst, og 1 hépana voru valdir einstaklingar sem verid hofou i heesta
fjordungnum & préfum i islensku. Pétttakendur i hverjum aldursflokki (fullordnir
undanskildir) voru fengnir ur sama skéla til pess ad jafna hugsanleg ahrif skdla
og kennsluadferda. Enginn pdtttakenda atti sér sogu um sérstaka namsorougleika.
Haskolafélkid var ymist menntad 4 [slandi eda erlendis, og starfadi flest sem fraedi-
menn vid hdskdla- eda rannséknastofnanir.

Samstarfsverkefnid Developing literacy in different contexts and different languages
nddi til Bandarikjanna, Frakklands, Hollands, [sraels, Spanar og Svipjédar, auk
[slands. Jafnmargir pétttakendur voru fra 6llum Iondum og leitast var vid ad hafa
aldur og skdlastig sambeerilegt. Vegna mismunandi skélaskyldualdurs voru islensku
patttakendurnir i premur yngstu aldurshépunum um einu 4ri eldri en samsvarandi
hépar frd hinum 16ndunum.

Meelitaeki

Eins og 40ur sagoi er ekki til neinn einfaldur eda einhlitur meelikvardi 4 steerd, audlegd
eda ,gadi” ordaforda. Rannséknin sem um reedir { pessari grein beinist ad virkum
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ordaforda. Hér fer 4 eftir stutt lysing 4 meeliteekjunum sem notud voru sem visbend-
ingar um audlegd og geedi ordafordans sem patttakendur virkjudu i textagerd vio
adstedur sem leitast var vid ad hafa sem samburdarheefastar (sjd kaflann Kveikja).

1. Textapéttleiki var metinn med tveimur meelingum.

(a) Hlutfall inntaksorda var reiknad af heildarfjolda orda i hverjum texta (e. lexical
density). Petta er vel pekkt adferd, kennd vid Ure (1971). Rannsdknir syna ad ritadur
texti hneigist til ad vera péttari en talmdl samkveemt pessum studli (Halliday, 1990;
Johansson, 2009; Stromqvist o.fl., 2002). Textapéttleiki hefur somuleidis reynst gédur
meelikvardi & préun ritmdls hjd bérnum og unglingum (Malvern o.fl., 2004; Stromqvist
o.fl., 2002).

(b) Nafnordastudull (e. nominal density). Hlutfall nafnorda af 6llum ordum. Nafnord
eru { senn langsteersti oroflokkurinn og sa opnasti. Hlutfall peirra er pvi upplysandi
um merkingarlegan péttleika texta.

2. Fjolbreytileiki ordafordans var metinn med tveimur meelingum.

(a) Forritid VocD (e. Vocabulary Diversity; sjd MacWhinney, 2000; Malvern o.l., 2004).
Fjolbreytnistudullinn endurspeglar i hve rikum meeli textah6fundur notar mismun-
andi ord og ordmyndir fremur en endurtekningar 4 peim sému. Algengasta adferdin
vi0 mat 4 fjolbreytileika var lengi svokallad TTR (e. type-token ratio) eda hlutfallid
milli fjolda mismunandi orda/ordmynda (e. types) annars vegar og heildarfjolda
orda (e. tokens) 1 textanum hins vegar. Pessi adferd hefur pann annmarka ad nidur-
stodur eru hddar lengd textanna og pvi ekki sambeerilegar nema textarnir sem bera
a saman séu ndkveemlega jafnlangir. Pad eru textarnir i pessari rannsékn ekki (sja
Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007) og adferdin er pvi ekki notheef. [ forritinu VocD {
forritasafni CLAN (Computerized Language Analysis, MacWhinney, 2000) er byggt
d sama grunni og i TTR en ymsum rddum beitt til ad koma 1 veg fyrir skekkjuahrif
textalengdarinnar d nidurstéour (morg urtok dr sama texta og fleira, sjd Malvern o.fl.,
2004). VocD lofar ad flestra mati g6du sem meeliteeki 4 fjolbreytni i ordaforda og hvernig
hun préast baedi 1 talmdli og ritmali hjd bornum og fullordnum (Malvern o.fl., 2004).
McCarthy og Scott (2007) benda pé 4 ad adferdin sé ekki algerlega 6hdd textalengd;
dreidanlegust { samanburdi & textum sem eru 100-400 ord a lengd. Eins og fram kom
hér ad framan eru medaltdl elsta og yngsta hépsins rétt utan vid pau mork. Rétt er ad
vekja athygli 4 pvi ad VocD telur allar ordmyndir i hverjum texta og gefur pannig ekki
somu mynd af fjolbreytni ordaforda og veeri textinn lemmadur.

[ 5j6 pj6da samanburdarrannsékninni reyndist VocD greina kerfisbundinn mun &
textategundum en ekki 4 rit- og talmdli (Berman og Verhoeven, 2002). { seinni rann-
s6knum & seensku, hebresku og ensku gognunum sérstaklega kom hins vegar fram
markteekur munur 4 fjélbreytileika ordaforda 1 ritmdli og talmadli (Johansson, 2009;
Ravid og Berman, 2006). Skyringar & pessum mun milli tungumadla tengjast ad 6llum
likindum edlismun & malunum { sj6 landa samanburdarrannsékninni. Islenska er
deemi um mikid beygingamadl { samanburdi vid til deemis ensku, seensku og hollensku
og pvi mun fleiri beygingarmyndir af hverju ordi { islenskum textum en peim sidar-
nefndu. VocD-forritid gerir ekki upp & milli orda og ordmynda, heldur telur allar
ordmyndir i hverjum texta. Af pessu leidir ad augljdslega er ekki heegt ad bera saman
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fiolbreytileika & milli tungumala med beinum samanburdi & skorum tr VocD. I rann-
sékninni sem fjallad er um i pessari grein kemur hins vegar veentanlega i 1jés hvort
VocD greinir 4 milli textategunda, midla og aldursflokka i islensku.
(b) Fjolbreytileiki nafnorda. Hlutfall mismunandi nafnorda af 6llum ordum. Hvert
nafnord (eda beygingarmynd nafnords) er talid einu sinni (e. types).

3. Ordalengd.

Fljétt & litid kann medallengd orda ad virdast yfirbordskennd meling & audlegd
ordaforda en 1 ensku hefur hin reynst gefa gagnlegar og samhljéda upplysingar um
ymsa eiginleika sem tengjast geedum texta. [ rannséknum & ordaforda enskumeel-
andi barna hafa meelingar 4 medallengd orda i texta pannig synt markteeka fylgni
vid fjolbreytileika ordafordans, vid meelingar & hversu sérteekur og beygingarlega
flékinn hann er, sem og vid meelingar d péttleika texta og geedum ritsmida (Malvern
o.fl., 2004).

Margar asteedur geetu legio ad baki pvi ad medallengd orda tengist préun ordaforda
med aldri. Til deemis tengist lengd orda tioni peirra 1 malinu samkveemt 16gmali Zipf
(1932; sjd einnig Malvern o.fl., 2004). Algeng or0 eru liklegri til a0 vera stutt, sjaldgeef
ord lengri. Sjaldgeef ord koma ad 6dru jofnu sidar i malproska en algeng og pvi er
liklegt ad lengd orda tengist framforum 1 textagerd. I 6dru lagi stafar voxtur orda-
forda 4 skdladrunum ad umtalsverdum hluta af framférum { mélfreedi og ordmyndun
(Anglin, 1993). Likur eru 4 ad beygingarlega flokin ord séu lengri en pau sem eru beyg-
ingarlega einf6ld (p6 ymiss konar hljédavixl o.fl. hafi dhrif & hversu beygingarlega
flékin ord eru i islensku dn pess ad lengja ordin) og pvi er hugsanlegt ad medallengd
orda endurspegli framfarir { mélproska. Ekkert af pessu hefur 4dur verid rannsakad i
islensku og pvi 6vist hvort tengsl medallengdar orda vid tidni og mdlfredipréun séu
af sama toga { islensku og i ensku.

Kveikja

Til pess ad fd samanburdarheef gogn var sama kveikja notud 1 6llum aldursflokkum
(og 6llum léndunum). Priggja minttna leikid myndband dn orda var buid til sérstak-
lega fyrir pessa rannsékn um efni sem h6fda mundi til allra pétttakenda jafnt og veeri
liklegt til ad vekja med peim hugrenningatengsl. A myndbandinu eru nokkrar senur
dr lifi ungs f6lks i framhaldsskdla, par sem svidsettir eru samskiptadrekstrar med
sidferdislegu ivafi sem allir kannast vid: einelti, préfsvindl, hnupl, stympingar o.fl.

Gagnasdfnun

Pétttakendur horfdu 4 myndbandid einn { senn. [ kynningu var tekid fram ad mynd-
bandid eetti ekki ad vera efnividur textanna sem slikt heldur veeri pvi eetlad ad kveikja
minningar um atvik ur lifi patttakenda sjélfra. Hver patttakandi var sidan bedinn um
a0 semja fjora texta:

L. Frésogn af atviki dr eigin lifi sem kom upp i hugann vid ad horfa 4§ myndbandid:
(a) [ maeltu mali.
(b) Ritada frasogn af sama atburoi.
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I1. Alitsgerd — pad er almenna umfjéllun um vandamal af pvi tagi sem fraségnin
fjalladi um:
(a) [ meeltu mali.
(b) Ritada umfjollun um sama efni.

Helmingur hvers aldurshéps (jofn kynjaskipting) fékk fyrirmeeli um ad vinna verk-
efnin { pessari r60. Hinn helmingurinn samdi ritmdlsitgdfu textanna (b) & undan
peirri munnlegu (a)  bAdum hlutum. (Ahrif radar & ordaforda voru ekki kénnud ad
pessu sinni.)

Stutt hlé var gert eftir frédsagnarhlutann og pétttakendum bodin hressing. Jafnframt
var spurningalisti um lestrarvenjur, netnotkun og tungumalapekkingu lagour fyrir
prjd yngstu hépana og fylltur tt af rannséknarmanni. Sami rannséknarmadur sd um
alla gagnasofnun { hverjum aldurshépi.

Rannséknargdgnin og Grvinnsla peirra

Rannscéknargdgnin samanst6du af 319 textum (einn ritadi textinn dr hépi 8. bekkinga
reyndist énotheefur af teeknilegum dstaedum), alls rimlega 91 puisund ord. Munnlegu
textarnir voru teknir upp 4 stafreent hljédupptokuteeki og sidan tolvuskrddir frd ordi
til ords samkveemt reglum CHAT (MacWhinney, 2000). Ritmélstextana skradu pdtt-
takendur 1 elstu hépunum premur 4 télvu beint inn { textaforritid Scriptlog (Stromqvist
og Karlsson, 2002) en yngstu pdtttakendurnir handskrifudu sina texta sem sidan voru
tolvuskraoir ébreyttir.

Rannséknargdgnin voru greind med eftirtoldum textagreiningarforritum tr CLAN
(Computerized Language Analysis. MacWhinney, 2000); forritinu FREQ sem radar ordum
eftir ti0ni eda stafr6fsr6d); WdLen, sem reiknar it medallengd orda 1 hverjum texta;
VocD sem reiknar fjolbreytileikastudul orda/oromynda i texta; KWAL (Key Word and
Line) sem finnur lykilord og samhengi pess og loks STATFREQ sem skilar nidurst60-
um udrvinnslu annarra forrita CLAN { formi sem hentar til tolfreedidrvinnslu i Excel
eda SPSS. Til ad kanna hvort dhrif ALDURS, TEXTATEGUNDAR og MIDILS veeru
markteek var beitt prihlida dreifigreiningu (ANOVA) og marghlida samanburdi (post
hoc-préfum) til ad bera saman aldurshdpana fjora.

NIDURSTOPUR

Nidurstodur stadfestu megindhrif allra frumbreytanna priggja og allar helstu tilgatur
rannséknarinnar. T fyrsta lagi hafdi ALDUR sterk meginahrif 4 allar fylgibreyturnar:
béttleika, hlutfall nafnorda, fiolbreytileika ordaforda og ordalengd. Fullordnir textahofundar
skdru sig markteekt frd bornum og unglingum & 6llum pessum breytum en 6ndvert
vi0 veentingar var ekki marktekur munur 4 yngri hépunum premur (med einni
undantekningu, sjd sidar). I 6dru lagi var markteekur munur & flestum ordaforda-
meelingum eftir TEXTATEGUNDUM og 1 pridja lagi gridarmikill munur 4 peim 6llum
eftir MIDLI par sem ritmdlstextar skorudu heerra en talmdl 4 6llum visbendingum um
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audlegd ordaforda og péttleika texta. Eins og spdd var jokst munur 4 ordaforda ritmadls
og talmdls med aldri. Kynjamunur var hins vegar hvergi markteekur.

Hér 4 eftir verdur gerd grein fyrir nidurstédum pribreytu dreifigreininga (ANOVA)
um &hrif frumbreytanna ALDURS, MIDILS og TEXTATEGUNDAR 4 fylgibreyturnar
béttleika, hlutfall nafnorda, fjolbreytileika ordaforda og lengd orda. Markteekum ghrifum
ALDURS var fylgt eftir med marghlida eftir 4 samanburdi. [ lok kaflans verda nidur-
stoour dregnar saman og reeddar.

béttleiki textanna: Hlutfall inntaksorda af llum ordum

Frumbreyturnar prjdar hofdu allar marktek megindhrif 4 péttleika textanna. Mynd
1 synir medalhlutfall inntaksorda i aldurshépunum fjérum eftir MIDLI og TEXTA-
TEGUND.

Mynd 1. Medalhlutfall inntaksorda of heildarfislda orda eftir ALDRI, MIDLI

og TEXTATEGUND
45+
—l— Munnleg dlitsgerd
43 —o— Skrifleg dlitsgerd
414 —— Munnleg frassgn
—O— Skrifleg frassgn
xg 391
2 371
B
£ 357
3 33
=
T 311
29
27 1
25
11 éra 14 éra 17 ara Fullordnir
Aldur

Eins og vid blasir d mynd 1 er MIDILL sui breyta sem mest dhrif hefur 4 hversu merk-
ingarlega péttir textarnir eru. Hlutfall inntaksorda var markteekt heerra { ritudum
textum en talmalstextum { 6llum aldursflokkum og badum textategundum (F(1,75) =
198.26, p < 0.0005).

Megindhrif TEXTATEGUNDAR 4§ péttleika voru einnig markteek (F(1,75) = 19.95,
p <0.0005). Hlutfall inntaksorda var heerra i dlitsgerdum en i frasognum i 6llum aldurs-
flokkum.

Eins og 40ur sagdi haekkadi hlutfall inntaksorda marktaekt med aldri pdtttakenda
(F(3, 75) = 9.21, p < 0.0005). Marghlida eftir & samanburdur syndi ad textar fullord-
inna (medalhlutfall inntaksorda 36,5%) voru péttari en allra hinna, en munur 4 barna-
og unglingahépunum premur (31,7-32,8%) var hins vegar ekki markteekur. Engar
samvirknimeelingar voru markteekar, sem bendir til pess a0 munur a péttleika rit- og
talmdlstexta, sem og 4 dlitsgerdum og frasdgnum, sé svipadur 1 6llum aldurshépum,
og munur a péttleika baedi dlitsgerda og frasagna sé svipadur { tal- og ritmali.
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Hlutfall nafnorda of heildarfislda orda

Sé eingongu litid d nafnordin koma dhrif MIDILS 4 péttleika texta jafnvel enn skyrar
fram.

Mynd 2. Medalhlutfall nafnorda (e. tokens) af heildarfjélda orda eftir ALDRI,
MIBLI og TEXTATEGUND
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Hlutfall nafnorda var mun heerra { ritmdlstextum en i talmdlstextum (F(1,75) = 161.82,
p < 0.0005). Megindhrif TEXTATEGUNDAR 4 hlutfall nafnorda (F(1,75) = 6.64, p <
0.05) neer lika leegri markteknimorkum. Alitsgerdir innihalda pannig heerra hlutfall
nafnorda en frdsagnir (sja mynd 2).

Loks jokst vaegi nafnorda { textunum marktaekt med ALDRI textahofunda (F(3,75) =
10.04, p < 0.0005). Eins og mynd 2 synir var hlutfall langhaest hjd fullordnum (17%) en
ekki markteekur munur 4 6drum aldursflokkum samkveemt post hoc-préfum (12,5-
14,2%).
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Fislbreytileiki ordaforda — VocD

Mynd 3 synir medalstigafjolda 4 VocD i ritmadli og talmali eftir ALDRI. Enginn munur
var a dlitsgeroum og frasdgnum, sem var { samreemi vio tilgdtur.

Mynd 3. MeSal-VocD (fislbreytileiki ordafora) eftir ALDRI og MIDLI
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ALDUR haf6i markteek dhrif 4 fjélbreytileika ordaforda eins og hann var metinn med
VocD (F(3,72) = 27.89, p < 0.0005, sjd mynd 3). Ellefu dra bornin skdru sig tr med
leegsta medaltal stiga (M=54,8) og fullordnir med pad langhaesta (M=85,3). Munurinn
414 dra (M=64) og 17 dra (M=67,8) reyndist ekki marktekur.

MIDILL hafdi lika mjog sterk dhrif 4 fjolbreytileika ordaforda (F(1,72) = 124.86, p <
0.0005), par sem ritmalstextar (M=78,6) skorudu mun heerra en talmélstextar (M=57,3)
eins og mynd 3 synir. Markteek samvirkni meeldist milli ALDURS og MIDILS (F(3,72)
= 6.61, p < 0.005) en pad synir ad dhrif MIDILS féru vaxandi med ALDRI. A mynd 3
sést gloggt a0 1 talmadlstextum 6x fjolbreytileikinn mjog litid med ALDRI, en mikio
i ritmdli — mest milli eldri unglingahépsins og fullordnu textahtfundanna par sem
munurinn 4 fjdlbreytileika 1 talmali og ritmali vard jafnframt mestur.
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Fiolbreytileiki nafnorda

Mynd 4. Medalhlutfall mismunandi nafnorda (e. types) of heildarfislda orda

eftir ALDRI, MIDLI og TEXTATEGUND
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Eins og sjd md & mynd 4 var hlutfall mismunandi nafnorda af 6llum ordum (hvert ord
eda ordmynd adeins talin einu sinni) mun heerra 1 rit- en { talmdlstextum (F(1,75) =
87.56, p < 0.0005). Megindhrif TEXTATEGUNDAR 4 fj6lbreytileikastudul nafnorda nd
lika leegri markteeknimorkum F(1,75) = 4.5 (p < 0,05) en samvirkni milli TEXTATEG-
UNDAR og ALDURS (F(3,75) = 4.9, p < 0.005) endurspeglar hins vegar pad sem blasir
vid & mynd 4, ad munurinn & fjolbreytileika nafnorda (e. types) { TEXTATEGUND-
UNUM tveimur takmarkast vid yngsta aldurshépinn, par sem hlutfallid er heerra 1
frasdgnum en dlitsgerdum, baedi 1 rit- og talmali.

Fjolbreytileiki nafnorda jékst markteekt med ALDRI textah6funda (F(3,75) = 36.9, p
< 0.0005). Samkveemt post hoc-préfum var hann langmestur hja fullordnum (27,1% af
Ollum ordmyndum) en ekki marktekur munur 4 66rum aldursflokkum (17,2 -18,7%).
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Lengd orda

Medallengd orda i TEXTATEGUNDUNUM tveimur eftir ALDRI og MIDLI kemur
fram 4 mynd 5.

Mynd 5. MeSallengd orda (i stsfum) eftir ALDRI, MIDLI og TEXTATEGUND
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ALDUR hafdi markteek ghrif 4 medallengd orda (F(3,74) = 9.22, p < 0.0005), sem var
meiri hja fullordnum (M = 5,0) en bérnum og unglingum (M = 4,8-4,9). Ondvert vid
tilgdtur var ekki marktekur munur 4 yngri hépunum premur.

Sem fyrr hofdu MIDILL (F(1,75) = 67.51, p < 0.0005), og TEXTATEGUND (F(1,75) =
48.36, p < 0.0005) sterk ahrif. Ord voru ad medaltali lengri { ritudu madli en talmdli og
lengri 1 dlitsgerdum en i frdsognum. Sterka samvirkni ALDURS og MIDILS (F(3,75)
=5.41, p < 0.0005) m4 rekja til pess ad i talmédlstextum hélst medallengd orda svo til
ébreytt 1 6llum aldursflokkum, en { ritmalstextum jékst hun hins vegar med ALDRI.
Par med 6x munurinn 4 medallengd orda i talmdli og ritmdli og vard langmestur
hjd fullordnum textahtfundum. Samvirkni milli ALDURS og TEXTATEGUNDAR
(F(3,75) = 3.26, p < 0.05) méd veentanlega rekja til pess ad TEXTATEGUND hafdi meiri
ghrif 1 yngsta hépnum en peim eldri. I fullordinstextum réd hins vegar MIDILLINN
mun meiru um lengd orda en pad hvort textinn var frdségn eda 4litsgerd, eins og
berlega sést 4 mynd 5.

SAMANTEKT OG UMRADA

Goour ordafordi og feerni i textagerd 1 reedu og riti er lykill ad velgengni i skéla og 1
ntitimasamfélagi. A unglingsdrum skapast proska- og pekkingarforsendur fyrir mikl-
um framférum i hvoru tveggja sem miklu skiptir ad skoli og samfélag tryggi ad nytist.
Pratt fyrir pad hafa fdar rannséknir beinst ad préun ordaforda og malnotkunar & pessu
aldursskeidi — hérlendis sem erlendis. Markmid rannséknarinnar sem hér um reedir
var a0 leggja par 1itid 160 4 vogarskadlarnar.
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Rannséknin beindist ad ordaforda sem 80 textagerdarmenn ur fjérum aldursflokk-
um virkjudu vid gerd texta frd eigin brjésti ut frd sdomu myndbandskveikju. A grund-
velli pekkingar, sem einkum er sétt { hugfreedi og proska- og malvisindi, var lagt upp
med peer megintilgdtur ad (a) ALDUR, (b) MIDILL og (c) TEXTATEGUND hefdu dhrif
d hversu audugum og fjélbreytilegum ordaforda textasmidir beittu og hversu merk-
ingarlega péttur texti peirra veeri.

Tolfredileg greining gagnanna renndi stodum undir allar megintilgaturnar. Hér &
eftir verda helstu nidurstédur dregnar saman og bornar saman vid nidurstédur fyrri
greiningar 4 somu gognum (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007), nidurstédur systur-
rannsékna 4 ordaforda i enskum, hebreskum og seenskum textum og fleiri erlendar
rannsdknir. [ lok kaflans verdur vikid ad nokkrum spurningum sem vakna { framhaldi
af pessari rannsokn.

Eins og rdd var fyrir gert { tilgdtum hafdi ALDUR markteek megindhrif 4 dreifingu
allra fylgibreytanna: péttleika, fjclbreytileika, hlutfall nafnorda og medallengd orda.
Pegar beitt var marghlida samanburdi til ad kanna hvar marktekur munur veeri 4 milli
aldurshépa kom 1 1jés ad med einni undantekningu (VocD) voru einu markteeku skilin
d milli fullordinna annars vegar og allra yngri hépanna hins vegar. Stokkbreyting vard
i virkjudum ordaforda milli unglinga og fullordinna. Peir sidarnefndu notudu lang
fiolbreytilegasta ordafordann, textar peirra voru efnislega péttastir og ordin ad medal-
tali lengri en { textum barna og unglinga, sem bendir til pess ad peir noti { mun rikara
meeli sjaldgeef, sérteek, beygingarlega flékin ord. Enginn munur var hins vegar 4 milli
yngri hépanna priggja nema 4 fjolbreytileikameelingunni (VocD), sem greindi mark-
teekan mun a ordaforda 11 dra barna og unglinga. P6 textar lengist og verdi setninga-
fraedilega fléknari milli 11 dra aldurs og unglinga (sjd Hrafnhildur Ragnarsdéttir,
2007) héldust hlutfall inntaksorda og visbendingar um notkun sérteekra, sjaldgeefra
orda (ordalengd) sem sé Sbreytt fra 10-11 dra til 16-17 dra aldurs, og pvert a forspdr
reyndist hvergi munur § 14 og 17 dra unglingum d meelikvérdunum sem hér var beitt.

Su bylting i préun ordaforda sem vaenst var i kjolfar proskabreytinga og flugleesis 4
unglingsdrunum 1ét pannig ekki 4 sér kraela fyrr en 1 hépi fullordinna i islenska trtak-
inu. I 6llum hinum 16ndunum urdu meginskilin { malnotkun og ordreeduferni & milli
13/14 og 16/17 dra aldurs. Su nidurstada er { samreemi vid pad sem vaenta ma ut fra
proska og leesisstigi midad vid lengd skélagongu. P6 ekki sé dsteeda til ad draga mjog
afdrattarlausar dlyktanir af islensku nidurstéounum (sem byggdar eru 4 80 manna
drtaki) eru peer umhugsunarverdar. Eins og vikid var ad { inngangi benda rannséknir
proska- og taugasdlfreedinga til pess ad 6ndvert vid proskabreytingar fyrstu seviar-
anna, sem segja ma ad Oll born gangi 1 gegnum, séu proskabreytingar annars avi-
dratugar i rikum meeli hddar 6rvun og peim vidfangsefnum sem hver og einn ungling-
ur spreytir sig 4. Eitt mikilveegasta proskaverkefni unglingsdranna er ad byggja undir-
stodur proéads leesis. Er hugsanlegt ad islenskir skélar leggi minni dherslu en skélar {
samanburdarlondunum & pad sem parf til ad pad takist, p.e. krefjandi vidfangsefni,
gagnryna hugsun og mélnotkun eins og pd sem reynir & i flokinni textagerd? (Sja
t.d. Hrafnhildi Ragnarsdéttur, 2007; Runar Sigpdrsson, 2006; sbr. einnig nidurstodur
PISA-kannana undanfarin dr). Hvort sem pad er tilfellid edur ei verda pessar nidur-
stoour og fleiri vonandi til pess ad hvetja stefnumétendur menntaméla og kennara til
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a0 gera enn betur og tryggja ad miklir proskamoguleikar unglingsdranna nytist sem
best, medal annars til ad efla ordaforda unglinga og feerni 1 flékinni malnotkun og
textagero.

MIDILL er st breyta sem dsamt ALDRI hefur langmest dhrif 4 virkjadan ordaforda
eins og hann var metinn i pessari rannsékn. Eins og tilgdtur spadu notudu patttakendur
i 6llum aldursflokkum hlutfallslega fleiri inntaksord i ritmdli en talmali og heerra hlut-
fall nafnorda, sem hvort tveggja synir ad inntak ritadra texta peirra er merkingarlega
péttara en inntak texta um sama efni meeltra af munni fram. Medallengd orda er lika
meiri i ritmdli en talmdli, sem liklega bendir til pess ad i ritmdlinu virki h6fundar i rikara
meeli sérteek, beygingarlega flokin og sjaldgeef ord. Loks er ordafordinn fjolbreytilegri
i ritudu textunum, baedi samkveemt VocD-meelingunni og fjolbreytileikastudli nafn-
orda. Allt 4 petta vid um alla fjéra aldursflokka og badar TEXTATEGUNDIR, og md
skyra med mismunandi hefdum ritmdls og talmdls sem og med Slikum bodskipta-
adsteedum rit- og talmals sem fela 1 sér mismikio dlag & vinnsluminni og vinnslugetu.
[slensku nidurstédurnar eru einnig i samreemi vid nidurstddur systurrannsékna og
adrar erlendar rannséknir, par sem kerfisbundinn munur hefur reynst vera & milli
péttleika talmadls og ritmdls (Biber, 1988; Biber o.fl., 1999; Halliday, 1985; Johansson,
2009; Ravid og Berman, 2006; Stromqvist o.f1., 2002).

Munur & ordaforda 1 rit- og talmali breytist med ALDRI. Hans geetir strax 1 11 dra
hépnum en eykst med ALDRI, eins og spdd hafdi verid, og vard langmestur hjd full-
ordnum textahéfundum. Meelitélur breyttust tiltdlulega litid med ALDRI i talméls-
textunum; vaxandi mun md rekja til pess ad audlegd ordafordans prdast hradar {
rit- en talmdli og tekur stért stokk { hépi fullordinna, par sem munurinn 4 ordaforda
ritmadls og talméls verdur jafnframt langmestur. Ein neerteek skyring a4 vaxandi mun 4
ordaforda 1 rit- og talmali med ALDRI er s ad ny ord sem beetast { ordafordann eftir
miodbernsku eru ad langmestu leyti (ritmadls)ord, sem i vaxandi meeli reynir & 1 lestri og
ritun eftir pvi sem ofar dregur i skélakerfinu, en sjaldan koma fyrir i daglegu talmali.
Hversu vel textah6fundi tekst ad virkja pennan ordaforda vid gerd texta eins og peirra
sem hér um reedir fer baedi eftir valdi hans & MIDLINUM og bodskiptaadsteedum,
ekki sist med tilliti til tima. Petta tvennt hefur sidan dhrif & pad ad hve miklu leyti
hann hefur svigrdm til ad nyta vinnsluminni sitt til ad hnitmida framsetningu, medal
annars med nakveemni og bleebrigdum i ordavali. Eins og lyst var { inngangi veita
adsteedur ritmadlsins betra svigrim til ad virkja audugan ordaforda en bodskipta-
adsteedur talmalsins, og vald 4 MIDLINUM og textabyggingu eykst med menntun og
aldri.

Samkvemt peim visbendingum sem beitt var i pessari rannsékn birtist audlegd
ordafordans pannig i mun rikara meeli i ritmdli en 1 talmali, og vettvangur framfara og
préunar blebrigdariks og hnitmidads ordaforda d unglingsdrum og sidar virdist vera
a ritvellinum par sem tima-, minnis- og tdrvinnslutakmorkunum talmalsins er aflétt,
beedi af textahdfundi og vidtakanda.

Ahrif TEXTATEGUNDAR 4 ordaforda eru lika markteek, en ekki eins vidtek eda
sterk og dhrif MIDILS. Textah6fundar semja efnislega péttari dlitsgerdir en frasagnir;
peer innihalda hlutfallslega fleiri inntaksord 4 kostnad kerfisorda og auk pess er heerra
hlutfall inntaksordanna nafnord en i frdsognum. Medallengd orda er einnig meiri {
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dlitsgerdum og tengist pad heerra hlutfalli inntaksorda en bendir liklega einnig til pess
a0 par séu { rikara meeli virkjud sérteek, flokin og sjaldgeef ord. Allt endurspeglar petta
a0 dlitsgerdir eru malfarslega og vitsmunalega ,erfidari” 1 framleidslu og drvinnslu
en frdsagnir, og samreemist par med nidurstéoum fyrri greiningar 4 sdmu gognum
sem syndi ad dlitsgerdir innihalda lengri setningar og eru setningafreedilega floknari
(marktekt heerra hlutfall aukasetninga) en frdsagnir (Hrafnhildur Ragnarsdéttir,
2007). T samraemi vid tilgatur meelist fjolbreytileiki ordafordans hins vegar svipadur i
badum TEXTATEGUNDUM, beeodi samkveemt VocD og nafnordastudli. P6 pad komi
ekki fram 4 peim meeliteekjum sem notud voru ad pessu sinni md gera rdo fyrir ad
merking ordafordans sé af 6likum toga i TEXTATEGUNDUNUM tveimur. Ef ad likum
leetur einkennast élitsgerdir til deemis af meiri notkun Shlutsteedra orda og hugtaka en
frdsagnir, sem aftur & méti einkennast af ordaforda yfir dpreifanlega hluti, persénur
og synilegar gjordir peirra (Ravid, 2006). I framhaldi af pessari rannsékn er eetlunin ad
lemma gagnasafnid og greina merkingu og edli ordafordans nanar med eigindlegum
aoferdum.

ATHUGASEMDIR

1 Rannséknin M4l i notkun: tal- og ritmal barna, unglinga og fullordinna var styrkt
af Rannscéknasjédi fslands, styrknimer 060634022 og Rannséknasjédi HI. Pakkir
einnig til Mdls og menningar sem styrkti rannséknina med békargjof til patttak-
enda. Keerar pakkir til allra sem 16gdu hond 4 pléginn, p. 4 m. Eddu Kjartansdéttur,
Rannveigar Jéhannsdéttur og Pérunnar Bléndal sem adstodudu vid gagnaséfnun;
Helgu Jénsdéttur og Karenar Oskar Ulfarsdéttur sem skrédu og Anne-Christin
Tannh&duser sem adstodadi vid urvinnslu. Loks var hlutur pdtttakenda beedi krefj-
andi og timafrekur. Peim er keerlega pakkad fyrir peirra mikilveega framlag.

2 Texti visar beedi til ritmdls og talmdls i pessari grein og textahtfundur 4 vid pann
sem skrifar textann eda meelir af munni fram.

3 Fjolpjéolega rannséknin Developing literacy in different contexts and different languages
var styrkt af Spencer Foundation Major Grant for the Study of Developing Literacy.

4 Samreemd konnunarpréf i 4. og 7. bekk og samreemd prof i 10. bekk.
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Text construction by children, adolescents and adults

A comparative study of vocabulary use in narratives versus expository
genre, and in written compared to spoken modality

ABSTRACT

The general aim of the research project reported on in this article is to study later
language development, in particular the development of text construction proficiency
from middle childhood to adulthood, and to compare different aspects of language
use in narrative versus expository discourse GENRE, in spoken versus written
MODALITY. Participants were eighty Icelandic subjects equally divided between four
gender-balanced age-groups: 11-, 14-, 17-year-olds and adults. All received the same
elicitation task, a short wordless video clip depicting scenes of familiar interpersonal
socio/ moral conflicts staged in a school setting. They were then asked to a) recount an
incident from their own lives of the kind shown in the video (narrative), orally and in
writing; and b) discuss problems of this kind (expository), orally and in writing. Each
participant thus produced four texts: an oral and a written narrative, and an oral and
a written expository text. The participants wrote the written texts directly on a com-
puter (except for the youngest group). All texts were transcribed in CHAT format and
coded and analyzed in various ways.

In the present article, the focus is on the use of vocabulary in text construction.
Four different quantitative measures of vocabulary richness were applied: vocabulary
diversity (VocD), lexical and nominal density, and word length (WdLen), which is
an indicator of lexical specificity and use of relatively rare words. The results of a
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three-way analysis of variance (MODALITY x GENRE x AGE) confirmed most of our
hypotheses. As predicted, the different processing constraints of written compared
to spoken text construction were reflected in all vocabulary scores: Written texts con-
tained a significantly more diverse vocabulary, longer words, and they were lexically
denser than oral texts in all age-groups. A significant AGE x MODALITY interaction
on lexical diversity and word length reflects the fact that the difference between writ-
ten and spoken texts increased with age and was by far greatest in the adult texts. The
hypothesized greater cognitive load of expository GENRE as compared to narratives
was also supported by the findings. Thus, expositories were shorter and lexically more
dense than narratives. Finally, AGE had a significant main effect on all the vocabulary
measures. Contrary to expectations, however, and to results from parallel studies in
a few other languages participating in the same seven-language project (Berman og
Verhoeven, 2004), there was no indication on this level of analysis of a developmental
spurt in vocabulary use in complex text construction in the Icelandic sample, until
late adolescence or even in adulthood. In fact, with the exception of density, post hoc
tests showed no difference between the three children and adolescent groups on the
vocabulary measures, while there was a significant spurt between the adolescents
and the adults on all measures. Our findings thus clearly reflect the truly long-term
nature of vocabulary development, and support the view that written texts constitute a
privileged arena for long-term vocabulary growth. Furthermore, the present analyses
of vocabulary, confirm earlier results from this same sample (Hrafnhildur Ragnars-
déttir, 2007) indicating that Icelandic adolescents have a long way to go to reach adult
proficiency in text construction — longer than their peers in a few other countries
participating in the same project. One possible explanation for this unexpected finding
is that there may have been a different curricular emphasis in the final years of
obligatory education in Iceland. In fact, there is some indication that the national tests
administered to children in 10th grade may have induced teachers to overemphasize
grammar, orthography and other lower-level aspects of writing and composition in
their teaching in the final grades at the expense of higher-order text construction skills.

Keywords: Vocabulary, text construction, genre, spoken/written modality, narrative,
expository
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Namsmat i natturufraeoi

Hvad mé lesa Or skélanédmskram grunnskéla?

Markmid rannsoknarinnar er ad gefa mynd af fyrirkomulagi ndmsmats { grunnskdlum
hérlendis og studla pannig ad betri skilningi d edli pess og dherslum. Skodud er stefna val-
inna skdla i ndmsmati, tilgangur, matsadferdir, hvad er metid og hvad er gert med nidur-
stoour. 1 pessari grein eru raktar nidurstodur sem tengjast ndmsmati i nattdrufreedi 1 3.,
6. og 9. bekk. Samkveemt lysingum d ndmsmati { ndttirufreedi reynast kennarar fremur
leggja dherslu d ad meta vinnubrogd, virkni og dstundun en peetti sem smiiast um inntak
ndms eda kunndttu. Prof og kannanir virdast samt algengar matsadferdir. Megindlegt mat
sést ekki d yngsta stigi, en pad verdur @ algengara eftir pvi sem ofar dregur i skyldundmi.
Einnig md greina dherslu d stoougt mat d ndmstima, en pad er sjaldnast skilgreint ndnar.
Ekki virdist alltaf samreemi milli pess sem segir um ndmsmat { almennum hluta skola-
ndamskrdr og pess sem kemur fram i detlunum fyrir einstakar ndmsgreinar og drganga.

Efnisord: Namsmat, namsmat { nattdrufreedi, ndmskrd i nattirufreedi, namsmats-
aoferdir, matspeettir

INNGANGUR

Rannsékninni sem hér er byggt 4 er aetlad ad gefa mynd af fyrirkomulagi ndmsmats
i grunnskélum auk pess ad afla ndnari upplysinga um mat i einstokum skélum par
sem dhersla virdist hafa verid 16g6 4 markvissa préun pess eda endurskodun. Aflad
er gagna um tilgang ndmsmats, matsadferdir, matsteeki, edli, dherslupeetti og med-
ferd nidurstadna. Sjéonum var sérstaklega beint ad fjorum ndmsgreinum, p.e. islensku,
myndmennt, néttirufreedi og steerdfreedi. Annars stadar hefur verid greint frd nidur-
stooum er snerta almennan tilgang og stefnumérkun um namsmat i peim skélum sem
voru rannsakadir (Meyvant Pérélfsson, Ingvar Sigurgeirsson og Jéhanna Karlsdéttir,
2009) og namsmat i islensku (Ingvar Sigurgeirsson, Jéhanna Karlsdéttir og Meyvant
Pérélfsson, 2009).
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Hér er skyrt fra nidurstdoum um namsmat i nattirufreedi eins og pvi er lyst i skéla-
ndmskrdm peirra skéla sem voru rannsakadir. Leitad er svara vid spurningunni hvad
ma lesa ur skélandmskram grunnskéla um ndmsmat i nattirufreedi.

NAMSMAT

Ndmsmat felur { sér 6flun upplysinga eda gagna um ndm, drangur pess og framvindu
dsamt tdlkun nidurstadna matsins. Pannig getur verid um ad reeda mat 4 pvi sem
adhafst er 4 medan ndm fer fram annars vegar og hins vegar mat 4 afrakstri ndms
eda utkomu, til deemis drlausnum préfa, verkefnadrlausnum og listaverkum. Medal
dlitamadla 1 pessum efnum er ad hvada marki nemandinn sjélfur er metinn, persénu-
einkenni hans og hegdun og 4 hinn béginn ad hvada marki verk hans eru metin (Gron-
lund og Waugh, 2009). Val matsadferda reedst af pessu, hvort sem peer eru formlegar
eda 6formlegar. Medal formlegra matsadferda eru hefdbundin skrifleg prof pekktust,
en auk peirra pekkjast ymsar adrar ttfeerslur formlegs og o6formlegs mats, t.d.
frammistodumat (e. performance-based assessment) og rauntengt mat (e. authentic
assessment). Rauntengt frammistédumat midar ad pvi ad meta leikni og frammistoou
nemenda { raunverulegu samhengi (Gronlund og Waugh, 2009) med eda 4n vitundar
peirra sjalfra og er pa gjarnan studst vio matsteki eins og gdtlista, matskvarda eda
matsvidmidatoflur, matsteeki sem Gronlund og Waugh (2009) nefna checklists, rating
scales og rubrics.

Némsmat kemur vid sdgu 4 6llum stigum ndmskrérpréunar, jafnt { hinni opinberu
adalndmskrd sem vid raunverulega innleidingu hennar, og par med i samskiptum
nemenda og kennara i daglegu skélastarfi. Af augljésum dsteedum hlytur ad teljast
eftirsGknarvert ad tryggja samfellu parna & milli. T pekktri samantekt um rannséknir
a ndmsmati bentu Black og Wiliam (1998a) 4 dkvedinn vanda i pessu sambandi, par
sem peir liktu skdlastofunni vid svartan kassa. Visunin er pekkt tr heimi visinda og
teekni, t.d. kerfisverkfraedi; par er svarti kassinn hugsadur sem binadur eda kerfi par
sem menn ldta sig fyrst og fremst varda inntakid (e. input), uttakio (e. output) og yfir-
feersluna sem 4 sér stad, en sidur hvernig yfirfeerslan gengur fyrir sig, p.e. hvad raun-
verulega gerist inni { svarta kassanum. Ef skélastofan er hugsud sem slikur kassi felst
likingin { pvi ad hagsmunaadilar skélakerfisins ldti sig annars vegar varda markmidin
og inntakid (hvad 4 ad leera?) og hins vegar drangurinn (hvad leerdist?) sem sé heppi-
legt ad meela med einhvers konar ytra mati, til deemis stodludum eda samreemdum
préfum. A mati Blacks og Wiliams felst hinn meinti vandi einmitt { pvi ad gefa pvi
ekki neegan gaum sem gerist inni { svarta kassanum.

Black og Wiliam (1998a; 1998b), og reyndar ymsir fleiri sérfreedingar & svidi ndms-
mats (Dysthe, 2008; Stecher, Chun og Barron, 2004), benda 4 ad hin vélreena inntaks-
uttaks-ghersla, svo notad sé ordfeeri kerfishonnuda, sé engan veginn 4 undanhaldi. Hin
hafi jafnvel eflst ad nokkru marki med tilkomu alpjédlegra samanburdarrannsékna 4
bord vid Third International Mathematics and Science Study (TIMSS) og Programme for
International Student Assessment (PISA). Einnig hafi dhrif svonefndrar stadlahreyfingar
(e. standards movement) gefid stodludu samanburdarmati byr undir bdda vengi.
pvi sambandi spyr Turner (2008) einfaldlega hvad hafi ordid um pau fogru fyrirheit
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sem félust { hugmyndinni um visindalegt leesi fyrir um premur dratugum sidan; svo
virdist sem pau hafi vikid ad verulegu leyti fyrir hinum alpjédlegu samanburdar-
rannséknum og stodlum. En prdtt fyrir pad feer si hugmynd jafnframt aukinn byr og
vidurkenningu ad ndmsmat purfi ad vera sivirkur og émissandi péttur i 6llu nams-
ferlinu (Bell, 2000; Weeden, Winter og Broadfoot, 2002). Par med sé sjonum okkar beint
inn i skdlastofurnar. Par eigi sér stad flokin en mikilvaeg samskipti og samstarf sem
tengist namsmati. Bell (2000) lysir pessu samstarfi sem eins konar sameignarverkefni
(py0ing & enska ordinu , partnership”) medal kennara og nemenda. Kennarar og nem-
endur méti namsferlid { sameiningu, tilki pad og meti { samhengi vid pann veruleika
sem peir lifa og hreerast 1. Slikt fyrirkomulag ndms og mats d pvi gengur i raun pvert
a péd hefdbundnu syn 4 skdlastarf ad kennarar séu i dkvednum skilningi Gsjélfsteedir
fagmenn er fylgi forskriftum utan frd (inntak), kenni samkveemt peim og meti svo
drangurinn (uttakio) sjalfir eda 1 samstarfi vio utanadkomandi adila (Van den Akker,
2010; Black og Wiliam, 1998a). Hvad sem 60ru lidur pd telur van den Akker ad athygli
sérfraedinga beinist { vaxandi meeli ad 6fyrirsédum en mikilveegum samskiptum kenn-
ara og nemenda, en hitt sjdnarmidid hafi ad sama skapi veikst, ad kennarar skuli virka
sem Osjalfstaedir fagmenn er fylgi ytri forskriftum (Van den Akker, 2010, bls. 9).

Grundvallarhugtok i pessu samhengi eru leidsagnarmat annars vegar og lokamat
hins vegar. Pegar best leetur er leidsagnarmat lykilatridi i samskiptum kennara og
nemenda og einkennir pad sameignarverkefni, sem Bell nefndi svo, pvi pd virkar
pad sem driffjodur ndms og kennslu 4 medan lokamat er notad til ad votta um ndms-
drangur vid lok ndmstima. Bennett (2003) telur rannséknir benda til pess ad sam-
heefing leidsagnarmats og lokamats geti verid skynsamleg, 611 gogn sem verdi til vid
ndmsmat megi nyta d skynsamlegan hdtt, hvort sem pau verdi til vid lokamat eda leid-
sagnarmat. Black og Wiliam (1998a; 1998b), einnig Bennett (2003), telja ad nidurstédur
peirra fjolmorgu rannsékna 4 ndmsmati sem pau ryndu 1 stadfesti ad leidsagnarmat
samofid daglegu skdlastarfi studli an nokkurs vafa ad beettum namsarangri og jafn-
framt auknum ndmsdhuga medal nemenda. En pau benda jafnframt d ad leidsagnar-
mati og lokamati sé oft beitt jofnum hondum, morkin par & milli séu oft 6ljés og pvi
megi audveldlega nyta nidurstodur lokamats sem patt { leidsagnarmati.

En pegar ndmsmat er annars vegar neegir ekki ad spyrja um edli matsins, tilgang
og adferdir. Mikilveegt er ad spyrja einnig hvad skuli meta og hvers vegna. Bloom
og félagar settu fram hugmyndir um flokkunarkerfi ndmsmarkmida (Bloom 1956;
Krathwohl, Bloom og Masia, 1964), sem vida hefur komid vid sogu pegar skipulag
ndms og namsmats er annars vegar. Pad neer til priggja svida mannlegrar hugsunar
og heefileika. Pau eru vitsmunasvid (pekking, kunnadtta, skilningur o.fl.), vidhorfa- og
tilfinningasvid (dhugi, tilfinningar, gildismat o.fl.) og leiknisvid (feerni og heefni til
ad framkveema adgerdir, syna, flytja o.s.frv.). A sidari timum hafa slik flokkunarkerfi
verid préud og tutfeerd med ymsum heetti. Marzano (2001) ruddi til deemis nyja braut
i pessum efnum, par sem hann taladi um prenns konar pekkingu og leikni, p.e. beina
pekkingu & hugtokum (e. declarative knowledge), pekkingu & ferli eda framkveemd
dkvedins verks (e. procedural knowledge) og loks leikni af pvi tagi sem kemur fyrir &
leiknisvidi, sbr. hugmyndir Blooms og félaga (e. psychomotor procedures). Slikt kerfi
heefir vel markmidssetningu og ndmsmati { nattirufraedi.
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Hugtakid réttmeeti vegur einnig pungt pegar namsmat er annars vegar, pvi pad
gefur til kynna ad hvada marki vid getum dlyktad 4 grundvelli matsins um raunveru-
legan ndmsdrangur eda heefni nemenda (Gronlund og Waugh, 2009), p.e. hvort peir
hafi nd6 tokum 4 6llum peim markmidum og ndmspdttum sem stefnt var ad, hvort
nyta megi nidurstodur til ad spd fyrir um drangur eda haefni vid adrar adstedur og
hvort pad gefur teekifeeri til a0 meta dkvedna peetti, til deemis vitsmunalega heefni 4
bord vid rokvisi. Ndmsmatid 4 einnig stéran patt { ad méta ndm og kennslu, hvort sem
pad er hugsad sem studningur vid ndm og kennslu eda vottun um drangur ndms og
kennslu. Pess vegna taldi Messick (1994) mikilveegt ad gaeta ad dhrifum ndmsmatsins
d ndm og kennslu og afleidingum pess (e. consequential validity). Vio veroum pvi ad
spyrja spurninga eins og: Hvada dhrif hefur ndmsmatid & ndmsahuga? Studlar pad
ad aeskilegum ndmsvenjum? Métar pad hugmyndir nemenda um pad hvad skipti
madli { ndmi og hvad ekki? Hefur ndmsmatid hugsanlega neikveed 4hrif 4 ndmséhuga?
Hvada dhrif hefur ndmsmatid 4 sjédlfsmynd nemenda? Af augljésum dsteedum skiptir
kennarinn og pad hvernig hann fylgir dkveedum ndmskrdr miklu mdli fyrir réttmeeti
ndmsmats i pessum skilningi, hvort sem er skélandmskrar eda adalndmskrar.

NAMSMAT | NATTURUFRADI

Namsgreinin ndttirufreedi eda 6llu heldur ndttiruvisindi eins og hin er nefnd 1 ndm-
skrartextum nd 4 dogum (sjd m.a. Menntamadlardduneytid, 2007) spannar fjolmorg
fyrirbeeri ndttdrunnar, jafnt hina daudu sem hina lifandi néttdru. Par er einnig fjallad
um pdtt mannsins { métun eigin umhverfis og teeknipréun er grundvallast 4 visinda-
legri pekkingu. Ef teki0 er mid af préun nattdrufreedi i almennum ndmskrdm reynist
ef til vill edlilegra ad tala um vitt ndmssvid fremur en afmarkada ndmsgrein, pvi
svioio er breitt og pad ristir djupt. Sogulega séd byggjast ndttiruvisindi { ndmskrdm
almenna skdlakerfisins & grunni nokkurra hefdbundinna freedigreina, einkum edlis-
freedi, efnafreedi, liffreedi, jarofreedi og stjornufredi. En margvisleg préun teekni og
pekkingar, einnig félagsleg, uppeldisleg og pdlitisk dhrif, hafa gert svidid enn vid-
teekara og floknara. Stinner og Williams (2003) halda pvi fram a0 afleidingin hafi ordid
yfirhladin ndmskrd. Vandinn lysi sér medal annars i atokum milli 6likra sjénarmida
og par med samkeppni um svigrim i namskrdnni. Til ad skyra petta likja Stinner og
Williams (2003, bls. 1027) ndmskrdnni vid gard skryddan fjolbreytilegri plontufléru
par sem nyjar tegundir beetist sifellt vio. Erfitt reynist ad fjarleegja neitt sem fyrir er
pvi menn séu engan veginn sammédla um pad hvada plontur teljist verdugir fulltrdar
flérunnar og hvad skuli flokkast sem illgresi.

Eitt ljdsasta deemid um petta eru 4tokin sem hafa stadid milli hinnar svonefndu
STS-dherslu 1 ndttirufreedindmi (e. science — technology — society) annars vegar og
hins vegar dherslunnar 4 néttdruvisindi eins og pau birtast innan hinna akademisku
freedigreina. I fyrra tilvikinu er horft 4 htimanisk gildi, dbyrgd 4 umhverfi og nattiru
og hlutverk visinda og teekni i samfélaginu, en 1 hinu sidara & pekkingu 16gmala, hug-
taka, kenninga og adferda. Ljost md vera a0 slik préun flekir skipulag skdlastarfs
a0 einhverju marki, ekki sist ndms- og kennsluheetti og par med namsmat. Hun er
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i raun ndskyld dkvednum &tékum innan ndmskrarfreeda, sem endurspeglast { mun
vidara samhengi; par takast 4 nemenda- og samfélagsmidadar dherslur annars vegar
og freedigreinamidadar dherslur hins vegar (Schiro, 2008).

Til ad skyra d0urnefndan vanda m4 taka hugtak eins og orkufleedi sem deemi. Allir
eru liklega sammala um ad orka og orkufleedi séu lykilhugtok sem purfi ad fd itarlega
umfjollun 4 6llum skdélastigum 1 nattiruvisindum. Peir sem adhyllast freedigreinamid-
ada ndmskrd telja veentanlega ad skyr pekkingarmarkmid skipti hér 6llu mdli, t.d. ad
nemendur pekki og kunni skil 4 efna- og orkufleedi, ljéstillifun, vardveislu orkunnar,
orku i efnahvorfum og tengslum hugtakanna orku, vinnu og afls; kennsluheettir felist
a0 mestu i pekkingarmidlun og lausn verkefna, sem md meta megindlega, p.e. med
melingum. Peir sem adhyllast STS-dherslu 1 ndtturufraedindmi leggja liklega fremur
dherslu 4 feerni { ad fjalla um 4litamdl og madlefni er tengjast nytingu néttdruaudlinda,
nattiruvernd og sjélfbaerri préun. Pannig reedi nemendur og skrifi gagnrynid um
mikilveegi pess ad lifa samkveemt slikum gherslum og taki pdtt i ad méta vistvaenan
heim. Hugtok eins og umhverfisdhrif orkuéflunar, nattiruvd, orkunyting og orku-
sparnadur veeru pvi fremur sett & oddinn en pau sem talin voru upp hér ad framan.
Kennsluheettir peim tengdir myndu heefa huglegu og eigindlegu mati fremur en
hlutleegu og megindlegu. Allt framangreint er sett fram { markmidum adalndmskrar
fyrir grunnskéla (Menntamadlardduneytid, 2007), og vart parf ad drétta ad orkufleedi er
einungis eitt af aragrua hugtaka eda hugmynda sem nemendum er tlad ad leera eda
leera um 1 skyldundmi sinu { nattdruvisindum.

Sé tekid mio af framansogou parf engan ad undra ad kennurum sé nokkur vandi
d héndum pegar ndamsmat i néttdruvisindum er annars vegar. Pad kemur pvi ekki 4
6vart ad rannsoknir 4 pvi sem gerist i skélastofunni leidi 1j6s margbreytileika. Nokkrar
erlendar rannséknir syna einmitt ad kennarar og skolar fara dlikar leidir i pessum
efnum (Brookhart, 1994; Cizek, Fitzgerald og Rachor, 1995; McMillan, 2001; McMillan,
Myran og Workman, 2002). Rannséknir McMillan og félaga leiddu til deemis i 1j6s
ad ndmsmat reyndist vissulega 4 margan hdtt metnadarfullt medal kennara allt frd
yngsta stigi grunnskéla upp d unglingastig, en matsatridi (hvad var metid), matsad-
ferdir (hvernig var metid) og vitnisburdur (hvernig nidurstodur voru settar fram)
virtust eins og ,,samsull” (héfundar nota ordid , hodgepodge”) af Slikum pattum sem
reyndist erfitt ad henda reidur 4. Ef 1iti0 er til réttmeetis md segja ad slik stada reynist
Sheppileg hvort sem um er ad reda leidsagnarmat eda lokamat. McMillan og félagar
komust einnig ad pvi ad pessi atridi (hvad metid, hvernig o.s.frv.) reyndust breytileg og
6lik innan sému skdlastofnana sem og milli skéla. Loks kom {1 1jés ad megindlegt mat
med hefdbundnum skriflegum préfum reyndist algengara i greinum eins og néttdru-
visindum og steerdfreedi en 60rum greinum (McMillan o.f1., 2002).

Nokkrar nylegar rannséknir hér 4 landi hafa beinst ad ndmsmati. Meistaraprofs-
rannsékn Ernu L. Palsdéttur (2006) & stodu ndmsmats { 23 islenskum grunnskélum
skdladrid 2003-2004 benti til pess ad samreemd préf hefdu dhrif & val kennara 4
matsadferoum og gerd skolapréfa. Nystdrlegri adferdir eins og umraeda, munnlegar
kynningar, sjdlfsmat, jafningjamat og ndimsmappa (e. portfolio) reyndust fatidar, en i
nidurstéoum Ernu kom samt fram vilji medal kennara til ad beita slikum adferdum.
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Doktorsverkefni Rinars Sigpdrssonar (2008) f6lst { rannsékn 4 dhrifum samreemdra
proéfa d ndms- og kennsluheetti i islensku og néttirufraedi. Hann komst ad peirri nidur-
stodu ad profin yllu togstreitu 1 starfsumhverfi kennara og nemenda, pvi pau krefdust
dherslna (hofundur nefnir peer hina virku ndmskrd) sem samreemdust hvorki dkveedum
gildandi adalndmskrar né eigin hugmyndum kennara um ndm og kennslu (bls. 294);
hollusta vid nemendur og krofur umhverfisins um meelanlegan ndmsdrangur gerdu pad
a0 verkum ad kennarar fylgdu fremur skélahefd par sem ndamsmat byggdist & tolfraedi-
legum meelingum og namskenningum { eett vio atferlisstefnu og tengslanam en eigin
sannfeeringu og starfskenningu.

Rannséknarverkefni Allyson Macdonald og rannséknarhéps 1 néttirufreedimennt-
un, Vilji og veruleiki?, benti til svipadrar nidurstédu pétt vissulega hafi par fundist
morg athyglisverd deemi um fjolbreytt ndmsmat { néttdrufreedi, par sem leidsdgn og
studningur vid nam voru hofd ad leidarljési. En likt og kom fram { rannsékn Rinars
Sigpérssonar (2008) virtust hin ytri leidarljés og krofur umhverfisins um maelanlegan
ndmsdrangur vega pungt svo ad kennarar hneigdust jafnan fremur til pess ad komast
yfir ndmsefnid og meta drangurinn megindlega, en feerdu eigin starfskenningu og
par med sannfeeringu um edli ndms og kennslu i nattdrufreedi aftar i forgangsrodina
(Meyvant Pérélfsson, Allyson Macdonald og Eggert Larusson, 2007). T vidtolum vid
kennara kom einnig fram ad ,,sumir nemendur veeru ,ferkantadir”, vildu bara bok-
ina, ramma og prof”, eins og einn vidomelenda i rannsékninni tok til orda (Allyson
Macdonald og Meyvant Pérdlfsson, 2006, bls. 13).

Samkveemt almennum hluta nigildandi adalndmskrar grunnskéla (Menntamdla-
raduneytid, 2006) ber skélum ad fylgjast vandlega med pvi hvernig nemendum gengur
ad nd peim ndmsmarkmidum sem adalndmskrd og skélinn setja peim. Tilgangurinn
er ad ,afla upplysinga sem hjdlpa nemendum vid ndmid, 6rva pd og hvetja” (bls. 16),
en jafnframt ad veita forrddamonnum peirra, kennurum, viotokuskélum og skdlayfir-
voldum upplysingar um namsgengi. Matsadferdir verda ad vera fjolbreytilegar, heefa
markmidunum og endurspegla dherslur i kennslu. Og gert er rd0 fyrir ad nemendur
séu patttakendur i mati 4 eigin ndmi. Sérstaklega er tekid fram ad nidurstoour nams-
mats purfi ad byggjast jafnt 4 6formlegu, Shlutdraegu og heidarlegu mati kennara og
a formlegum adferdum, s.s. préfum og konnunum:

Meta verdur alla peetti ndmsins, framfarir, pekkingu, skilning og leikni og lata pa
vega i samraemi vid dherslur i ndminu. Ekki er t.d. negilegt ad meta eingdngu hvada
pekkingu nemandi hefur tileinkad sér par sem hluti kennslunnar beinist hjdkvaemi-
lega einnig ad 60rum tegundum markmida. Mikilveegt er ad meta baedi verklega og
boklega peetti og préfa ymist skriflega, verklega eda munnlega eftir pvi sem vio a.
(Menntamalaraduneytid, 2006, bls. 17)

[ néttirufreedihluta hinnar opinberu ndmskrar hérlendis, Adalndmskrd grunnskdla:
Nattiirufreedi og umhverfismennt (Menntamadlardduneytid, 2007), er fjallad um ndms-
mat med svipudum heetti. Pad , parf ad byggjast 4 peim krofum sem gerdar eru i
markmidum adalndmskrdr, sér i lagi dfangamarkmidum vid lok 4., 7. og 10. bekkjar”
(bls. 12). Aréttad er, likt og i almenna hlutanum, ad ekki skuli mida eingoéngu vid
pekkingarmarkmid, heldur einnig feerni- og skilningsmarkmid, virkni, framfarir og
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frumkveedi. Og rik dhersla er 16gd 4 ad matid sé leidbeinandi og hvetjandi. A hinn
béginn koma par fram dlikar dherslur eftir stigum, pad sé i formi simats 4 yngsta stigi
(1.-4. bekk), par sem kennarar fylgist stodugt med stodu og framférum nemenda, &
miostigi (5.-7. bekk) sé pad einnig i formi simats, en jafnframt sé studst vid verklegt
mat og sjélfsmat nemenda. A unglingastigi (8.~10. bekk) er pvi loks gefinn moguleiki
a ad matio geti

i auknum meeli tekio 4 sig formlegri mynd en pd er ekki einungis att vid skrifleg
prof. Ekki md missa sjonar 4 ad mat skal vera i samraemi vid sett markmid & 6llum
svidunum. Afram skal leitast vid ad meta nemanda med tilliti til patta sem eru mikil-
vaegir frekar en audmelanlegir, par 4 medal dhuga, sjdlfstedi, dbyrgd, skopunargdfu
og rokhugsun. Leitast skal vid ad meta hvort nemendur geta sett pekkingu sina fram
i vidara samhengi frekar en sem stakar stadreyndir. ZEskilegar matsleidir eru enn pd
simat og mat & verklegu nami en ad auki er eeskilegt ad mat ndi til pdtta eins og mats
a verkmdoppu og steerri verkefnum. (Menntamalardduneytid, 2007, bls. 12)

Samkveemt pessu md etla ad peir skdlar og kennarar sem reyna ad fylgja dkveedum
adalndmskrar beiti fjolbreytilegum adferdum og taki ekki einungis inn i myndina
audmeelanlega peetti eins og hlutleg pekkingaratridi, heldur einnig dhuga, virkni,
framfarir, frumkveedi, sjdlfstaedi, dbyrgd, skopunargafu og rokhugsun. Margbreyti-
leikinn 1 pessum efnum geeti pvi tekid 4 sig svipada mynd og kom fram i rannséknum
McMillan o.fl. (2001, 2002), p.e. eins konar samsull af 6likum pattum sem reynist erfitt
ad henda reidur 4.

RANNSOKNIN

[ pessari rannsékn var valid kerfisbundid tilviljunardrtak tir pydi almennra grunnskéla
4 Islandi { peim tilgangi ad leita svara vid spurningunni um hvad meetti lesa tir skéla-
namskram grunnskéla um namsmat i nattdrufredi. Samkveemt lista menntamala-
raduneytisins var heildarfjldi grunnskdla & landinu vorid 2007, pegar rannséknin
var gerd, 175 og urtakio pridjungur af pvi (N = 175 og n = 58). Skélunum var skipad i
stafr6fsrod og pridji hver valinn. Gengid var dr skugga um a0 steerd urtaksins naegdi
til ad inn { pad féllu allar helstu steerdir og gerdir skdla, p.e. famennir skdlar 1 dreifbyli,
storir péttbylisskdlar og skélar med Slikt menningarlegt, félagslegt og landfreedilegt
umbhverfi. Af peim 58 skélum sem rannsakadir voru reyndust allir hafa yngsta stig, 57
hofou midstig og 51 var med unglingastig.

Greining var gerd 4 ndmsmati i fjérum ndmsgreinum eins og fjallad var um peer 1
skolanamskram sem giltu fyrir skéladrio 2006-2007: islensku, myndmennt, nattiru-
freedi og steerdfreedi. Skrddar voru allar upplysingar sem fundustum namsmatipessum
fijorum namsgreinum 1 3., 6. og 9. bekk. Gognin voru afritud  gagnagrunn og par voru
allar upplysingar greindar og flokkadar samkvaemt viomioum rannsakenda. Vio val 4
vidmidum vid greiningu gagnanna voru grundvallarspurningar um ndmsmat hafdar
til hlidsjénar (Gronlund og Waugh, 2009; Rowntree, e.d.). Pessar spurningar varda til-
gang, matsatridi (hvad metid), matsadferdir (hvernig metid), edli matsins og medferd
nidurstadna.

UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 20(1) 2011 105



NAMSMAT | NATTURUFRADI

Misitarlegar upplysingar komu fram um pessa peetti ndmsmats 1 skélandmskran-
um, eins og ndnar er ttskyrt { nidurstodum. I sex skélandmskrém komu engar upp-
lysingar fram um ndmsmat i ndttdrufraedi og pvi eru hér greindar upplysingar ur
skolanamskram 52 grunnskdla.

NIDURSTOPUR

Hér fara a eftir helstu nidurstédur. Byggt er 4 upplysingum sem fundust um ndm
og kennslu i ndtturufreedi i ndmsdeetlunum fyrir 3., 6. og 9. bekk, en nidurstédur um
tilgang byggjast einnig 4 almennum hlutum skélandmskrdnna sem greindar voru.

Tilgangur og stefnumérkun

Hja peim skélum sem fj6lludu 4 annad bord um namsmat { nattdrufreedi i skdla-
namskrdm sinum var upplysingar um tilgang og stefnumoérkun jafnan ad finna i
almennum hluta skélandmskrdrinnar en sidur { umfjollun um einstaka drganga eda
ndmsgreinar. Pétt nidurstodurnar par eigi ekki sérstaklega vid um nattirufredi md
finna par ymis athyglisverd atridi sem gefa visbendingar um ndmsmat & pvi svidi sem
60rum. Annars vegar finnast nokkur deemi um tilgang sem einkennist af dherslu 4
békndm og préf { hefdbundnum ndmsgreinum:

Fastir peettir eru midsvetrarpréf og vorprof, en einnig er lokaprof { hverri ndmsgrein
eftir hvern lesgreinaafanga. (Ur skélanamskra skéla nr. 23 af 58)

Pott hér komi ekki skyrt fram ad ndm i ndttiruvisindum falli undir , lesgreinadfanga”
m4d atla ad svo sé midad vid reynslu hofunda af ndmskrarpréun. Hins vegar er ad
finna athyglisverdar lysingar 4 ndmi og ndmsmati sem benda til annars konar ndms
og mats i ndttiruvisindum:

Mikilveegt er ad nemendur taki patt { ad méta namsmatid, axli abyrgd og séu metnir
dt frd vinnu sinni. Nemendur leera ad skoda verk sin 4 markvissan hétt til ad komast
ad raun um hvad vel hefur tekist og hvad md beeta. (Ur skélandamskra skéla nr. 4 af
58)

Deemi eru um stefnumorkun sem gerir rdd fyrir a0 nemendur og jafnvel foreldrar
komi ad matinu me0 pad fyrir augum ao reeda og kynna sér ndnar viofangsefnin. Pau
teeplega 60% skola, sem tilgreina matsatridi (hvad metid) i almennum kafla skélandm-
skrdr, nefna medal annars atridi sem edlilegt er ad heimfeera d nattirufraedi, t.d. feerni
i vinnubrégdum, pekkingu, skilning, verklegt ndém, frammistdu og vinnu. [ pessum
efnum virdast skélar pé stunda 6lik vinnubrdgo ef marka md lysingar 1 skélandm-
skrdm. Loks skal 4 pad bent ad i miklum meirihluta skéla er leidsagnarmat tilgreint
sem megindhersla, pegar vikid er ad tilgangi ndmsmats { almennum hluta skélandm-
skrdr. Ndmsdeetlanir { ndttdrufreedi benda hins vegar til ad svo sé ekki nema ad hluta
a pvi svioi. (Sja ndnar um tilgang og stefnumorkun i Meyvant Pérélfsson o.£1., 2009.)
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Hvad var metid?

Matsatrioi, sem tilgreind voru i skélandmskram, voru dregin saman 1 fimm flokka
og hlutfallsleg tidni peirra tilgreind eftir pvi hve oft atridi ur vidkomandi flokki voru
nefnd ilysingum da namsmati viokomandi drgangs i nattirufreedi (sjd mynd 1 og toflur
3,4 0g 51 vidauka). I fyrsta flokknum lentu atridi sem snertu inntak ndémsins og kunn-
attu, 1 neesta flokki lentu atridi sem tengdust samskiptum og samvinnu, 1 pridja pau
sem tengdust vinnubrégdum og verkefnum, { peim fjérda lentu atridi tengd persénu-
legum dhuga og virkni og i peim fimmta atridi sem snerta framvindu ndms, frammi-
sto0u og préun af einhverju tagi.

Mynd 1. Hlutfallsleg dreifing matspétta (hvad metid) i % eftir stigum. Matsatridum sem tilgreind voru i
skélanamskram var skipad 1 fimm flokka eftir edli peirra. Vaegi hvers flokks var reiknad eftir
bvi hve oft atridi 0r peim flokki voru nefnd. (Sjé nénar 6flur 3, 4 og 5 i vidauka.)
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kunnétta samvinna verkefni ahugi, virkni frammistada,
bréun

Eins og sjd md 4 mynd 1 eru matsatridi ur flokknum Vinnubrogd, verkefni (flokkur I1I)
oftast nefnd sem grundvollur namsmats i 6llum drgéngum, fra 42% 4 yngsta stigi upp
1 58% & miodstigi. Par komu vid sdgu atridi eins og verkefni, vinnusemi, vandvirkni,
vinnubeekur, verkefnabeekur, vinnuferli, heimavinna og fragangur. Parneest eru nefnd
atrioi ur flokknum Persdnulegur dhugi, virkni (flokkur 1V), par sem virkni, dstundun,
frumkveedi, dhugi, dreedni, sjdlfsteedi og patttaka eru tidast nefnd, frd 20% upp i 36%.
Athyglisvert er ad veegi flokks 1I (Samskipti, samvinna) dvinar med aldri nemenda, sem
& reyndar einnig vid um flokk IV (Personulegur, dhugi, virkni). { flokki I eru nefnd atridi
eins og hegdun, samvinna og félagsfeerni. Veegi flokks I (Inntak ndms, kunndtta), sem
hefur med inntak ndms, pekkingu og kunndttu ad gera, vex hins vegar med aldri nem-
enda en vaegid par er samt sem d0ur { heildina fremur veikt midad vid vaegi annarra
pétta. Pannig vekur pad athygli ad atridi sem snda ad vitsmunasvidi i flokkunarkerfi
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Blooms og félaga (Bloom 1956; Krathwohl, Bloom og Masia, 1964), t.d. pekking, skiln-
ingur, beiting og leikni, sjdst varla. P6 bendir greining 4 nidurstodoum um adferdir og
edli ndmsmats til pess ad slik atridi hlj6ti ad vera tekin inn { myndina vidar { ndms-
mati en pessar nidurstodur gefa til kynna (sjd nanar hér 4 eftir). T flokki V (Framvinda,
frammistada, proun) eru nefnd atridi eins og framfarir, stada, frammistada, markmid og
atridi sem mé heimfeera d frammistodu eins og skrifleg og munnleg tjéning og fyrir-
lestrar. T t6flum 3, 4 og 5 1 vidauka er nanari sundurgreining 4 matsatridum sem nefnd
voru { umfjollun um ndttdrufreedi { skélanamskram.

Hvernig var metid?

[ skélandmskrénum komu fram einhverjar upplysingar um matsadferdir hja 41%
peirra 58 skéla sem hofdu yngsta stig, hjd 68% peirra 57 sem hofdu midstig og hjd
43% peirra 51 skéla sem hofdu unglingastig. I flestum tilvikum voru tilgreind mats-
teeki eins og matslistar, kannanir og prof af ymsu tagi. En ndnari lysingar 4 matsa0-
ferdum eda ferli vid mat reyndust dljésar, pétt oft meetti rdda af samhengi hvers edlis
peer voru. Mynd 2 synir dreifingu matsadferda eins og rannsakendur greindu peer 1
lysingum namskrdnna. I toflu 6 { vidauka er ndnari sundurgreining 4 matsadferdum.

Mynd 2. Tidni mismunandi matsadferda i nattorufreedi i 3., 6. og 9. bekk. Tilgreint er hve oft adferdin

var nefnd & hverju stigi (tidni).
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Eins og ddur var nefnt tilgreina skdlar tiltdlulega sjaldan atridi sem md heimfeera 4
vitsmunasvid { flokkunarkerfi Blooms og félaga pegar skodad er hvad er metid. Pess
vegna kemur pessi dreifing 4 tidni matsadferda svolitid 4 vart, a.m k. hvad vardar
midstig og unglingastig, pvi hefdbundin préf og kannanir hljéta hjdkveemilega ad
fela i sér mat 4 vitsmunalegri heefni. Reyndar er fj6lbreytni kannana og préfa mikil
(flokkur I). Fyrir utan hefdbundnar kannanir og préf eru nefnd annarprdf, dfangaprof,
gagnaprof, heimaprof, skyndipréf, svindlpréf og munnleg prof. Athygli vekur ad
verkleg prof eru ekki nefnd, en pad hlytur ad vekja spurningar pegar néttiruvisindi
eru annars vegar. Hins vegar mad lesa dr gognunum ad beitt er margvislegum 6skil-
greindum matsadferdum 4 ndmstima, hugsanlega einhvers konar hugleegu mati sem
kann a0 vera misformlegt eda 6formlegt (flokkur II & mynd 2). Liklegt er ad studst
sé vid einhvers konar békhald med hjdlp gdtlista, matskvarda eda med skréningu 1
gagnagrunninn Mentor, sem flestir skdlar nota, pétt pad komi ekki négu skyrt fram.
Simat er einnig nefnt nokkrum sinnum, helst 4 midstigi (flokkur III § mynd 2), og undir
flokki 1V koma fyrir sjdlfsmat (nemendamat), matslistar, leidsagnarlistar, stoougt og
fjdlbreytt mat (samt ekki kallad simat) og 4 einum stad a yngsta stigi: ,Munnleg, skrif-
leg og verkleg skil, beedi einstaklingslega og i hépi.” Loks skal dréttad ad stundum var
ekki beinlinis getid um matsadferdir. Samt mdtti jafnan lesa dr gognunum hvers edlis
adferdirnar voru, oftast einhvers konar éformlegt mat & ndmstimanum.

Hvers edlis var nédmsmatid?

Pegar reett er um edli ndmsmats er visad til viomida og tulkunar 4 nidurstodum. Reynt
var ad greina ad hvada marki matid teldist megindlegt, p.e. tilkun nidurstadna byggdist
d meelingum, og ad hvada marki pad virtist eigindlegt, p.e. tilkun byggdist fremur 4
lysingum dn meelinga og hlutfallstalna. Deemi um megindlegt: , Préf 60%, vinnubdk
og vinna 1 timum 40%" (Gr skélandmskra skdla nr. 9 af 58, namsmat { néttirufraedi
i 6. bekk). P6tt matid sjdlft hafi hugsanlega verid eigindlegt hér ad hluta, t.d. mat 4
vinnubdk og vinnu 1 timum, var pad kynnt eins og pad veeri fellt undir meelistiku med
veegi upp 4 40% af heildareinkunn. Daemi um eigindlegt: , Ahersla er 16gd 4 stodugt
og fjolbreytt ndmsmat og tekid tillit til vinnubragda, virkni, dhuga og frammistédu
nemenda” (dr skélandmskra skdla nr. 39 af 58, namsmat i nattdrufreedi i 6. bekk).
Pannig var reynt ad flokka lysingarnar it frd pvi hvort matid virtist alfarid eigind-
legt, alfarid megindlegt, ad hluta hvort um sig o.s.frv. Helsta vidmidid var hvort fram
keemi hlutfallslegt veegi mismunandi pétta eda ekki, t.d. préfa eda verkefnabdka. Tafla
1 synir dreifinguna.
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Tafla 1. ESli némsmats flokkad eftir bvi hvort um var ad reeda megindlegt mat, eigindlegt mat eda
eitthvad par & milli | néttorufraedi 1 3., 6. og 9. bekk. Nidurstsdur gefa til kynna hve hatt
hlutfall lysinga féll i hvern flokk.

Megindlegt | Megindlegt| Blandad Eigindlegt | Eigindlegt | Kemur ekki
eingdngu a0 mestu | megindlegt | ad mestu eingdngu fram
og eigindlegt

Yngsta stig
(3. bekkur) 0,0 0,0 17 17 44,8 51,7
Midstig
(6. bekkur) 19,3 8,8 14,0 3,5 53 49,1
Unglingastig
(9. bekkur) 19,6 21,6 2,0 2,0 0,0 54,9

Eins og sést 1 toflu 1 eru upplysingar oft svo dljésar a0 6gerlegt er ad rdda i edli mats-
ins. Hins vegar ma greina skyran mun milli skélastiga par sem petta kemur fram 4
annad bord. Matid er ndnast alfario eigindlegt & yngsta stigi, ad mestu megindlegt 4
midstigi og ndnast eingdngu megindlegt 4 unglingastigi.

Hvernig eru nidurstddur settar fram?

Tafla 2 synir hvernig fjallad er um nidurstddur, vitnisburdi, umsagnir og einkunnir {
peim skélanamskrdm par sem slikt kom fram. A yngsta stigi gerdu 19% skéla med ein-
hverjum heetti grein fyrir birtingu og medferd nidurstadna namsmats i nattdirufreedi,
12% a midstigi og 14% & unglingastigi.

Tafla 2. NiSurstsSur némsmats 1 néttorufraedi i 3., 6. og 9. bekk.

Stig Birting og medferd nidurstadna namsmats
Yngsta stig Umsagnir (8) (deemi: umségn um vinnulag, skrifleg umsogn, umsogn fyrir
(3. bekkur) haust- og vorénn, umsogn gefin i lok annar, umsogn skrifleg ad vori, umsogn,

umsagnir munnlegar og skriflegar, umsogn 1 lok annar); einkunn (1); stada
reedd i foreldraviotélum (1); munnleg skil til foreldra (1)

Miostig Umsagnir (3); formleg einkunn (1); einkunnir { heilum og hélfum (1);
(6. bekkur) starfseinkunn (1); vitnisburdur (skriflegur og munnlegur) (1)

Unglingastig | Skrifleg umsdgn (1); einkunn (a: i jandar og jtini, lokaeinkunn eda annareinkunnir
(9. bekkur) byggdar 4 mismunandi verkefnum, b: vinnueinkunn byggd a vinnu i timum,
skyrslum og skiladri heimavinnu) (5); starfseinkunn (1)

[ peim féu tilvikum par sem pessara atrida er getid er fyrst og fremst um ad reda
umsagnir a yngsta stigi, ndnar tiltekid pannig samkvaemt ordalagi i skélanamskram:
Umso6gn um vinnulag, skrifleg umsogn, umsogn fyrir haust- og vorénn, umsogn gefin
ilok annar, umsogn skrifleg ad vori, umsagnir munnlegar og skriflegar og umsogn {
lok annar. Eftir pvi sem ofar kemur 1 aldri nemenda dregur ur dherslunni 4 umsagnir
en einkunnir taka vid, p.e. tolulegar einkunnir, starfseinkunnir, einkunnir byggdar 4
ymsum verkefnum, heimavinnu og skyrslum, einkunnir byggdar 4 vinnu { timum og
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einkunnir byggdar & skilum heimavinnu. Loks eru nefndar timasetningar fyrir ein-
kunnir, p.e. einkunnir i jandar og juni og lokaeinkunnir og annareinkunnir.

UMRADA

[ pessari grein hefur verid leitad svarad vid pvi hvad megi lesa tr skélandmskram
grunnskéla um ndmsmat i ndttirufreedi. Greint hefur verid fré dherslupattum i ndms-
mati 4 svidi nattdrufreedii3., 6. og 9. bekk eins og peir birtast i skélandamskram grunn-
skdla. Pad skal undirstrikad ad um var ad reeda greiningu 4 textum skdlandmskraa,
en framkveemdin kann samt sem 40ur ad hafa verid 6nnur i einhverjum skdlanna
en skrdd var { deetlanir. Enn fremur skal dréttad ad dkvaedi um ndmsmat i almennum
hluta skélandmskrda reyndust ekki alltaf { fullu samraemi vid pad sem birtist { deetlun-
um i ndmsgreinum, t.d. { nattdrufreedi. Petta virtist til deemis eiga vid um tilgang og
stefnumorkun (Meyvant Pérélfsson, Ingvar Sigurgeirsson og Jéhanna Karlsdéttir,
2009). T nidurstsdum McMillan og félaga (2002) kom svipad fram, p.e. mikilveg
atridi i némsmati (hvad metid, hvernig o.s.frv.) reyndust breytileg og 6lik innan sému
skdlastofnana sem og milli skéla. Rannsékn McMillan (2001) 4 ndmsmati & unglinga-
stigi leiddi 1 1j6s ad megindlegt mat med hefdbundnum skriflegum préfum reyndist
algengara i greinum eins og nattdruvisindum og steerdfreedi en 60rum greinum. Pad
kemur einnig heim og saman vid nidurstédur sem hér var lyst. [ pvi sambandi er rétt
ad benda & ad samreemd lokaprof vio lok skyldundms voru 16g0 fyrir i ndttiruvisind-
um hérlendis & timabilinu 2002 til 2007, og kann pad ad hafa métad ndm og kennslu
og par med ndmsmat ad pessu leyti hjd peim skélum sem voru athugadir. Rannséknin
hefur pé gefid mikilveegar visbendingar um pad sem helst er 16gd dhersla & { ndms-
mati { nattdrufreedi 1 grunnskélum landsins. Alyktanir okkar eru ymist dregnar af
almennum upplysingum um ndmsmat eda sérteekum upplysingum um namsmat {
nattirufraedi — og stundum purfti jafnvel ad geta i eydur 6ljésra upplysinga.

Hvad var metid?

Uttekt 4 skélandmskrdm bendir til pess ad ndmsmat 1 islenskum grunnskélum sé
undantekningarlaust markvidmidad (e. criterion-referenced), p.e. kennarar eda adrir
sem meta taka mio af fyrirfram gefnum markmidum, ndmsefni eda setludum afrakstri
namsins (e. intended learning outcomes) pegar peir skipuleggja ndmid og meta pad.
Petta er p6 misskyrt 1 peim skélandmskram sem skodadar voru. Flokkunarkerfi
Blooms og félaga eda seinni tima ttfeerslur a peim (sja t.d. Marzano, 2001) eru deemi
um slik vidmid, sem margir hafa notad sem grundvéll préfagerdar og annars nams-
mats (t.d. Gronlund og Waugh, 2009; Miller o.fl., 2008). Petta 4 til deemis vid um sér-
freedinga skdlamdlayfirvalda sem mdétad hafa ndamskrdrgerd og mat gegnum tidina
hérlendis (Menntamadlardduneytid, 1979) og hofunda samreemdra préfa (Sigurgrimur
Skdlason o.fl., 2003). T kerfi Blooms og félaga er ekki einungis um ad reeda vitsmuna-
lega namspeetti, sem jafnan eru metnir 4 skriflegum préfum, svo sem pekkingu, skiln-
ing og leikni, heldur einnig ymsa peetti og markmid er snerta frammistodu, verklega
feerni, virkni, dhuga d ndmi, vidhorf, gildismat og tilfinningalega paetti.

UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 20(1) 2011 111



NAMSMAT | NATTURUFRADI

Adur var getid um nidurstodur McMillan og félaga (sja McMillan, 2001; McMillan
o.fl., 2002) pess efnis ad ndmsmat i grunnskélum einkenndist ad nokkru marki af
oljésu ,,samsulli” af matsatrioum og matsadferdoum. McMillan og félagar nota ordid
,hodgepodge” sem meetti allt eins pyda sem , éreidublanda”, p.e. 6ljés blanda sem
erfitt reynist ad henda reidur 4. Nidurstddurnar hér benda til pess ad svipud stada
finnist i grunnskélum hérlendis hvad petta vardar. Hér var reynt ad skipa mats-
atrioum i flokka eftir einkennum, en su flokkun reyndist 6roug pvi ad notadur er
urmull af élikum ordum, heitum og vinnubrégdum. Pad sem helst vekur athygli
er hin mikla dhersla 4 flokka III og IV, p.e. paetti sem snerta vinnubrogd, verkefni,
persénulegan dhuga og virkni. Af 6llum peim aragria matsatrida sem tilgreind
voru tilheyrdu 70-90% pessum flokkum. Hins vegar tilheyrdu adeins um 5% flokki
I 4 miostigi og yngsta stigi, p.e. inntaki ndms og pekkingu & namsefni. Teep 20% 4
unglingastigi tilheyrdu peim flokki. Hvergi var pess getid ad fylgt veeri dkvednu kerfi
d bord vid flokkunarkerfi Blooms og félaga. Pétt rik dhersla veeri 16g0 4 flokka III og
IV m4 rdda af textum skélandmskrdnna, t.d. dherslunni & préf og kannanir, ad heefni-
paettir af vitsmunasvidi (pekking, skilningur og beiting o.s.frv.) hljéti ad hafa verio
meira inni { myndinni en visanir til peirra gefa til kynna.

Hvernig var metid2

Matsadferdir sniast um pad hvernig upplysinga er aflad um ndamsstédu og nams-
drangur, hvar pad gerist, hveneer og hver eda hverjir eiga i hlut. Paer gagngeru breyt-
ingar sem ordid hafa d hugmyndum manna um ndmsmat og fyrirkomulag pess birtast
liklega skyrast i matsadferoum og rokstudningi fyrir fjolbreytni { matsadferoum. Par
koma til dlita hugtok eins og hugleegt mat og hlutlegt, eigindlegt mat og megindlegt,
sivirkt mat (simat), leidsagnarmat og lokamat og sidast en ekki sist margvisleg vio-
mid vid mat. Par vi0 beetast ymis dlitamal tengd timasetningu mats, matsadsteedum
og dkvérdunum um hver eda hverjir meta (Gronlund og Waugh 2009). T pvi sam-
bandi skal bent 4 p4 hugmynd sem lyst var hér ad framan, og hefur fengid vaxandi
byr undanfarna aratugi, ad namsmat purfi ad vera samofid sjdlfu namsferlinu (Bell,
2000; Weeden, Winter og Broadfoot, 2002). Par hlytur ad vera um ad reeda ymiss konar
formlegar og 6formlegar matsadferdir, sem beitt er med fjolbreyttum heetti i daglegu
skolastarfi.

[ almennum hluta skélanamskrénna komu fram ymsar athyglisverdar lysingar 4
namsmatsadferdum, m.a. ad nemendur tekju sjalfir patt i matinu, leerdu ad skoda
verk sin & markvissan hatt til ad komast ad raun um hvad hefdi tekist vel og hvad
meetti beeta (sjd ndnar Meyvant Pérdlfsson o.fl,, 2009). Jafnframt eru deemi um aod-
komu forradamanna nemenda ad matinu med pad fyrir augum a0 reeda og kynna sér
nanar viofangsefnin, notkun ferilmappa, matskvarda og fleira.

[ rdmlega 40% namskrdnna kemur eitthvad fram um matsadferdir { nattdrufreedi 4
yngsta stigi.  68% ndmskranna & midstigi er fjallad um adferdir og i 43% namskrdnna
a unglingastigi. Oft er lysingin 6ljés, en { morgum tilvikum md pd segja ad petta sé
mat sem hofundar pessarar greinar skilgreina sem ,mat & namstima dskilgreint”. Pad
er jafnan ekki utskyrt ndnar pétt eetla megi ad par sé um ad reeda einhvers konar
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6formlegt mat, fremur hugleegt en hlutlaegt. A mynd 2 er hér visad til flokks II. Marg-
vislegar utfeerslur préfa koma einnig fyrir og vekur pad athygli hve kannanir og préf
virdast algengar matsadferdir (mynd 2) 1 ljési pess hvada matsatridi koma oftast fyrir
(mynd 1). Ordid simat er algengt { ordreedu um ndmsmat hérlendis; i skélandmskran-
um sem vid skodudum er pad nefnt fimm sinnum 4 yngsta stigi, sjo sinnum 4 midstigi
og adeins einu sinni 4 unglingastigi.

Edli nédmsmats og nidurstddur

Tidlkun og framsetning d& matsnidurstodum segir sina sogu um adrar hlidar matsins
og gefur { raun vidbétarupplysingar um matspeetti (hvad metid) og adferdir (hvernig
metid). Sé petta allt skodad { samhengi m4d einnig fd visbendingar um ad hvada marki
matid er megindlegt, p.e. magntekid og sett fram 1 télum, eda eigindlegt p.e. lysandi
an tolulegs samanburdar.

Hlutfallslega fair skélar gera grein fyrir birtingu og medferd nidurstadna. A yngsta
stigi nefna langflestir umsagnir { margvislegu samhengi, baedi skriflegar og munn-
legar; einkunn er adeins nefnd einu sinni (tafla 2). Af lysingum & yngsta stigi md rdda
ad matid sé ad mestu eigindlegt, p.e. lysingar { ordum (téflur 1 og 2). A midstigi virdast
umsagnir og einkunnir notadar jofnum hondum og megindlegt mat algengara en
eigindlegt (sjd sému toflur). A unglingastigi virdast einkunnir rikjandi og matid ad
mestu megindlegt.

Skyggnst inn i ,svarta kassann”

Nidurstodur pessarar rannsdknar gefa sterklega til kynna ad veita purfi samspili ndms
og ndmsmats aukna athygli. Hér er visad til pess sem fram fer & vettvangi hins dag-
lega starfs i samskiptum nemenda og kennara, p.e. inni i , svarta kassanum®, sem
Black og Wiliam nefndu svo (1998a). Samskiptin i skdlastofunni eru margslungin og
alls kyns tilkun og hugleegt mat 4 sér par stad. Par duga hlutleegar maelingar 4 hegdun
og afrakstri ndms samkveemt fyrirfram skrifudum markmioum sannarlega ekki einar
saman, heldur parf einnig mat sem helgast af markvissum samskiptum og sameignar-
verkefnum kennara og nemenda (sbr. dbendingar Bell 2000 um , partnership”) par
sem leidsagnarmat skiptir ekki sidur méli en lokamat. Enn fremur m4 eetla ad stjorn-
endur og kennarar purfi ad skerpa betur hvad skuli meta (matsatridi), hvernig skuli
meta (matsadferdir) og hvernig nidurstodur matsins skuli tilkadar og notadar. Hver
skoli meetti med 60rum ordum skerpa pessa peetti betur i ndmskra sinni en raun ber
vitni.

Namsmat { ndttdrufreedi 4 skyldundmsstigi hefur 1itid verid rannsakad hérlendis
og pvi md segja ad greinin varpi nyju ljési 4 pd hlid ndttirufreedimenntunar. Sé tekid
mid af markmidoum og inntaki nattdruvisinda i almennu ndmi (Menntamadlaradu-
neytid, 2007) parf namsmatid ad vera nokkud vidteekt svo pad ndi til allra peirra pdtta.
Petta endurspeglast vel { skrifum Enger og Yager (2001) um sex 6lik svi0 (e. domains)
sem pau telja mikilveeg pegar meta skal ndm og kennslu i nédttiruvisindum. Pad eru
hugtok (stadreyndir, 16gmadl, kenningar og einnig persénuleg pekking sem nemendur
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hafa byggt upp), ferli (rannséknarferli, ad afla gagna, vinna dr peim og kynna), vid-
horf (dhugi 4 visindum, afstada til ymissa dlitamadla), edli visinda (hugmyndir um
hlutverk og edli visinda, saga visinda, sérfreedingar i visindum), feerni og beiting (sbr.
vinnubrogd og feerni { adalndmskrd) og skapandi hugsun (ad préfa hluti, leysa prautir,
spyrja spurninga, setja fram tilgatur o.s.frv.). Samkveemt pessari rannsékn md aetla ad
ndamsmat i nattdruvisindum hérlendis ndi mismikid til pessara svida, sumra ekki neitt.
Liklega md segja ad hid sama gildi einnig um skipulag ndms og kennslu. Nattdru-
freedikennarar virdast leggja dherslu 4 ad meta vinnubrogg, , verkefnavinnu”, virkni
og dstundun fremur en peetti sem snia ad inntaki ndms eda kunnattu. Pé kemur 1 1j6s
a0 prof og kannanir virdast algengar matsadferdir og megindlegt mat fer vaxandi eftir
pvi sem ofar dregur i skyldundmi. Petta m4 e.t.v. tilka sem pversogn, en hugsanlega
m4d einnig lita svo 4 ad breytingar séu ad eiga sér stad. Pess vegna munu hofundar
halda dfram rannséknum sinum og reyna ad kortleggja hugsanlega préun og breyt-
ingar frd peim tima ad pessi rannsékn héfst skéladrid 2006-2007 fram 4 yfirstandandi
skoladr (2010-2011). Gagnasofnun er pegar hafin i peim tilgangi.

ATHUGASEMDIR

Vid pokkum Rannséknasjédi Kennarahdskdla fslands, ni Menntavisindasvids, sem
styrkti rannséknina fjdrhagslega. Einnig pokkum vid ritstjérn og ritrynum Uppeldis
0g menntunar.

1 Notkun ordsins ndttiirufreedi hefur lengi valdid ruglingi hérlendis, pvi pad hefur af
sumum verid skilid sem freedin um hina lifandi ndttdru (plontur og dyr) fremur en
fraedin um ndttiruna { heild sinni, jafnt dauda sem lifandi. Undanfarna tvo dratugi
hefur notkun ordsins ,,nattdaruvisindi” farid vaxandi i ndmskrarumredu hérlendis,
enda { samreemi vi0 ordanotkun i ndgrannaléndum, sbr. natural science & ensku,
naturvitenskap 1 skandinaviskum malum, Naturwissenschaft & pysku og natuurweten-
schap & hollensku.

2 Niourstodur verkefnisins voru birtar 1 16 skyrslum sem gefnar voru tut af Rann-
s6knarstofnun Kennarahdskéla Islands 2006 og 2007. Einnig hafa gogn verkefnisins
verid greind og nidurstodur birtar  erindum og timaritsgreinum (sja t.d. Meyvant
Péroélfsson o.fl., 2007, 2009).
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VIDAUKI: TOFLUR 3-6

Tafla 3. Hva® var metid i 3. bekk i nattorufraedie Allir patttokuskslarnir 58 hafdu yngsta stig.
Hié 27 peirra komu fram upplysingar um &hersluatridi i mati (hvad var metid?) i néttorufraedi.
Atridin voru sundurgreind og talin i fimm flokka. Hér mé einnig sjé hlutfallslegt vaegi hvers

flokks.
Flokkur Hlutf. | Nattarufreedii 3. bekk
I. Inntak ndms, kunnatta (4) 4,5% | efnistok (1), pekking (3)
II. Samskipti, samvinna (9) 10,2% | félagsfeerni (1), hegdun (2), samvinna (6)
III. Vinnubrogd, verkefni (37) 42,1% | fragangur (4), vandvirkni (4), verkefni (8),

vinna — vinnusemi (8), verkefnabdk — vinnubdék (8),
vinnubrogo (5)

IV. Persénulegur ahugi, virkni (32) | 36,4% | dhugi (8), draedni (1), dstundun (4), frumkveedi (2),
sjalfsteedi (2), virkni (11), patttaka (3), patttaka
i timum (1)

V. Framvinda, frammistada, 6,8% | framfarir (3), stada (3)
préun (6)

Tafla 4. Hva® var metid 1 6. bekk i nattorufraedia Allir pattskuskslarnir 58 nema einn hafdu midstig.
Hijé 31 peirra komu fram upplysingar um ahersluatridi i mati (hvad var metid).
Atridin voru sundurgreind og talin i 5 flokka og hlutfallslegt vaegi hvers flokks fundid.

Flokkur Hlutf. | Nattarufreedii 6. bekk

I. Inntak ndms, kunndtta (4) 4,8% | boklegt (1), tilraunir (2), pekking (1)

II. Samskipti, samvinna (4) 4,8% | félagsfaerni (1), hegdun (3)

III. Vinnubrogd, verkefni (49) 58,3% | fragangur (3), heimavinna (5), vandvirkni (1),

verkefni (14), verklegt (2), vinna — vinnusemi (6),
verkefnabdk — vinnubdk (12), vinnubrogd (5),
vinnuferli (1)

IV. Persénulegur ahugi, virkni (23) | 27,4% | ahugi (3), 4stundun (4), frumkveedi (1), virkni (11),
patttaka (1), pdtttaka { hépvinnu (2), patttaka
i timum (1)

V. Framvinda, frammistada, 4,8% | framfarir (2), frammistada (1), markmid AG (1)
préun (4)
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Tafla 5. Hva® var metid i 9. bekk i nattorufraediz Af bétttokuskolunum 58 hafdi 51 unglingastig.
Hia 22 peirra komu fram upplysingar um Ghersluatridi i mati (hvad var metid).

Atridin voru sundurgreind og talin i 5 flokka og hlutfallslegt vaegi hvers flokks fundid.

préun (9)

Flokkur Hlutf. | Nattarufraedii9. bekk

I. Inntak ndms, kunndtta (18) 19,6% | heimildavinna (1), ritgerd (4), skyggnuverkefni
(myndraen tdrvinnsla) (1), skyrslur (6), tilraunir (6),

II. Samskipti, samvinna (3) 3,3% | hegdun (1), samvinna (2),

III. Vinnubrogd, verkefni (44) 47,8% | fragangur (1), heimavinna (9), verkefni (16),
verklegt (3), vinna — vinnusemi (3),
verkefnabdk — vinnubdk (8) vinnubrogo (4),

IV. Persénulegur dhugi, virkni (18) | 19,6% | dstundun (11), frumkveedi (1), virkni (6)

V. Framvinda, frammistada, 9,8% | framfarir (2), frammistada (i timum) (3), fyrirlestur

(1), markmid AG (1), markmid Skélanamskra (1),
skrifleg og munnleg tjaning (1)

Tafla 6. MatsaSferdir  nattorufraedi i 3., 6. og 9. bekk. Tilgreint er hve oft adferSin var nefnd & hverju

stigi (tidni).
Stig Adferdir og annad er tengist skipulagi namsmats
Yngsta stig annarprof (1); 4 ndmstima-o6skilgreint (17); leidsagnarlistar (rubrics) (1);

(3. bekkur) munnleg, skrifleg og verkleg skil, baedi einstaklingslega og i hépi (1);
nemendamat-sjdlfsmat (2); prof { lok vorannar (1); simat (5)

Midstig 4 ndmstima—-odskilgreint (19); kannanir (7); matslistar (1);
(6. bekkur) nemendamat-sjalfsmat (1); prof (24); simat (7); stodugt og fjolbreytt mat (1)

munnleg préf (1)

Unglingastig | annarprof (3); 4 nimstima—dskilgreint (13); dfangaprof (1); gagnaprof (1);
(9. bekkur) heimapréf (1); kannanir (10); prof (19); simat (nemendur stodugt ad fa teekifeeri
til ad vinna sér inn fyrir lokaeinkunn) (1); skyndipréf (3); svindlprof (2);
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NAMSMAT | NATTURUFRADI

Assessment in science education

What do school curricula emphasise?

ABSTRACT

This article reports on the findings of a research project investigating assessment of
learning as delineated in Icelandicschool curricula for compulsory education. Asystem-
atic probability sample of 58 primary and lower-secondary schools was obtained from
alist of all compulsory schools in Iceland; every third school was chosen. Each school’s
policy, goals, methods, items (what was assessed) and the results of assessment were
inspected, as introduced in each school curriculum guide, with the aim of answering
the following questions: What was the alleged purpose of assessment? Was there a
special policy or rationale introduced with respect to assessment? What was assessed?
What methods were most prominent? What was the nature of the assessment? What
did the curriculum guides say about tests and testing, compared to other assessment
methods? What was said about the use of assessment results?

The article reports on the findings about assessment in natural science in grades 3,
6 and 9. According to the results, schools seem to emphasise assessment of students’
effort, elaboration, workbooks, homework, activities, independence, attitudes and
motivation rather than knowledge and understanding of subject matter. Nevertheless,
tests and quizzes seem to be commonly used assessment methods along with a vaguely
defined ongoing assessment or continuous assessment. Some results in this study
conform to other research findings (McMillan, 2001; McMillan, Myran and Work-
man, 2002) concerning discrepancy. In some curriculum guides, an inconsistency was
observed between accounts of assessment in chapters relating to school policy, on
the one hand, and chapters pertaining to discrete subjects and grades, on the other.
Besides, classroom teachers seem to use a “hodgepodge” of factors (cf. McMillan et
al., 2002) when assessing and grading students. They appear to use a variety of assess-
ment techniques, although those techniques do not seem to be clearly established with
respect to evaluation or measurement principles. Assessment criteria and learning
outcomes are inexplicit and the use of systems, such as Bloom's taxonomy of learning
objectives, was not observed.

Discourse and rhetoric among teachers and other educators about learning and
assessment appears to emphasise formative assessment where “teachers and learners
together create their own curriculum realities” (cf. Van den Akker, 2010) focusing
on alternative assessment practices, such as performance-based assessments, port-
folios and authentic assessment, rather than traditional paper-and-pencil assessments.
However, real practice seems to endorse an academic school curriculum to a consider-
able extent, setting standards for students and using tests as a motivation for pupils to
learn the curriculum and teachers to teach it. The results of this study indicate that the
rhetoric found in principal aims and policy texts in the curriculum guides examined
in this study does indeed appear to be shaped by ideologies rooted in pedagogical
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progressivism, while texts pertaining to assessment in discrete subjects and grades
manifest more explicit characteristics of ideologies rooted in traditional education,
stressing accountability when assessing learning outcomes.

The results suggest that assessment practices “inside the black box” as described
by Black and Wiliam (1998a) need extensive attention. These are complex activities,
interpretive in nature, where success depends not simply upon objective measures
of predetermined behaviour but rather upon a comprehensive partnership between
teachers and students (Bell 2000) with no less emphasis on formative assessment than
summative assessment. Furthermore, teachers and school administrators need to
focus more intensely on well established assessment frameworks, employing some
systems of learning outcomes, e.g. Marzano’s taxonomy of objectives (2001).

Keywords: Assessment, assessment in science, science curriculum, assessment methods,
learning outcomes
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20. argangur 1. hefti 2011 LISTAHASKOLA iSLANDS

Tonlistarnamsefni fyrir leikskola
— tvofaldur fengur!

Sigridur Palmadéttir. (2010). Ténlist i leikskéla. Reykjavik: Forlagid. 248 bls.
Elfa Lilia Gisladéttir. (2009). Hring eftir hring. Reykjavik: Hafundur. 209 bls.

Leikskdlakennarar og dhugafdélk um ténlistaruppeldi ungra barna fengu géda dsteedu
til ad gledjast pegar tveer beekur um tdnlistar- og hreyfiuppeldi komu tit med stuttu
millibili drin 2009 og 2010. Ekki adeins vegna pess ad parna var 4 ferdinni keerkomio
nédmsefni heldur ekki sidur vegna pess ad bddir héfundar hafa mikla ténlistarmenntun
og langa reynslu og mikla pekkingu 4 ténlist og leikskdlastiginu. Efnid sem hér um
reedir er Tonlist { leikskola eftir Sigridi Palmaddttur og Hring eftir hring eftir Elfu Lilju
Gisladéttur. Bokin Tonlist 1 leikskola er skrifud fyrir leikskélakennara en einnig med
pad i huga ad foreldrar, adrir starfsmenn leikskdla og jafnvel kennarar 4 yngsta stigi
grunnskdlans nyti sér hana. Elfa Lilja, hofundur békarinnar Hring eftir hring, kys ad
tala um leidbeinendur i bék sinni og hofda pannig til sem flestra, Shdd starfsheiti.
Segja md ad badar beekurnar falli vel ad peirri breytingu & 16gum um leik- og grunn-
skola sem kveda 4 um opnun & milli skélastiganna par sem markhépurinn er kennarar
og leidbeinendur 3-6 dra barna en pé megi nyta mest af efni békanna beedi fyrir yngri
og eldri born.

Tonlist 1 leikskola er byggd a reynslu og lifsstarfi Sigridar Palmaddéttur tonlistar-
kennara, sem hefur sinnt ténlistarkennslu barna um langt drabil. Sigridur kenndi vid
Fésturskéla Islands og gegndi sidast stodu lektors i ténmennt vid Kennarahdskdla
Islands, nd Menntavisindasvid Hdskdla [slands. Hin hefur pvikomid ad menntun vel
flestra leikskdlakennara { meira en tvo dratugi par sem tonlist hefur verid skyldufag
i ndminu.

Tonlist 1 letkskola er ndmsefni sem samanstendur af bok, premur geisladiskum
og adgangi ad vefefni 4 heimasidu Forlagsins. Efni békarinnar md gréflega skipta 1
prjd hluta; fyrst er umfj6llun { premur stuttum kéflum um ténlist og patt hennar {
proska barna og uppeldi og 1 66rum hluta er farid { kennsluefni og skipulag fyrir
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leikskdla, nétur og texta af sénglogum og fjallad um hlustun og hljédgjafa. I sidasta
efnishlutanum eru kynnt algengustu gitargrip og dsldttur med nokkrum sénglogum.
[ 1ok békarinnar eru sidan itarlegar hagnytar upplysingar um flokkun sénglaga og
upplysingar um efni og flytjendur 4 diskum dsamt lagalista, heimildalista og nafna-,
atridisorda- og tilvisanaskram.

[ fyrsta hlutanum gefur héfundur lesanda nokkra innsyn {1 freedin sem liggja ad
baki ténlistarfreedslunni. Fjallad er stuttlega um ténlistina sem fyrirbaeri, patt hennar i
proska barna og mismunandi kennslustefnur 1 ténlistaruppeldi. Pessi hluti békarinn-
ar er eins konar freedilegur inngangur ad pvi sem koma skal. Meginpungi békarinnar
liggur sidan { midhluta hennar (bls. 46-196) sem ber yfirheitid Tdnlist 1 leikskdla eins
og nafn békarinnar. Par er fjallad um tonlist sem ndmspatt i leikskdla og unnio it frd
Adalndmskrd leikskola, par sem tonlistin er flokkuo {1 fjéra ndmspeetti. Peir eru séngur/
talrodd, hreyfing, hljéofeeri/ hljédgjafar og hlustun. Ollum fjérum péttunum eru gerd
nokkur skil. Fjallad er um hljédfeerin { méli og myndum, um mikilvaegi hlustunar og
hreyfingar og sidast en ekki sist songs. Héfundur gefur mjog skyr deemi um hvernig
byggja megi upp song- og ténlistarstundir i leikskéla med pvi ad setja upp skipulag
tima og kennsluleiobeiningar fyrir kennara par sem efninu er radad i timar6d, pad
flokkad og skrdd med tilliti til inntaks, kennslugagna, aldurs barna og fjolda. Pessi
uppsetning a orugglega eftir ad verda morgum leikskolakennaranum fengur, sérstak-
lega peim sem eru ad hefja starfsferil sinn. Héfundur fer einnig nokkud yfir vinnulag
pemavinnu og samstarfsverkefna, hlutverk kennara og ndmsmat og loks eru gefnar
hugmyndir ad ndmsefni. Par eru tilgreindir hljédleikir, nétur og textar sénglaga og
pulur og gefnar hugmyndir ad umraeduefni og inntaki peirra ténverka sem fylgja 4
diski nr. 3. Eftir ad hafa flett svolitid { midkaflanum til ad f4 samhengi velti ég pvi
fyrir mér hvort betra hefdi verid ad skipta bkinni skyrar upp. I raun virdist békin
beedi geta verid hluti af ndmsefni fyrir verdandi leikskélakennara og namsefni fyrir
leikskéla. Enda segir hofundur i formdla békarinnar ad tilgangur hennar sé ,,ad skoda
hvada tilgangi ténlist gegnir { lifi ungra barna” (bls. 7), en einnig er henni eetlad ,ad
baeta dr brynni porf 4 namsefni fyrir leikskolastigio” (bls. 7). Pad vegur p6 1étt 4 moti
pvi framlagi sem bokin er til alls tonlistarstarfs 1 leikskolum.

[ pridja hlutanum geta notendur békarinnar sidan spreytt sig 4 gitarspili. Par eru
gefnar leiobeiningar um algengustu gitargrip, dslatt og einfold sénglog, sem vinseel
eru hjd bornum, sem eefingaefni. Petta er brddsnjallt fyrir verdandi leikskdlakennara
og adra sem vilja geta spilad undir song.

Prir geisladiskar fylgja bokinni og eru peir émissandi vid notkun efnisins. Tveir
peirra innihalda sénglég og sd pridji upptokur valinna verka i flutningi Sinféniu-
hljémsveitar fslands. Sé fyrsti inniheldur sénglég, medal annars 1 flutningi Mértu
Guordnar Halldérsdéttur og Arnar Magnussonar. Allt yfirbragd flutningsins og
undirleikur er afar hofstillt og smekklegt. Pian6id er mest notad sem undirleikur vid
songinn en einnig alls kyns gomul en pé ,nystarleg” hljédfeeri { peirri meiningu ad {
peim heyrist sjaldan. Petta eru symfénn, gigja, gemshorn og langspil. Mest virtust pau
notud { songlogum sem tengdust hreyfingu og myndadi pad skemmtilega heild dsamt
métveegi vid 10g sem fyrst og fremst eru hugsud til songs. Sérlega skemmtilegt fannst
mér ad heyra bjarta barnsréddina hljéma med annars terri rodd Mortu i sumum

126 UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 20(1) 2011



KRISTIN VALSDOTTIR

16gunum. Pad heefir ad minu mati markhépnum einstaklega vel. A seinni sénglaga-
diskinum eru pau sénglog sem skrdd eru i fyrri hluta békarinnar og peim sidasta.
Flyfjendur eru Margrét Kristjdnsdéttir sem leikur 4 fidlu og Karl Roth sem leikur 4
gitar. Flutningurinn er mjog gédur og léttur, vid heefi laganna. Eg velti pvi adeins fyrir
mér vid hlustun hvort gitarlogin i békinni aetti einungis ad leika d gitarinn sem hjélp
fyrir pann sem veeri ad spila. Pannig geeti 6reyndur gitarleikari eeft sig med diskinum
med réttum slogum. Pridji diskurinn inniheldur svo ténlist 1 flutningi Sinféniuhljém-
sveitar [slands. Pad eru upptokur frd ténleikum hljémsveitarinnar af véldum verkum
sem gjarnan pykja henta vel fyrir yngri hlustendur. Petta eru skemmtilega valin deemi
med gédum leidbeiningum 1 finum flutningi.

Vefefnid virdist einhvers konar aukaefni og par md m.a. finna greinar ur Netlu eftir
Sigrioi og laglinur sénglaga.

[ stuttu mdli er hér um ad reeda umfangsmikid og gott framlag til ténlistaruppeldis.
Bdk Sigridar er tviskipt; fraedilegt yfirlit og ndmsefni. Hinn fraedilegi hluti pjénar fyrst
og fremst pvi hlutverki ad gefa innsyn i freedin dn pess ad vid pau sé beett. Helsti styrkur
hans er ad gefa ndmsefninu aukid veegi med tengingu vid hinn fraedilega bakgrunn
og stendur efnid fyllilega undir pvi markmidi ad beeta tir brynni porf fyrir ndmsefni i
tonlist 4 pvi skdlastigi.

Elfa Lilja Gisladéttir er piandkennari ad mennt, med framhaldsmenntun { ténlistar-
og hreyfiuppeldi. Frd drinu 1992 hefur hin kennt ungum bérnum i Kramhtsinu og 1
Ténskola Sigursveins. Einnig hefur hin kennt og haldid fyrirlestra um ténlistarupp-
eldi 4 6tal ndmskeidum fyrir leidbeinendur og kennara.

Hring eftir hring, sem kom it sidla drs 2009, er hluti af afrakstri meistararitgerdar
Elfu Lilju frd ndmi hennar vid Orff-stofnunina vid Mozarteum-tdnlistarhdskélann {
Salzburg. I ritgerdinni, sem kallast 4 islensku Leikskdlabarnid: Hoernig verdur ndmsefni
til?, skodadi hun Adalndmskrd leikskdla og bar saman vid sambeerilegar ndmskrdr &
Nordurlondum.

Hring eftir hring er byggd 4 nidurstdum peirrar rannséknar og valdi héfundur pd
peetti sem hann telur mynda grundvoll fjélbreytts tonlistaruppeldis fyrir fjogurra til
sex dra born. Bokinni er skipt { fjértdn kafla en hefst 4 inngangi par sem hofundur
fjallar { stuttu mdli um mikilveegi tonlistar- og hreyfiuppeldis, hlutverk leidbeinandans
og um Carl Orff ténskdld, héfund peirrar hugmyndafraedi sem efnividurinn byggist
4. T lokin er skrd yfir songlog dsamt skra yfir efni &4 peim tveimur geisladiskum sem
fylgja békinni, og heimildaskra.

Uppbygging békarinnar er mjog skyr. I hverjum kafla er tekid fyrir dkvedid pema,
s.s. ondun og rodd, heimasmidud hljédfeeri eda dansar. Hver kafli hefst § umfjéllun um
efnid og radleggingum til lesanda og sidan eru lagdar fram kennsluhugmyndir sem
haefa hverju pema med nétum, textum eda leidbeiningum og texta eftir pvi sem vid 4.

[ fyrsta kafla er eingdngu unnid med nafna- og kvedjuleiki. Af eigin reynslu dr
ténlistarkennslu veit ég ad slikir songleikir eru gulls igildi. Parna eru leikir sem
bj6da bornin velkomin og kvedja en einnig margir leikir par sem heegt er ad flétta
nofn barnanna inn 1 texta medan sungid er og dansad. Allir slikir leikir halda athygli
litilla sdlna sem bida spenntar eftir pvi ad nafnio sitt verdi sungio. Neestu prir kaflar
(nr. 2-4) eru helgadir roddinni. Fyrst er fjallad um 6ndun og mannsréddina, tengt
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ondunareefingum og leikjum. Pd koma pulur, rimur og romsur og sidast en ekki sist
songvar og eru songlégin nokkud fjolbreytt. Gaman er ad sjd eitt lag frd hverju margra
islenskra ténskdlda og ténlistarmanna dsamt 16gum vida ad dr heiminum. I 5.-7. kafla
er unnid 4t frd hljédfeerum og byrjad 4 hljédfeeri sem ekki parf ad kaupa, eda likam-
anum. Par er fjallad um hvernig vid getum notad klapp, stapp og annan buikslatt til
ad spila undir song eda sem annars konar hljédmynd. Sidan eru skélahljédfeeri eda
Orff-hlj6ofeeri kynnt med myndum dsamt hugmyndum og leidbeiningum um notkun
peirra. Pd lykur hljéofeerahlutanum d kafla um heimasmidoud hljédfeeri. Eftir ad hafa
stiklad 4 stéru um grafiska nétnaskrift (6hefdbundna nétnaskrift) fjalla 9.-13. kafli um
hreyfingu, skynjun, likamsvitund og dans. Sidasti kaflinn heitir Spenna og slokun og
m4d segja a0 hann loki hringferdinni sem héfst & kaflanum Velkomin! Nafna- og kvedju-
leikir. Ef unnid veeri med eina hugmynd r hverjum kafla veeri farid 1 vel flesta ef ekki
alla peetti tonlistar og hreyfingar. Pannig geetu kennarar og born farid hring eftir hring
i gegnum efni békarinnar.

Bdkinni fylgja tveir geisladiskar. Annar inniheldur hvorki meira né minna en 79
sOnglog og leiki. Fyrst og fremst er par 4 ferd gott fylgiefni med nétum og textum i
békinni sem audveldar leidbeinendum og jafnvel bérnunum ad leera 16gin. A hinum
diskinum eru upptokur af tonverkum og ténlist sem notud eru vid hreyfingu og dans.
Upptokurnar eru allar vandadar og lofsvert er ad nota fjolbreyttar dtsetningar af dons-
unum par sem utsetningar eru { samreemi vi0 menningu og hljédfeeranotkun pess
landsvaedis sem vio 4.

Pad verdur ekki fjallad um ndmsefnid an pess ad nefna umgjoro pess og tlit. Bokin
er augnayndi, évenju litrik og hana prydir fjoldi fallegra og skemmtilegra litmynda
af bérnum vid leik og song. Sem ndmsefni i ténlist og hreyfingu fyrir born 4 leik-
skolaaldri stendur verkid fyllilega undir peim markmidum sem lagt var af stad med.
Uppsetning pess og efnistok eru eins og 40ur segir mjog skyr og attu ad vera hverjum
leikmanni adgengileg. Hin gefur notanda hins vegar toluvert svigrdm til ad nyta
hugmyndirnar tt frd eigin forsendum og eins og héfundur hvetur til, ad nyta pann
innbldstur sem efnividurinn veitir til ad gefa eigin skopunargledi byr undir bada
veengi.

AD LOKUM

Afstada beggja hofunda er greinilega sd ad allir geti leert tonlist og ad hin sé mikil-
vaegur og sjdlfsagdur hluti af uppeldi hverrar manneskju. Petta eru metnadarfull verk
byggd 4 mikilli pekkingu og ekki sist reynslu af kennslu barna og leikskdlastarfsmanna
og efnid vel valid ut frd pvi sem reynst hefur best baedi fyrir bornin og kennarana.

b6 verkin eigi 6talmargt sameiginlegt er ndlgunin og efnid oft af élikum toga. Sem
deemi méd nefna ad af peim 34 hlustunar- og dansverkum sem valin eru 4 diskana er
adeins eitt tonverk sameiginlegt. Af peim 156 songlégum sem valin eru i baekurnar
eru adeins fjogur i bddum békum. Sigridur leggur dherslu 4 pj60log frd ymsum 16nd-
um, morg frd Nordurlondum, og songlog frd nordur Evrépu en sérstaklega pé islensk
pjodlog sem hin hefur rannsakad téluvert. Einnig er { hennar ndmsefni ad finna flest
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af peim I6gum sem pekkt eru sem , leikskélalogin®, en pad eru pau 16g sem 1 gegnum
drin hafa ratad inn i leikskélana (kannski { gegnum kennslu Sigridar) og eru nu loksins
komin & prent. Elfa Lilja notar hins vegar songlog eftir islensk ténskdld dsamt 16gum
mjog vida ad ur heiminum. Margt af pessu er nyleg 16g sem héfundur hefur vidad ad
sér, stadfeert og pytt texta vid og er pvi frabeer viobét vid pad sem fyrir er. Pad ma pvi
nota bddar baekurnar samhlida dn pess ad heetta sé 4 endurtekningum.

[ formala bokar sinnar segist Elfa Lilja hafa lagt 1 leidangur vid gerd hennar og
einn leerdémur pess leidangurs hafi verid ad gera sér ljést mikilveegi pess ,ad bera
virdingu fyrir bérnum og 6llu sem fyrir pau er 4 bord borido” (bls. 6). Eftir lestur og
hlustun 4 ndmsefninu fer ekki & milli méla ad badir h6fundar bera djipa virdingu fyrir
bérnum og vidfangsefninu ténlist. Peim hefur bddum tekist ad midla pekkingu sinni
og reynslu 4 frébeeran hdtt sem 4 eftir ad nytast vel bornum og peim sem med peim
starfa. Fyrir hond peirra sem telja skapandi vinnu og ténlist einn af hornsteinum géds
uppeldis ber ad pakka peirra géda framlag.

UM HOFUND

Kristin Valsddttir (kristin@lhi.is) stundadi ndm { ténlistar- og hreyfikennslu vié Hoch-
schule fiir Muzik und darstellende Kunst, Mozarteum: Orff-Institut, eftir braut-
skréningu frd Kennarahdskéla Islands 1985. Hiin lauk M.Ed.-grddu i menntunarfraedi
haustid 2006 og er ni i doktorsnami vid Menntavisindasvid Haskéla fslands. Kristin
hefur kennt ténmennt vid grunnskdla og var stundakennari vid Ténlistarskélann {
Reykjavik og Leiklistarskélann, sidar leiklistardeild Listahdskéla Islands, 1985-2005.
Hun var adjunkt vid Menntavisindasvid Haskéla [slands en hefur gegnt stodu deildar-
forseta listkennsludeildar Listahdskéla fslands fra 1. dgtist 2009.
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Tdlmar og tekifeeri

Gretar L. Marinésson (ritstjori). Adrir héfundar: Déra S. Bjarnason, Audur B. Kristins-
déttir, Ingibjérg Kaldaléns, Elsa Sigridur Jonsdéttir, Hrénn Pélmadéttir, Hanna H.
Leifsdottir, Asron Gudmundsdéttir, Bergbéra Gisladéttir, Hafdis Gudjénsdattir, Saeron
Sigurjénsdottir, Ingibjdrg H. Hardardéttir, Birna H. Bergsdéttir, Hrund Logadéttir og
Atli Lydsson. (2007). Télmar og taekifzeri. Menntun nemenda med proskahémlun &
Islandi. Reykjavik: Haskélattgafan. 302 bls.

Su heimspekilega syn ad manneskjur eigi pad sameiginlegt ad bua yfir démgreind
og skynsemi virdist baedi villandi og réng pvi hin skilur f6lk ad. Hun skilur t.d. f6lk
med proskahomlun og gedfatlada frd hinum ,skynsému og démbeeru”. Vid eigum
pad hins vegar 61l sameiginlegt ad vera tilfinningaverur, vidkveemt og daudlegt félk.
Sem 6likir einstaklingar eigum vid einnig rétt 4, hvert og eitt, ad vera virtar, frjdlsar
og verdugar manneskjur og hluti af heild. Ef vi0 seettumst 4 ad pessir paettir sameini
okkur m4d ljést vera ad aukinn skilningur og tillitssemi geeti skapast 4 milli manna.
Mikilveegi pess ad vera hluti af samfélaginu og tengjast 60ru f6lki dregur ekki ur frelsi
okkar. Ollu fremur veitir pad okkur sjdlfsvirdingu ad vera virt og metin, hvernig sem
vid erum a0 likamlegum eda andlegum burdum. Njéti einstaklingur ekki virdingar og
nandar mad liklegt telja ad fram hjd honum verdi gengid.

A Tslandi hafa bérn og unglingar med proskahémlun um nokkurt skeid &tt fullan
lagalegan rétt 4 ad stunda ndm 1 skélum og verda pannig hluti af skélasamfélagi par
sem pau eiga rétt 4 ad fd fullproskad persénuleika sinn, heefileika og skopunargdfu,
eins og meelt er fyrir um i Samningi Sameinudu pjodanna um réttindi fatlads folks fra
2007 (Velferdarrdduneytid, 2011). PStt ymsar minni rannsdknir hafi verid gerdar til
ad greina stodu nemenda med proskahdmlun { islenskum skélum hefur stada peirra
lengi verid 6ljés; mikill munur virdist hafa verid & opinberri stefnu og framkveemd og
d drreedum einstakra skdla og skdlastiga vardandi pessa nemendur.

Arid 2002 féru Landssamtokin Proskahjalp pess 4 leit vid Rannséknarstofnun
Kennarahdskéla Islands (KHI) ad stofnunin rannsakadi stédu proskahamladra barna
a leik- og grunnskdlaaldri 1 landinu. Rannséknin skyldi nd til peirra einstaklinga sem
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stundudundmi, almennum drreedum, sérskélum og sérdeildum” og féllu undir viomio
Greiningar- og rddgjafarstodvar rikisins um proskahémlun. Medal annars var éskad
eftir ad leitad yrdi svara vid pvi hvad geeti stadid i vegi fyrir pvi ad proskahamladir
nemendur nytu sin ndmslega og félagslega 1 skélum og ad bent yrdi & leidir til drbéta.

Af stad fér vidamikil rannsékn sem sté0 i ein fimm dr. Rannsakendur voru fjol-
margir; fulltrdar KHI, Proskahjalpar, Reykjavikurborgar og einn framhaldsskéla-
kennari. Rannsékninni lauk 1 arslok 2007 meo utgafu békarinnar Tdlmar og taekifeeri.
Menntun nemenda med proskahomlun d Islandi. Ritstjéri var Gretar L. Marindsson,
préfessor vid KHI.

Békin Tdlmar og teekifeeri getur talist markvert framlag til umreedu um st6du nem-
enda med proskahomlun. Foreldrar, skélastjornendur, kennarar, freedimenn og peir
sem mota stefnu 1 skélamdlum geta sétt pangad svor vio morgum peim spurningum
sem 4 peim brenna um skélagéngu nemenda med proskah6mlum. Rannséknin var
I6ngu timabeer og pyrfti ad leida til frekari rannsékna i pessum malaflokki. Hér verdur
gerd nokkur grein fyrir efni bokarinnar og nokkrum annmérkum.

Markmid rannséknarinnar lysa tilgangi hennar i hnotskurn en pau voru (bls. 28-29):

Ad komast ad pvi hvar born og unglingar med proskahomlun ganga 1 skdla.

AJ kanna hvernig skdlar, sveitarfélog og riki koma til méts vid namsparfir peirra.
A0 bera saman opinbera stefnu i pessum malum og framkveemd.

A utskyra hvers vegna hlutirnir eru eins og peir eru.

Ad koma med tillogur til urbdta.

Markmidin ganga ekki sem raudur pradur i gegnum rannséknina, sem er miour. Ztla
md ad hinn mikli fjoldi rannsakenda sem st6d ad rannsékninni hafi gert slikt erfidara.
Einnig er Sheett ad segja ad fjérda markmidid sé beedi 6dpreifanlegt og dskyrt og hefdi
purft skyrari framsetningu.

Alls voru nemendur med pa proskahomlun sem féll ad skilgreiningu rannséknar-
innar 1 161 skdla 4 landinu. Svor um patttoku barust fra 39 leikskélum (af 59), 55
almennum grunnskélum (af 81) og 13 framhaldsskélum (af 19), eda alls 107 skélum.
Rannsdkninni var skipt i forrannsékn og adalrannsékn, og adalrannsékninni { fyrri
og sidari hluta. Unnar voru vidamiklar tilviksathuganir og itarlegir spurningalistar
lagoir fyrir.

[ upphafi békarinnar er gott yfirlit yfir meginnidurstddur rannséknarinnar. beer eru
athyglisverdar og vekja margar spurningar, adallega vegna pess hve métsagnakennd-
ar peer eru. beer syna ad baedi starfsfélk almenna skélans og foreldrar eru dnaegdir
med hvernig skélinn sinnir nemendum med proskahémlun en um leid treysta for-
eldrar skélanum ekki neegilega og telja born sin afskipt og veik félagslega. [ sérskélum
hafa nemendur med proskahdmlun engin samskipti vid boérn sem ekki eru med
proskahomlun og afskiptaleysi er sagt algengt. Starfsflk skdla og foreldra greinir a
um krofur til ndms og félagslega stodu nemenda med proskahémlun en kennarar telja
skolann standa betur ad pessum mdlum en foreldrar alita. Margir foreldrar efast um
getu almenna skoélans til ad sinna bérnum peirra enda hafa sumir peirra ordid fyrir pvi
a0 stjornendur skoéla neiti bérnum peirra um inngéngu. Samt sem ddur eru foreldrar
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dneegdir med samstarf sitt vio kennara. Foreldrar og kennarar eru pé sammadla um ad
pad sem helst hamli skdlastarfi sé fjdrskortur enda skorti ndmsefni, teeki og studning
vid nemendur til ad jafnreedis sé geett.

Meginefni békarinnar eru nidurstédur dr 6llum rannséknunum og eru peer birtar i
adgreindum koflum (bls. 69-268). Petta er mikid efni og itarlegt og fram koma mark-
verdar upplysingar um 61l skélastigin. Hér er tr miklu ad moda. Rannsakendur kjésa
ad taka nokkra valda peetti rannséknarinnar til umfjollunar og umraedu i lokakafla
bdkarinnar. St umfjollun er frédleg og gefur hvad skyrasta mynd af heildarnidur-
stodum rannsdknarinnar.

Talsverdir annmarkar eru & békinni. [ upphafi 3. kafla er eitt deemi af morgum
um o6ndkveemni i framsetningu 4 efni bokarinnar en par kemur fram breytt mark-
mid frd pvi sem greint var frd { upphafi. Sagt er ad rannsékninni sé ,eetlad ad kanna
ad hvada marki, hvernig og hvers vegna nemendur sem eru stimpladir med proska-
homlun eda alvarleg proskafrdvik njéta jafnreedis i ndmi ... (bls. 47). Ekki hafdi ddur
verid minnst 4 stimplun og { umreedukafla i lokin kemur ekkert fram sem bendir til
a0 petta atridi hafi verid eitt af markmidum rannsdknarinnar. Pa er 1itid samhengi &
milli kenningalegrar synar sem kynnt er i 3. kafla békarinnar og umreedunnar { lokin. T
3. kafla er umfjollun um ordid ,stigma” par sem er visad til kenninga um tdknreen
samskipti (bls. 51) og sidar er greint frd pvi (bls. 59) ad tilviksathuganirnar hafi verid
unnar i anda félagslegrar hugsmidahyggju og kenninga um tédknraen samskipti.
umraedukaflanum {1 lokin er ekki a0 finna stafkrék par sem nidurstodur eru skodadar
i lj6si pessara kenninga. Einnig skortir verulega 4 ad rannsakendur reedi nidurst60-
urnar { ljési nyjustu freedilegrar vitneskju erlendis frda um ndm og félagslega stoou
nemenda med proskahomlun. bvi fara lesendur 4 mis vid mikilveegan samanburd,
sem er verulega bagalegt.

Pad kemur & Gvart ad hvorki i kenningalega kaflanum né i umreedukaflanum 1 lokin
er viki0 einu ordi ad Samningi Sameinudu pjodanna um réttindi fatlads folks (e. Convention
on the Rights of Persons with Disabilites) sem var undirritadur i alpjédasamfélaginu
pann 30. mars 2007 (bSkin kom tr prentun i upphafi ars 2008). fsland undirritadi
samninginn pann sama dag en merkilegt p6tti hve morg riki sampykktu hann strax,
eda 86 riki. Samningur pessi er merkilegur fyrir margra hluta sakir, m.a. vegna pess ad
hann var fyrsti mannréttindasattmali sem saminn var og sampykktur 4 21. 6ldinni og
deemi um dneegjulega préun i mannréttindalogfreedi. Aldrei d0ur hefur verid haft jafn-
mikid samrdd vid hagsmunasamtok fatladra og mannréttindasamtok vida um heim,
en pau 4ttu kost 4 ad leggja mikid til mdlanna. Islendingar eru lagalega skuldbundnir
til ad fylgja pessum samningi. Pvi skytur skokku vid ad nidurstddur rannséknarinnar
hafi ekki verid skodadar { ljési samningsins. { 24. grein samningsins segir: , Adildar-
rikin vidurkenna rétt fatlads f6lks til menntunar. Pau skulu, 1 pvi skyni ad pessi réttur
megi verda ad veruleika d&n mismununar og pannig ad allir hafi j6fn teekifeeri, koma a
menntakerfi 4 6llum skélastigum dn adgreiningar og simenntun sem mida ad pvi: ...
(b) ad fatlad f6lk geti fullproskad persénuleika sinn, heefileika og skopunargéfu, dsamt
andlegri og likamlegri getu” (Velferdarraduneytio, 2011). Nidurstéour rannséknarinn-
ar voru ekki spegladar 1 ljési samnings Sameinudu pjédanna. Pvi er enn dsteeda til ad
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spyrja: Eru born og unglingar med proskahémlun 1 islenskum skélum virtar, frjdlsar
og verdugar manneskjur? Eru pau hluti af samfélagi sem eflir sjélfsvirdingu peirra og
mannréttindi?

Bdkin Tdlmar og teekifeeri er forvitnileg og margir kaflar hennar eru beedi vel skrif-
aoir og fullir frédleiks. Par md finna mikid magn upplysinga um st6du barna med
proskahémlun i islenskum skélum. Pvi midur mynda pessir kaflar ekki pd heild sem
eskilegt veeri og 1 bokinni er ekki ad finna pd ryni og samanburd sem varpad geeti
skyru lj6si & st60u barna med proskahomlun hér & landi borid saman vid 16ndin {
kringum okkur.

HEIMILD

Velferdarraduneytio. (2011). Samningur Sameinudu pjodanna um réttindi fatlads folks.
Séttur 28. februar 2011 af http:/ / www.velferdarraduneyti.is/ utgefid-efni/ utgafa/
nr/3496.

UM HOFUND

Kristin Adalsteinsddttir (kada@unak.is) er préfessor vio Hug- og félagsvisindasvio
Haskdlans & Akureyri. Hin hefur BA-préf frd Haskélanum 1 Oslé og M.Ed.- og Ph.D.-
prof i sérkennslufreedum frd Haskélanum 1 Bristol, Englandi. Rannséknir hennar hafa
verid af ymsum toga, s.s. um pjénustu vid bérn med proskahdmlun, fjolmenningu
og ndm 4 fullordinsdrum. Sidustu tvo ar hefur hun tekid pétt i alpjodlegri rannsdékn 4
lestri yngri barna. Kristin ritstyrdi bokinni Leitin lifandi sem kom 1t 2007 og fjallar um
lif og storf sextan kvenna. Hin vinnur nd ad bék um nam 4 fullordinsarum.

134 UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 20(1) 2011



Uppeldi og menntun KRISTIN DYRFJORD
20. argangur 1. hefti 2011 HASKOLANUM A AKUREYRI

[ hvada leikskéla varst pii eiginlega?

Louise Windfeldt og Katrine Clante. (2009). begar Résa var Ragnar/begar Fridrik
var Frida. Akureyri: Jafnréttisstofa og Félags- og tryggingamélaréduneytid.
(Pyding bérlaugar Baldvinsdéttur og samstarfsfélks i leikskélanum Lundarseli

& Akureyri.) 28 bls.

Eg batt miklar veentingar vid békina pegar Rdsa var Ragnar/bPegar Fridrik var Frida eftir
peer Louise Windfeldt og Katrine Clante (2009). Jafnréttisstofa gaf bokina 1t i tengslum
vi0 dtak um jafnréttisstarf 4 6llum skélastigum. Bokin var send 1 alla leikskdla landsins
og jafnhlida voru birtar kennsluleidbeiningar & vef dtaksins, wwuw.jafurettiiskolum.is,
sem leikskolakennarar 1 leikskélanum Lundarseli & Akureyri unnu (Lundarsel, e.d.).
En 4 Lundarseli er 4ralong hefd og reynsla af pvi ad kryfja barnabaekur og nota i heim-
speki med bérnum.

[ békinni eru sagdar prjdr sdgur, sagan um Fridrik og sagan um Résu sem
vakna morgun einn sem gagnsteett kyn. Fylgst er med peim einn dag, baedi heima
og i leikskélanum. Pridja sagan er sameiginleg saga peirra i pykjustuheiminum. I
kynningarefni segir medal annars: ,bdkin endurspeglar veruleikann eins og hann
er, pad er ad stelpur og strakar fd mismunandi skilabod, frd 60rum bérnum og fra
fullordnum.” Sagan er donsk og sver sig ad hluta { eett vid freega danska barnasogu,
begar Palli var einn { heiminum. Pad md meira ad segja velta fyrir sér hvort hin hafi
verid samin eftir svipadri formulu. En i stad pess ad hundrud barna settu nidur 4 blad
drauma sina hafi verid farid i rannsdknir 4 patttoku kvenna og karla { heimilisstorfum,
framkomu kennara vi0 stelpur og strdka o.s.frv.

Markmid békarinnar er ad vekja leikskélaborn til umhugsunar og opna umraedu
um hlutverk og vidhorf til kynjanna. Mikid er gert dr st66ludum hlutverkum og
klisjum um kynin. Allar konur eru med sitt har og peer sem sést i fétleggi 4 eru pils-
kleeddar. Stelpur bua i bleikum prinsessuherbergjum en stréka dreymir ofurhetjur
og peir eru med biladellu. Stelpur hjélpa til vid hisverk (lika leikskdlastelpur), ekki
strdkar; stelpur fondra og skoda glingur og dreymir Oskubusku en strdkar hreyfa
sig og pjdlfa vodvana og ldta sig dreyma um styrk. Pabbar hlaupa med strakunum
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sinum en rélta med stelpunum sinum. Kvenkyns leikskélakennarar hrésa kleedaburdi
stelpna en skamma strdka. Strakar f4 ekki ad vera med i hlutverkaleik og stelpur ekki
i fétbolta. Pad er stelpulykt af stelpum sem getur smitast { straka ef peir leida stelpur.
Myndirnar vinna med og styrkja pa syn sem dregin er upp. Pegar Ragnar dreymir
ofurhetjuna er hun grd, pegar Frida hugsar um Oskubusku er htin gyllt; énnur forsida
bdkarinnar er bleik og hin bla.

Fyrst pegar ég las bdkina dtti ég erfitt med hana, mér fannst klisjurnar fullmargar
og sumar byggdar & meiri fordémum en paegilegt er. Eg thugadi hvort ekki veeri heett
vid ad pegar baekur sem pessar eru lesnar verdi peer til pess ad festa stadalmyndir
enn pd meira { sessi og 1 raun virka 6fugt vio pad sem etlad er. M4 1 pvi sambandi
lita til skrifa Guonyjar Guobjornsdéttur (1994) um jafnréttisataksverkefni og gildi
peirra. Eg hugleiddi hvort békin um Résu og Fridrik geeti vidhaldid og studlad ad
ranghugmyndum um hlutverk og veruleika kynjanna hjd bérnum, einkum vegna
peirrar athygli sem fullordnir veita henni og pvi sem peir jafnvel gera tr lestri hennar.
Verdur tilurd hennar og lestur med bornum til pess ad vinna gegn settum jafnréttis-
markmidum? Asteeda vangaveltna minna eru peer klisjur sem ég nefndi hér ad framan
og einkenna bdkina. Bokin d ad spegla raunveruleika barna er sagt en mér er pad til
efs. Liklega md fremur segja a0 hun dragi upp ykta mynd en raunsanna af degi 1 lifi
stelpna og straka. Hins vegar efast ég ekki um ad bokin speglar dkvedna imynd sem
gefin er af lifi barna, t.d. i kvikmyndum og 1 ymsum fj6ldaframleiddum békum sem
tengjast Hollywoodveedingu bernskunnar. Imynd sem hefur sterk ahrif 4 bérn og hug-
myndir peirra um umheiminn.

Eg heimsétti leikskdla og fékk ad lesa békina fyrir nokkur fimm dra born. Eg stopp-
adi reglulega og reeddi vid bornin um valda hluta. Reeddi liti, ttlit, morgunkorn, ad
vera sterkur og flidtur, hiisverk, vettvangsferdir og fleira. Eg 4tti erfitt, mér fannst eins
og ég veeri ad draga athygli barnanna ad raunveruleika sem ekki veeri peirra og jafnvel
ad gefa 1 skyn ad hann veeri réttur. Tilfinningin minnti mig & pad pegar ég las sbguna
um Fiisa froskagleypi eftir Ole Lund Kirkegaard (1985), um slanann med sigarettuna
hangandi ur munnvikinu og ofbeldid skefjalaust, fyrir leikskélaborn. S6gu sem ég
hafdi lesid med dneegju fyrir min eigin born gat ég varla lesid i leikskdla én ritskodunar
og politiskrar rétthugsunar tiu d&rum seinna. Eg fann ad sama tilhneiging greip mig,
ég vildi skauta yfir dkvedin atridi { textanum. Vildi fletta sumu hratt, ekkert ad ryna
of mikid { myndir.

Eftir lesturinn velti ég békinni mikid fyrir mér, sérstaklega vegna peirra tilfinninga
sem htin kalladi fram. Eg las kennsluleidbeiningar Lundarsels og peeldi dfram. Leitadi
i freedin par sem fjallad er um afbyggingu texta og um kynjadan texta. Eg rifjadi upp
hugmyndir Freire um ad til ad geta breytt hlutum verdum vid ad geta ordad pd, pad sé
fyrsta skrefid. Er pad vidfangsefni bokarinnar: Ad orda pad sem ekki er sagt eda enginn
vill segja en liggur samt i augum upp? Eg las MacNaughton (2005) par sem fjallad
er um métun kyns i gegnum ordreeduna um rétt barna til ad vera ekki dkvedio kyn.
Eg velti fyrir mér valdinu sem felst { ordreedunni. Hvers vegna er strdkasagan med
inngangi rddherra? A ég ad lesa eitthvad it tr pvi? Er ég ad oftilka? Eg hugsadi um
tengsl parédiunnar og addeilunnar og morkin par 4 milli. Er 1 békinni farid yfir pessi
mork eda er ég ad fara yfir morkin?
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Loks dkvad ég ad heyra i einni peirra sem lengsta reynslu hafa i ad nota pessa
bdk i vinnu med bérnum hérlendis, Helgu Mariu Pérarinsdéttur, leikskélakennara
i Lundarseli. Eg fékk ad vita ad 4 sinum tima hefdu leikskélakennarar i Lundarseli
farid 1 gegnum svipadar peelingar og tilfinningar og ég. Paer hefdu jafnvel velt fyrir
sér hvort békin veeri { raun pad teeki sem henni var etlad. Peer ldsu hana og kortlogdu
peer klipur og &litamal sem par komu upp. [ Lundarseli er draléng hefd fyrir barna-
heimspeki og par er lika hefd fyrir pvi ad nota barnabaekur sem grunn samreedunnar.
Sem lidur i undirbuningi er pad vinnuvenja a0 kortleggja sogur til ad greina moguleg
alitamadl og teekifeeri til samreaedu. Strax var tekin si dkvordun ad lesa adeins eina opnu
i einu { hdpastarfi og gefa sér gédan tima til ad fara i gegnum bdkina. Svo er unnid
afram med hverja opnu og ekki heaett fyrr en vidkomandi leikskdlakennara finnst hun
hafa ndd dkvednu markmidi med umreedunni. Pegar leikskélakennararnir eru { heim-
speki eru pad venjulega bornin sem setja fram vangaveltur og peer fylgja og styra eins
litid og heaegt er. Hins vegar sagdi Helga Maria mér ad peaer hefdu tekid pd dkvordun
ad vera styrandi i umraedu um bdkina, pannig ad ef bornin koma ekki auga a dlita-
malin pa koma peer med spurningar sem beina peim 1 4tt ad peim. Svo deemi sé tekio
er einn leikskdlakennarinn stuttheerd en bornin voru alveg dkvedin i ad konur geti
ekki verid med stutt hdr, jafnvel p6 ein slik sati 4 méti peim. I pvi tilfelli var ekki
heett fyrr en pau sdu ad petta er ekki alls kostar rétt. Kennarinn bendir hins vegar
ekki bara 4 kollinn 4 sér og segir ,,sjdi0” heldur finnur hin adrar adferdir svo bérnin
geti sannreynt pd kenningu sina ad allar konur séu sidheerdar og vid pd sannreynslu
komist ad eigin nidurstdou. Annad deemi er ad i bokinni er sagt ad Résa vakni og
sjdi bilabraut & gélfinu. Eftir ad hafa reett um bilabrautir og hver atti peer og meetti
leika med peer (strakar) kom Helga Maria med braut sonar sins og setti upp 1 neesta
heimspekitima. Sidan var umreeda um hvad pad veeri vid brautina sem gerdi hana ad
strdkaddti, hvort bara karlar keyrdu bila. Til ad kanna pad féru boérnin dt 4 bilaplan
leikskdlans og fylltu tt eydublad um hverjir seetu undir styri. Til ad finna hvort til er
sérstok straka- og stelpulykt utbj6 leikskdlakennarinn prufur med mismunandi lykt
og bornin dttu ad deema um hvort hin veeri strdka- eda stelpulykt. Nidurstadan var su
ad petta veeri ekki annadhvort svart eda hvitt. A pennan hatt er békin tekin fyrir, opnu
fyrir opnu, og dugir til vinnu { heilan vetur. Bornunum og hugmyndum peirra um
kyn og kynhlutverk var 6grad og pau sannreynd eda ad pau komust ad pvi ad lysingar
bdkarinnar standast ekki. Pegar ég spurdi Helgu Mariu hvert markmid peirra med
bdkinni veeri svaradi hun ad pad veeri ad born skynjudu og vissu ad pau megi vera
eins og pau vilja 4n tillit til kyns. ,Og ad { hinum allra besta heimi skipti ekki m4li
hvada likama barnid vaknar, umhverfi® komi 4 sama hétt fram vid pad.”

[ Lundarseli var upphaflega dkvedid ad vinna med békina med 4 dra bornunum og
eru rokin pau ad pd séu pau ad byrja ad draga sig i leiki med eigin kyni. Pau eru ad
verda medvitadri um hvad felist { ad vera strdkur eda stelpa.

Pad skal vidurkennt ad pad var ekki fyrr en ég reeddi vid Helgu Mariu og fékk hjd
henni lysingu 4 upplifun hennar d békinni ad ég seettist med sjdlfri mér 4 ad hin sé
verdug eign og umfjéllunarefni 1 leikskélum. En um leid er ég sannfeerd um ad hana
d alls ekki ad lesa sem hverja adra barnabdk. Hun 4 fyrst og fremst ad vera teeki til ad
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opna umraedu og Ogra vidteknum hugmyndum barna um heiminn, sem grunnur ad
umraedu og verkefnum.

AJ lokum let ég fylgja med sdogu sem Helga Marfa sagdi mér. [ haust hringdi
siminn heima hj4 henni og 4 linunni var médir sex dra stelpu sem er nyheett 1 leikskél-
anum, en 40ur hafdi hin dtt adra par. Mamman byrjadi 4 ad segja frd ad pad hefdi tekid
déttur sina neestum prjar vikur ad velja sér skoélatosku. Helga Maria vissi ekki alveg
hvert umreedan var ad fara og hummadi eitthvad. Jd, sagdi mamman, hun er buin ad
fara margar ferdir, skoda toskurnar vel og vandlega. Svo valdi hin eina blda og svarta.
Pegar heim kom syndi su stutta eldri systur sinni stolt tskuna. Og huin hrépadi upp
yfir sig: ,,Hvad, petta er strdkataska!” Su stutta setti hendur 4 mjadmir, horfdi hvasst 4
stéru systur og sagdi: ,{ hvada leikskéla varst pti eiginlega?”
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Huxarinn

iris Arnardéttir. (2010). Huxarinn: Verkefnabék i jafnréttisfradslu. 104 bls.;
Huxarinn: Kennarahefti. 33 bls. Akureyri: Tindur bokattgéfa.

Loksins, loksins voru fyrstu viobrogd min vio Huxaranum, verkefnabok 1 jafnréttisfraedslu.
Arid 1976 voru sampykkt 16g frd Alpingi par sem kvedid var & um jafnréttisfraedslu i
skélum. [ 23. gr. jafnréttislaga nr. 10 frd 2008 segir: , A llum skélastigum skulu nem-
endur hljéta freedslu umjafnréttismdl par sem m.a. skal16gd dhersla & ad buia beedi kynin
undir jafna pétttku { samfélaginu, svo sem { fjslskyldu- og atvinnulifi.” [ kynningar-
efni frd dtgefanda kemur fram ad: , Litid hefur verid til af efni vardandi pessa freedslu
og m.a. pess vegna dkvad hofundur ad leggja dherslu 4 jafnréttisverkefni i békinni.”
Huxarinn er tvipeettur, annars vegar kennarahefti eetlad peim sem kennir Huxar-
ann og hins vegar verkefnabdk eetlud nemendum. I kennaraheftinu er inngangur
hofundar; par eru stuttar leidbeiningar fyrir kennara um ndmsmat og tilhdgun
kennslu. AJ auki er bent 4 mikilveegi sjélfspekkingar fyrir nemendur og kennara
og ad kennarinn sé fyrirmynd nemandans. I pessu sambandi er kennurum bent &
Sjélfsskodun kennarans, innan sviga ,jafnréttishandbdkina” (bls. 7), sem er 4 sému
opnu og Inngangur. [ Sjélfsskodun kennara er varpad fram 15 spurningum er liita ad
samskiptum kennarans vi0 strdka og stelpur. Par & eftir koma 25 ndmeradir kaflar
(fra 1-24 og 27). Kaflarnir eru pemaskiptir og er atlad ad leidbeina kennaranum um
tilhogun kennslunnar auk pess sem par er ad finna tutskyringar héfundar 4 ymsum
hugtokum sem notud eru. Yfirskrift kaflanna er: Strédkar/stelpur, Hvad er félagsmot-
un?, Verkaskipting & heimilinu, Fjolmidlar og &hrif peirra, Kynleg upplifun, Butur ur
biémynd, Skilnadur, Tilfinningar kynjanna, Astin, Kynjun i békmenntun, Ofbeldi, Pu
25 dra, Biémyndin Juno, Féstureyding og ungir foreldrar, A0 kaupa bil, Innkoma og
utgjold heimilisins, Klikur, Mytur um kynin, Heefileikar og langanir, Hegdun manna,
Sioferdilegar klemmur, Kynlif og getnadarvarnir, Kynbundid uppeldi, Knisverkefni
og Mat & timunum. [ lok békar er heimildalisti par sem finna mé lista yfir sumar peirra
heimilda sem studst er vid { békinni. Ofantalin atridi rdmast 4 30 bladsidum i A5 broti.
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[ verkefnabdkinni er inngangur sem ber yfirskriftina [ upphafi ferdar. Par kemur
fram ad ,naudsynlegt [sé] ad halda heimspeki/lifsleikni ad ungu f6lki” (bls. 6) og ad:
,Huxarinn er hugsadur sem free { akur unglinga, umhugsunarefni um allt frd fjdr-
malum til skilgreininga hugtaka” (bls. 7). Ut fr4 tilvitnununum og undirtitli békar
ma velta fyrir sér markmidi békarinnar; meira um pad sidar. A eftir inngangi eru 30
otolusettir kaflar: Verkefni dagsins: konur, Verkefni dagsins: karlar, Félagsmétun,
Verkaskipting, Kynimynd og fjolmidlar, Kynbundnir eiginleikar kynjanna, Kyn-
skipting hlutverka, Skilnadur { fjslskyldum, Spaum i kynjadar tilfinningar, Astin, Lj6d
um dstina, Stadalimyndir i békmenntum, Ofbeldi, Eg 25 dra, A0 eiga barn eda ekki,
Féstureyding og ungir foreldrar, A0 kaupa bil, Ad reka bil, A0 taka bilpréf, Innkoma
og ttgjold heimilisins, Klikur, Mytur, Heefileikar og langanir, Hegdun félks og heim-
speki, Adstaedur og viobrogo, Sioferdilegar klemmur, Kynlif og kynsjikdémar, Kyn-
bundid uppeldi, Knis og Sidasta verkefnid. [ upphafi og vid lok hvers verkefnis leggja
nemendur mat 4 skilning sinn og pekkingu 4 efninu med pvi ad haka i videigandi reit
(mjog godur, géour, seemilegur, slakur).

Af upptalningunni og fjolda sidna md rada ad vida er drepid nidur feeti. Undirtitill
Huxarans, p.e. Verkefnabok 1 jafnréttisfraedslu, gefur fyrirheit um ad pema bdkarinnar
sé einmitt pad og af sumum yfirskriftanna mad rdda ad vidfangsefnio sé ndnar tiltekio
jafnrétti kynjanna. P6 virdist sem hofundur hafi einnig haft énnur markmid i huga
eins og kemur fram { inngangi verkefnabdkar. Hér virdist pvi vera 4 ferdinni gamal-
kunnugt stef, jafnréttinu er beett vio, 1 pessu tilfelli lifsleikni, i stad pess ad veita pvi
pann sess sem pvi ber. [ raun atti ad sampeetta kynjajafnréttisfreedslu og kynjafraedi
annarri freedslu sem skélinn innir af hendi. Eg efast ekki um gédan dsetning hofundar
en sumt { békinni virdist beinlinis til pess fallid ad vinna gegn jafnrétti kynjanna.
Huxaranum er fjallad um klikur. [ kennaraheftinu er talad um foringja { klikum og
notad hugtakid ,queen bee” og innan sviga sagt ad pad eigi vid baedi strdka og stelpur
(bls. 21). Umfjollun um foringja er 4 neikvaedum nétum og pvi stingur pad i augu ad
foringinn sé kvengerdur med pvi ad visa til hans/hennar sem , queen bee”. Fjoldi
rannsékna beedi hérlendis og erlendis fjallar um erfidleika kvenna vid ad komast {
hlutverk foringja eda leidtoga og vidmotid sem meetir peim { hlutverkinu. Einnig ma
velta fyrir sér hver sé tilgangurinn med pvi ad fjalla um foringja og nota til pess erlent
hugtak og ad sama skapi stingur 1 augu ad sjd fjallad um homma sem , gay” (bls. 23
i kennaraheftinu). Af hverju notar héfundur ekki ordid hommi? Pad er ord sem sam-
kynhneigdir karlar bordust fyrir ad yrdi notad og er samofid réttindabaréttu peirra.

Huxarinn lidur einnig fyrir pad ad varpa fram ad pvi er vidist stadlausum stad-
heefingum. T verkefnabék i kaflanum Skilnadur 1 fjslskyldum eiga bornin m.a. ad
svara spurningunum ,Hvers vegna vilja born yfirleitt ekki tala um pad pegar for-
eldrar peirra skilja?” og , Af hverju halda skilnadarbérn oft meira med 6dru hvoru
foreldrinu?” Er hér verid ad bidja bornin um ad stadfesta mytur um upplifun barna
af skilnadi foreldra sinna eda eiga pessar fullyrdingar sér freedilegar stodir? I békinni
gefast einnig teekifeeri til ad flétta saman kynjajafnréttisfreedslu og annarri fraedslu.
[ kaflanum Innkoma og ttgjold (ad vidbaettu ,heimilisins” i Kennaraheftinu) er sagt
fra medaltekjum karla og medaltekjum kvenna. [ verkefnabékinni eru bérnin spurd
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hvad pau haldi ad séu ,tekjur ,venjulegs” heimilis” (bls. 66). Spurningunni eiga pau
ad svara fyrir pabba annars vegar og mémmu hins vegar. Pessu efni fylgja engar leid-
beiningar um hvernig heegt sé ad freeda bérnin um launamun kynjanna og skyringar 4
honum, eins og sannarlega er tilefni til { jafnréttisfraedslu. Med pvi ad gera grein fyrir
launamuninum &n pess ad fjalla um hann d gagnryninn hétt er ad vissu leyti gefio
i skyn ad um einhvers konar nattirulogmal sé ad reeda. Svo er ekki. Launamunur
kynjanna er pad jafnréttismdl sem hvad mest hefur verid fjallad um & undanférnum
drum og er margt i peirri umraedu sem krefst titskyringa. Jafnréttisfreedsla 4 unglinga-
stigi er kjorinn vettvangur fyrir slika freedslu og meetti tengja pemanu um heefileika og
langanir par sem einnig meetti gera grein fyrir og fjalla 4 gagnryninn hdtt um kynjad
starfsval og sampeetta pannig kynjajafnréttisfreedslu annarri freedslu. Pad vekur einnig
furdu ad premur koflum verkefnabdkarinnar er vario i verkefni um bilakaup, rekstur
bils og bilpréfstoku dn pess ad hvatt sé 4 nokkurn hdtt til gagnryninnar hugsunar um
umhverfis- og kynjamadl: Er naudsynlegt ad taka bilpréf og eiga bil? Af hverju stofna
sumir lifi sinu og annarra i heettu med hradakstri?

Kennarahefti Huxarans meetti einnig ttfeera betur. Oft eru leidbeiningar mjog af
skornum skammti og ekki alltaf 1jést hvert markmidid er med peim verkefnum sem
lagt er til a0 10g0 séu fyrir nemendur. Hvert er markmidio meo pvi ad yrkja [j6o um &st-
ina? Eda knusverkefninu? Bragur békarinnar lidur éneitanlega fyrir pessa nalgun. Eru
jafnréttismdlin kruttleg, ekki alveg alvoru? Ef vid elskum hvert annad svolitid meira,
verdur pd ekkert misrétti? Hvernig ber a0 tilka pessi verkefni og hvert er markmidid
med peim? Hafa verdur i huga ad kennarar sem etlad er ad sinna jafnréttisfreedslu
hafa e.t.v. ekki fengid neina formlega freedslu um jafnréttismdl eda kynjafreedi. Pvi er
mjog brynt ad allar leidbeiningar séu itarlegar og vandadar.

Malfari sem og fragangi er vida dbétavant (sbr. ,,innkoma” en ekki , tekjur”) og tals-
vert er um innsldttarvillur. Eins kemur pad illa it ad hafa inngang & undan efnisyfirliti
i verkefnabdk en geta engu ad sidur inngangsins 1 efnisyfirlitinu. Myndskreytingar
Valeyjar Sélar Guomundsdéttur minna mjog 4 myndskreytingar Hugleiks Dagssonar,
ekki sist vegna pess ad Hugleikur myndskreytir Kynungabdk: Upplysingar fyrir ungt
folk um jafnrétti kynja sem gefin er Ut af mennta- og menningarmadlardduneytinu [sja
ritdém 1 pessu hefti].

Huxarinn er augljéslega unninn af brynni porf og med velferd ungs f6lks i huga en
lidur fyrir skort 4 skyrri syn, yfirlegu og itarlegri pekkingu d& malaflokknum. Styrk-
leikur békarinnar er kennslureynsla héfundar sem vida er visad til { kennaraheftinu.
Ekki verdur hjd pvi komist ad bera saman Huxarann og Kynungabdk og éskandi ad
hofundar békanna teekju sig saman pannig ad itarleg pekking hofunda Kynungabokar
a kynjafreedi og pekking og reynsla hofundar Huxarans geetu nyst sem best vid préun
kennsluefnis i kynjafreedi fyrir barna- og unglingastig grunnskdélans.
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HALLDORA OSK HALLGRIMSDOTTIR
VERZLUNARSKOLA iSLANDS

Kynungabok — varda d vegi
jafnréttisfreedslu i skolum landsins

Berglind Rés Magnisdéttir, Gudran M. Gudmundsdéttir, Jéna Palsdéttir, Kristin
Astgeirsdoéttir og Kristin Jénsdéttir. (2010). Kynungabék. Upplysingar fyrir ungt félk
um jafnrétti kynja. Reykjavik: Mennta- og menningarmélaréduneytid. 45 bls.

Ritio Kynungabdk er gefid it af mennta- og menningarmadlardduneytinu og med utgdfu
pess er verid ad beeta dr peim skorti sem verid hefur 4 ndmsefni um jafnréttismal
i skélum landsins. Par med er komid til méts vio dkveedi jafnréttislaga um ao jafn-
réttisfraedslu skuli vera sinnt 1 skélum landsins. Raunin er ekki sd i dag og okkur
vitanlega sinna einungis fjérir framhaldsskélar pessum madlaflokki med sérstékum
afongum. Um stodu méla { grunnskélum héfum vid enga vitneskju en teljum ad pessi
malaflokkur renni par saman vid ndm { lifsleikni. Hugsanlega mun adgengilegt nams-
efni d bord vid Kynungabdk breyta pessu eitthvad 4 neestunni.

Markmid Kynungabdkar eru sett fram { inngangskaflanum. Aherslan er par & kynja-
vinkilinn enda er pad tilgangur békarinnar, eins og minnst er & hér ad ofan, ad koma til
m6ts vid dkveedi jafnréttislaga. Hér hefdi pé matt reeda stuttlega jafnréttishugtakid { vidu
samhengi og tengja pad vid adra mélaflokka jafnréttismdla 4 bord vid dlika kynhneigd/
kynverund og malefni einstaklinga af erlendum uppruna. Hvort tveggja er haegt a0
tengja vid kynjaumreeduna, sbr. tengsl kyngervis og kynverundar / kynhneigdar eda pd
st60u kvenna af erlendum uppruna. Pess md jafnframt geta ad hinseginfraedin spruttu
dt frd kynjafredunum og hafa pau tekid undir gagnryni feminista & fedraveldid og
rikjandi hugmyndir samfélagsins um karlmennsku eda kvenleika. A3 okkar mati hefdi
pvi verid hentugt { inngangskaflanum ad reifa pessi tengsl og pd préun sem verid hefur
innan pessara freeda ad undanférnu.

Kynungabok brytur par med isinn { umraedunni um jafnréttismdl innan skdélanna
og hefur pannig fordeemisgildi. Vonandi verda rit af svipudu tagi um énnur mélefni
tengd jafnréttismalum gefin Gt 4 neestunni med styrk fra mennta- og menningarmala-
raduneytinu. Hér meetti benda 4 ndmsefni sem tengist annars vegar fjolbreytileika
kynhneigdar og hins vegar fjolmenningu.
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En adeins ad efni békarinnar. Békinni er skipt upp { dtta kafla dsamt heimildaskrad
og hugtakaskyringum. Par ad auki er anndll réttindabardttu kvenna og jafnréttismdla
hafdur innan 4 békarkdpu. Kaflarnir spanna mjog vidtaekt efni, allt fr4 mélefnum £j6l-
skyldunnar til umreedunnar um stjérnkerfid og hvers kyns lagaumhverfis jafnréttis-
méla. Nélgunin er feminisk, par sem m.a. er 16g0 dhersla 4 ad skoda raunveruleikann
dr frd kynjudu sjonarhorni. Enn fremur er 16g0 dhersla 4 félagslega métun einstak-
lingsins og pvi hafnad ad kynin hafi likt edli sem studli ad 6likri hegdun, hlutverki og
stodu peirra. Kynin métist nefnilega ut frd vidteknum hugmyndum um karlmennsku
og kvenleika. Hugtakid kyngervi er kynnt til ségunnar i hugtakaskyringum bdékar-
innar og md segja ad pad sé lykilgreiningarteeki eda -hugtak hennar, p.e. ad hvers
kyns kynjamunur sé fyrst og fremst félagslegt fyrirbaeri og vidhaldid af rikjandi valda-
stétt. Pessi ndlgun kemur skyrt fram 1 ritinu, t.d. { kaflanum um vinnumarkadinn og
hversu erfidlega pad hefur reynst ad draga dr kynbundnum launamun. Vi hefdum
reyndar viljad sjd i inngangi itarlegri umfjéllun um hin feminisku greiningarteeki 4
bord vid kyngervi, métunarhyggju o.fl. Enn fremur hefdi mdtt taka raunheef deemi
til ad dtskyra pessi hugtok sem geta oft og tidum verid nokkud flékin fyrir leikmenn.
En veentanlega hefur purft ad skera nidur til ad ldta verkid rimast innan pess ramma
sem pvi var etlad. Er pad pvi hlutverk kennarans ad taka vid keflinu og fara med
nemendum { gegnum pessi lykilhugtok §0ur en lengra er haldid.

Flestir kaflarnir eru vel skrifadir og , kryddadir” med ymiss konar tolfreedilegum
upplysingum. Einnig eru 4 hverri sidu dhugavakar eda umraedupunktar sem okkur
pykir henta mjog vel til kennslu. Munum vid nu { stuttu m4li taka nokkra kafla til
umfjdllunar. T kaflanum um fjslskylduna er breytt stada hennar & 21. 6ldinni reedd.
Umfjollunin par er upplysandi og géd ad 6llu leyti. b6 finnst okkur ad reeda hefdi
matt fjolskylduhugtakid adeins betur pvi ad pad er ekki ttskyrt négu vel { kaflanum.
bar segir til deemis ad vinir eda pd vinkonur sem bii saman fdi vanalega ekki fjol-
skyldustimpil. Hvad er dtt vid med pvi? Reyndar er minnst 4 fjolskyldur samkyn-
hneigdra en ekki ttskyrt ndnar hvad 4tt er vid med pvi. Geta ekki samkynhneigdir
verid vinir eda vinkonur og par med fjolskylda? Gott er ad parna skuli vera minnst &
nyju hjiskaparlégin og ad samkynhneigd por hafi sidan 2006 sama rétt og gagnkyn-
hneig? til eettleidingar og teeknifrjévgana.

Kaflinn um skélagonguna er almennt séd gédur en par viljum benda 4 eina rang-
feerslu i tengslum vid fjolda kvenna sem gegnt hafa embeetti forseta nemendafélags
Verzlunarskéla Islands. Pegar petta er skrifad eru peer prjr en i békinni er einungis
talad um eina. Einnig hefdi mdtt beeta vid litlum kafla um uppeldi barna og peer 6liku
krofur og vidhorf til kynjanna sem birtast { uménnun barna fré fedingu.

Kaflinn um vinnumarkadinn er vel skrifadur og tengdur peirri miklu umraedu
sem hefur verid innan samfélagsins um launamun kynjanna. Gott hefdi pé verid ad
rekja betur sogulegar dsteedur pess ad konur féru ad streyma ut & vinnumarkadinn
upp ur aldamétum og pa einkum { tengslum vid styrjaldarrekstur 4 20. 6ld. Finnst
okkur oft vanta meira sogulega vidd 1 umfjollunina og ad setja par med préunina i
dkvedid samhengi. Enn fremur hefdi verid gott ad f4 einhvern erlendan samanburd
og a pad i raun vid um fleiri kafla en pennan, t.d. kaflann um stjérnkerfi og laga-
umbhverfi jafnréttismdla. Par hefdi farid vel 4 ad hafa { §hugavaka pau 16nd par sem
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konur fengu fyrst kosningarétt. T kaflanum um vinnumarkadinn hefdi einnig matt
reeda hid breytta samfélag 4 Islandi undir lok 20. aldar, p.e. um pann fjolda einstak-
linga af erlendum uppruna sem byr hér og hver stada peirra sé, einkum med tilliti
til kyns og kyngervis. Graf eda tolulegar upplysingar um hlutfall karla og kvenna i
helstu starfsstéttum hefdi einnig verid dhugavert og stutt betur vid annars gédan texta
kaflans og roksemdafeerslu.

Fjolmidlakaflinn er dhugaverdur en par hefdu matt vera reekilegri dtskyringar og
fleiri deemi enda er mjog mikilveegt ad vekja dhuga nemenda d efninu med umraedu
um pessi mélefni. Svo deemi sé tekid er ekki reynt ad ttskyra neitt frekar hvers vegna
svona fdar bloggsidur kvenna njéti vinseelda. Kaflinn um deegurmenningu hefdi einnig
matt vera itarlegri og beeta hefdi métt vid erlendum kvennablodum, slidurritum,
tiskutimaritum og vefsidum sem sérstaklega eru atlud konum. Enn fremur hefdi matt
hafa itarlegri umraedu um auglysingar og hvernig peer midla rikjandi hugmyndum
um karlmennsku og kvenleika. Hefdi jafnvel métt tengja pa umfjollun vio kaflann sem
kemur 4 eftir um heilsufar kynjanna en segja md ad peer stadalmyndir sem kynin {4 {
gegnum auglysingar geti leitt til skadlegrar hegdunar og ymissa sjikdéma, sbr. lystar-
stol. Reyndar finnst okkur kaflinn um heilsufar sistur og of almennur. Hér hef6i métt
beita meiri gagnryni og eins og fyrr segir tengja kaflann vid auglysingar og umfjollun
fjolmidlanna, sbr. krofuna til kvenna um tiltekid holdafar, en einnig i vaxandi meeli til
karla. T pessum kafla hefdi einnig métt reeda betur yfirrad kvenna yfir eigin likama,
sbr. umreedu vida erlendis um féstureydingar og svo nylega um stadgongumeedrun.
[ rauninni er ekkert minnst 4 féstureydingar 1 békinni nema pa { anndl & békarképu.
Finnst okkur petta skritid par sem petta var, og er ad okkar mati, mikid réttindamadl
kvenna og konur vida um heim njéta ekki pessara réttinda, t.d. hjd ndgronnum okkar 4
frlandi. Umfjéllun kaflans um kynlif er aftur 4 méti g6d; én allrar bodunar um hvad sé
,edlilegt” kynlif, en 1 almennri umraedu hefur oft dkvedinnar predikunar geett i peim
efnum. Ahersla er aftur 4 méti 16gd & ad einstaklingar stundi kynlif 4 jafnréttisgrund-
velli og reynt er ad draga fram hugsanleg valdatengsl pegar kemur ad kynlifi. Par er
jafnframt bent & ad skoda beri fordéma og stadalmyndir med gagnrynum huga og
hugtakid gagnkynhneigdarremba nefnt { pvi sambandi. Med hugtakinu gagnkynhneigdar-
remba er verid ad steypa saman tveimur 6likum hugtékum, annars vegar hugtakinu
heterdsexismi og hins vegar hdmdfdbia. Pykir okkur pad ekki vera rétt hugtakanotkun
og ad pannig sé ruglad saman tveimur hugtékum, pé svo ad pau tengist éneitanlega
sterkum bondum. Petta 4 einkum vid pegar verid er a0 visa til pdtta { menningu okkar
sem yta undir svokallada , gagnkynhneigdarrembu”. Hér hefdi frekar verid vid heefi
ad nota ordid heterdsexismi eda pd gagnkynhneigt forreedi par sem pad hugtak lysir frekar
undirliggjandi vidhorfum og hugmyndum um kynverund og kynlif. Hins vegar finnst
okkur rétt ad hugtakio sé reett og kynnt til sogunnar.

Tveir sidustu kaflarnir, um kynbundid ofbeldi og stjérnkerfid /lagaumhverfid, eru
godir og nd vel utan um efnid. Umbrot békarinnar er vel heppnad og litasamsetning
g60 og vel vid heefi ad hafa pemalitinn appelsinugulan en sd litur tdknar pol, styrk og
prautseigju. Adur hefur verid minnst & békarkdpu og anndl innan & henni. Hann er
mjog upplysandi. Okkur hefdi p6 pétt edilegt ad minnast & tvo atridi { jafnréttisbaratt-
unni sem Sbeint tengjast feminisma og gagnryninni & hid heterdnormativa samfélag.
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KYNUNGABOK

Annars vegar stofnun Samtakanna 78 og hins vegar ad Jéhanna Sigurdardéttir telst
vera fyrsti opinberlega samkynhneigoi forseetisrd6herra i hinum vestreena heimi. Ao
okkar mati er petta jafnmikilveegt og pad ad htin sé fyrsta konan 4 Islandi sem gegnir
pessu embeetti enda md segja ad hvort tveggja gefi visbendingar um pad ad fedra-
veldid 4 fslandi sé farid ad ldta undan siga.

A9 lokum: Kynungabok er gott framtak og vel unnin ad flestu leyti p6 svo ad sma-
hnokrar séu & henni, sem audvelt verdur ad beeta dr { sidari utgdfum. Hér er { pad
minnsta komid ndmsefni { kynjafreedum fyrir tvo skdlastig sem getur ordio fordeemi
frekari utgdfu ndmsbdka sem taka 4 jafnréttishugtakinu i sem vidustum skilningi. Vid
6skum békarhéfundum til hamingju med gott framtak og vonum ad sem flestir skélar
taki namsefnio til kennslu.

UM HOFUNDA

Jon Ingvar Kjaran (jik1@hi.is) er kennari vid Verzlunarskdla fslands. Hann hefur BA-
prof 1 sdgu og pysku og MA-préf { mannaudsstjirnun fra Haskéla fslands og prof 1
kennslufreedi til kennsluréttinda fra Kennarahaskdla Islands. Hann stundar nti doktors-
ndm { hinsegin menntunarfreedum vid Héskéla fslands og er meginvidfangsefni hans
reynsla hinsegin nemenda af framhaldsskdlanum.

Halldéra Osk Hallgrimsddttir (halldora@verslo.is) er kennari vid Verzlunarskéla fslands.
Hun hefur BA-préf i sogu og islensku og kennslufreedi til kennsluréttinda frd Héskdla
fslands. Hiin stundar ndm { kynjafreedum vid Héskéla Islands. Rannséknardhugi
hennar beinist ad kyngervi og menntun.
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