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FRA RITSTJORA

Med pvi hefti Uppeldis 0g menntunar sem nu litur dagsins 1jés hefst nyr kafli i sogu
timaritsins par sem pad er nd gefid dt af hinu nyja Menntavisindasvidi Héskdla
fslands i samvinnu vid Héskélann & Akureyri. Petta kemur til af pvi ad Kennarahd-
skéli Tslands og Haskdli fslands sameinudust 4 sidasta vori. Engar dkvardanir hafa
verid teknar um annad en ad ritid verdi gefid it med Sbreyttum heetti. Ahersla er
16g0 4 ad birta ritryndar freedilegar eda rannséknartengdar greinar 4 svidi uppeldis-
og menntamadla, ad kynna nyjar baekur a freedasvidinu og ad ritio sé vettvangur fyrir
skodanaskipti um dlitaefni er varda starfsheetti og stefnumétun mennta- og uppeldis-
stofnana. Ritstjorn timaritsins leitast vid a0 fylgja eftir peim geedavidomioum sem fram
koma 1 leidbeiningum fyrir héfunda og birtar eru aftast i pessu hefti. [ pvi sambandi
mad geta pess ad Uppeldi og menntun hefur hlotnast sd heidur ad vera 4 lista ERIH
(European Reference Index for the Humanities) yfir rannséknarrit i flokknum mennta-
rannsoknir og er ritio nefnt & ensku Icelandic Journal of Education.

Rannséknar- og préunarstarfsemi 4 svidi uppeldis- og menntamadla felur 1 sér kerfis-
bundid, skapandi starf sem hefur pad ad markmidi ad auka vid pekkingarfordann 4
freedasvidinu. Timaritio Uppeldi og menntun midlar pessum forda til peirra sem starfa
d vettvangi svo a0 su nyja pekking sem til verour med rannséknarstarfi megi leida til
umbdta og nybreytni. Undanfarin dr hefur skilningur sifellt aukist 4 mikilvaegi mennt-
unar { hverju samfélagi. Hér 4 landi hafa framl6g til menntamdla aukist og nd er svo
komid ad fslendingar eru medal peirra pjéda OECD sem verja heestu hlutfalli af vergri
landsframleidslu sinni til menntamadla. Pad segir hins vegar ekki ad drangur af skdla-
starfi hér sé betri en i 1ondum sem minna verja til mdlaflokksins, heldur ad mikilvaegt
er ad hlia ad hvers konar rannsdknarstarfi d pessu svidi svo ad afraksturinn af pvi fé
sem til mélaflokksins er varid verdi sem mestur. Par hafa hdskélastofnanir mikilveegu
hlutverki ad gegna, svo og fagfélkid sjdlft sem starfar 4 vettvangi. Ekki verdur annad
sagten ad hdskdlarnir pekki sinn vitjunartima pvi rannséknarstarfsemi 4 peirra vegum
hefur eflst og framhaldsndm til eedri préfgrada aukist.

[ pessu hefti birtast fimm rannséknargreinar. Jéhanna Einarsdéttir greinir fra nidur-
stodum rannséknar sinnar 4 vidhorfum barna 1 1. bekk grunnskéla til upphafs grunn-
skélagdngunnar, ndmskrar grunnskélans og lydreedis i skélanum. Asdis Hrefna
Haraldsdéttir og Sigrin Adalbjarnardéttir fjalla um nidurstéour rannséknar sinnar &
hugmyndum grunnskélanemenda um gédan kennara. Starfsheefni kennara frd sjonar-
hdéli norreenna kennaranema er rannséknarvidfangsefni Ragnhildar Bjarnadéttur og
Andrea Hjdlmsdéttur og Péroddur Bjarnason fjalla um rannsékn sina 4 breytingum &
vidhorfum 10. bekkinga til jafnréttismadla, 1992-2006. Loks greina Borkur Hansen,
Olafur H. Jéhannesson og Steinunn Helga Larusdéttir fré nidurstddum rannsékna
sinna d breytingum 4 hlutverki skdlastjéra i grunnskélum i ségulegu samhengi.

[ umsdgnum um nyjar baekur fjallar Audur Palsdéttir um békina Mat d skdlastarfi.
Handbdk um matsfraedi eftir Sigurlinu Davidsdéttur, og Halldéra Haraldsdéttir um bék
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Jéhonnu Einarsdéttur, Litil born med skolatosku. Tengsl leikskdla og grunnskdla. Ingdlfur
Asgeir J6hannesson fjallar um bék Hénnu Ragnarsdéttur, Elsu Sigridar Jénsdéttur og
Magntisar Porkels Bernhardssonar, Fjilmenning d Islandi, og ad sidustu fjallar Steinunn
Helga Larusdottir um békina Menntun, forysta og kynferdi eftir Guonyju Guobjorns-
déttur.

Uppeldi og menntun hefur unnid sér sess sem vandad freeditimarit 4 sinu svidi. Pad er
von ritstjérnar ad timaritid styrkist enn og dafni og megi dfram halda 4 lofti merkjum
vandadrar freedimennsku.

Ritstjérn pakkar peim fjolmorgu sem 16g0ou til efni og unnu ad ttgafu pessa heftis
fyrir dnaegjulegt samstarf.
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Uppeldi og menntun JOHANNA EINARSDOTTIR
17. argangur 2. hefti, 2008

, V10 megum rdda pegar vi0 erum
biiin meo baekurnar”

Reynsla barna i 1. bekk grunnskéla

1 greininni er fjallad um rannsckn d vidhorfum barna i 1. bekk grunnskdla til upphafs grunn-
skolagongunnar, ndmskrdr grunnskolans og Ljdraedis. Rannsoknin for fram i tveimur grunn-
skolum d hofudborgarsveedinu og voru pdtttakendur 20 sex og sjo dra gomul born. Adferdir
vid gagnaoflun voru hopvidtol og teikningar og einnig var byggt d ljosmyndum sem bornin
toku og reeddu vid rannsakanda. Nidurstoour benda til pess ad bornin telji lestur og steerdfreedi
vera meginvidfangsefni 1. bekkjar grunnskdlans og hlutverk kennaranna sé fyrst og fremst ad
kenna pessar ndmsgreinar. Pott pad veeri nokkud einstaklingsbundid hvad bornunum fyndist
skemmtilegt og leidinlegt i skdlanum voru peettir sem tengdust lestrar- og staerdfredindmi
oft nefndir sem leidinlegir; nokkur born nefndu po pessa paetti sem skemmtilega. Morg born
nefndu sérgreinar eins og leikfimi og sund sem skemmtilega peetti 0g einnig voru friminiitur
0g timar par sem bornin mdttu velja og vinna fridlst skemmtilegastir ad margra mati. Félags-
legir peettir voru bornunum mikilvegir og hnokrar i mannlegum samskiptum voru peim erf-
idir og leidinlegir. Bornin sem toku pdtt { rannsokninni toldu sig hafa litil dhrif og vold og
virtust ekki upplifa jdreedislega starfsheetti i skolanum.

INNGANGUR

Pegar born hefja grunnskélagongu hafa pau langflest verid i leikskéla um lengri eda
skemmri tima. Prétt fyrir pad markar upphaf grunnskélagéngunnar mikilveeg tima-
mot fyrir bérn og fjolskyldur peirra. Rannséknir benda til pess ad born sjdi upphaf
grunnskdlagéongunnar sem stort breytingaskref {1 lifi sinu og geri rdd fyrir ad fyrir-
komulag og skipulag grunnskdlans sé mjog frabrugdio leikskélanum. Pau telja ad
hlutverk grunnskdélans sé ad kenna peim og gera rdd fyrir ad par muni pau vinna og
leera en ekki leika sér eins og i leikskélanum. Bornin gera rad fyrir ad i grunnskéla
muni pau fyrst og fremst leera og 60last pekkingu 1 lestri, skrift og reikningi (Dockett
og Perry, 2007; J6hanna Einarsdéttir, 2003, 2007a).

Peir peettir sem skilja ad leikskélann og grunnskélann hafa verid greindir { prjd
flokka: (a) Ytri umgjord grunnskolans er élik pvi sem bornin pekkja tr leikskélanum.
Skélabyggingarnar eru dlikar og skipulagio frabrugdio. (b) Félagslegt samhengi er nytt
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fyrir bornin. T grunnskéla purfa bornin ad adlagast nyjum félagahdpi, yfirleitt hafa
pau samskipti vid fleiri born og samskiptamati vio fullordna er dlikur pvi sem var
i leikskolanum. (c) Ndmskrofur og veentingar til barnanna breytast pegar born fara dr
leikskodla 1 grunnskdla. Formlegt ndm { lestri og steerdfreedi leysir oft og tidum leik
og skapandi starf af hélmi og pess er veenst ad bornin standi sig 4 pessum svidum
(Dockett og Perry, 2007; J6hanna Einarsdéttir, 2007a).

Rannsdéknin sem hér er til umfjéllunar var unnin med barnahépi. Hin héfst pegar
bornin voru 4 lokadri { leikskdla og sidan var peim fylgt eftir { grunnskéla. P6 ad born-
in hefdu heimsétt grunnskélana med leikskélakennurunum var nokkur spenningur
og kvidi hjd sumum peirra vegna veentanlegrar grunnskdélagongu. Pau h6fou dhyggj-
ur af pvi ad vera stritt og purfa ad takast 4 vid 6pekkta hluti. Pau héfou lika dhyggjur
af pvi ad skdlastjorinn veeri strangur og geeti beitt viourlogum ef pau feeru ekki eftir
settum reglum (Jéhanna Einarsdéttir, 2006). T pessari grein er fjallad um pann hluta
rannséknarinnar sem fram fér pegar bornin hofou sest i 1. bekk grunnskéla. Mark-
midid var ad varpa ljési & vidhorf og reynslu barna af upphafi grunnskélagéngunnar
og af namskrd! grunnskélans.

Ndamskrdin

[ Adalnamskra grunnskdla er kvedid 4 um markmid ndms og kennslu og uppbyggingu
og skipan ndms i grunnskdla. I vidmidunarstundaskra kemur fram hlutfallsleg skipt-
ing milli ndmssvida og ndmsgreina. Gert er rad fyrir ad af 4.800 mindtum 4 viku i 1.-4.
bekk skuli verja 960 mintdtum i islensku, 800 minttum { steerdfraedi og 640 mindtum {
listgreinar. Peer 2.400 mindtur sem eftir eru skiptast 4 milli annarra greina og einnig er
gert 1ad fyrir vali. [ adalndmskréanni er 16gd dhersla 4 fidlbreyttar kennsluadferdir og
vinnubrogd og ndmstaekifeeri vid heefi allra nemenda (Menntamalardduneytid, 2006).

P6 ad adalndmskrd leggi dherslu d einstaklingsmidada kennslu og geri einungis
rad fyrir ad timinn til lestrar og steerofreedikennslu sé 1.760 mindtur af 4.800 mindtum
a viku 1 1. til 4. bekk, eda rimlega pridjungur af skélatimanum, benda rannséknir {
fyrstu bekkjum grunnskdla til pess ad lestrar- og steerofreedikennsla sé megininntak
skolastarfsins og hépkennsla og kennarastyrd vidfangsefni algengustu kennsluadferd-
irnar (Bryndis Gunnarsdéttir, 2001; J6hanna Einarsddéttir, 2004; Rannveig A. J6hanns-
déttir, 1997). Nyleg rannsokn med kennurum i 1. bekk grunnskdla synir ad kennarar
finna fyrir prystingi frd foreldrum og stjérnvoldum i pa veru ad auka namskrofur til
barnanna. Peir kvortudu undan pvi ad ndmsefni og samreemd préf pvingudu pa til ad
leggja meiri dherslu 4 lestur og steerdfraedi en ella og listgreinar og skapandi starf seeti
4 hakanum (J6hanna Einarsdéttir, 2004).

Erlendar rannséknir syna ad born upplifa hertar ndamskrofur i grunnskélanum og
teljaad par sé skyr greinarmunur gerdur a leik og ndmi. Pau telja ad ndmskra grunnskol-
ans snuist fyrst og fremst um ad leera ad lesa, skrifa og reikna (Clarke og Sharpe, 2003;
Corsaro og Molinari, 2000; Peters, 2000; Pramling-Samuelsson og Willams-Graneld,

1 Med namskrd er 4tt vid ndmsumhverfi, efnivid, samskipti, innihald og skipulag nams. Einnig er 4tt
vid pd peetti sem ekki er 16g0 dhersla & i skélum og Elliot Eisner (1994) kallar niill ndmskrd sem gefur
pau skilabod ad petta séu ekki mikilveegir peettir.
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1993; Pramling Samuelsson, Klerfelt, og Graneld, 1995). Rannsékn Rassmussen og
Smidt (2002) synir ad bornin litu likum augum 4 hlutverk starfsfélks 1 leikskélum
og grunnskoélum. Pau téldu ad grunnskdélakennarinn kenndi bornunum beint en leik-
skélakennarinn veeri meira 4 hlidarlinunni og adstodadi pau. Vid upphaf grunnskéla-
gongunnar virdist ytri umgjorod skolans; sterd skélans og skolalédarinnar, fjoldi og
steerd hinna barnanna og lengd skéladagsins vera bérnum ofarlega i huga (Dockett og
Perry, 2002, 2007; Griebel og Niesel, 2002; Peters, 2000). Rannsdknir benda til pess ad
félagar og gd0 samskipti vid onnur born séu bérnum mikilveeg d pessum timamétum
(Dockett og Perry, 2007) og bornin nefna frimintdtur og stadi par sem pau geta leikid
sér vio onnur born sem demi um skemmtilegar og dneegjulegar stundir og stadi
(Chun, 2003; Griebel og Niesel, 2002).

John Dewey (1956) gagnryndi 4 sinum tima rikjandi kennslufreedilegar stefnur par
sem annars vegar er gengid 1t frd ndmsgreinunum og hins vegar tt frd barninu. I fyrr-
nefndu stefnunni er 16g0 dhersla 4 aga, styringu og stjérnun og kennarinn sér um ad
flokka pekkingaratridi skipulega og deila peim & markvissan hdtt nidur 4 reglubundnar
kennslustundir. Samkvaemt hinni stefnunni er gengid tt frd dhuga barnsins, frelsi
og frumkvaedi. Sjalfsskilningur barnsins er talinn mikilveegari en 6flun pekkingar og
upplysinga, auk pess sem ekki er talid mogulegt ad skilningur 4 ndmsgreinum geti
nd0 til barnsins utan frd heldur purfi ad taka mid af barninu sjdlfu. Dewey gagnryndi
badar pessar stefnur. I stad pess ad beina sjonum ad ytri pattum, eins og 1 fyrri stefn-
unni, eda innri pattum, eins og 1 hinni sidari, vildi Dewey leggja dherslu & vixlverkun
pessara patta, p.e. ad lita skuli baedi a4 barnid og ndmsgreinarnar og tengslin milli
peirra.

Dewey taldi hlutverk kennarans afar mikilveegt vid skipulagningu ndmsins en lagdi
jafnframt dherslu & ad nemandinn teeki patt { ad méta ndm sitt. Harriet Cuffaro (1995)
hefur bent 4 ad par sem unnid er samkvaemt hugmyndum Deweys méti kennarar og
nemendur ndmskrdna i sameiningu. Kennarar skapi umhverfid med leikmunum og
handritsdrégum en bérnin méti innihald ndamskrdrinnar 4t frd persénulegri reynslu
og dhuga. Kennarar séu pvi eins konar hlekkir sem tengi heim barnsins vid steerri
heim épersénulegra stadreynda, 16gmaéla og rokreennar flokkunar.

Dewey leit & barnid sem hluta af félagshdpi par sem nemendur ynnu sem mest ad
sameiginlegum verkefnum undir handleidslu kennara. [ Tilraunaskéla Deweys voru
verklegar greinar kjarni ndmsins d fyrri hluta barnaskdlastigsins. Ekki var um hef6-
bundna kennslu 1 lestri, skrift og reikningi ad raeda 4 fyrstu ndimsarunum heldur dttu
pessar greinar a0 leerast smam saman medan & namsferlinu st60 og vegna pess ad porf
kalladi 4 slika kunndttu vid lausn vidfangsefna i 60rum greinum (Dewey, 1916, 2000;
Gunnar Ragnarsson, 2000a).

LySraedi
Lyoreedi er eitt meginhugtakid { menntaheimspeki John Dewey. Hann leit 4 skéla sem
samfélag 1 smeekkadri mynd og taldi ad 1 lydraedispjéofélagi eettu skolar ad leyfa born-

um ad upplifa lydraedi { raun og leggja dherslu & ad pjdlfa hjd bornum eiginleika sem
renndu stodum undir lydraedislegt samfélag par sem hver og einn einstaklingur fengi
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teekifeeri til ad leggja sitt af morkum (Cuffaro, 1995; Dewey, 1916, 2000; Gunnar Ragn-
arsson, 2000b).

Peter Moss (2007) hefur bent 4 ad lydreedisleg vinnubrégd med ungum boérnum
kunni a0 geta af sér lyoreedisleg vinnubrdgo i pjéofélaginu og aukna borgaravitund.
Hann talar um a0 flytja stjornmadlin nidur i leikskélann pvi ad par eigi ad fara fram
lydraedisleg umraeda og dkvardanataka medal borgaranna. Moss telur ad eigi lyoraed-
isleg vinnubrdgd ad geta dafnad 1 skélum purfi starfsfélkio ad byggja 4 sameiginleg-
um gildum sem feli i sér vidurkenningu og virdingu fyrir élikum sjénarmidum, fjol-
breytileika, skapandi hugsun og forvitni.

[ Adalndmskra grunnskdla er 16gd dhersla 4 lydreedislega starfsheetti og undirbin-
ing nemenda fyrir patttoku i lyoreedislegu pjéofélagi. Grunnskélanum beri ad skila af
sér sjdlfsteedum nemendum sem hafi kjark til frumkvaedis og sjdlfsteedra vinnubragda
en geti jafnframt unnid med 60rum. Tekid er fram ad born eigi rétt 4 ad ldta skodanir
sinar 1 1j6s 4 lydreedislegan hétt 1 skélanum, pau eigi ad {4 teekifeeri til lyOreedislegrar
patttoku og pjalfun i lyoreedislegum vinnubrdogdoum (Menntamadlardduneytid, 2006).

Erlendar rannséknir & vidhorfum barna vid upphaf grunnskélagéngu benda til
pess ad pau telji sig vera fremur valdalitil { skélanum. Pau telja sig hafa 1itid val um
hvad pau gera (Griebel og Niesel, 2002; Pramling-Samuelsson, Klerfelt og Graneld,
1995) og peim finnst ad kennararnir taki dkvardanir um flesta hluti (Rasmussen og
Smidt, 2002). Reglur skélans og heefni barnanna til ad adlagast pessum reglum er
peim einnig ofarlega i huga d pessum timamdétum (Clarke og Sharpe, 2003; Corsaro og
Molinari, 2000; Dockett og Perry, 2004, 2007; Griebel og Niesel, 2002).

Vidhorf kennara til barna og barnaesku eru mikilveegur dhrifapdttur vid mdétun
skolastarfs. Sidtimahugmyndir (e. postmodern) um born leggja dherslu 4 heefni barna
og ad pau hafi eigin r6dd sem beri ad taka alvarlega og ad pau bui yfir pekkingu, skod-
unum og dhuga sem best sé ad ndlgast hjd peim sjdlfum (Dahlberg, Moss og Pence,
1999). T 12. grein Samnings Sameinudu pjédanna um réttindi barnsins (1997) segir ad
tryggja skuli barni rétt til ad lata 1 1jos skodanir sinar i malum sem pad vardar og ad
tekid skuli tillit til skodana pess i samreemi vid aldur og proska. [ sidari tima vidbét vid
sdttmdlann er ndnar fjallad um yngstu bérnin og vakin athygli 4 heefni peirra og rétti
til virkrar pdtttoku og dhrifa 4 eigid lif (United Nations, 2005).

Pessi rannsékn er byggd 4 pvi vidhorfi ad born séu borgarar med eigin skodanir og
sjénarmid; pau hafi rétt & ad hlustad sé d pau og séu feer um ad 14ta i [jés skodanir sinar
ef videigandi adferdir eru vidhafdar. Rannséknin beinir sjonum ad vidhorfum barna
til upphafs grunnskélagéngunnar og pvi hvernig pau upplifa sté0u sina i grunnskél-
anum. Rannséknin er vidbét vid erlendar rannséknir 4 pessu efni og er su fyrsta sem
gerd er hér 4 landi. Nymeeli hennar felast einnig { fjolbreyttum adferdum vid gagna-
oflun sem byggjast 4 styrk barna og einstaklingsmun. I rannsékninni var leitad til
barna til ad f4 upplysingar um vidhorf peirra og reynslu af pvi ad byrja i grunnskdla.
Eftirfarandi rannséknarspurningar voru lagdar til grundvallar:

1. Hvernig lita bérnin 4 ndm og kennslu i 1. bekk grunnskéla?

2. Hvad finnst bérnunum skemmtilegt og audvelt i skélanum og hvad finnst peim

leidinlegt og erfitt?

3. Hvada dhrif og v6ld telja bornin ad pau hafi i skélanum?
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ADFERD

Rannséknin fér fram 1 jantiarmédnudi drid 2006 i tveimur grunnskélum 4 héfudborg-
arsvedinu. Pdtttakendur voru 20 sex og sjo dra born sem hofou hafid grunnskéla-
gonguna um haustid, tiu drengir og tiu stdlkur. Bérnin komu 61l dr sama leikskol-
anum og hofou tekid pdtt i rannsékn sidasta arid sitt 1 leikskdla par sem leitad var eftir
vidhorfum peirra og syn 4 leikskélastarfid og vaentanlega grunnskdlagongu (Jéhanna
Einarsdoéttir, 2006). Fengid var sampykki skdlastjérnenda, kennara og foreldra, auk
barnanna sjdlfra.

Adferdir i rannséknum med bérnum

Rannséknir, sem unnar hafa verid med bérnum & undanférnum drum, hafa leitt { jés
ad born eru ekki sidri heimildarmenn en fullordnir. AS sumu leyti eru rannséknir
med bornum ekki frabrugdnar rannséknum med fulloronum. Leita parf upplysts
sampykkis barnanna og heita peim trtinadi og nafnleynd eins og um fullordna veeri
ad reeda. Bornin purfa einnig ad fa upplysingar um tilgang rannséknarinnar og rétt
sinn til ad heetta pegar pau vilja (Jéhanna Einarsdéttir, 2007b). Born eru hins vegar
olik fullordnum og pad skapar peim sérstaka stodu sem patttakendum 1 rannséknum.
Pess vegna eru sérstakar adferdir og adsteedur oft naudsynlegar. [ rannséknum med
bornum vega sioferdisleg sjonarmid einnig pungt, par meo talio valdajafnveegio milli
fullordinna og barna, sem getur t.d. haft pad 1 for med sér ad barnid reyni ad péknast
hinum fullordna (Evans og Fuller, 1996; Greig og Taylor, 1999; Hennesey, 1999).

[ pessari rannsékn var reynt ad draga tr valdadjafnveegi med pvi ad framkveema
rannséknina & heimavelli barnanna, 4 timum sem peim hentadi og medal rannsak-
enda var félk sem bornin pekktu vel. Einnig voru notadar fjolbreyttar rannséknarad-
ferdir sem henta likum bérnum og taka mid af heefni peirra, pekkingu og dhuga.

Eftirfarandi adferdir voru notadar vid gagnasofnun:

1. Hdpvidtol. Tekin voru opin vidtol vid bornin { tveggja til priggja manna hépum.

2. Teikningar barnanna. T framhaldi af vidtélunum voru bornin bedin ad teikna

myndir af pvi sem peim pykir skemmtilegt og leidinlegt { grunnskélanum.

3. Ljosmyndir barnanna. Bornin féru meod rannsakanda um grunnskdlann og téku

myndir af pvi sem pau vildu syna tr skélanum og reeddu sidan um myndirnar.

Hopvidtsl

Farin var su leid ad hafa tvo eda prju born saman { vidtolunum en pad hefur reynst
vel { 60rum rannséknum ad taka viotol vid fleiri en eitt barn { einu (Graue og Walsh,
1998; Greig og Taylor, 1999; J6hanna Einarsdéttir, 2003; Mayall, 2000). Vidtol vid bérn
i hép byggjast 4 adsteedum sem pau pekkja. Bérn eru von ad vera saman { hép og 1
samveru vié 6nnur born leera pau og mynda sér skodun & umhverfi sinu. Hépvidtol
byggjast & samskiptum; bérnin raeda saman um spurningarnar og adstoda hvert ann-
ad med svorin, pau minna hvert annad & og geeta pess ad satt og rétt sé sagt frd og pau
spyrja hvert annad spurninga og eru pvi ad nokkru leyti i stodu spyrjenda lika. Born
eru 6flugri pegar pau eru fleiri saman og valdastada peirra gagnvart hinum fullordna

13
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verdur sterkari pegar pau eru fleiri en eitt { vidtalinu. Flest eru pau lika afslappadri
pegar pau eru med vinum sinum en ein med fulloronum (Eder og Fingerson, 2003;
Graue og Walsh, 1998; Greig og Taylor, 1999; J6hanna Einarsdéttir, 2003; Mayall, 2000;
Parkinson, 2001).

Studst var vid adferdir vid barnaviotdl sem Doverborg og Pramling-Samuelsson
(2003) hafa sett fram, svo og tillogur og radleggingar Graue og Walsh (1998). Eftirfar-
andi vidtalsrammi var hafdur til vidmidunar { vidtolunum:

1. Ndm og kennsla i skélanum

Hvers vegna segjast bornin vera i skéla?
Hvao segjast bornin leera og gera { skélanum?
Hvao segjast bornin eiga ad leera og gera i skélanum?
Hvao segja bornin ad starfsfélkio geri 1 skélanum?
Hvaod segja bornin a0 starfsfélkiod eigi ad gera 1 skélanum?
2. Lidan barnanna i skélanum
Hvaod finnst bornunum skemmtilegt  skélanum?
Hvao finnst bérnunum leidinlegt i skélanum?
Hvao finnst bornunum erfitt i skélanum?
Hvao finnst bornunum ekki erfitt { skélanum?
3. Patttaka { dkvorounum
Hverju segjast bornin mega rdda { skélanum?
Hverju segjast bornin ekki mega rdda i skélanum?

Teikningar barnanna

Kostir pess ad nota teikningar i rannséknum med bérnum eru ad peer gefa kost 4
Oyrtri tjdningu auk pess sem bornin eru virk og skapandi pegar pau teikna. Flest born
eru einnig von pvi ad teikna, pau geta breytt og beett vio teikningarnar eins og peim
hentar. Teikningar eru myndraen gogn sem geta gefid innsyn { pad hvernig sum bérn
sjd hlutina p6 svo ad 60rum bérnum henti ekki ad tjd sig med teikningum (Clark,
2005; Dockett og Perry, 2005; Jéhanna Einarsdéttir, 2007b; Parkinson, 2001; Punch,
2002; Veale, 2005).

Bornin voru bedin um ad teikna pad sem peim finnst skemmtilegt og leidinlegt i
skélanum & samanbrotid A4 blad. A annan helming bladsins teiknudu pau pad sem
peim finnst skemmtilegt { skélanum en & hinn helminginn pad sem peim finnst leid-
inlegt. Rannsakandinn reeddi vio pau um pad sem pau teiknudu og skrifadi dtskyr-
ingar peirra & bakhlid bladsins.

Liosmyndir barnanna

Ljésmyndun barnanna var notud sem gagnaodflunaradferd. Rannsakandi fékk bornin,
eitt og eitt 1 senn, til ad fylgja sér um skoélann og syna pad markverdasta og taka um
leid myndir 4 stafreena myndavél. Med pessu méti var gagnasdfnunin ad hluta til
héndum barnanna: pau véldu pad sem pau vildu mynda og gdtu myndad pad sem
skipti pau madli. Rannsakandi prentadi myndirnar sidan tt og setti saman beekling
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med myndum hvers barns. Petta var gert stuttu eftir myndattkuna og strax { kjolfar-
i0 settist rannsakandi med hverju barni og reeddi vid pad um myndirnar, spurdi af
hverju barnid myndadi petta, hvad petta veeri o.s.frv.

Pessi adferd reyndist mikilveeg vidbét vid hinar gagnadflunaradferdirnar. Ljés-
myndunin gaf bérnunum feeri 4 nyjum frdsagnarheetti og hinum fullordna nyja adferd
vid ad hlusta, p.e. ekki var einungis byggt 4 t6ludu mdli. Bérnin gdtu myndad pad
sem pau hofdu dhuga 4 og vidtdlin, sem fylgdu i kj6lfarid, voru frabrugdin 6drum
viotolum ad pvi leyti ad myndirnar styrou peim. Bérnin voru pvi ekki eingéngu spurd
spurninga frd sjénarhdli fullordinna. Pad syndi sig hins vegar i pessari rannsékn, eins
og 1 fyrri rannséknum, ad ljésmyndir barnanna einar og sér gdfu takmarkadar upp-
lysingar. Samtolin vid bornin og dtskyringar peirra og tilkun 4 pvi sem var 4 mynd-
unum og hvers vegna pau téku peer skiptu meginmadli (Clark og Moss, 2001; Cook og
Hess, 2003; Dockett og Perry, 2003; Hurworth, 2003; Jéhanna Einarsdéttir, 2005; Rasm-
ussen, 1999; Rasmussen og Smidt, 2001, 2002).

Greining gagna

Gognin voru ad vissu marki greind samhlida gagnaofluninni; einnig f6r greining gagna
fram eftir ad gagnasofnun lauk. Vid greininguna var hafdur sé héttur 4 ad fyrst voru
pau gogn sem safnad var med hverri adferd tekin saman og pau kédud og flokkud.
Pvi neest voru nidurstédur dr ollum gagnasdfnunaradferdunum bornar saman og
sameiginleg pemu skodud. Teikningar barnanna og ljiésmyndirnar voru flokkadar og
nidurstédur bornar saman vid nidurstodur dr hinum adferdunum. Vidtolin voru tekin
upp 4 MP3-upptokuteeki og afritud 4 eftir. Eftir ndkveeman lestur voru pau sidan sett
inn 1 télvuforritid NVivo sem notad er til ad kéda og flokka gdgnin i pemu og mynstur.
Til a0 tryggja réttmeeti og areidanleika var notud margpréfun adferda, eins og fram
kemur hér ad framan, og somuleidis margpréfun i greiningu gagna, par sem tveir
rannsakendur unnu dr gégnum hvor i sinu lagi. Vid tidlkun nidurstadna eru notadar
beinar tilvitnanir og lysingar til ad gefa lesendum feeri 4 a0 meta hvort greining og
tilkun rannsakanda endurspeglar gognin og veruleikann.

NIDURSTOPUR

Ném og kennsla i 1. bekk grunnskéla

Pegar bornin voru spurd ad pvi 1 vidtolunum hvers vegna pau veeru i skéla var al-
gengasta svarid a0 pau veeru par til ad leera. Sum peirra skilgreindu pad ekki nanar
en dnnur sdgoust vera i skdla til ad leera ad lesa, skrifa og reikna eins og fram kemur {
umraedunum sem hér fara 4 eftir.

R: Krakkar, af hverju erud pid i skéla?
Sif: Af pvi ad vid purfum ad leera.
R:J4, a0 leera?
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Sif: Lika a0 leera a0 lesa.

R:J4, af hverju ert pu 1 skéla, Hallur?
Hallur: Til a0 leera og sko, og lesa.
R:Ja.

Sif: Lika til a0 leera stafina.

Pad sjénarmid kom einnig fram hjd bérnunum ad par sem pau veru ordin sex dra vaeri
edlilegt ad pau feeru { grunnskéla eins og fram kom hja Bryndisi sem sagdi: , Ut af pvi
ad vid erum sex dra, pess vegna parf madur ad vera i skéla.”

Bornin voru sammadla um ad pad veeri 60ruvisi ad vera i grunnskdla en leikskdla
pott peim teekist ekki alltaf ad dtskyra { hverju munurinn veeri f6lginn. Skipulagid var
i peirra huga nokkud stifara { grunnskélanum. Pau pyrftu ad bida meira og hlusta eftir
ad skdlabjallan hringdi og leikurinn feeri bara fram { frimindtum eins og fram kemur
i eftirfarandi samtolum.

R: Er eitthvad 60ruvisi ad vera i skéla heldur en 1 leikskdla?
Haukur og Saga: ], allt 6oruvisi.

R: Hvernig allt 60ruvisi?

Tumi: . . . madur parf a0 bida eftir kennaranum.

Bjorg: Pegar bjallan hringir pd megum vi0 fara tt.

Berglind: Ut af, sko, 160inni. P4 md vid fara bak vid skurana.
R:Ja.

Hordur: Madur ma ekki fara strax ut.

Lestur og staerdfraedi

Bornin sem téku patt 1 rannsékninni toldu lestur, skrift og steerdfreedi vera meginvio-
fangsefni grunnskdlans. Pegar pau voru spurd it i hvad pau leerdu i skélanum var
algengast a0 pau nefndu ad pau leerdu stafina, leerdu ad lesa, leerdu ad reikna og leerdu
ad skrifa i beekur.  sumum hépunum ttskyrdu bornin petta nénar og lystu pvi hvernig
pau leerdu og unnu med lestur og steerdfraedi i skélanum. [ deeminu sem hér fer & eftir
lysa tveer stilkur lestrarndminu.

R: En hvad leerid pid og gerid i skélanum?
Ldra: Uumm, vid gerum margt bara.

Bddar: Vid erum ad leera ad lesa og f4 lestrarbaekur heim.
R: J4. Purfid pid ad leera svolitid heima?

Baoar: J4, ja.

Maria: Pad er lika heimavinna.

R: Heimavinna?

Lara: [ dag férum vid ad leera U.

R:Ja.

Ldra: Vio erum bdin a0 leera A og margt svona.
R: J4, marga stafi?
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Lara: Ja.

R: Kunnid pid eitthvad smdvegis ad lesa?
Lédra: Ummm, j4, j4.

Maria: Eg er neestum pvi laes en ekki fluglees.
R: Flott hjd ykkur. Pid erud svo duglegar.
Lara: Eg er neestum pvi lika lees.

[ 6drum hépi lystu bornin steerdfreedindminu og hvernig pau unnu med meelingar og
notudu limstifti sem meelieiningu.

Marfa: Vido vorum ad meela ddan.

Lara: Ja.

R: Ja. Hvad vorud pid ad meela?

Lara: Med svona ...

Maria: Eg var ad meela med limi.

Ldra: Eg var ad meela med pinulitlu, alveg svona litlu, og ég var alveg sautjan svona
stor.

R: Vaad. En hvad gerid pid?

Maria: Eg var ellefu lim.

R: Ellefu limstifti! Vorud pid ad meela ykkur sjalf?
Maria: Og Anna var alveg tolf lim.

Auk pess sem bornin nefndu ad pau leerdu a0 lesa, skrifa og reikna i skélanum nefndu
tvo born ad pau leerdu peetti sem falla undir umgengni vio adra og samskipti. Einn
drengur sagdi t.d. ad pau leerdu ad hlyda kennaranum i skélanum og ein stiilka sagdist
leera ad , ekki ulla, ekki lemja og ekki hrinda”.

Kennararnir

Pegar bornin reeddu um pad sem kennararnir gera i skélanum var langalgengast ad
pau segdu ad kennararnir kenndu i skélanum dn pess a0 ttskyra pad ndnar, eins og
fram kemur { samtalinu hér ad nedan.

R: En hvad gera kennararnir { skélanum?
Bryndis: Peir kenna.

R: Peir kenna?

Bryndis: Hihihi.

R: Hvao eiga peir a0 vera a0 gera?
Bryndis: Ha?

R: Hvad eiga kennararnir ad vera ad gera?
Bryndis: Kenna audvitad.

R: Audvitad kenna peir bara.

Bryndis: Ja.

R: Ekkert meira?

Bryndis: Ja, peir kenna og kenna og kenna.
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R: Kenna?

Bryndis: Kenna og kenna, peir sofna aldrei vid vinnuna sina.

Hvad bornin 4ttu vid med pvi ad kennararnir veeru ad kenna kom ndnar fram hjd
sumum bérnunum. Hreinn sagoi t.d.: , Peir kenna okkur a0 reikna” og i umraedunum
hér ad nedan kemur t.d. fram ad kennararnir kenni m.a. steerdfreedi og lestur.

R: Hvad gera kennararnir { skélanum?

Maria: Kenna.

Lara: Kenna okkur.

R: J4, hvad kenna peir ykkur?

Ldra: Peir kenna okkur steerdfraedi og kenna okkur ad meela, kenna okkur a0 skrifa,
kenna okkur ad gera bara eitthvag, bara alls konar.

Maria: Ja.

R: En hvad finnst ykkur ad kennararnir eigi ad vera ad gera?

Lara: Bara a0 kenna.

Annad, sem bornin nefndu ad kennararnir gerdu, var ad ,,athuga hvort bérnin gerdu
rétt eda ekki rétt”, ,borda og fara upp 4 kennarastofu”, og ein stilka nefndi ad kenn-
ararnir leesu fyrir pau & medan pau bordudu nestid sitt og leyfdu peim ad lita og
,,stundum ad lita frjdlst” eins og hin ordadi pad.

Lidan barnanna i skélanum

Til ad grennslast fyrir um lidan barnanna i skélanum voru pau i viotélunum spurd um
hvad peim peetti skemmtilegt, audvelt, erfitt eda leidinlegt. Pau fengu einnig tekifeeri
til ad tjd sig 4 annan hdtt um lidan sina med teikningum og ljésmyndum.

Pad sem er skemmtilegt
Pegar bornin voru spurd { vidtélunum um hvad peim fyndist skemmtilegast { skdl-
anum voru svorin nokkud fj6lbreytt. Sum barnanna t6ludu um ad peim fyndist gaman
ad leera. Pegar Bjorg var spurd hvad henni fyndist skemmtilegt { skélanum sagdi hin:
,Mér finnst skemmtilegast ad leera.” Adalsteinn og Anna t6ludu um ad pau hefdu
gaman af stafablooum og Ldra sagoi: ,Pad er skemmtilegast ad leera eda a0 fara ad
gera frjalst { bokunum.” Fleiri born nefndu lika ad peim fyndist skemmtilegt 1 skol-
anum pegar pau meettu gera eitthvad frjdlst og velja sjdlf. Nokkur born nefndu einnig
a0 peim peetti gaman 1 frimindtum. Pessi vidhorf koma fram { eftirfarandi vidtali vid
tvo drengi:

R: Hvao finnst ykkur skemmtilegt i skélanum?

Hjalmar: Okkur finnst skemmtilegt { friminttum tt af pvi ad pa megum vio leika

okkur alveg eins og vi0 viljum.

R: Aha. Gudbjartur, hvad finnst pér skemmtilegt?

Gudbjartur: Mér finnst skemmtilegt ad bidja um ad gera eitthvad — ad teikna.

R: J4, finnst pér skemmtilegt a0 teikna?
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Gudbjartur: J4, ég er bara biinn ad leera ad vanda mig med indidna — ekki med hina
myndina, ég get bara vandad mig med indidna.

Algengt var a0 bornin nefndu sérgreinar, svo sem sund, ipréttir og smioi, pegar pau
téludu um pad sem veeri skemmtilegt  sk6lanum. Bornin i hépnum sem visad er til
hér 4 eftir nefndu ipréttir, leikfimi, sund og smidi sem pad skemmtilegasta sem pau
gerdu i skélanum, jafnvel p6tt pau hefdu ekki reynslu af pessum greinum ennpa. Petta
var eitthvad sem pau gerdu réd fyrir ad yroi skemmtilegt og pau h6fou fengid upplys-
ingar fra 60rum um ad svo veeri.

R: Hvaod finnst ykkur skemmtilegt i skélanum?

Bryndis: Pad er {:::...prétt...ir

R: Tpréttir, en pér Gudfinna, hvad finnst pér skemmtilegt?
Gudfinna: Tpréttir og sund.

R: Og sund?

Bryndis: Tiiprétttir.

Guodfinna: Og smidi.

Bryndis: En vid forum aldrei { sm{di. I naestu viku erum vid ad fara { sund.
R:Ja. Erud pi0 ekki 1 sundi nina?

Badar: Nei.

Bryndis: Og vid hofum ekkert farid { smidi.

R: Fario pio i smidi lika pa?

Bryndis: Ja.

R: En pér Hallur hvad finnst pér skemmtilegt?
Hallur: Ummm - { leikfimi og sundi.

Pegar bornin teiknudu myndir af pvi sem peim fannst skemmtilegt og leidinlegt i
skoélanum voru vidfangsefnin einnig fjolbreytt. Pau teiknudu myndir dr frimindtum,
ipréttasalnum, af einstaka vidfangsefnum og ndmsgdégnum. Myndirnar hér 4 eftir
syna deemi um pad sem bornin teiknudu.

Mynd 1 - friminGtur Mynd 2 - teikna Mynd 3 - télvan
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Pegar bornin féru med rannsakandann um skélann og téku myndir var peim gefinn
kostur 4 ad tjd sig 4 enn annan h4tt um skélaveru sina. Nokkur fjélbreytni rikti { vali
a myndefni en pé voru leikvollurinn og frimindturnar algengust. Bornin myndudu
einnig oft 6nnur bérn og vini sina. Morg bérnin myndudu uppstoppud dyr, sem eru
til synis 4 gébngum annars skélans, og skélabygginguna og skirana par sem 1. bekkur
var til hisa. Morg peirra téku einnig myndir af hidsneedi heilsdagsskélans, adst6du
hans og leikefni. Leikfong og ndmsgogn 1 skélastofunni voru gjarnan myndud og
somuleidis myndudu boérnin eigin myndverk og gogn. Moérg bornin syndu rannsak-
andanum og myndudu ipréttasalinn og békasafnio og stadinn par sem morgunsong-
urinn f6r fram. I téflunni hér 4 eftir kemur fram pad myndefni sem myndad var oftar
en prisvar sinnum.

Tofla 1 - Algengasta myndefnid

Myndefni Fjoldi mynda
Leikvollur 38
Vinir — 6nnur bérn 37
Uppstoppud dyr 37
Husnaedi heilsdagsskdlans 22
Skélinn eda skurarnir 19
Leikféng 18
Néamsgogn 16
Eigin myndverk 14
{préttasalur 14
Bokasafn 11
Morgunsongur 8
Kennari 7
Yfirlit yfir skélastofuna 5
bar sem systkini eda mamma er 4
Dansstofa 4
Tolvustofa 3

Pad sem er leidinlegt

Pegar bornin voru spurd ad pvi hvort peim peetti eitthvad leidinlegt eda erfitt 1 skél-
anum voru svoOr peirra nokkud einstaklingsbundin. Sum bérnin s6gdu ad peim fyndist
allt vera skemmtilegt i sk6lanum en 6nnur born téldu upp atridi sem peim péttu baedi
leidinleg og erfid. Hallur sagdi t.d.: ,Mér finnst ekki erfitt en ég er stundum lengi med
stafablad, en ekki alltaf.” Hins vegar sagdi Anna: ,Mér finnst 6gedslega erfitt ad fara
a0 teikna svona myndir og stundum erfitt ad vinna svona erfida bok og allt.” Hér er
deemi um umraedu medal barna sem h6fdu mjog jakvaeda afstodu til pess sem verid
var a0 gera { skélanum.
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R: En hvad finnst ykkur leidinlegt { skélanum?

Ldra: Pad er leidinlegt ad... pad er eiginlega allt skemmtilegt.
R:J4, gott. En pér, Maria, finnst pér eitthvad leidinlegt?

Marfa: Nei, mér finnst eiginlega ekkert leidinlegt.

Hallur: £Atlar pu ekki ad spyrja mig hvad mér finnst leidinlegt?
R: Hvad finnst pér leidinlegt?

Hallur: Ekkert.

Bornin sem reeda saman i deeminu hér & eftir voru sammadla um ad ekkert veeri sér-
staklega erfitt { skdlanum pétt heimandmid geeti tekid 4 taugarnar.

R: Nei, er eitthvad erfitt?

Saga: Neibb.

R: Flott.

Tumi: En pad er samt pirrandi ad leera.
R: Er pad pirrandi?

Tumi: Ja.

Haukur: Bara heimandmid ...

R: Er heimandmid pirrandi?

Haukur: Ja.

Pad sem oft var nefnt sem leidinlegt eda erfitt voru peettir sem tengdust lestrar- og
steerdfreedindminu. Deemi um pad er umreaeda tr einum hépnum sem hér fer 4 eftir.

Sif: Pad eina sem mér finnst leidinlegt er ad gera stafablad.

Juli: Mér finnst allt skemmtilegt.

R: Hvad finnst pér leidinlegt ad gera?

Sif: AO gera stafablad.

Hordur: Mér finnst leidinlegt ad teikna svona prihyrningur.

R: Finnst pér leidinlegt ad teikna prihyrning?

Hordur: J4, svona kassa, og leidinlegt ad gera svona kassa.

R: En hvad finnst pér skemmtilegt, Horour?

Hordur: Mér finnst leidinlegt ad gera svona hring og svona eitthvad.

I 66rum hépi var reett um steerdfreedina sem virdist vera sumum bérnunum erfid:

Lara: Mér finnst erfitt pegar pad er soldio erfitt ad vinna med teningum og plis og
minus.

R: J4, steerdfreedi. J&, hun getur verid svolitid flékin.

Maria: J4, en ég veit samt hvad 10 plis 10 eru.

R:J4, hvad er pad?

Maria: 20.

R:Ja.

Léra: Eg veit hvad 200 plds 200 eru.
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R:J4, hvad er pad?
Léra: Pao er 400 milljénir — eda 400.

R: Hvao finnst ykkur ekki erfitt?

Lara: Bara svona litil deemi, svona 1 plds 1.
R:J4, pad er audvelt.

Lara: Ja.

Margrét: 1 plds 2.

Pad sem einnig var nefnt sem leidinlegt og erfitt voru peettir sem tengjast félagsleg-
um samskiptum, baedi ef hnokrar voru 4 samskiptum barna og kennara og einnig ef
arekstrar komu upp 4 milli barna. Nokkur born nefndu ad peim peetti leidinlegt pegar
veri0 veeri ad skamma pau og nokkrir piltar voru mjog uppteknir af agakerfinu sem
notad var { skélanum. En pd fengu pau gult fyrir ad haga sér vel, greent ef pau gerdu
einhver minni hdttar mistok og rautt ef pau hogudu sér mjog illa. Eda eins og Hjdlmar
utskyroi pad: , Gulur er égedslega gott, pa er madur 6trilega stilltur, og greena er
svona adeins 6pekkur, og rauda er 6trilega dpekkur.” Hér 4 eftir reeda prir piltar um
petta fyrirkomulag, sem peim fannst 6sanngjarnt. Peir t6ldu ad veitt veeri refsing fyrir
hluti sem peir rédu ekki vid, eins og pegar peir heyrdu ekki { bjollunni og keemu pess
vegna of seint { tima eda ad peir veeru ad hjélpast ad med verkefnin og fengju refsingu
fyrir.

Gudbjartur: Hjdlmar og Ari hafa komist 4 rauda. Eg hef bara komist & graena.

R: Hvad pyoir pad ad komast 4 rauda?

Hjalmar: P4 feer madur enga stjornu.

R: Vorud pid pd svolitio 6pekkir?

Hjalmar: J4.

R: Er stundum erfitt ad vera stilltur?

Hjalmar: J&, stundum dt af ... einu sinni skammadi kennarinn mig fyrir ad fara a
klésettio.

R: En hvad finnst ykkur leidinlegt?

Hjdlmar: Okkur finnst leidinlegt pegar pad er verid ad skamma okkur fyrir ekki
neitt.

R:J4, ég skil pad. Hvad finnst pér leidinlegt, Guobjartur?

Guobjartur: Mér finnst leidinlegt pegar kennarinn skammadi Hjdlmar fyrir ad kenna
mér 1 békinni dt af pvi ég skildi ekki neitt og pd hjdlpadi hann mér og pé bara ...
R: Vard hann pd reidur?

Hjdlmar: J4, p6tt hann stundum 1 1éttum verkefnum leyfir hann ad hjélpa ...

R: Zi, pad var nd ekki gott. Sagdir pd honum ekki bara ad hann veeri ad hjélpa
pér?

Guobjartur: Ju, en samt setti hann 4 ...

Hjélmar: Ju, hann setti mig d greena, neerri pvi 4 greena.
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Bornin nefndu lika ad peim paetti leidinlegt pegar einhverjir drekstrar keemu upp, ef
einhver skemmdi fyrir 68rum, gripi fram { fyrir 66rum eda syndi & einhvern annan
hétt dénaskap eda veeri med leidindi.

R: Hvad finnst ykkur leidinlegt?

Adalsteinn: Ummmm.

R: Er ekkert leidinlegt?

Anna: Mér finnst eitt.

R: Hvao?

Anna: Leidinlegt ad vera ad skemma fyrir einhvern 60rum og ... lika leidinlegt
pegar einhver er ad tala framuir mér.

Lydraedi, ahrif og vold

Pegar bornin voru spurd hverju pau meettu rdda og hverju pau meettu ekki rdda 1
skélanum voru pau nokkud samstiga { svérum sinum. Pau ségdust mega rdda hvad
pau gerdu i friminidtum innan dkvedinna marka. Pau s6gdust einnig mega rdda pegar
peim veeri gefid val um dkvedin vidfangsefni eftir ad pau veeru biin ad gera pad sem
pau ettu ad gera. Einnig meettu pau rdda { frjalsum tima. Hins vegar sogdust pau ekki
mega rdda hvad pau leerdu eda hvernig. Hér er umreeda um petta sem dtti sér stad i
einum hépnum:

Tumi: Pegar vid forum i frjdlsan tima pd megum vid rdda hvort vid forum ...

Saga: Pegar vid forum { friminutur pd megum vid rdda hvernig leik vid férum 1.

R: En er eitthvad sem pid megid ekki rdda?

Haukur: + Ja +

R: Hverju megio pid ekki rdda?

Haukur: Hvad vid gerum i skélanum. Hvort vid megum gera med blyanti eda lit-
um.

R: Hver reedur pvi?

Saga: Kennarinn eda Sigga [kennaraneminn].

Frimindturnar voru sd timi skéladagsins sem flest bornin toldu sig helst mega rdda
hvad pau gerdu. Bjorg sagdi t.d. pegar reett var um hverju pau meettu rdda i skélanum:
,Uti. P4 megum vid rdda. ... Pegar bjallan er btin ad hringja [pd megum vid rada]
hvort vid férum upp 4 skélaléd eda vera fyrir framan [skdranal.” Pau sogdust hins
vegar ekki hafa val um hvort pau feeru it { frimindtum. Stilkurnar sem reeda saman
hér virdast telja ad peer r4di litlu i skélanum ef undan eru skildar frimindturnar:

R: En hverju megid pid rdda?
Bryndis: J4, rdda.

Guofinna: Kannski 1 frimindtum.
Bryndis: Engu.

R: Engu?
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Guofinna: Engu.

R: Engu! Megio pid ekki rdda neinu i skélanum?

Bryndis: Nei, vid megum bara rdda i friminitunum — hvad vid gerum og leikum
okkur.

Sum boérnin nefndu ad pau meettu rdda pegar pau veeru buiin med dkvedin verkefni
sem sett veeru fyrir. Petta kemur fram hjd stdlkunum hér:

R: En hverju megid pid rdda i skélanum?

Ldra: Rdda! Vid megum, vid megum rdda hvad vid gerum pegar vid erum biin med
baekurnar.

Maria: Pegar vi0 erum buin a0 leera allt sem ad Margrét [kennari] segir.

R: Pd megid pid rdda hvad pid gerid?

Baoar: Ja.

Ldra: Teikna eda eitthvad.

Nokkur boérn nefndu frjédlsan tima sem bodid veeri upp 4 i skélanum. Pa meettu pau
rdda hvad pau gerdu. Hordur sagdi t.d.: ,, ... pd megum vid rdda hvort vid teflum og
teiknum eda skodum bdk.” Piltarnir sem raeda saman hér 4 eftir nefndu ad peir meettu
rada hvad peir gerdu i frjdlsum tima i skélanum:

R: Hverju megid pid rdda i skélanum?

Hjalmar: Humm, engu. Vid megum bara rdda pegar pad er frjdls leiktimi.
R: Er frjals leiktimi?

Hjalmar: Stundum pegar vid erum buin a0 vera rosalega peeg.
Guobjartur: J4, pa fdum vid a0 leika okkur — og leika frjalst og svona.

LyOraedislegir starfsheettir i bekkjarstarfinu virtust pvi dalgengir ad mati barnanna
sem téku patt i rannsékninni.

UMRADA

Markmidid med rannsékninni var ad varpa ljési 4 vidhorf og reynslu barna af upp-
hafi grunnskélagéngunnar, ndmskrd grunnskélans og hverju pau fengju ad rédda i
skélanum. Nidurstodur benda til pess ad bornin telji lestur, skrift og steerdfraedi vera
meginvidfangsefni 1. bekkjar grunnskélans og hlutverk kennaranna sé fyrst og fremst
a0 kenna pessar ndmsgreinar. Petta er i samreemi vid fyrri rannséknir & upplifun
barna vid upphaf grunnskélagéngunnar og peim veentingum sem leikskélaborn hafa
til grunnskdlans (Brostrom, 2001; Clarke og Sharpe, 2003; Corsaro og Molinari, 2000;
Jéhanna Einarsdéttir, 2003; Peters, 2000; Pramling-Samuelsson og Willams-Graneld,
1993; Pramling-Samuelsson, Klerfelt og Graneld, 1995). Nokkud einstaklingsbundio
var hvad bérnunum fannst skemmtilegt og leidinlegt { skélanum, en paettir sem
tengdust lestrar- og skriftarnami voru oft nefndir sem leidinlegir og erfidir p6 svo ad
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nokkur born nefndu pessa paetti sem skemmtilega. Nokkur bérn kvortudu undan pvi
a0 rada illa vio lestrar- og steerdfreediverkefnin sem peim var aetlad ad vinna.

Athyglisvert er ad bera pessar nidurstédur saman vid nylega rannsékn sem unnin
var med kennurum i byrjendabekkjum. Kennararnir sem téku pétt i peirri rann-
sokn voru 6sattir vid auknar krofur til lestrar- og steerdfreedikennslu 1 fyrsta bekk
og kenndu ytri pattum eins og foreldrum, ndmsefni og samreemdum préfum um
(Jéhanna Einarsddttir, 2004). Adalnamskrad grunnskdla gerir pé einungis rdd fyrir ad
rumlega pridjungi skélatimans sé varid i lestur og steerdfreedindm. Par kemur einnig
fram ad nemendur eigi rétt 4 vidfangsefnum sem henta ndmsgetu peirra og heefni
(Menntamalardduneytio, 2006). Dewey gagnryndi skélastarf sem gengur 1t frd nams-
greinum sem kennari sér um a0 flokka og deila nidur 4 kennslustundir. Hann lagoi
dherslu 4 ad 4 fyrstu drum grunnskélans fengjust nemendur vid verklegar greinar
og ao lestur, skrift og steerdfreedi leerdist smam saman vegna pess ad bornin fyndu
porf fyrir pa kunndttu vio lausn verkefna 1 66rum greinum (Dewey, 1956, 1916, 2000,
Gunnar Ragnarsson, 2000a). Frasagnir barnanna benda til pess ad pau liti svo 4 ad
megindhersla sé 16g0 & lestur, skrift og steerdfraedi sem adgreinda peetti, en ekki sem
teeki 1 kénnunar- eda pemavinnu.

Bornin sem téku pdtt i rannsékninni h6fdu 611 verid 1 leikskdla par sem megin-
dhersla var d samskipti, leik og skapandi starf og par sem pau fengu téluvert frelsi til
ad velja sér vidfangsefni (Jéhanna Einarsdéttir, 2006). Nidurstédur syna ad frimindtur
og timar par sem bornin méttu velja viofangsefni og vinna frjdlst voru ad mati margra
pad skemmtilegasta { grunnskélanum. Bérnin h6fdu einnig toluverdar veentingar til
sérgreina eins og iprétta, sunds og smidi sem pau h6fdu pé ekki kynnst enn.

Dewey lag0i dherslu 4 samfellu { ndmi barna og ad byggt veri ofan 4 pd reynslu
sem bornin hefdu 6dlast { leikskélum eda & heimilum (Dewey, 2000). Nidurstodur
rannséknarinnar benda til pess ad bornin upplifi miklar breytingar pegar pau byrja i
grunnskdla; skipulagid er stifara og leikurinn fer einkum fram 1 frimindtum.

ba kemur fram a0 félagslegir paettir, eins og samskipti vid dnnur born og fullordna,
séu afar mikilveegir peettir { hugum barnanna. Morg peirra téku myndir af vinum
sinum og t6ludu um ad pad veeri gaman i frimindtum pvi par geetu pau leikio vio vini
sina. Nokkur born nefndu pad sem deemi um hvad veeri erfitt og leidinlegt pegar pau
eda félagar peirra hefdu dtt { erfidleikum 1 samskiptum eda lent { drekstrum vid 6nnur
born eda kennara. Petta er i samraemi vi0 erlendar rannséknir sem benda til pess a0 fé-
lagar og vinir séu bérnum afar mikilveegir vid upphaf skélagongunnar. Bérnum sem
byrja skélagénguna med vinum sinum og bérnum sem eignast vini i skélanum gengur
betur a0 takast 4 vid breytingar og namiod (Dockett og Perry, 2007). Nidurstéour pess-
arar rannsoknar benda einnig til pessa.

Bornin sem téku pdtt { rannsékninni t6ldu sig hafa litil vold og virtust ekki hafa
pa tilfinningu ad pau geetu rd6id miklu i skélanum. Pau t6ldu sig hafa litid val um
hvad pau gerdu i skélanum eda hvernig pau gerdu pad og toldu ad skipulagid og
kennararnir §kvordudu pad sem gert veeri. Pau s6gdust mega rdada hvad pau gerdu
i frimindtum, pegar pad veeri frjdls timi og pegar pau hefdu lokid peim verkefnum
sem kennarinn setti fyrir. Pessar niourstoour eru i samreemi vid nidurstéour erlendra
rannsdékna (Clarke og Sharpe, 2003; Corsaro og Molinari, 2000; Dockett og Perry, 2004,
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2007; Griebel og Niesel, 2002, 2003; Pramling-Samuelsson, Klerfelt og Graneld, 1995).
Bornin kvortudu ekki undan pessu fyrirkomulagi og téku pad sem gefid. Nokkrir
drengir reeddu hins vegar af miklum punga um pd adferd sem kennarinn peirra
notadi til ad halda aga. Par upplifdu peir sig dhrifalausa og vanmegnuga gagnvart
6sanngjornu kerfi.

Pvi md halda fram ad pessar nidurstddur stangist nokkud & vid dherslur { Adal-
namskrd grunnskola par sem kvedid er 4 um ad born fdi tekifeeri til lyoreedislegrar
patttoku og pjalfun i lydreedislegum vinnubrogdum (Menntamdlardduneytid, 2006).
Ef lyOreedisleg vinnubrogd med ungum bornum geta af sér lyoreedislegt pjéofélag,
eins og Moss (2007) og fleiri hafa bent &, vekja pessar nidurstodur upp efasemdir um
hvort parna sé i raun verid ad ala born upp til lyoredislegrar patttoku par sem borin er
virding fyrir 6likum sjénarmidum, fjolbreytileika, skapandi hugsun og forvitni (Moss,
2007).

Rannséknin byggist & pvi vidhorfi ad bérn hafi skodanir & 1ifi sinu sem best sé ad
nélgast hjd peim sjélfum. Pau eigi rétt & pvi ad 4 pau sé hlustad og séu jafnframt heef
til a0 lata skodanir sinar 1 [jés. Nidurstdour pessarar rannséknar eru byggodar 4 reynslu
og vidhorfum 20 pétttakenda & peim tima sem rannséknin fér fram. Ekki er haegt ad
alheefa um nidurstddurnar; 6nnur bérn 4 6drum tima — eda jafnvel somu born & 6drum
tima — geetu sett fram 6nnur sjénarmid. Einnig er rétt ad hafa  huga ad pad getur verid
erfidara fyrir born ad ldta i 1jés sum vidhorf en 6nnur. Pad getur t.d. verid audveldara
ad syna og segja fra pvi ad pad sé gaman ad leika sér uti eda fara i ipréttahuisid en ad tjd
sig um mikilveegi pess ad fa vidurkenningu kennarans. Takmarkanir rannséknarinnar
felast einnig 1 pvi ad rannsakendur komu adeins i heimsdkn { stuttan tima og fylgd-
ust ekki med skélastarfinu eda leitudu skyringa hjd kennurum barnanna. En eins og
fram hefur komid { 60rum rannséknum upplifa kennarar sig einnig valdalitla og telja
sig hdda utanadkomandi pattum og vidhorfum samfélagsins um hvad peir kenna og
hvernig (Jéhanna Einarsdéttir, 2004). Nidurstédurnar syna hins vegar hvad pessum
bornum er efst { huga pegar pau lysa ndminu i skélanum. baer gefa visbendingu um
pd peetti sem bérnum finnast mikilveegir vid upphaf grunnskélagéngunnar og peer
dherslur sem pau vilja sjd i skélastarfinu og eettu pvi ad vera mikilvaegur leidarvisir
fyrir pd sem fast vid kennslu og stefnumétun 4 pessu skdlastigi.
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V1D MEGUM RADA PEGAR VID ERUM BUIN MED BAKURNAR”

PAKKIR

Rannséknarsjédur i umsjoén Rannis og Rannséknarsjédur Mennta- og leikskélasvids
Reykjavikurborgar veittu mikilveega styrki til pessarar rannséknar sem hér med eru
pakkadir. Greinarhofundur pakkar einnig Sigridi Sturludéttur, meistaranema vid
menntavisindasvid Haskéla Islands, fyrir adstod vid rannséknina og Gunnhildi Osk-
arsdottur fyrir yfirlestur og gagnlegar dbendingar.

ABSTRACT

The article describes a study of 1st grade children’s views on starting primary school,
on the primary school curriculum, and democracy at the start of primary school. The
study was conducted with 20 six and seven year old children in two primary schools
in Reykjavik, Iceland. Data gathering included varied research methods such as group
interviews, children’s photographs and children’s drawings to elicit children’s per-
spectives and opinions. Findings revealed individual differences among the children
in regard to their experiences during the first months of school. Many of the children
mentioned reading and mathematics when they were asked what they learned in
school. Most of the children mentioned free time, recess, and playing with other child-
ren as the most enjoyable part of school. Reading and mathematics were the most
difficult and boring parts. The participating children did not experience democratical
practices in school and did not find that they had any influence on the school curricul-
um.

Um héfund

Jéhanna Einarsddttir (joein@hi.is) er préfessor vid menntavisindasvid Héskdla Islands.
Hiin lauk kennaraprdfi frd Kennaraskéla Islands 4rid 1973, B.S.-préfi 1 kennslu yngri
barna (Elementary Education) frd University of Illinois arid 1976, M.Ed,-préfiiuppeldis-
sdlarfreedi (Educational Psychology) frd University of Illinois drid 1977 og doktors-
profi { menntunarfreedum frd University of Illinois 4rid 2000. Rannséknir hennar hafa
einkum beinst ad bérnum 4 leikskdlaaldri og starfi og starfshdttum i leikskélum og
fyrstu bekkjum grunnskdlans.
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Goour kennari

Siénarhorn grunnskélanemenda

[ pessari rannsdkn eru hugmyndir grunnskdlanemenda um gédan kennara kannadar.\ Pdtt-
takendur voru tiu og fjortdin dra nemendur 1 tveimur grunnskélum i Reykjavik (vétgronum og
nyjum), 161 talsins (93 stilkur og 68 drengir). Bddir aldurshdpar svorudu skriflega opnum
spurningum um helstu kosti og dkosti kennara og eldri nemendurnir (86 talsins) svorudu auk
pess spurningalista um sama efni. Helstu nidurstodur eru paer ad nemendur virtust oftar lita
til personulegra eiginleika og viomdts kennarans en verklags hans eda kennsluadferda. Flestir
nemendanna s6g0u ad goour kennari veeri skemmtilegur, héldi uppi aga, veeri sveigjanlegur og
1itskyrdi ndmsefnid vel; hann veeri skapgodur, goour og blidur og hjdlpsamur. Nemendur felldu
sig sist vid of strangan, reidan og pirradan kennara sem oskradi d nemendur, veeri leidinlegur
0g gerdi upp d milli nemenda. Yngri nemendurnir litu frekar til pess ad kennarinn veeri goour
0g blidur; en peir eldri ad hann 1itskyjrdi ndmsefnio vel og syndi peim virdingu. Stiilkur horfou
frekar en drengir til pess ad kennarinn veeri gédur og blidur, hjdlpsamur og polinmddur. I rot-
grona skolanum 16g0u fleiri nemendur dherslu d kennslufraedilega peetti en i peim nyjja. Vonir
eru bundnar vid ad nidurstéournar auki skilning d vidhorfum nemenda til kennara og geti nyjst
010 ad efla farseel 0§ proskandi samskipti nemenda og kennara.

INNGANGUR

Farseel samskipti vi0 adra eru mikilvaeg fyrir lidan okkar og velgengni i lifinu. Sam-
skipti 1 skdlastarfi eru par a0 sjélfsogou ekki undanskilin. Pau eru lykill ad giftusam-
legu skdlastarfi, hvort sem vid beinum athyglinni ad ndmi nemenda eda mdlum sem
tengjast samskiptum peirra innbyrdis; samskiptum kennara og nemenda eda starfs-
félks (t.d. Pianta, 2000; Sigrin Adalbjarnardéttir, 2007).

1 Greinin er byggd & gognum dr MA-rannsékn Asdisar Hrefnu Haraldsdéttur (2006)  kennslufraedi
vid Félagsvisindadeild Hdskdla [slands. Leidbeinandi var Sigrin Adalbjarnardéttir. Nemendum,
kennurum og skoélastjornendum i skélunum tveimur sem téku patt i rannsékninni eru feerdar inni-
legar pakkir fyrir einleegni og dneegjulegt samstarf. Pa faer Almar M. Halld6rsson bestu pakkir fyrir
adstod vid tolfreedilega tirvinnslu gagna.
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Bekkjarstarf grundvallast augljéslega d persénulegum samskiptum. Kennarar hafa
pad hlutverk 1 skélanum ad efla almennan proska nemenda og buda pd undir ad taka
virkan patt i lydreedislegu pjoodfélagi (Adalndamskrd grunnskola, 2006). Um leid er til
pess eetlast af nemendum ad peir leggi sig fram 1 glimu sinni vid margs konar égrandi
verkefni sem reyna 4 vitsmunalega, félagslega, sidferdilega og tilfinningalega heefni
peirra. Pessar veentingar til kennara og nemenda, jafnt sem veentingar kennara og
nemenda hverra til annarra, krefjast samvinnu sem byggist 4 gagnkvaemri virdingu.
[ samskiptum sinum vid kennara leera nemendur ymislegt um gildi og reglur sam-
félagsins, um samskipti og um sig sjdlfa, ekki adeins med vidfangsefnum sem kenn-
arinn leggur fyrir heldur af sjdlfum samskiptunum vid kennarann (t.d. Bruner, 1977;
Krzywosz og Ross, 2004). Par er kennarinn nemendum fyrirmynd. Vidhorf nemenda
og framkoma hafa dhrif 4 kennarann og somuleidis hafa vidhorf og framkoma kenn-
arans ahrif 4 nemandann og um leid 4 samskipti peirra. Pannig eiga bddir adilar patt 1
ad byggja upp samskipti sin og hlda ad peim (sjd t.d. Good og Brophy, 2003).

[ pessari rannsékn eru hugmyndir grunnskélanemenda um gédan kennara kann-
adar. Tilgangurinn er ad hvetja til pess ad hugad verdi i rikari meeli ad sjénarhorni
nemenda til ad styrkja samskipti nemenda og kennara par sem pau eru mikilveegur
pattur 1 a0 efla nemendur persénulega, félagslega og i nami (t.d. Fullan, 2001; Pianta,
2000; Rudduck og Flutter, 2004; Sigrin Adalbjarnardéttir, 2007).

Fraedilegur bakgrunnur

Ymsir hafa kannad hvad einkenni géda kennara, starfsheetti peirra og kennsluadferdir
(t.d. Brophy og Good, 1974; Moore, 2000; Stronge, 2002). Menntunarfreedingurinn
Alex Moore (2000) er einn peirra og alyktar a0 til séu margir Slikir en gédir kenn-
arar og margar gerdir godrar kennslu. Hann telur p6 ad i drangursrikri kennslu purfi
kennarar ad vera sérfreedingar a eftirtoldum svidum og teflir fram likonum sem nota
mé til ad skoda pad sem einkennir gédan kennara. [ fyrsta lagi er dhersla 4 kennarann
sem persénu; persénulega eiginleika hans og samskiptaheefileika (the charismatic/
communicative model). [ 63ru lagi er dhersla & kennslufreedilega heefni kennara, p.e.
pekkingu 4 proska nemenda og inntaki greinarinnar, auk annarrar kennslufreedilegr-
ar pekkingar og feerni (the competence model). [ pridja lagi er 16gd dhersla 4 igrundun
kennara 1 starfi med pad fyrir augum ad hann beeti kennslu sina og vaxi { starfi (the
reflective/ reflexive model).

Fjolmargir freedimenn telja pad beinlinis hlutverk kennarans ad skapa jdkvaed per-
sonuleg tengsl & milli kennara og nemenda. Uppeldis- og menntunarfreedingurinn
Nel Noddings (2002 og 2005) er pekkt fyrir dherslu sina 4 umhyggju i skélastarfi. Hun
heldur pvi fram a0 setja verdi samskiptin { 6ndvegi til ad styrkja nemendur vitsmuna-
lega og sidferdilega; umhyggja ali af sér umhyggju. Ef athygli kennara beinist ad porf-
um nemenda fyrir umhyggju, beedi félagslega og tilfinningalega, fylgi jafnframt betri
ndmsdrangur { kjolfarid. Annad deemi um dherslu 4 tengsl kennara og nemenda er ad
sdlfraeedingurinn Thomas Gordon (2001) telur jdkvaed og gefandi samskipti kennara og
nemenda mikilveegari en pad sem kennt er, hvernig kennt er eda hverjum er kennt.
Meginatridio fyrir kennarann sé a0 finna leidir til ad skapa slik tengsl vid nemendur.
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Kennurum virdist takast pad misvel og ma t.d. benda & rannsékn Kristinar Adalsteins-
déttur (2002) & samskiptum, kennsluhdttum og vidméti kennara. Hin syndi fram 4
ad mikill munur reyndist & milli einstakra kennara hvad snerti vidmoét peirra gagn-
vart nemendum, agastjérnun i bekkjarstarfi og val a4 kennsluadferdum; steerd bekkjar
skipti ekki mali. Meginnidurstada Kristinar var ad svo virdist sem dkvednir eiginleikar
i fari kennara hafi dhrif § vidmét peirra gagnvart nemendum og agastjérnun.

Ymsar nidurstddur rannsékna benda til pess ad samband nemenda vid kennara
sina geti tengst lidan peirra, samskiptaheefni og ndmsgengi (t.d. Davis, 2001; Sigrin
Adalbjarnardéttir, 2007) og & petta jafnt vid um leik- og grunnskdlastigid. Nefna mad
ad hlyja kennara { samskiptum vi0 leikskélanemendur, opin samskipti og drekstralitil
virdast tengjast pvi hversu vel bornin adlagast skélanum vid upphaf skélagongu
(Birch og Ladd, 1996). Neikvaett vidhorf 8-10 dra nemenda til samskipta vid kenn-
ara, sérstaklega drengja, virdist aftur 4 moéti tengjast erfidleikum peirra 1 skélanum og
pad sér i lagi samskiptum peirra vid adra (Blankemeyer, Flannery og Vazsonyi, 2002).
Nemendur & yngri unglingastigum sem t6ldu kennara sinn umhyggjusaman og stydja
vel vid bakid 4 sér voru liklegri til ad syna félagslega dbyrgd, ndimsdhuga og dbyrgd i
nami (Wentzel, 1997).

Margt bendir jafnframt til pess ad bekkjarbragur og skélamenning, sem einkennist
af gagnkveemri virdingu, sanngirni og umhyggju, studli ad vellidan nemenda og
namsahuga og leggi gédan grunn ad ndmsarangri peirra. I pessu samhengi ma nefna
nidurstodur ur hinu pekkta verkefni ,Child Development Project” (CDP) { Banda-
rikjunum (Solomon, Battistich, Watson, Schalps og Lewis, 2000). Markmid pess er ad
skapa samfélag 1 skélanum og samfélagskennd par sem nemendur eru umhyggju-
samir, réttlatir, dbyrgir og stunda ndm sitt af kostgeefni. Leitast er vid ad skapa pa
tilfinningu hjd hverjum nemanda ad honum finnist hann tilheyra skélasamfélaginu,
sé hluti af pvi. Nemendur i verkefninu upplifdu skélann sem samfélag i rikari meeli
en nemendur sem ekki téku patt i verkefninu. Peim likadi betur 1 skélanum og syndu
meiri dhuga 4 ndminu. Jafnframt adhylltust peir fremur lydraedisleg gildi, hugudu
frekar ad lidan og adsteedum annarra og syndu meiri heefni { ad leysa dgreiningsmadl.
P4 minnkadi dheettuhegdun peirra hlutfallslega meira, eins og dfengisneysla og hass-
reykingar, aflog og ofbeldi.

Hér 4 landi hefur einnig komid fram hve skélabragur getur tengst hegdun nemenda
og samskiptaheefni. I rannsékn Ingvars Sigurgeirssonar og Ingibjargar Kaldaléns
(2006) var reett vio fjolda kennara um hegdunarvanda i grunnskélum Reykjavikur.
Fram kom ad ,g60ur skélabragur og jakveed vidhorf til nemenda og foreldra”
einkenndu p4 skéla par sem , hegdunarvandi var minnstur eda starfsfélki fannst pad
hafa g6 tok” (bls. 4). Kennararnir tengdu hegdunarvandkveedin sjaldan kennslu-
héttum. P6 komu fram deemi um ad peim fannst starfsandi batna med breyttum
kennsluhdttum, t.d. pegar unnid var markvisst ad pvi ad koma til méts vid parfir
hvers nemanda.

[ rannséknar- og skélapréunarverkefninu ,Hldd ad félags- og tilfinningaproska
nemenda”, sem annar héfundur pessarar greinar hefur stadid ad um drabil, kom fram
ad med pvi ad kennarar legdu sig fram um ad hlusta 4 raddir nemenda, leita eftir hug-
myndum peirra um farseel samskipti 1 skélastarfinu, yta undir skodanaskipti peirra
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og efla samskiptahaefni peirra med fjolbreyttum kennsluadferdum (m.a. umraedum)
fannst peim almennt gédur andi hafa skapast 1 bekkjarstarfinu (sjd ndnar { Sigrun
Adalbjarnarddttir, 2007, bls. 143-250 og 429—441). Peim fannst peir kynnast hverjum
nemanda betur og meiri samheldni og samkennd hafa myndast { hépnum, sem skipti
madli fyrir lidan nemenda og pad hvernig starfid gekk. Almennt fannst peim nemend-
urnir hafa ordid opnari, einleegari og vinsamlegri hver i annars gard. Auk pess hefdu
nemendur i rikari meeli sjalfir leitast vid ad leysa dgreiningsmal 4 farseelan og dbyrgan
hdtt med pvi ad setja sig hver i annars spor. Med 6rum ordum fannst peim nem-
endur proskast félagslega. Utanadkomandi mat studdi mat kennaranna sem stédugt
igrundudu kennslu sina i pessu verkefni; nemendur peirra téku meiri framforum 1
samskiptaheefni en nemendur kennara sem ekki téku pdtt i verkefninu. Almennt settu
peir sig oftar i spor adila { dgreinings- og dlitamdlum, baedi { hugsun og i daglegum
samskiptum vid bekkjarfélaga; peir reeddu oftar malin 1 stad pess ad rifast, skyrou tt
i stad pess a0 skipa fyrir.

Af framangreindum nidurstodum rannsékna md sjd hvernig upplifun nemenda &
kennurum sinum, bekkjarbragur sem kennarinn skapar og skélamenning getur tengst
lidan nemenda, ndmi peirra og samskiptaheefni. Flestir munu vera sammadla um ad
g00 samskipti nemenda og kennara séu ein meginforsenda farseels og drangursriks
skolastarfs. Mikilveegt er pvi ad huga ad samskiptum peirra og draga medal annars
fram skodanir baedi kennara og nemenda & pvi hvad einkenni géd samskipti.

i fyrrnefndu rannséknar- og skélapréunarverkefni, , HIdo ad félags- og tilfinninga-
proska nemenda”, var leitad eftir pvi hjd grunnskélakennurum hvad peim fyndist
einkenna @eskileg samskipti nemenda og kennara og hvada vidhorf peir vildu ad nem-
endur og kennarar hefdu hver til annars (Sigrin Adalbjarnardéttir, 2007, bls. 60-72).
[ hnotskurn 16gdu kennararnir dherslu & gagnkveema virdingu og traust { samskiptum
sinum vid nemendur, jafnt sem ventumpykju, og ad hlid veeri ad oryggiskennd. Um
mikilvaegi trausts kom skyrast fram hjd kennurunum ad nemendur geetu épvingad
leitad til kennara sins med sin mdl og pad sem peim laegi & hjarta. Um virdinguna
skipti mestu ad kennarinn virti hvert barn 4 pess eigin forsendum - persénulega
eiginleika pess, skapgerd, heefni og adsteedur, og veeri skilningsrikur. Hvad vardar
veentumpykju kom einna skyrast fram mikilveegi pess ad nemendur finni ad kenn-
aranum pyki veent um pd og hve hlyja og g60 gagnkveem tilfinningatengsl 4 milli
nemenda og kennara eru dridandi fyrir vellidan allra i skoélastarfinu. Kennurum var
jafnframt umhugad um ad veita nemendum oryggiskennd; ad nemandinn finni ad
hann geti treyst kennara sinum, ad kennarinn taki hann eins og hann er, sé til stad-
ar fyrir hann og sé réttsynn. Slikur andbleer bekkjarstarfs sem hér var lyst telja peir
a0 stydji nemendur i ndmi og félagslega og efli sjalfstraust peirra og jakveeda sjdlfs-
mynd.

A0 sama skapi er mikilvaegt ad leita eftir skodunum nemenda & pvi hvad einkenni
gédan kennara og hvad sleeman. [ pessari rannsékn er hlustad & raddir nemenda 1 pvi
efni. Ymsir hafa vakid athygli 4 mikilveegi pess ad hlusta 4 raddir nemenda um skéla-
starfid; ekki megi vanmeta pad sem peir hafi fram ad feera (Davie og Galloway, 1996;
Fullan, 2001; Nieto, 1994; Rudduck og Flutter, 2004). Sem deemi md nefna menntunar-
freedinginn Jean Rudduck (Rudduck og Flutter, 2004) sem st6d um drabil ad rannsékn-
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um 4 skélapréun. Hun lagdi mikla dherslu 4 ad leitad veeri eftir hugmyndum nem-
enda um margvislega peetti sem snerta skoélastarfio. Huin sagdi ad slik adild nemenda
veeri bryn og geeti styrkt pa sem ndmsmenn. Slik samskipti veittu adra syn & starfio:
kennarann, kennsluhzettina, samskiptin, ndmid og skipulag skdlans. Kennarar hefdu
ahrif 4 framgang og breytingar i skdlastarfi en leidsdgumenn peirra { pvi ferli veeru
nemendurnir og pvi brynt ad fa fram sjénarmio peirra.

Pvi md segja ad 4 sidustu tveimur dratugum eda svo hafi menntunarfreedingar
vaknad til vitundar um mikilveegi pess ad leita eftir vidhorfum nemenda til skdla-
starfs. Hugsunin er i anda Barnasattmala Sameinudu pjédanna (1989, t.d. 12.-14. gr.);
a0 hlusta 4 raddir barna og unglinga, tryggja tjdningarfrelsi peirra og hafa hagsmuni
peirra ad leidarljési.

Rannséknir & hugmyndum nemenda um gédan kennara

A erlendum vettvangi m4 finna athuganir og rannséknir 4 hugmyndum nemenda um
gédan kennara. Ahugaverd athugun var t.d. gerd 1 50 16ndum & vegum skélapréun-
ardeildar UNESCO par sem 500 nemendur & aldrinum sex til t6lf dra voru spurdir hvad
einkenndi gédan kennara (Khawajkiie, Muller, Niedermayer og Jolis, 1996). Tilefnid
var ad huga ad breyttum dherslum og krofum til kennara 4 21. 61d. Svor barnanna voru
margvisleg og endurspegludu gjarnan heim peirra. Sem deemi md nefna: Kennarinn er
nemendum likt og rigningin akrinum (drengur fra Mexikd). Sum barnanna nefndu jafn-
rétti: Kennarinn md ekki gera upp d milli nemenda, halda upp d suma en ekki adra, greina d
milli fateekra barna og rikra eda ekki svo gdfadra barna og gdfadra (drengur fra Zimbabwe).
Enn énnur reeddu eeskilega framkomu kennarans vid nemendur: Peir mega ekki vera
strangir og reidir af pvi ad pd verda bornin hreedd vid pd og vilja ekki fara i skolann (stilka
frd Tékklandi). Einnig komu fram hugmyndir um hlutverk kennarans: Gédur kennari
kennir ekki adeins greinarnar heldur miklu meira en pad. Hann gefur okkur nyjjar hugmyndir
0g skyrir it fyrir okkur ymislegt sem vid erum 1 vafa um. Hann gerir bekkinn skemmtilegan og
ekki ad fangelsi (stulka frd Portigal). Annad svar lysir hugsun barns um sidferdilegan
patt kennslunnar sem undirbining fyrir framtidina: Peir attu eingongu ad kenna gooa
hluti med ordum sinum og gjordum vegna pess ad pad er i eesku sem madur faer leidsogn fyrir
framtidina (stilka frd Chile). Pessi svor endurspegla nokkra rauda praedi sem almennt
komu fram hjé bérnunum: ad kennarinn sé umhyggjusamur, hann liti 4 alla sem jafna,
hverjir svo sem heefileikar peirra séu eda adsteedur, hann sé skilningsrikur og ekki of
strangur og leggi grunn ad framtid peirra med leidbeiningum sinum og framkomu.
Rikt er { huga barnanna ad kennarinn sé sanngjarn, umhyggjusamur, leidandi og g6d
fyrirmynd.

Svipadar nidurstodur komu fram { annarri rannsokn par sem sjo til tolf &ra nemendur
voru bednir um ad gefa kennurum gaé0 rdd og setja fram reglur 1 pvi skyni (Thomas
og Montomery, 1998). Oh&d drgéngum og skélum toldu nemendur eftirfarandi peetti
mikilveegasta { fari g6ds kennara: Hann &tti ad vera vingjarnlegur, umhyggjusamur,
skilningsrikur, sanngjarn og skemmtilegur. Samsvarandi reglur voru: ekki dskra, vertu
vingjarnleg, hlustadu, vertu sanngjorn og hleedu stundum.

[ rannsékn Askell-Williams og Lawson (2001) svérudu nemendur 4 aldrinum tfu til
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t6lf dra spurningunni: Hvad skiptir mdli til ad kennslustund verdi §hugaverd? Prennt
virtist skipta nemendurna mestu mali: Kennarinn, einstaklingsndm og pad ad vinna
med 60rum. Nemendurnir s6gdu brynt ad kennarinn veeri dhugasamur, vinsamlegur,
afslappadur, ttskyrdi vel og styrdi starfinu. Peir nefndu einnig skap hans, skopskyn
og réttsyni.

Heér 4 landi hafa nokkrar eigindlegar rannséknir verid gerdar par sem leitad er eftir
vidhorfum og veentingum nemenda til kennara. Fyrst skal geta umfjollunar Runars
Sigpdrssonar (2004) um skdlapréunarverkefnid: Aukin geedi ndms — AGN. Reett var
vid nemendur i 4. og 7. bekk 1 rynihépum og eru nidurstédurnar flokkadar i fernt: T
fyrsta lagi: framkoma og vidmdt kennara (kennarinn er polinmddur, gladlegur); i 60ru
lagi: agi og stjornun kennarans (kennarinn parf ad halda uppi aga dreynslulaust, vera
haefilega strangur, leyfa nemendum stundum ad rdda einhverju); { pridja lagi: gagn-
kveem virding og traust i samskiptum kennara og nemenda; og { fjéroa lagi: ndmid sjalft
(kennarinn parf ad vekja dhuga nemenda, tryggja ad allir skilji ndmsefnid; gera ekki
upp 4 milli nemenda og geeta pess ad nemendur geti leitad sér hjdlpar dn pess ad eiga
4 heettu ad vera nidurleegdir).

[ rannsékn Sélveigar Karvelsdéttur (1999) kom fram { vidtolum vid nemendur 1 10.
bekk (niu talsins) ad peir toldu kennarann hafa einna mest ad segja um lidan peirra
i ndmi, dhuga og drangur. Par réd miklu ,vingjarnlegt vidmét, gédur studningur,
uppdrvun og tiltrd” (bls. 315-316). Peim fannst sumir kennarar gleeda dhuga peirra a
ndaminu og hlokkudu til ad meeta { tima hjd peim. Adrir kennarar sképudu spennu og
vanlidan og visudu peir par gjarnan til skaplyndis kennarans. Sumir kennarar keemu
vel fram vid nemendur en adrir t6ludu nidur til peirra. T nidurstédum rannséknar
Guorudnar Ingu Gunnarsdéttur og Rakelar Guomundsdéttur (1993) medal 14 dra ungl-
inga (73 talsins) um eiginleika sem pryda purfi géda kennara toldu flestar stilkurnar
ad gladlyndur, sveigjanlegur og dkvedinn kennari veeri gédur kennari. Piltarnir h6fou
i huga svipada mynd af gédum kennara: hann veeri sveigjanlegur, skilningsrikur og
gladlyndur. Baediihépi stilkna og pilta vildu hlutfallslega flest peirra ekki vidkveeman
kennara. Med starfendarannsokn kannadi Jéna G. Torfadéttir 1 samstarfi vio Hafdisi
Ingvarsdéttur (2008) hugmyndir nemenda sinna (19 talsins) { bekk i framhaldsskdla
um pad hvad einkenndi géd og sleem samskipti nemenda og kennara. Fram kom
ad virding var nemendum efst i huga. Neer allir nefndu gagnkveema virdingu sem
einkenni géora samskipta nemenda og kennara og flestir peirra toldu skort a viro-
ingu eda vanvirdingu einkenna sleem samskipti. Virding veeri synd pegar kennarar
og nemendur hlustudu hver d annan og syndu hver 66rum tillitssemi; virdingarleysi
keemi hins vegar fram { skorti 4 vinnufridi og pegar kennarar gerdu litid tir nemend-
um sfnum. Svipadar nidurstédur komu fram i athugun Olafs Inga Gudmundssonar
(2008) & hugmyndum framhaldsskdélanema (dtta talsins) um samskipti sin vid kenn-
ara. Tengsl vi0 kennara voru peim mikilveeg og par skipti miklu virding kennarans
fyrir peim. Pa toldu peir studning kennara vid pd i nami tengjast ndmsarangri peirra
og kusu almennt ad kennarinn virkjadi pa med fjolbreyttum kennsluadferdum.
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Markmid og rannséknarspurningar

Markmid pessarar rannsdknar er ad leita eftir hugmyndum grunnskdlanemenda um
hvad peim pyki einkenna gédan kennara og hvad sleeman og efla pannig skilning
a vidhorfum og veentingum peirra til kennara. Tilgangurinn er ad hvetja til pess ad
hugad verdi 1 rikari meeli ad sjénarhorni nemenda { pessu efni til ad styrkja samskipti
nemenda og kennara, en pau eru mikilveegur pattur i ad efla nemendur persénulega,
félagslega og i nami (t.d. Fullan, 2001; Pianta, 2000; Rudduck og Flutter, 2004; Sigrin
Adalbjarnardéttir, 2007). Um leid sé studlad ad starfsproska kennara og starfspréun i
bekkjar- og skdlastarfinu.

Hér dlandi hafa raddir nemenda um samskipti nemenda og kennara einkum komid
fram { rannséknum sem byggjast a vidtolum vid tiltdlulega faa nemendur og a ryni-
hépum. Markmid pessarar rannséknar er ad nd til steerri héps nemenda og leitast
pannig vid ad draga fram skyrari mynd { tilteknum aldurshépum. Med pvi méti gefst
teekifeeri til ad athuga hvort paettir eins og aldur nemenda, kynferdi og skoli tengist
vidhorfum og veentingum peirra til kennara. Ndnar tiltekid eru rannséknarspurning-
arnar eftirfarandi:

Hvada peettir einkenna gédan kennara ad mati tiu og fjortan dra grunnskélanem-

enda?

Hvaod kunna nemendur sist ad meta i fari kennara?

Jafnframter athugad hvort aldur, kyn og skéli tengist hugmyndum nemenda um gédan
eda sleeman kennara. Nanar tiltekid: Kemur fram munur 4 hugmyndum nemenda um
gbdan/sleeman kennara eftir pvi (a) hvort peir eru tiu eda fjértdn dra, (b) hvort stilkur
eda piltar eiga { hlut og (c) hvort peir eru i rétgronum skéla eda nyjum skola?

ADFERD
Péatttakendur

Patttakendur 1 rannsékninni voru 161 nemandi (93 stilkur og 68 drengir) i tveimur
grunnskdélum { Reykjavik. Um var ad reeda annars vegar rétgréinn skola i eldra hverfi
borgarinnar og hins vegar nyjan skdla { uthverfi. Pdtttakendur voru allir nemendur {
5. 0g 9. bekk 1 b4dum skdlum; { 68rum voru prjar bekkjardeildir { hvorum drgangi en
i hinum tveer, alls tiu bekkjardeildir. I 5. bekk { rétgréna skélanum voru 44 nemendur
(26 stulkur og 18 drengir) en i nyja skélanum 31 nemandi (20 stilkur og 11 drengir).
[ 9. bekk 1 rétgréna skélanum voru 50 nemendur (27 stilkur og 23 drengir) en { nyja
skélanum 36 nemendur (20 stilkur og 16 drengir). I bddum skélum er hefdbundid
bekkjarkerfi.

Meelitaeki og framkvaemd

Leyfi fyrir rannsékninni fékkst hjd menntasvidi Reykjavikurborgar svo og skdlastjérn-
endum og kennurum. Jafnframt var leitad skriflega eftir ssmpykki allra foreldra peirra

37



GODUR KENNARI:

nemenda sem toku pdtt i rannsékninni. Enginn nemandi eda foreldri sagdi sig fra
rannsékninni. Baedi skélum og nemendum var heitid fullum trinadi.

Gagnasofnun var med tvennum heetti; opnar spurningar voru lagdar fyrir svo og
spurningalisti. Farid var i skélastofur og svorudu allir patttakendur skriflega tveimur
opnum spurningum: Hvernig er go0ur kennari? og Hvad likar pér verst hjd kennara? Mark-
midio med opnu spurningunum var ad kalla fram fyrstu vidobrogd nemenda, p.e. pad
sem peim dytti fyrst { hug um gédan kennara dn pess ad hafa fyrirfram gefin vidmid
eda svarmoguleika. Nemendum gafst kostur 4 ad tja sig enn frekar ef peir vildu undir
lionum: Er eitthvad fleira sem pii vilt ad komi fram?

Pétttakendur i 9. bekk { b4ddum skélum svérudu jafnframt spurningalista. I honum
eru settar fram 20 fullyrdingar um kennsluadferdir kennara og persénulega eiginleika
sem nemendur toku afstdou til. Vio val & spurningum var einkum studst vid nio-
urstodur forrannséknar sem gerd var hjd tveimur 7. bekkjum i Reykjavik. Par svor-
udu nemendur spurningunum: Hvernig er gédur kennari? og Hvad likar pér verst hjd
kennara? Spurningalistinn var saminn med pad { huga ad spurningarnar spénnudu
m.a. pau grundvallaratridi sem komu fram i forkénnuninni, eins og um persénulega
eiginleika kennarans, viomét, aga og kennsluadferdir. Daeemi um fullyrdingar sem
nemendur téku afstédu til eru: T skélanum er mikilveaegt ad gédur kennari: syni nem-
endum hlyju; syni nemendum virdingu; taki tillit til skodana nemenda; hafi strangar
reglur; utskyri namsefnid vel; tengi ndmsefnid vid eitthvad sem nemendur pekkja.
Nemendur téku einnig afstodu til pess hversu oft eda sjaldan peir vildu hafa kann-
anir eda préf og heimandm. Svarméguleikar voru: mjog sammadla, frekar samméla,
hvorki/né, frekar 6sammala og mjog dsammala. Spurningalistanum var pvi eetlad ad
stydja vid opnu spurningarnar og gefa visbendingar um hversu mikilvaegt hvert atridi
veeri { huga nemenda.

Spurningarnar vorulagdar fyrir eina bekkjardeild i einu. Spurningalistinn var{ 6llum
tilvikum lagdur fyrir & eftir opnu spurningunum hjd 9. bekk til ad tryggja ad fyrsta
hugsun nemenda vaeri komin 4 blad 4dur en peir svorudu tilteknum atridum.

Greining

Svor nemenda vid opnu spurningunum voru flokkud pannig ad ef nemendur nefndu
til deemis hjdlpsemi var pad einn flokkur, ad hann veeri mjog strangur var annar
0.s.frv. Med tionimeelingu komu { ljés pau atridi eda flokkar sem nemendur nefndu
oftast og fannst skipta mestu mali hjé gédum eda sleemum kennara. [ framhaldi var at-
hugad hvort um markteekan mun og samvirkni veeri ad reeda eftir aldri, kyni eda skdla
og studst vid ki-kvadrat-markteekniprof (chi-square). Vid drvinnslu spurningalistans
sem nemendur 1 9. bekk svorudu var tidni atrida konnud og 4 svipadan hétt athugad
hvort um marktekan mun og samvirkni veeri ad reeda eftir kyni og/eda skéla. Alls
stadar var midad vid a.m.k. 95% Oryggismork (p < 0,05).
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NIDURSTODUR
Hvernig er g6dur kennari2 — Opin spurning

Svor nemenda vid opnu spurningunni Hvernig er godur kennari? voru fjolbreytt, allt fra
stokum ordum og upptalningu mikilveegra atrida til langra og itarlegra ttskyringa 4
pvi hvada kostum gédur kennari parf ad vera buinn. Flestir tilgreindu 4 bilinu prjd til
sex kosti en alls voru 33 kostir nefndir. A mynd 1 m4 sja yfirlit yfir pau atridi sem nem-
endur nefndu oftast. Riflega fjorir af hverjum tiu nemendum (42%, n=67) nefndu ad
g6dur kennari veeri hress og skemmtilegur. Somuleidis nefndu um fjérir af hverjum
tiu nemendum (39%, n=63) ad gédur kennari hefdi géda stjorn 4 bekknum og héldi
aga pannig a0 vinnufriour rikti. Einn nemandi sagdi: Hann verdur ad vera skemmtilegur
o0g ekki of alvarlegur og alltaf bara ndm, ndm, ndm — vinna, vinna, vinna, og annar nefndi:
Hann verdur ad hafa stjorn d bekknum og ekki bara leyfa peim frekustu ad tala. Fleiri tjdou sig
um mikilveegi pess ad gédur kennari hefdi géda stjorn & bekknum og héldi uppi aga:
Madur vill fara it 1ir tima pannig ad madur hafi leert en samt haft gaman. Einn nemandinn
tilgreindi meira ad segja hlutf6llin ndkveemlega: Gddur kennari er med 60% aga eda meira
0g verdur ad vera paegilequt, kurteis 0og skemmtilegur og maeta stundvislega.

Mynd 1. Gé8ur kennari. Atridi sem 10% eda fleiri nemendur nefndu.

Er hress og skemmtilegur/med homor (N=67) m
Hefur géda stjorn & bekknum (N=63) m
Synir sveigjanleika pegar vid & (N=57) m
Utskyrir namsefnid vel (N=38) I 71
Er skapgodur (N=37) | X5
Er gdur, blidur (N=34) | 7
Er higlpsamor (N=34) |1
Synir nemendum virdingu (N=24) n
Synir nemendum sanngirni (N=24) n
Er skilningsrikur (N=24) n
Hlustar & skoSanir nemenda (N=23) n
Gerir némsefnid skemmtilegt (N=18) m
Mismunar nemendum ekki (N=16) m

bekkir namsefnid vel (N=16)
UL B T e e o

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Hlutfall svarenda

Sveigjanleiki kennarans var nemendum hugleikinn og nefndi riflega pridji hver nem-
andi (36%) pann kost (n=57). Med sveigjanleika dttu nemendur vid dkvedid frjalsraedi
i skdlastarfinu, ad nemendur heféu stundum val um vidfangsefni og haegt veeri ad
bregda 1t af reglum ef svo beeri undir. Um fjéroungur (24%, n=38) nefndi ad géour
kennari utskyroi ndamsefnid vel fyrir nemendum. Einn nemandinn skrifadi: Hann 1it-
skyjrir vel— og aftur ef porf er 4; annar nemandi sagoi: ... reynir ad itskyra inn og 1it! Annar
fijéroungur (23%, n=37) nefndi ad gédur kennari veeri skapgéour: Skapid { kennaranum
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skiptir miklu. Ef hann er hundleidinlegur endar pad med skrdpi. Um fimmtungur (21%,
n=34) tilgreindi ad géour kennari veeri ljifur og géour. Nemandi skrifadi: ...rdlegur,
ljsifur og go0ur og alls ekki frekur; ... smd bros gerir heldur engum mein, kennarar purfa ad
brosa meira til nemenda. Jafnmargir (21%, n=34) minntust 4 mikilvaegi pess ad kenn-
arinn veeri hjdlpsamur.

Um 15% nemenda nefndu pd kosti ad kennarinn syndi peim virdingu, ad hann
veeri sanngjarn, skilningsrikur og hlustadi 4 pd. Einn nemandinn skrifadi 4 pessa leid:
Kennarar verda ad syna umburdarlyndi og skilning d ymsum uppdkomum vardandi nemendur.
Annar sag0i: Godur kennari kemur vel fram vid nemendur og meetir porfum peirra. Og sd
pridji: Pad er lika mikilvaegt ad vidkomandi muni eftir hvernig pad var ad vera d pessum aldri
0g taki tillit til pess.

Eins og sja ma 4 mynd 1 nefna 10-11% nemenda ad gédur kennari geri namsefnio
skemmtilegt, a0 hann geri ekki upp 4 milli nemenda og pekki ndmsefnid vel, eins og
pessi ord bera med sér: Hann gerir ndmsefnid skemmtilegt og dhugavert. Hann mismunar
ekki nemendum heldur hefur jafnt yfir alla. Hann verdur [nemandi undirstrikadi] ad pekkja
ndmsefnid vel og vita hvad hann er ad tala um.

Heegt er ad flokka hugmyndir nemenda um kosti géds kennara i tvo peetti (sjd
Moore, 2000). Annar peirra er personulegir eiginleikar kennara og vidmot. Persénulegir
eiginleikar lita ad skapgerd, eins og ad kennarinn sé skemmtilegur, gédur og blidur.
Vidmoét kennarans visar til framkomu hans og félagslegra patta, a0 hann sé hjalpsam-
ur, syni nemendum virdingu, sanngirni, skilning og hlusti d skodanir peirra. Hinn
patturinn visar til kennslufraedilegra pdtta sem eiga vid atridi eins og bekkjarstjorn, ad
kennarinn sé sveigjanlegur og titskyri ndmsefnid vel. A mynd 1 m4 sjd ad af tiu at-
rioum sem nemendur nefna oftast snida sjo ad persénulegum eiginleikum kennara
og/eda vidméti hans en prju ad kennslufreedi hans. Nidurstodurnar benda pvi til ad
persénulegir eiginleikar og vidmét kennarans vegi pungt { hugmyndum nemenda um
go0an kennara pétt atridi er Iita ad kennslufreedilegum péattum eda verklagi skipti
einnig miklu.

Aldurs- og kynjamunur

[ nokkrum atridum kom { ljés munur & hugmyndum nemenda eftir aldri. Hlutfallslega
helmingi fleiri 1 hépi yngri nemenda (tiu dra) en peirra eldri (fjértdn dra) 16gou dherslu
a a0 kennarinn veeri sveigjanlegur (49% 4 moéti 23%), x2 (1, n =161) = 11,91, p<0,001.
Einn tiu dra hefur ordid: Hann leetur oft hafa frjdlst ... leyfir manni ad spila stundum ...
hleypir manni stundum 1 télour, leyfir okkur ad leera 1iti pegar vedrid er gott. Svo virdist sem
sveigjanleikinn hjd yngri nemendunum visi til pess ad hafa frjdlsa stund eda val um
vidfangsefni en hjd eldri nemendunum fremur til pess ad kennari gefi fri eda viki fra
reglum, eins og ord pessa 14 dra nemanda syna: Goour kennari er sd sem er sveigjanlequr d
reglur ef rok nemenda eru marktaek. Enn fremur kom 11j6s vidhorfsmunur hjd nemendum
eftir aldri 4 pvi hvort gédur kennari veeri gédur og blidur, X2 (1, n =161) = 15,47,
p<0,05. Hlutfallslega fleiri tiu dra nemendur (stilkur 39%, drengir 28%) en fjértan dra
(stdlkur 15%, drengir 3%) minntust 4 pad atrioi. Hja tiu 4ra dreng kom fram ad géour
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kennari veeri: ... blidur og godur vid alla og fjortan dra stdlka ordadi pad svona: ... elska
pegar kennarar eru personulegir og innilegir 0g spjalla vid mann svo manni lidur betur.

P4 16gou hlutfallslega helmingi fleiri eldri nemendur (31%) en peir yngri (15%)
dherslu 4 ad kennarinn ttskyrdi ndmsefnid vel, x2 (1, n =161) = 6,21, p<0,05: Hann
parf ad kunna ad itskijra svo pad sé hagt ad lera pad [namsefnid], skrifadi fjértdn dra nem-
andi. Eins toldu hlutfallslega fleiri eldri nemendur (21%) en yngri (8%) mikilveegt ad
kennarinn syndi nemendum virdingu, X2 (1, n=161) = 5,28, p<0,05, eda eins og fjértan
dra nemandi sag0i: Kennarinn parf fyrst og fremst ad virda nemendur, pd munu peir virda
hann.

Pegar 1itid er til hjélpsemi kennara kom fram samvirkni 4 milli aldurs og kyns. Eins
og mynd 2 synir virdast tiu ara stilkur skera sig nokkud dr. Pannig nefndu fleiri tiu
dra stilkur (37%) ad gédur kennari veeri hjdlpsamur en tiu dra drengir (14%), X2 (1,
n =75) = 4,73, p<0,05 og beedi fjértan dra stilkur (19%), X2 (1, n =93) = 3,66, p<0,05 og
fiértdn dra drengir (10%), X2 (1, n =85) = 8,08, p<0,05. G6dur kennari a ad ... hjdlpa
til, hjdlpa okkur med pad sem vid skiljum ekki, sagdi ein tiu dra stilka; onnur fjértdn dra
nefndi: ... og vera alltaf til stadar.

Mynd 2. Hjélpsamur kennari. Munur & vidhorfum nemenda eftir aldri og kyni.
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45% . 10 éra

40% 14 éra
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5%1

0%

Stolkur Drengir

Munur & vishorfum nemenda eftir skélum

Litinn mun var ad finna 4 svorum nemenda eftir skélum vid opnu spurningunni:
Huad er goour kennari? b6 kom fram ao fleiri nemendur 1 nyja skélanum (37%) en peim
rétgrona (13%) nefna ad kennarinn eigi ad vera skapgdour, x2 (1, n =161) = 13,32,
p<0,001. P4 kom fram ad fleiri ur rétgréna skélanum nefndu mikilvaegi pess ad kenn-
ari legdi fyrir heefilega heimavinnu en i nyja skélanum (14% a méti 3%), X2 (1, n=161)
= 5,45, p<0,05. Nidurstodurnar benda jafnframt til pess ad pad séu einkum fjortdn
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dra nemendur i rétgrona skélanum sem telji gédan kennara setja nemendum fyrir
haefilega heimavinnu. Af peim sem t6ldu heefilega heimavinnu mikilveegan kost hja
goéoum kennara voru riflega 90% fjértan dra nemendur og af peim 80% tr rétgréna
skélanum.

Hvad likar pér verst hja kennara2 — Opin spurning

Pétttakendur { rannsékninni svoérudu pessari spurningu & svipadan hétt og fyrri
spurningu um hvad einkenndi gédan kennara og nefndu alls 4tjdn atridi. A mynd
3 md sja a0 teepur pridjungur nemenda (28%, n=42) fellir sig illa vi0 strangan kenn-
ara. [ svérum peirra kemur fram ad strangur kennari eda ,of strangur” eins og sumir
nefndu er oftast dsveigjanlegur og tekur hlutina of alvarlega: ...og leyfir krokkunum
ekki ad fd smd pdsu eftir ad hafa unnid mikid. ba fellur um fjéroungi peirra (25%, n=38)
illa vid reidan og pirradan kennara. Nokkrir minntust sérstaklega & hve sleemt veeri
pegar kennarar létu persénulegan pirring bitna & nemendum. Pad er lika mjog fiilt pegar
kennarinn er full eda i vondu skapi og tekur pad 1it d nemendum. Fleiri tjddu sig um petta:
... pegar hann verdur reidur pegar madur skilur ekki; og ... ef kennarinn er alltaf pirradur er
ekki gaman. Jafnt hlutfall nemenda, eda taeplega fimmtungur (18%, n=27), nefndi ad
peim likadi pad illa pegar kennarinn ,6skradi” 4 nemendur og veeri ,leidinlegur”.
Leidinlega kennaranum er lyst sem hiimorslausum ndunga sem gerir ndmsefnid leid-
inlegt, er upptekinn af sjdlfum sér og skammar fyrir hvert litilreedi sem it af ber. Um
16% nemenda (n=24) lystu vanpéknun sinni 4 pvi ad kennarinn mismunadi nemend-
um, aetti uppdhaldsnemendur og deemdi nemendur jafnvel fyrir fram eins og eftirfar-
andi ord eins peirra bera med sér: Pegar hann leetur reidi sina bitna d krékkum og dkvedur
fyrir fram hvernig nemendur eru i sambandi vi0 laeerdom. Leyfir peim ekki ad fd taekifeeri til
ad syna sitt besta. Annar nefndi: Og pad er lika 6murlegt pegar kennarar deema nemendur
eftir systkinum eda jafnvel einkunnum i stad pess ad veita peim bara meiri hjdlp. Og sd pridji:
...sem er alltaf a0 skammast og neitar ad triia poi ad pdtt madur hafi einu sinni verid lélegur
eda opekkur i einhverju er madur pad ekki lengur. Um 13% nemenda (n=19) nefndu ad

Mynd 3. Okostir hjé kennara. Yfirlit yfir atridi sem nemendur nefndu oftast.

Er of strangur (N=42) m
Er reidur eda pirradur (N=38) | =)
Oskrar & nemendur (N=27) m
Er leidinlegur (N=27) |
Mismunar nemendum, gerir upp & milli peirra (N=24) _m
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pad veeri 6kostur i fari kennara ef hann veeri ésanngjarn og 1éti alla lida fyrir einn, ad
hann legdi of mikla heimavinnu fyrir nemendur og ttskyrdi ndmsefnid illa. Um petta
skrifudu nemendur: Ad fd punkt fyrir smd mas og prjd { vidbot fyrir ad segja sina skodun og
mdtmeela er fardnlegt. begar peir oskra yfir allan bekkinn it af einum (...) nemanda! Annar
segir: Sd sem setur fyrir allt of mikla heimavinnu. Og sa pridji: Ef hann iitskyrir bara uppi d
toflu og fer gedveikt hratt yfir allar reglur og svona. Nokkur hluti nemenda (11%) nefndi
ad pad svidi undan médgunum og nidurleegingu kennarans eins og sjd ma a ordoum
pessa nemanda: boli ekki pegar kennari nidurleegir mann pegar madur spyr ad einhverju
asnalegu. Annar nefndi: Pad fer lika dstjornlega i mig pegar peir fara ad gagnriyna nemendur
sina og nidurlaegja pd. bad er bara sorglegt.

Likt og med helstu kosti kennarans mé flokka hugmyndir nemenda um ¢kosti hans
i personulega peetti (deemi: leidinlegur, ésanngjarn), vidmdt (deemi: reidur og pirradur,
Oskrar 4 nemendur, mismunar nemendum, skammar, médgar eda nidurleegir nem-
endur) og kennslufreedilega paetti (deemi: of strangur, hefur of mikla heimavinnu, ut-
skyrir illa).

Aldurs- og skélamunur

Fram kom nokkur munur eftir aldri 4 skodunum nemenda 4 ékostum kennara. Ekki
skipti mali hvort { hlut 4ttu stilkur eda drengir. Rimlega helmingi fleiri yngri nem-
endur (23%) en eldri (12%) nefndu 6peegindi pegar kennarinn 6skradi a pa, X2 (1, n
=161) = 3,49, p<0,05. Einn tiu dra nemandi skrifadi: Mér finnst verst pegar hiin skammar
okkur og dskrar, pd feer madur hausverk. Fjértan dra nemandi sagdi: Kennari sem feer kst
0g dskrar 1 stad pess ad tala um mdlid med rolegum heetti.

Hlutfallslega fleiri eldri nemendur (23%) en yngri (5%) 16gdu aherslu 4 ad kenn-
arinn mismunadi ekki nemendum og gerdi ekki upp 4 milli peirra, X2 (1, n =161) =
10,14, p<0,001. Einn tiu dra nemandi sagdi ad sér fyndist ekki gott ... pegar peir eru
ekki jakveedir gagnvart peim sem eru undir medallagi. Og fjértan ara nemandi skrifadi: Og
peir sem deema suma nemendur strax og pd er bara fast 1 hausnum d peim ad peir nemendur
eru leidinlegir og svo eiga peir adra uppdhaldsnemendur. Somuleidis minntust hlutfalls-
lega fleiri eldri nemendur (20%) en peir yngri (3%) & mikilveegi pess ad kennarinn
utskyrdi ndamsefnio vel, x2 (1, n =161) = 11,25, p<0,001. Peir vildu ad kennarinn reeddi
um namsefnid og ttskyrodi betur ef porf veeri 4. Eldri nemandi skrifadi: ... og utskyjri
allt ndmsefni vel og ef madur skilur ekki strax, ekki reidast og segja ad madur hafi ekki verid ad
hlusta.

Ekki kom fram afgerandi munur 4 vidhorfum nemenda i skélunum tveimur til pess
hvad peim félli sist hjd kennara. Fleiri nemendur i nyja skélanum en { rétgréna skol-
anum nefndu pé ad peim likadi illa pegar kennari m6dgadi og nidurleegdi nemendur
(18% & moti 4%), X2 (1, n =161) = 8,15, p<0,05.

Gédur kennari — Spurningak&dnnun

Nidurstodur ur spurningakénnuninni sem 16g0d var fyrir 9. bekkina (fjértdn dra) benda
til a0 nemendurnir séu sammala um nokkur mikilveeg atridi sem peir telja einkenna
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go0an kennara. Yfir 90% peirra voru frekar sammdla eda mjog sammdla um eftirfarandi
fullyrdingar um gédan kennara: Taki tillit til skodana nemenda (99%), syni nem-
endum virdingu (98%), sé skemmtilegur (98%), ttskyri ndmsefnid vel (97%) og hafi
fagpekkingu, p.e. pekkingu 4 ndmsefninu (95%). T kjolfarid fylgdu svo kostir eins og
polinmaedi (88%) og ad hann mismunadi ekki nemendum eda gerdi upp & milli peirra
(80%). Sja ma af pessum atridoum a0 flestir nemendanna visa til persénulegra eiginleika
og vidométs kennarans en feerri til kennslufreedilegra patta. Pegar spurt var um peetti
sem sneru fremur ad kennsluhdttum kennarans lystu til deemis um 73% nemenda sig
frekar eda mjog sammala pvi ad gédur kennari hvetti p4 til ad spyrja spurninga, 69%
ad hann tengdi ndmsefnid vid 40ur kennt efni og 63% nemenda t6ldu gédan kennara
gefa nemendum val um vidfangsefni.

Dreifing svara var mest pegar nemendur téku afstodu til mikilveegis pess ad gédur
kennari notadi margar kennsluadferdir. Pannig reyndust 40% peirra frekar sammala
eda mjog sammala, 24% merktu vid valkostinn hvorki/né og 36% lystu sig frekar eda
mjog ésammala pvi.

Kynjamunur og munur & skélum

Kynjamunur kom fram 4 tveimur atridum: ad kennari hafi heimandm og sé polinmdd-
ur. Drengir (31%) virdast taka einardari afst60u en stilkur (7%) gegn heimandmi, x2
(4, n = 86) = 11,32, p<0,05 og fleiri stilkur (70%) en drengir (53%) virdast telja gédan
kennara polinmédan x2 (4, n = 86) = 8,79, p<0,05.

Bein ghrif skéla komu 1 1j6s hvad vidkemur pvi ad kennari hafi strangar reglur og
heimavinnu. Pannig toldu fleiri nemendur i rétgréna skélanum (66%) gédan kennara
hafa strangar reglur en i peim nyja (34%), X2 (2, n = 86) = 8,18, p<0,05 og ad hann legdi
frekar eda mjog oft fyrir heimavinnu (48% 4 méti 17%), X2 (4, n = 85) = 10,53, p<0,05.

Samvirkni kom fram 4 milli kyns og skéla 4 vidhorfum nemenda til pess ad kenn-
ari syni peim hlyju, noti margar kennsluadferdir, hvetji til hdpavinnu eda hvetji til
einstaklingsvinnu. I nyja skélanum virdast fleiri stilkur en drengir hlynntar pvi ad
kennari syni peim hlyju (84% & méti 41%), X2 (3, n = 36) = 10,53, p<0,05 en ekki kom
fram markteekur munur hjd stilkum og drengjum i rétgréna skélanum. Mynd 4 synir
pessa samvirkni.
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Mynd 4. Gé3ur kennari synir nemendum hlyju.

Vidhorf drengja og stolkna eftir skélum (frekar og mjsg samméla).
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Fleiri drengir (56%) en stulkur (22%) 1 rétgréna skélanum lystu sig frekar eda mjog
sammala peirri fullyrdingu ad gédur kennari notadi margar kennsluadferdir, x2 (4,
n = 50) = 8,70, p<0,05 en ekki kom fram kynjamunur medal nemendanna i nyja skdl-

anum. Mynd 5 lysir pessum mun.

Mynd 5. Gé8ur kennari notar margar kennsluadferdir:

Vidhorf drengja og stolkna eftir skélum (frekar og mjsg samméla).
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Einnig kom fram munur hjd stdlkum & vidhorfi til hépavinnu eftir pvi hvort peer
voru i rétgréna skélanum eda nyja skélanum. Fleiri stilkur { nyja skélanum (79%) en
peim rétgréna (26%) toldu gédan kennara hvetja til hépavinnu, x2 (4, n = 46) = 13,99,
p<0,05 en ekki kom fram markteekur munur 4 afstédu drengjanna i skélunum tveimur.
Mynd 6 lysir pessum mun.

Mynd 6. Gé8ur kennari hvetur til hépavinnu:
Vidhorf drengja og stilkna eftir skélum (frekar og mjdg samméla).
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Loks kom 1 1j6s vidhorfsmunur hjd drengjum i skélunum tveimur pegar spurt var um
einstaklingsvinnu. Fleiri drengir { rétgréna skélanum (43%) en i peim nyja (18%) toldu
gbdan kennara hvetja nemendur til einstaklingsvinnu, X2 (4, n = 39) = 9,99, p<0,05 en
ekki reyndist markteekur munur 4 vidhorfum stilknanna i pessu efni. Mynd 7 lysir
pessum mun.
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Mynd 7. Gé8ur kennari hvetur til einstaklingsvinnu:
Vidhorf drengja og stolkna eftir skélum (frekar og mjsg samméla).
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[ rannsékn pessari var leitad eftir hugmyndum tiu og fjértan dra grunnskélanemenda
um pad sem peim finnst einkenna géda og slema kennara. Markmidio er ad auka
skilning 4 vidhorfum og veentingum nemenda til kennara med pad i huga ad efla jé-
kveed samskipti nemenda og kennara sem rannséknir syna ad geti studlad ad farsaelu
og arangursriku skdlastarfi (Pianta, 2000; Rudduck og Flutter, 2004; Sigrtin Adalbjarn-
ardéttir, 2007; Solomon, Watson og Battistich, 2001; Watson, 2003).

Meginnidurstada rannséknarinnar bendir til pess ad nemendur liti oftar til per-
sénulegra eiginleika kennarans og vidméts hans en til kennslufreedilegra patta pegar
peir greina frd hugmyndum sinum um kosti og 6kosti kennara pétt sidarnefndu paett-
irnir skipti pd einnig mdli.

G6dur kennari ad mati fiu og fjértén dra nemenda

Af peim tiu atrioum sem flestir nemendur nefndu i svérum vid opinni spurningu um
gb0an kennara féllu sjo undir pdttinn persénulegir eiginleikar og viomoét. Prjd peirra
visa til persénulegra eiginleika hans: Hann er hress og skemmtilegur (40%), skap-
goour og géour /blidur (21-23%). Fjogur atridanna visudu til viométs eda framkomu
kennarans: Hann er hjdlpsamur (21%), hann synir nemendum virdingu, sanngirni,
skilning og hlustar 4 skodanir peirra (15% hvert atridi). Undir kennslufredilega patt-
inn féllu prju atridi: Hann hefur géda stjérn & bekknum (40%), hann er sveigjanlegur
(36%) og hann utskyrir vel (24%). Svo virdist sem blanda af 1éttleika og fagmennsku
falli moérgum nemendum vel og pad endurspeglast i ordum pessa fjértan dra nem-
anda: Godur kennari finnst mér vera persona sem er alltaf Iétt og hress 1 skapi. Getur djokad
med manni en samt ndd ad kenna manni vel.
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Aherslu nemendanna & persénulega eiginleika og vidmét svipar til nidurstadna
Thomas og Montomery (1998) par sem sjo til télf dra born ségdu ad kennarinn eetti ad
vera vingjarnlegur, umhyggjusamur, skilningsrikur og skemmtilegur. Pessum hug-
myndum svipar einnig til peirra pdtta sem kennarar 16gdu sjélfir dherslu d { gédum
samskiptum vid nemendur i verkefninu ,HIud a0 félags- og tilfinningaproska nem-
enda”, en peir voru gagnkveem virding og traust, ventumpykja og oryggi (Sigrin
Adalbjarnardéttir, 2007).

Yngri nemendurnir litu fremur til pess persénulega eiginleika kennarans ad hann
eigi ad vera gédur og blidur og leggja dherslu 4 frjdlsreedi i skdlastarfinu eda sveigj-
anleika, ,hafa frjdlst”, sem visar til kennslufreedilegra pdtta. Aftur 4 méti 16gdu eldri
nemendurnir fremur dherslu d ad kennarinn syndi nemendum virdingu, sem visar til
vidméts kennarans, og ad hann ttskyrdi namsefnid vel, sem lytur ad kennslufreedileg-
um pdttum. Stdlkurnar horfdu fremur til pess ad kennarinn veeri gédur og blidur og
yngri stilkurnar skdru sig nokkud ur { dherslu sinni 4 ad gédur kennari veeri hjdlp-
samur.

P4 kom einnig i 1jés ad nemendur nyja skélans horfdu oftar til pess ad gédur kennari
veeri skapgéour, sem visar til persénulegra eiginleika kennarans, en nemendum rét-
gréna skdlans var aftur 4 méti heefileg heimavinna ofar i huga, en pad er af kennslu-
freedilegum toga.

[ spurningakénnuninni sem fjértdn dra nemendurnir svérudu kom fram ad fimm
af sj0 atrioum, sem yfir 80% nemenda voru sammadla um ad einkenndi gédan kennara,
visuou til personulegra eiginleika og viomots kennara (skemmtilegur, polinmédur,
synir nemendum tillitsemi og virdingu, mismunar ekki) en tvo til kennslu hans
(dtskyrir vel, pekkir ndmsefnid vel). Pvi mad segja ad pessar nidurstéour stydji svorin
vid opnu spurningunum. Vidhorf pessara fjértdn dra nemenda til virdingar virdist
koma sterkar fram par sem hugtakid er tilgreint { spurningakénnuninni vid mat 4
goéoum kennara en 1 opnu spurningunum, par sem peir nefndu kosti kennara an pess
ad hafa fyrir fram gefin hugtok. Almennt virdist virdingin ofar { hugum eldri nemend-
anna likt og komid hefur fram i eigindlegum rannséknum 4 hugmyndum framhalds-
skélanema um kennara. (Jéna G. Torfadéttir og Hafdis Ingvarsdéttir, 2008; Olafur
Ingi Gudmundsson, 2008). Peir toldu virdingu skipta einna mestu mali i jakveedum
samskiptum nemenda og kennara.

Eldri drengirnir virdast fremur setja sig upp & méti heimandmi en stdlkurnar 16gdu
aftur d méti meiri dherslu 4 polinmeedi i fari kennarans. Pd kom fram ad fleiri stdlkur
nyja skélanum en drengir t6ldu gédan kennara syna hlyju en slikur kynjamunur kom
ekki fram 1 rétgrona skélanum.

Nidurstddurnar benda jafnframt til pess ad athyglisverdur munur sé & vidhorfum
nemenda eftir skélunum med tilliti til kennslufreedilegra patta: Hlutfallslega fleiri
nemendur 1 rétgréna skélanum en peim nyja lystu sig sammala pvi ad géour kennari
hefdi strangar reglur og somuleidis ad hann legdi fyrir heimavinnu. Drengir i rétgréna
skélanum virdast hlynntari fjolbreyttum kennsluadferdum en stilkurnar en slikur
kynjamunur kom ekki fram i nyja skélanum. P4 virdast drengir i rétgréna skélanum
einnig hafa jdkveedara vidhorf til einstaklingsvinnu en drengir i nyja skélanum en
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munur 4 stilkunum i skélunum tveimur kom ekki fram. Nemendur nyja skélans vird-
ast aftur 4 méti hlynntari pvi ad gédur kennari hvetji til hépavinnu og & pad einkum
vid um stdlkurnar. Hér koma pvi fram visbendingar um ad nemendur upplifi ein-
stakar dherslur { skélum sinum 4 mismunandi hétt. Athyglisvert er hve nemendur
rétgréna skélans visa hlutfallslega oftar til kennslufraedipdtta i fari géds kennara en
nemendur nyja skdlans.

Nu er ekki vitad hvort dherslumunur er 4 kennsluadferdum i pessum tveimur
skolum, t.d. hvort strangari reglur séu i rétgrona skélanum og nemendur dneegdir med
pad eda hvort piltarnir par séu ad kalla eftir fjolbreyttari kennsluadferdum. Somuleidis
er ekki ljést hvort stdlkur i nyja skélanum eru ad lysa yfir dnaegju med hépavinnu eda
kalla eftir henni. Engu ad sidur vekja ofangreindar visbendingar um mun 4 vidhorfum
nemenda eftir skéla upp vangaveltur eins og peer hvort gildi, dherslur og hefdir, sem
rikja innan skélanna (sk6lamenningin), geti haft métandi hrif d vidhorf og hugmyndir
nemenda um ndm og samskipti. Geta t.d. vidhorf nemenda til kennsluhdtta endur-
speglad pad sem fyrir peim er haft { hvorum skéla um sig? Eins og freedimenn hafa
bent 4 getur skélamenning { hverjum skéla haft mikid ad segja um samskiptin par (t.d.
Solomon o. fl., 2001; Ingvar Sigurgeirsson og Ingibjorg Kaldaléns, 2006). Med 6drum
ordum, mikilvaegt er fyrir skélafélk ad thuga tengsl skélamenningar hvers skéla og
hugmynda og vidhorfa nemenda.

Slaemur kennari ad mati tiv og fjértan éra nemenda

Helstu hugmyndir nemenda um 6kosti kennara md flokka 4 svipadan hdtt og kosti
hans, p.e. i peetti sem snia annars vegar ad persinulegum eiginleikum hans og vidmdti og
hins vegar pd sem visa til kennslufreedilegra atrioa.

Fjogur til fimm beirra atrida sem yfir 15% nemenda nefndu sem Skosti hjd kenn-
ara visuOu til persénulegra eiginleika og vidméts hans: Peim likar illa ef kennari er
leidinlegur (18%), reidur og pirradur (25%), oskrar 4 nemendur (18%) og mismunar
nemendum (16%). Rimlega fjérdungi nemenda (28%) fellur illa vid of strangan kenn-
ara, sem telja ma til kennslufreedilegra pdtta pott einnig megi lita 4 strangleika sem
personulegan eiginleika.

Yngri nemendurnir virdast viokvemir gagnvart viométi kennarans og fellur verr
en peim eldri ad kennarinn 6skri 4 pd og skammi. Viomét kennarans og framkoma er
einnig ofarlega i huga eldri nemendanna sem leggja meiri dherslu en peir yngri 4 ad
kennarinn geri ekki mannamun. Athygli vekur ad riflega fjérum sinni fleiri nemendur
i nyja skélanum téku fram ad peim félli illa pegar kennari médgadi og nidurleegoi
nemendur. Skyringar d& pessum mun geetu verid margar. Ein er st ad einhver kennari
eda kennarar i nyja skélanum syni nemendum dkurteisi. Onnur geeti verid ad athygli
nemendanna hafi verid vakin & pvi hvernig eeskileg framkoma sé og peir pvi medvit-
adir um ad slik framkoma sé ¢vidunandi. Enn 6nnur skyring & pessu er ad hegdun
nemenda eda skélabragur 1 nyja skélanum geti af einhverjum orsékum verid 6énnur
en { peim rétgréna og valdid usla 1 skélastofunni. Hér er vert ad hafa { huga ad rann-
séknin neer adeins til tveggja skéla og pvi varhugavert ad heimfeera nidurstédurnar
upp & rétgréna og nyja skéla almennt. Par ad auki hafa nemendur, einkum peir yngri,
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ekki kynnst svo morgum kennurum og geta nidurstodurnar endurspeglad persénu-
einkenni einstakra kennara peirra ad einhverju leyti.

Almennt er nemendum umhugad um ad gédur kennari geri 6llum nemendum jafn
hatt undir hofdi og eigi hvorki uppdhaldsnemendur né deemi einhvern fyrir fram, til
deemis af systkinum eda af fyrri framkomu. Nidurstodur spurningakdnnunarinnar
stydja petta, par sem 4tta af hverjum tiu nemendum voru sammdla pvi ad gédur kenn-
ari gerodi ekki mannamun. En kennarinn er mannlegur og getur ordid 4 eins og nem-
endum og pd finnst peim dridandi ad hann geti vidurkennt mistdk sin eins og fram
kemur hjd pessum fjértdn dra nemanda: Mér finnst verst pegar hann bidur mann aldrei
fyrirgefningar.

Eldri nemendurnir horfa einnig til kennslufreedilegra patta i hugmyndum sinum
um Okosti kennara og virdast sidur seetta sig vio en peir yngri ad kennarinn ttskyri
namsefnio ekki négu vel.

AS lokum

Hvaoda leerddm mad draga af nidurstédoum rannséknarinnar i vidleitninni til ad efla
og beeta samskipti 1 skdlastarfi? Raudi pradurinn { hugmyndum flestra nemenda er
léttleiki kennarans og g0 lund, sveigjanleiki og fagkunnadtta, virding og sanngirni en
peir vilja lika aga, aga sem einkennist af heefilegri blondu gledi og alvoru. Nemend-
urnir vilja leera en hafa um leid svolitid gaman, eda eins og einn fjértdn dra nemandi
sag0i: Kennari sem tekur sklann ekki of alvarlega heldur er kannski stundum ad grinast med
krokkunum og gera skolann ekki ad stad sem madur verdur ad vera d, heldur ad stad sem manni
li0ur vel d til ad hitta vini og leera eitthvad skemmtilegt.

Helsta gildi rannséknarinnar felst i pvi ad sjénarmid, hugmyndir og veentingar
tveggja aldurshépa nemenda til kennara koma skyrt fram. Nidurstédurnar md nyta
til a0 styrkja jdkveed samskipti nemenda og kennara og auka pannig likur 4 betri lidan
nemenda og baettum drangri peirra i skéla og um leid farseelu skdlastarfi. Nidurst60-
urnar geta einnig nyst kennurum og 60rum peim sem koma ad starfi med bérnum og
unglingum pegar skélastarfid er igrundad, p.e. pegar peir thuga vidhorf sin til nem-
enda og vidmoét, dherslur i starfi og kennsluadferdir.

Rannséknin vekur jafnframt nyjar spurningar. I fyrsta lagi hefdi verid frédlegt ad
dtta sig betur 4 hugmyndum nemenda um fleira sem lytur ad samskiptum { skdla-
starfi, t.d. mikilveegi trausts og vinattu. I 6dru lagi hefdi verid athyglisvert ad huga
betur ad skélamenningunni { pessum tveimur skélum og skoda nanar hefdir, venjur
og samsetningu kennarahépsins med tilliti til aldurs, kyns, menntunar og kennslu-
reynslu. T pridja lagi hefdi verid forvitnilegt ad kanna og bera saman vidhorf nemenda
annars vegar i hefdbundnu bekkjarkerfi og hins vegar i kerfi par sem 16g0 er dhersla &
samkennslu margra drganga eda ndmshdpa.

Mikilveegt er ad freedsluyfirvéld og skolafélk sé medvitad um mikilveegi géora
samskipta fyrir heill nemenda { samti0 og framti0 og studli 4 markvissan hdtt ad pvi
ad efla samskiptaheefni nemenda og skapa gédan skdlabrag. Fjoldi kennara gerir sér
grein fyrir mikilveegi pessa (Sigrin Adalbjarnardéttir, 2007) en oft getur verid gott
ad ldta hnippa adeins { sig. Ekki sist er brynt fyrir kennara ad hafa sifellt { huga hvad
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framkoma peirra sjdlfra og vidmét getur haft mikid ad segja um lidan og ndmsarangur
nemenda og g60 og gefandi samskipti nemenda og kennara. Badir adilar eiga virkan
patt i ad byggja upp g60 samskipti likt og Good og Brophy (2003) hafa bent &. Nid-
urstdour, baedi ir opnu spurningunum og spurningakénnuninni, benda einmitt til ad
nemendur tilgreini fleiri kosti hjd g6dum kennara sem liita ad persénu hans, skapgerd
og vidméti en kennslu hans eda verklagi.

[1j6si pess sem hér hefur komid fram er pvi Sheett ad taka undir med freediménnum
(Rudduck og Flutter, 2004; Watson, 2003; Sigrin Adalbjarnardéttir, 2007) sem minna
d mikilveegi pess ad hlusta vel d raddir nemenda; 6skir peirra og veentingar, og taka
med pvi mikilveeg skref 1 pd dtt ad styrkja jakveed samskipti nemenda og kennara,
baedi peim og islensku skdlastarfi til heilla.
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ABSTRACT

This study explores elementary-school student’s ideas about a good teacher. The
participants were 10 and 14 years old from two elementary schools in Reykjavik (esta-
blished, new) for a total of 161 (93 girls and 68 boys). Both age groups answered two
open questions regarding the main qualities of a good and a bad teacher. Also, the ol-
der students (total of 86) responded to a questionnaire about a good teacher. In general
the students referred more often to a teacher’s personal qualities and manners than
to his/her teaching approaches. The items most students thought were characteristic
of a good teacher were that s/ he is fun, flexible, and good at both managing the class
and explaining the study material, as well as being good-tempered, nice/ warm, and
helpful. What the students seemed to dislike the most was a teacher who is too strict,
bad-tempered/angry, or irritated, or who screams at students, as well as those who
are boring, and who treat students differently. More of the younger students focused
on that a good teacher is nice/warm, while more of the older students saw a good
teacher as being one who explains the material carefully, and is respectful. More girls
than boys seemed to appreciate teachers who are nice/ warm, helpful, and patient. In
the more established school, more of the students emphasized didactic elements. We
hope these results will contribute to a deeper understanding of students’ attitudes
towards teachers and can be used to enhance the teacher-student relationship to inc-
rease student well-being.
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Starfsheefni kennara
fra sjonarholi norreenna kennaranema

Markmid rannscknarinnar er ad varpa ljdsi d pau vidfangsefni kennara sem eru sérlega erfid
ad dliti norreenna kennaranema og reyna d personulega haefuni peirra, 0§ komast ad nidurstoou
um hvers konar starfshaefni sé naudsynleg til ad kennari rddi vid slik vidfangsefni. Skilgrein-
ingar d starfshaefni kennara, rannsdknir d kennarahlutverkinu og félagslegar kenningar mynda
freedilega umgjord rannscknarinnar. Pdtttakendur { rannsdkninni voru 114 kennaranemar:
islenskir, feereyskir, norskir og saenskir. Peir skrifudu lysingu d erfiou vidfangsefni kennara
eftiv ad hafa verid 1 vettvangsndmi i lok fyrsta ndmsdrs. Helstu nidurstodur eru ad félagsleg
tengsl séu kjarninn { personulequm vidfangsefnum og pau tengjast hugmyndum nemanna um
kennarahlutverkid og rikjandi viomioum um skdlastarf. Til ad rdda vid slik vidfangsefni telja
nemarnir sig purfa ad nd tokum d haefni 1 félagslegum samskiptum, stjdrnun og sjdlfsstjorn.
Nidurstédur fraedilegrar greiningar benda til pess ad stydja purfi kennaranema vid ad nd tokum
d ad beita eigin pekkingu og vidhorfum i starfi 0g ad beita félagslegum ndms- og starfsadferdum
til a0 menntast i dtékum sinum vid pau vandamdl og pad oryggisleysi sem einkennir kennara-
starf { mitimasamfélagi.

INNGANGUR

Fyrir nokkrum drum skrifudu ramlega 100 islenskir kennaranemar lysingu a pvi vio-
fangsefni kennarastarfsins sem peim fannst sérlega erfitt eda kvidveenlegt. Nemunum,
sem voru 4 grunnskélabraut i Kennarahdskéla Islands, var atlad ad varpa ljési 4 syn
kennaranema 4 starfshafni grunnskdlakennara og auka skilning 4 pvi hvernig studla
m4 ad slikri heefni { kennarandmi (Ragnhildur Bjarnadéttir, 2004, 2005).

Nemarnir skrifudu lysingu & erfidu viofangsefni kennarans prisvar sinnum 4 ndms-
ferlinum og voru i 6ll skiptin einkum uppteknir af vandamalum sem tengdust aga
og stjornun, skipulagi og framkveemd kennslu, vandamalum einstakra nemenda og
foreldrasamstarfi. Pad sem vakti pé einkum athygli var ad mérg vandamdlin voru
af persénulegum toga, p.e. tengdust persénulegum eiginleikum nemanna sjélfra og
tengslum peirra vid adra. Petta vard til pess ad slikum svérum var skipad { sérstakan
flokk sem p¢é skaradist toluvert vid adra flokka, en pau snerust medal annars um
stjornun og eigin viobrogo 1 starfinu.
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Kennaranemarnir t6ldu ad peir pyrftu ekki adeins ad efla faglega og hagnyta heefni
sina til ad rdda vid krefjandi vidfangsefni kennarastarfsins heldur pyrftu peir einnig
ad O0last vald & persénulegri heefni sem tengist kennarahlutverkinu. Svorin endur-
spegludu dhyggjur peirra af pvi ad hafa ekki vald 4 adsteedum, sem ekki er Gedlilegt 1
ljési pess ad pétttakendur voru kennaranemar en ekki reyndir kennarar.

Starfsheefni kennara (e. teacher competence, d. leererkompetence) skilgreindi ég sem
pekkingu, feerni og eiginleika sem kennarar eru feerir um a0 beita i starfi 4 markvissan
og vidurkenndan hétt midad vid adstedur, félagslegt samhengi og fagleg vidomid.
rannsdkninni var gert rdd fyrir ad starfsheefni kennara veeri heildsteett fyrirbeeri sem
hefdi ymsar viddir eda hlidar. Eg skilgreindi nokkrar hlidar & starfshefni kennara
(sjd ndnar i Ragnhildur Bjarnadéttir, 2004) en peer eru: a) ad gera, b) ad pekkja/vita, c) ad
igrunda, d) ad vera.

Markmidid med rannsékninni var ad varpaljésid pessar hlidar 4 starfsheefni kennara-
nema, tengsl peirra { milli og vid ytra samhengi ndmsins. Sidastnefnda hlid starfs-
heefninnar, ,,ad vera”, visar til persénulegrar hlidar 4 starfsheefni kennara sem sjénum
verdur beint ad i grein pessari.

[ rannsékn peirri sem hér verdur fjallad um er tekid mid af somu skilgreiningu &
starfsheefni kennara og studst vid lysingar verdandi grunnskélakennara { fjsrum nor-
reenum kennarahdskélum 4 erfidum vidfangsefnum kennara, sérstaklega peer sem eru
af persénulegum toga. Patttakendur i rannsékninni stunda kennarandm i Reykjavik,
Pérshofn { Feereyjum, Tromso i Noregi og Lulea { Svipj6d. Markmidid er { fyrsta lagi
a0 kanna syn norreenu kennaranemanna a pau vandasomu viofangsefni sem tengjast
kennarahlutverkinu og gera kréfur um persénulega heefni peirra og jafnframt ad skoda
pann jaroveg sem erfidleikarnir spretta ur. Pess er vaenst ad nidurstodur gefi skyrari
og blaebrigdarikari mynd af persénulegri hlid starfsheefninnar en fékkst 1 fyrri rann-
s6kn minni. T 68ru lagi verdur leitast vid ad dypka skilning & pvi hvers konar starfs-
heefni purfi til pess ad nemarnir rddi vid slik verkefni og menntist { 4t6kum sinum
vid pau.

FRADILEG UMGJORD RANNSOKNARINNAR

Haefnihugtakid og kennaramenntun

A seinasta dratug hefur hugtakid , heefni” (competence) verid notad { auknum maeeli til
a0 tilgreina namsmarkmid, m.a. { kennarandmi. Hugtakio 4 sér reyndar langa ségu i
umfjollun um kennaramenntun og vidleitni til ad beeta hana en skilgreiningar 4 hug-
takinu hafa breyst 4 undanférnum dratugum og inntak pess vikkad.

A sjpunda og 4ttunda dratug sidustu aldar var heefnihugtakid rikjandi { umfjéllun
um ndmsmarkmid og tengdist nyjum dherslum { ndmskrarfreedum par sem skilvirkni
menntunar og meelanlegur drangur ndms var i brennidepli (Ingdélfur A. J6hannesson,
1992; Kennedy, 2000; Edelstein, 1988). Heefni var skilgreind sem frammistada a
afmorkudu svidi sem unnt veri ad meela eda meta med einhverjum heetti. { umfjsllun
um kennaramenntun var dhersla 16g0 & heefni kennara til ad rdda vid afmorkud vid-
fangsefni starfsins (Kennedy, 2000).
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Svipadar gherslur hafa annad slagid komid fram { umredu um kennaramenntun
en hafa jafnframt verid gagnryndar vegna pess ad par sé litid d kennarastarfid sem
samsafn adgreindra verkefna og kennarahlutverkid sé einfaldad og gert of teekni-
legt (Hargreaves, 1998; Korthagen, 2004; van Huizen, van Oers og Wubbels, 2005).
Slik gagnryni er ekki dedlileg 1 1jési peirra breytinga sem urdu & rikjandi freedasyn a
niunda dratugnum en pd vard fagmennskuhugtakid lykilhugtak i umreedum um kenn-
aramenntun og hugtdk eins og fagvitund, uppeldissyn og starfskenning voru notud
til ad lysa markmidum kennarandms (Hafdis Ingvarsdéttir, 2001; Katrin Fridriksdéttir
og Sigrun Adalbjarnardéttir, 2002; Lauvas og Handal, 2000; Ragnhildur Bjarnadéttir,
1993, 2004). Sjonir freedimanna beindust einkum ad hugsun kennara og sannfeeringu
og féll haefnihugtakid illa ad peirri umraedu.

Undir aldamétin fékk notkun haefnihugtaksins aftur byr undir bdda veengi en p6
yfirleitt med breyttum skilgreiningum. Heefnihugtakid tengist nd beedi ndmshugtak-
inu og umreedunni um fagmennsku.

Ndm, skilgreint sem breytingar a haefni, merkir ad moéguleikar til athafna breytast;
getan til ad takast 4 vid vidfangsefni af ymsu tagi, hugleeg og verkleg, eflist (Hjort,
2006; Schultz Jargensen, 1999). Svo notud séu hugtok dr kenningu Vygotsky pé hefur
nemandinn beedi tileinkad sér (e: internalized) pekkingu og er feer um ad deila henni
og nyta (e: externalize) til ad hafa dhrif 4 umhverfid (Vygotsky, 1978). Heefni er pess
vegna meira en vitneskja, skilningur og feerni; hugtakid felur i sér ad einstaklingurinn,
sem byr yfir heefni, getur beitt vitneskjunni, skilningnum og feerninni { athéfnum. Slik
geta er auk pess hdd sjélfstrausti eda pvi ad einstaklingurinn hafi trd 4 eigin getu til ad
rdda vio viofangsefnin (Bandura, 1997; Deci, 1975; Markus, Cross og Wurf, 1990) og
ytri adsteedum (Ragnhildur Bjarnadéttir, 2002). [ ndmsmarkmidum er hugtakid notad
til a0 skilgreina afrakstur ndms og er pd visad til ndms i breidoum skilningi. Kennurum
grunnskdla ber t.d. ad efla félagslega og persénulega heefni nemenda ekki sidur en vits-
munalega og verklega heefni (European Commission, 1996; Menntamadlardduneytid,
1999; Raaen, 2004; Undervisningsministeriet, 1996). Slika heefni getur verid erfitt ad
meta eda meela.

Heefnihugtakid hefur verid tengt dherslunni 4 fagmennsku (Dale, 2003; Hjort, 2006;
Korthagen, 2004; Lovlie, 2003). Hefur pad verid notad til ad skilgreina beedi peer fag-
legu krofur sem gera parf til kennarastéttarinnar og til kennara sem einstaklinga. Ekki
neegir ad kennarar 60list beedi freedilega og hagnyta pekkingu og tileinki sér mannuid-
leg vidhorf. Peir purfa ad leera ad beita pekkingunni og vidhorfunum { starfi, ekki
eingongu { ath6fnum heldur einnig { hugsunum um ndm og kennslu. Dale (2003) segir
ad fagleg heefni (professionel kompetence) kennara sé samtvinnud ur heefni til athafna
og skilningi 4 freedasvidi kennarastarfsins sem byggist 4 si0freedi ekki siour en pekk-
ingarfreedi. Abyrgd 4 ndmi nemenda sé kjarninn 1 fagmennsku kennara. Slikri abyrgd
fylgi krofur um sjélfsteedi 1 dkvardanatoku og getu til ad rokstydja eigin gerdir.

[ skilgreiningum margra norreenna freedimanna er heefni til ad beita uppeldisfreedi-
legri hugsun raudur pradur { starfsheefni kennara (Dale, 2003; Kansanen, 2006) og
i sumum tilvikum er 16g0 dhersla d heefni 1 , rannséknarhugsun” sem tengist um-
reedunni um kennara sem rannsakendur eigin starfs. Pa er a0 sjdlfsogou gert rao fyrir
ad kennarar geti deilt hugsunum med 6drum og 14tid peer hafa éhrif 4 athafnir sinar og
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samskipti vio adra. Algengt er ad préun i fagmennsku kennara sé nu skilgreind sem
aukin haefni (kompetenceudvikling) til ad takast & vid starfid — og pd 1 vidari skilningi
haefnihugtaksins (Dale, 2003; Hjort og Weber, 2004; Krejsler, Laursen, og Ravn 2004;
Lovlie, 2003; Moos, 2004). Skilgreining min 4 starfsheefni kennara (sjd upphafskafla)
hefur métast af slikum vidhorfum.

Samkvemt nyjum vidmidum Bolognaferlisins (Menntamalardduneytio, 2007) er
markmid kennarandms ad hafa dhrif 4 starfsheefni kennaranema. Kostir heefnihug-
taksins felast einmitt { pvi ad gert er rdd fyrir ad haegt sé ad hafa ghrif 4 heefni nem-
enda; hugtakid audveldar markmidssetningar og moguleika & ad bera saman innihald
ndms i menntastofnunum. Erfitt hefur 4 hinn béginn pétt ad setja fram skyr markmid
um aukna fagmennsku kennara par sem markmidid verdur gjarnan mjog yfirgrips-
mikio og fjarleegt.

Endurkoma heefnihugtaksins um aldamétin i tengslum vid umfjéllun um ndms-
markmid er langt frd pvi ad vera hafin yfir gagnryni. Stundum eru skilgreiningar svo
vidar ad erfitter ad 4tta sig d afmorkun hugtaksins. Stundum eru skilgreiningar prongar
og frammistadan i brennidepli, likast pvi ad fallid sé aftur i gryfjur teeknihyggjunnar
og peirrar einfoldunar sem henni fylgir. P4 er heetta 4 ad heildarsynin & menntun
kennarans glatist en slik heildarsyn einkennir markmidssetningar par sem notud eru
hugtok eins og fagmennska, fagvitund og starfskenning. Stundum beinist athyglin
einungis ad pvi sem gerist innra med einstaklingnum, med tilvisun { hugmyndafreedi
hugsmidahyggju.

Fré sjénarhdli félagslegra og menningarbundinna kenninga neegir ekki ad beina
athyglinni ad frammistodu einstaklinga eda ad pvi sem gerist innra med peim. Nam
einstaklinga er alltaf hluti af steerri heild; til ad skilja ndm peirra verdur einnig ad
skoda félagslegt samhengi ndmsins — ndmssamfélagid og alla umgjérd ndmsins — og
lika hvernig pessi fyrirbeeri préast og breytast (Edwards, Gilroy, og Hartley 2002;
Edwards og Protheroe, 2004; Lave og Wenger, 1991; van Huizen, van Oers og Wub-
bels, 2005). Medal annars er studningur félaga eda heefari einstaklinga talinn forsenda
nyrra landvinninga i ndmi (Vygotsky, 1978). Hvad vardar kennaramenntun eru freedi-
leg hugtok forsenda pess ad hugsun um starfid préist og breytist og jafnframt grunnur
faglegrar umreedu um skjolsteedinga og starf kennarans (Edwards, Gilroy og Hartley,
2002). Freedimenn sem hafa beitt athafnakenningunni i rannséknum sinum hafa bent
d naudsyn pess ad efla gagnkveema préun einstaklingsheefni, m.a. sérfreedipekkingar,
og heaefni i samstarfshdpi sem einstaklingurinn tilheyrir (Engestrom, 2001; Wenger,
1998).

[ rannséknum minum & starfsheefni kennara — fra sjénarhdli kennaranema — tek
ég mid af vidari skilgreiningum 4 heefnihugtakinu, félags- og menningarlegri syn 4
ndmshugtakid og reyni ad halda til haga heildarsyninni 4 starfsheefni ,géda kenn-
arans”.

Persénuleg haefni — tengsl vid breytt kennarahlutverk

Eins og ddur var getid virdast kennaranemar ekki einungis glima vid ad nd tokum 4
hagnytri feerni og faglegri pekkingu, sem styrkir pd i starfi, heldur einnig persénulegri
heefni til ad takast & vid starfid.
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A sidastlidnum &ratug hefur perséna kennarans verid vinselt rannséknarefni. Per-
sénuleg sannfeering, sidreen gildi, lifsreynsla og persénulegir eiginleikar virdast hafa
ahrif 4 pad hvers konar kennarar vid verdum (J6hanna Einarsdéttir, 2003; Katrin Frid-
riksdéttir og Sigrin Adalbjarnarddéttir, 2002; Korthagen, 2004; Kristin Adalsteinsdttir,
2002; Laursen, 2004). Sjalfsmynd kennara og sjalfsskilningur er einnig talinn tengjast
heefni peirra 1 starfi (Hargreaves, 1998; Lauvas og Handal, 2000; McLean, 1999). Til a8
verda gédur kennari parf meira en faglega og hagnyta heefni.

Nams- og kennsluskrar kennaramenntunar 4 Nordurlondum innihalda ekki ad-
eins markmid um mismunandi heefni kennara heldur er par lika ad finna héleit mark-
mid um mannudleg vidhorf og almenna persénulega menntun (Brekke, 2008; Raaen,
2004). Kennaramenntun er pannig eetlad ad studla ad baedi faglegum og persénulegum
proska kennaranema. Slikt er pé dkvednum annmérkum hdd pegar kemur ad fram-
kveemdinni og einnig er vidurkennt a0 erfitt er ad breyta persénulegum eiginleikum
félks og grundvallarvidhorfum.

Enda pétt Gumdeilt sé ad persénulegir eiginleikar kennara hafi dhrif 4 heefni peirra
til ad takast 4 vi0 starfid eru deildar meiningar um pad hvort peir falli undir eda skarist
vid starfsheefnihugtakid og heyri par af leidandi beint undir kennaramenntunina.
Sumir freedimenn telja mikilvaegt ad greina & milli starfsheefni kennara og persénu-
legra eiginleika (Kansanen, 2006); kennarahdskélar geti sett sér pau markmid ad préa
eda efla starfsheefni nemenda og mannudleg vidhorf en ekki persénulega eiginleika
peirra. Slikt verdi ad vera a dbyrgd nemenda sjdlfra. Adrir freedimenn, einkum &
Nordurlondum, telja 4 hinn béginn mikilveegt ad heefnihugtakid taki til mannlegra
eiginleika og pa sé mikilveegt ad skilgreina. I nylegri grein danskra freedimanna um
fagmennsku kennara er pvi haldid fram ad hagnyt og fagleg heefni, baedi { uppeldis-
greinum og namsgreinum grunnskéla, hafi verid kjarninn { starfsheefni grunnskéla-
kennara en ad naudsynlegt sé a0 baeta vid einni vidd, peirri persénulegu, 1 1jési nyrra
rannsékna & kennarahlutverkinu (Krejsler, Laursen og Ravn, 2004). Hoéfundar telja
porf 4 dypri skilningi og almennu samkomulagi um skilgreiningu 4 starfsheefni kenn-
ara sem feli { sér persénulega heefni.

[ rokstudningi pessara og margra annarra freedimanna fyrir porf & breidari skil-
greiningu 4 starfsheefni kennara er gjarnan visad til breytinga & kennarahlutverkinu.
Einkum er bent 4 pd stadreynd ad uppeldishlutverkid er ordid rikari pattur { starfinu
en d0ur og dbyrgoin annars konar. Su stadreynd ad kennurum er nu eetlad ad studla ad
félagslegum og tilfinningalegum proska nemenda sinna hefur leitt til pess ad krofur
um félagslega og tilfinningalega heefni kennara hafa baedi aukist og ordid synilegri en
aour (Hargreaves, 1998; Ingdlfur A. Jéhannesson, 1999; Klette, 2002; Krejsler, Laursen
og Ravn, 2004; McLean, 1999). Pess utan gera breyttar adsteedur 1 skélum, t.d. rikari
dhersla 4 foreldrasamstarf, blandadir nemendahdpar og adkoma adstodarfélks, nyjar
krofur til kennara um samstarfs- og stjérnunarhaefni. Kennarastarfid virdist vera flékn-
ara og vandasamara en pad var fyrir nokkrum dratugum (Ingélfur A. J6hannesson,
1999). Margt bendir til pess ad tengslin milli kennarans sem fagmanns og einstaklings
séu ndnari en d0ur (Hansbel og Krejsler, 2004; Hargreaves, 1998). Starf kennara hefur
alltaf verio erfitt og gert miklar krofur til kennarans sem einstaklings en slikar krofur
virQast vera breytilegar og hddar kennarahlutverkinu d hverjum tima.
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Eins og fram hefur komid lit ég svo 4 ad starfshaefni kennara hafi ,persénulega
hlio”. Par visa ég til mannlegra eiginleika sem tengjast kennarahlutverkinu og heegt er ad
hafa dhrif d med kennaramenntun. Rannséknir minar benda til pess ad kennaranemar
telji dkvedna mannlega eiginleika vera samofna peirri haefni sem peir purfa ad préa
med sér 4 ndmsdrunum og hafa 4 valdi sinu sem kennarar (Ragnhildur Bjarnadéttir,
2004). Per Fibaek Laursen (2004) hefur gert umfangsmiklar rannséknir & syn kennara
4 eigin starfsheefni og kemst ad sému nidurstédu. Hann kannadi hvada mannlegu
eiginleikar eru pydingarmiklir i starfi kennarans og einkenna ,,g6da kennara”. Niour-
stoour hans eru byggdar 4 vidtolum vid valinn hép reyndra kennara sem allir fengu
péd umsdgn ad vera mjog godir kennarar. Hann skilgreinir slika eiginleika sem kjarn-
ann 1 starfsheefni kennara og telur ad leita purfi leida til ad hafa dhrif 4 pennan kjarna
starfsheefninnar med kennaramenntun.

Laursen (2004) leggur til ad ordid ,autencitet” verdi notad um pa mikilveegu og
fléknu mannlegu eiginleika sem purfa samkveemt nidurstédum rannséknar hans ad
pryoda alla ,,g60a kennara”. Erfitt er a0 pyoa ordid 4 islensku, en samkveemt orda-
békaskyringum merkir pad ad vera sannur, triverdugur og heidarlegur. Samkveemt
skilgreiningu Laursens felst i hugtakinu einleegni, dhugi, virding fyrir bérnum og fyrir
eigin gildum og pad ad geta latio slik gildi méta eigid starf.

Margir freedimenn hafa leitast vid ad orda og skilgreina pd persénulegu heefni sem
krafist er af kennurum i ndtimasamfélagi. Anne Edwards og samstarfsmenn hennar
i Englandi nota hugtakid ,relational agency” til ad rokstydja pa heefni sem parf ad
efla med nyjum kennurum og pau leggja dherslu d ad hid persénulega og félagslega
verdi ekki adskilid. Pau skilgreina slika heefni sem getu til ad tengja eigin hugsanir og
athafnir vi0 hugsanir og athafnir annarra, pegar unnid er ad afmorkudum vidfangsefn-
um, 1 peim tilgangi ad tulka paer og nyta 4 stoougt faglegri hétt (Edwards og D’ Arcy,
2004) og einnig sem heefni til ad virda og nyta framlag annarra { samvinnu (Edwards,
2005). Miklu skipti fyrir kennara ad geta lifad sig inn i hugarheim nemenda og leert
af viobrogoum peirra; peir purfi baedi ad geta leert af og med 60rum, nemendum og
samstarfsadilum (Edwards, 1998).

Sigrun Adalbjarnardéttir (2007) notar ordid samskiptaheefni um mikilveega haefni
kennara og segir ad getan til ad setja sig i annarra spor og samheefa 6lik sjonarmio sé
kjarni slikrar heefni. Tone Kvernbekk leggur til ad ordid tilvistarheefni (d: eksistentiel
kompetence) verdi notad um heefni sem tengist almennri menntun kennaranema
og pd gagnsteett starfstengdri heefni (d: funktionel kompetence) sem byggist beedi 4
freedilegu og verklegu nami (Kvernbekk, 2003). Leif Moos (2004) notar ordid tengsla-
heefni (d: relationskompetence) um haefni sem krafist er af fagmoénnum nd 4 dogum,
og telur slika heefni eiga reetur { uppeldinu 4 bernskudrum en préast { nami og starfi.
Katrin Hjort (2006) notar ordid samningaheefni (d: forhandlingskompetence) til ad
lysa nyjum krofum til einstaklinga 1 opinberum stérfum sem verda { auknum meeli ad
vera feerir um ad fjalla almennt og 4 Shlutbundinn hatt um einstaklinga og atburdi og
jafnframt ad orda hugsanir sinar og skynjanir.

Undanfarin dr hefur pad feerst i voxt ad félagsleg heefni sé tilgreind i markmidum
namskeida i kennarahdskélum (Brouwer og Korthagen, 2005); i sumum nédmskeidum
er sérstaklega stefnt ad heefni i samskiptum vid nemendur og foreldra. Inntak slikra
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ndmskeida er yfirleitt blanda af fraedilegri og hagnytri pekkingu; stundum eru aef-
ingar hluti ndmsins. Slika pekkingu og feerni md skilgreina sem einn af persénulegum
pattum starfsheefninnar en hin neer samt engan veginn ad lysa peim fléknu mannlegu
eiginleikum sem hér er visad til.

Notkun hugtaksins , persénuleg heefni” er alls ekki hafin yfir gagnryni. Pegar hugad
er ad ndmi einstaklinga hlytur st heefni sem peir 68last alltaf ad vera persénuleg, enda
pott par komi fleira til, p.e. félagsleg samskipti, kennsla og samfélagslegt og menn-
ingarlegt samhengi ndmsins. Eins er 1jést ad mikil skorun er vid 6nnur hugtok, t.d.
almenna menntun og proska. Spurningar hafa vaknad um pann pdtt sem nitimasam-
félagio & i dherslunni 4 persénulega peetti menntunarinnar og einnig i ,,vinseeldum”
heefnihugtaksins. Pekking fellur flj6tt r gildi en pad sem skiptir mdli er ad ,, geta gert”
— p-e. ad geta leitad pekkingar og beitt henni.

Pess er veenst ad rannsékn su sem hér er fjallad um varpi nyju ljési 4 krofur um
starfsheefni verdandi kennara. Nidurstodur rannséknarinnar aettu pvi ad geta ordid
innlegg 1 umraedu um pd starfsheefni sem eeskilegt er ad stefna ad 1 kennarandmi {
norreenu nutimasamfélagi.

ADFERD

Sd rannsckn sem hér er greint frd er hluti af norreenu rannséknarverkefni. Rann-
s6knin er { tveimur hlutum. T fyrri hlutanum var stefnt ad pvi ad 6dlast skilning &
syn norreenna kennaranema 4 erfid vidfangsefni kennarastarfsins og peirri heefni sem
aeskilegt er a0 efla med kennaranemum. Vid skipulag rannsdknarinnar var h6£o hlio-
sjén af rannsékn minni & syn islenskra kennaranema d starfsheefni kennara (Ragnhildur
Bjarnadéttir, 2004). T sidari hluta rannséknarinnar verdur kannad hvernig leidségn
tengd vettvangsnami getur stutt kennaranemana vid ad préa med sér heefni til ad
rada vid slik vidfangsefni. Fimm norreenir haskélakennarar standa ad rannsékninnil.
[ upphafi samstarfsins fr fram umreaeda { hépnum um markmid, adferdir og fraedilega
umgjord rannséknarinnar, m.a. um skilgreiningar 4 starfsheefni kennara og leidsagnar-
hugtakinu (Brekke, Bjarnaddttir og Sendend, 2008). Rannséknaradferdin fellur undir
fyrirbeerafreedi par sem markmidio er ad leita skilnings & dkvednu fyrirbeeri, p.e. syn
kennaranema & kennarastarfid, 1 peim tilgangi ad beeta norreena kennaramenntun.
Pétttakendur { rannsékninni voru kennaranemar { Kennarahdskéla Islands, {
Hadskdlanum i Tromsd, Kennaraskéla Feereyja i Pérshofn og Teeknihdskélanum 1 Lulea.
Allir patttakendurnir voru fyrsta drs nemar sem stefna ad pvi ad verda grunnskdla-
kennarar. Alls téku 114 nemar pétt { konnuninni, 24 til 31 frd hverjum hédskdla. Akvedid
var ad fjoldi pétttakenda yroi svipadur frd 6llum hdskélunum og var pess vegna ein-
ungis leitad eftir patttoku tveggja nemendahdpa/bekkja i Kennarahdskéla fslands.
Konnunin f6r fram { april 2007 eftir ad nemarnir hofdu verid { vettvangsndmi par

1 Peir eru dr. Mary Brekke, Haskélanum i Tromse, kennaramenntunardeild, dr. Kari Sendena,
Haskoélanum 1 Tromse, kennaramenntunardeild, Pauli Nielsen, fyrrverandi rektor kennaraskdlans
i Pérshofn, dr. Inger Karlefors, Teeknihdskélanum i Luled, kennaramenntunardeild og dr. Ragn-
hildur Bjarnadéttir, Kennarahdskéla fslands, Reykjavik.
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sem peir téku { fyrsta skipti virkan pdtt i kennslu. Pdtttakendur i hverjum hédskdla
fengu upplysingar um verkefnid { heild og sidan eftirfarandi fyrirmeeli og spurningar:
o Lystu vidfangsefni (einu) sem tilheyrir kennarastarfinu og pér finnst vera sérstaklega
erfitt. Hvers vegna er petta vidfangsefni erfitt?
o Huada vidfangsefni kennarastarfsins telur pii pig einkum rdda vel vid? Hvers vegna?

Timarammi og fyrirmeeli voru samreemd. Gogn voru skrad og islenskir og feereyskir
textar pyddir 4 donsku. Rannséknarhépurinn greindi gognin sameiginlega haustid
2007. Akvedid var ad leggja ekki dherslu 4 samanburd milli stofnana ad pessu sinni en
taka pess i stad mid af hdpnum sem einni heild.

Rannsakendur hafa i kj6lfarid beitt likum fraedilegum hugtékum og kenningum
vi0 frekari urvinnslu gagna og til ad dypka skilning & afmérkudum pemum (Bjarna-
déttir, Brekke, Karlefors, Nielsen og Sendena, 2008).

Eins og d0ur segir beini ég i grein pessari athyglinni ad vidfangsefnum sem krefjast
pess ad nemarnir vinni meo eigin persénu, 1 peim tilgangi ad varpa ljési 4 persénulega
hlid starfsheefninnar sem aeskilegt er ad nemarnir efli til ad geta tekist 4 vid framtidar-
starf sitt sem kennarar.

NIDURSTODPUR

[ 1j6s kom ad hegdunarvandamal, blandadir nemendahépar og einstaklingsmidud
kennsla voru ofarlega 4 baugi medal pdtttakenda frd 6llum hdskélunum. Einnig var
lj6st ad vandamadlin tengdust oft persénu kennarans. Um pad bil helmingur svaranna
frd patttakendunum 114 um erfid vidfangsefni kennara féll i pann flokk sem hér er
skodadur. P4 er 4tt vid ad persénulegir peettir eru hluti vandans enda pétt vidfangs-
efnin feli stundum lika 1 sér kr6fu um ad unnid sé med faglega pekkingu og hagnyta
feerni eda veentingar um ytri drbeetur i skélastarfinu.

Helstu einkenni 4 lysingum nemanna a persénulegum vidfangsefnum eru:

o vidfangsefnin sniast ad verulegu leyti um mannleg tengsl eda samskipti

o hluti nemanna upplifir vanmdtt — peir virdast ekki sjd fyrir sér lausn d vandanum

o vidfangsefnin eru flokin og tengjast yfirleitt vidara samhengi — p.e. faglegri, menningar-

legri eda félagslegri umgjord kennarastarfsins

[ naestu tveimur koflum verdur fjallad nanar um pessar nidurstédur og notud til pess
deemi dr lysingum nemanna. Strikad er undir ord eda hluta setninga sem lysa vid-
fangsefninu og feitletranir visa til vidara samhengis. I kaflanum , Alyktanir og um-
reeda” verda dregnar dlyktanir um eeskilega starfsheefni; annars vegar frd sjénarhdli
kennaranema og hins vegar med hlidsj6n af freedilegri umgjord rannséknarinnar.

Persénuleg vidfangsefni

Tengslin vid adra virdast vera raudur pradur i svorum nemenda. Margir nemendur
greina fra vandamadlum i tengslum vi0 stjornun og vald; ordalagid er mismunandi,
sumir telja mikilveegt ad geta , sett mork”.
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Mér finnst afar erfitt ad setja mork sem eru raunheef — og halda mig vid pau og
fylgja peim eftir. AJ sjdlfsogou er mikilvagt ad nemendur viti hvad md og ekki m4,
um leid og ad ég sem kennari upplifi ad ég hef stjorn a4 hlutunum. Skyrar reglur
skapa Oryggi og trinadartraust milli nemenda og kennara, peir vita pa hvad gildir.
(Seenskur kennaranemi).

Mér finnst oft erfitt ad setja alls konar mork um hvad méd og ekki md. Sem nemi

i eefingakennslu var erfitt ad leggja mat 4 hvad var leyfilegt ... Hvar eru min
eigin mork? Pad eru takmork fyrir pvi hvad ég sem kennari get 14tid bjéda mér.
(Norskur kennaranemi).

Eg er ekki alveg viss, en pad getur verid erfitt ad vera skilmerkilegur og samkveem-
ur sjélfum sér. Ef madur hefur sagt nei vid nemanda sem hefur bedid um ad fa ad
gera eitthvad verdur madur ad vera samkvamur sjdlfum sér og segja nei vid hina
nemendurna sem bidja um pad sama og 6fugt.

(Norskur kennaranemi).

AOJ vera skyr i pvi hvernig madur stjérnar nemendum strax i byrjun. Pad gengur

ekki ad vera 6skyr ... Pd verdur lika ad vera sterkur leidtogi sem hefur pad ad
markmidi ad visa nemandanum veginn fram.

(Seenskur kennaranemi).

Adrir tala um aga og stjérnun:
Agastjérnun. Mér finnst erfitt ad halda uppi aga { heilum bekk. ... Petta snyst svo

mikid um aod fylgjast med milljén hlutum 4 sama tima og ramma pd inn.
(fslenskur kennaranemi).

Pad er erfitt ad vera med of litid efni fyrir timann og pd reynir virkilega 4 hversu

hugmyndarikur madur er. A0 missa stjorn 4 bekknum er nokkud sem enginn
kennari vill lenda i. Pad getur verid erfitt ad vinna ur pvi.
(fslenskur kennaranemi).

Mér finnst erfitt a0 halda uppi aga gagnvart nemendum. Einkum { eldri bekkjum.

Mér finnst ég audveldlega missa stjérn 4 hépnum. Auk pess vill madur alls ekki
vera kennari sem bara skammast og hrépar ...
(Feereyskur kennaranemi).

Kennaranemarnir nefna ekki einungis agavandamadl sem tengjast nemendum,; sjalfs-
stjorn eda sjdlfsagi er einnig mikilveegur péttur:

Eg held ad bad sé polinmeedi. bvi ég er ekkert vodalega polinméd manneskja og tel

ég ad i kennslu sé mjog mikilvegt ad syna nemendum polinmaedi.

(fslenskur kennaranemi).

Mér fannst oft og tidum erfitt ad halda aftur af mér pegar kom ad hdvada. Ad aesa

mig ekki um of ... Vegna pess ad stundum er stuttur { manni pradurinn og madur
vildi reyna ad koma einhverju 4 framfeeri sem ekki alveg nadist snurdulaust.
(fslenskur kennaranemi).
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Patttakendur i rannsékninni eru allir nemar 4 fyrsta ndmsdri og pess vegna ekki undar-
legt ad peir séu uppteknir af vandamdlum sem tengjast valdi og dhrifum. Stjérnun
er mikilveegur pattur { starfi kennarans og ekki alltaf audvelt ad sameina kréfu um
mannuo og styrka stjornun.

Vinna med 4greiningsefni medal nemenda er nefnd af nokkrum hépi nemanna,
einkum i Luled par sem petta mélefni er i brennidepli hjd sex nemum sem telja naud-
synlegt ad leggja meiri dherslu 4 pennan pétt { kennarandmi. , Hvernig 4 ad bregdast
vid sliku — og hvernig er heegt ad medhondla dlik dgreiningsefni” segir einn nemand-
inn.

Morg svor benda til 6ryggisleysisisamskiptum vid , erfida” nemendur og nemendur
med ,sérparfir” og ekki sist vardandi pad hvernig best sé ad bregdast vid pessum
nemendum og velja adferdir sem duga.

Pad er erfitt ad rdda vid erfida nemendur (t.d. med sérparfir) pegar peir eru hafdir

i blondudum bekk. Vegna pess ad pessir nemendur fara ekkert eftir venjulegum
hegdunarreglum og er alveg sama um hvad kennarinn segir.
(Norskur kennaranemi).

Mér finnst mjog erfitt ad vita hvernig ég d ad bregdast vid nemanda med mikil hegd-

unarvandamal. Vegna pess a0 slikir nemendur taka mikla athygli frd hinum nem-
endunum ...
(Norskur kennaranemi).

Agastjérnun. Ad vita hvernig 4 ad taka d hverju mali fyrir sig. Held ad pad batni
pegar madur kynnist bérnunum betur. Veit ekki alltaf hvad 4 ad gera vid erfidan
nemanda og hvad virkar best 4 hvern nemanda. ... Myndar kvida hjd kennara-
nema og spennu { 6llum bekknum.

(fslenskur kennaranemi).

Pad er ad sinna nemendum med sérparfir. Pad getur verid misjafnt hvad parf ad

gera til ad nd til einstakra nemenda. ... Einnig eru pad akveonir persénuleikar sem
n4 til sumra en ekki hinna.
(fslenskur kennaranemi).

[slensku kennaranemarnir eru sérlega uppteknir af hegdunarvandamdlum og einnig
af samskiptum vio foreldra.

Svor nemanna benda til pess ad erfid vidfangsefni tengist peim hugmyndum sem peir
hafa um kennarahlutverkid: ,,... ad ég sem kennari upplifi ad ég hef stjérn & hlutunum?”,
... pad eru takmork fyrir pvi hvad ég sem kennari get 1atid bjéda mér”, ... ,,ad missa
tokin 4 bekknum er nokkud sem enginn kennari vill lenda i, ,,... madur vill alls ekki
vera kennari sem bara skammast og hrépar”. Einnig kemur fram ad kennarinn verdur
ad vera polinmédur og hugmyndarikur til ad missa ekki stjérn & bekknum.

Sum svorin endurspegla krofur um einstaklingsmidada kennslu (,,... hvad virkar
best & hvern nemanda?”). Lysingarnar endurspegla lika eeskilega afstodu kennarans til
barna. Miklu skipti ad skapa 6ryggi og traust medal barnanna og ad koma til méts vio
einstaklinga i hépi — jafnframt pvi ad hafa stjérn & hépnum. Nemarnir hafa dhyggjur
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af nemendum sem eiga vid erfidleika ad strida, ekki sist hegdunarvandkveedi. Gild-
ismat og skodanir koma vida fram.

Lysingar nemanna gefa til kynna ad vandamalin eru hluti af steerra samhengi, eink-
um pvi sem nemarnir hafa pegar leert um kennarahlutverkid, og rikjandi vidmidum
um skolastarf.

Persénulegur vanmattur

[ morgum svérum md greina persénulegan vanmatt. Slikur vanmattur virdist lika
tengjast rikjandi viomidum um skélastarf og einnig einkennum 4 nitimasamfélaginu.
Margir nemarnir nefna a0 erfitt sé a0 meeta kréfum um ,,skéla fyrir alla” og blandada
nemendahdpa. T sumum tilvikum virdast slikar krofur leida til hugleidinga um upp-
gjof.
Skdélinn 4 ad vera fyrir alla og geta sinnt porfum sem flestra nemenda. Einstakl-
ingsmidud kennsla. Mér finnst petta flott markmid en mjog erfitt ad na peim sem

kennari. Me0 fda studningsadila virdist neestum émdgulegt ad gera petta ... madur
er bara einn einstaklingur sem ekki getur skipt sér.
(Norskur kennaranemi).

Samskipti vid foreldra valda oft §hyggjum:
AQ vita af nemanda sem lidur illa { skélanum og heima. Pad er vanmatturinn pegar
pao er ekkert sem pii getur gert nema titskyra fyrir foreldum hvernig dstandid er
... (Norskur kennaranemi).

Eg kvidi mest ad kenna nybium og hafa samskipti vid foreldra peirra. Eg held ad
pad krefjist mjog mikils af kennaranum og 6ttast ad ég standist ekki peer krofur.
(fslenskur kennaranemi).

Fleiri svor lysa vanmeetti nemans og tengjast oft stoou og adsteedum kennarans. bPad
er erfitt ad fd engin vidbrogd vid pvi ,hvernig manni gengur, baedi pegar ég stend mig
vel eda pegar mér mistekst,” segir seenskur nemi. Adrir nefna auknar kréfur nemenda
og foreldra og aukid frelsi nemenda. Pad er ,erfitt fyrir kennarann ad uppfylla pessar
krofur samtimis pvi ad honum er eetlad ad ala nemendur upp”. Slik verkefni eru ,, mikid
sdlreent dlag”. Sum svorin lysa pvi vel hversu flokid kennarahlutverkid er:

AJ fd alla nemendur til ad vera med og hafa dhuga & kennslunni. ... bvi pad er bara

svo Gpeegilegt ad standa frammi fyrir 24 nemendum og finna ad madur hefur ekki
stjorn 4 kennslunni, manni finnst madur vera nidurleegdur. Sumir kennarar hafa
einhverja dtgeislun og pd hlusta nemendurnir einfaldlega & pd. Er petta eitthvad
sem kennarinn getur leert, kemur petta strax hjd peim sem hafa heefileikann? Eda
verdur madur bara ad vinna med petta? Ekki audvelt!!

(Feereyskur kennaranemi).

Madur er upptekinn af ,svarta saudnum” { bekknum. Hvernig 4 kennarinn ad rada

vi0 nemandann sem sifellt er & idi og gerir ekki eins og honum er sagt? Kennarinn

hefur litid eda ekkert vald yfir honum. Ef erfidi nemandinn vill bara vera med leeti
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og hdvada pd er ekki annad fyrir kennarann ad gera en ad reyna ad ttskyra hvad md
og hvad ekki md. En ef nemandanum er sama, og kannski foreldrum hans lika,
verdur kennarinn ad treysta 4 Gud og lukkuna

(Feereyskur kennaranemi).

Hluti nema tur hépi Faereyinganna er gagnrynni en adrir, ekki adeins 4 valdastodu
kennarans heldur einnig & skélapréunina og nitimasamfélagid. Fram koma efasemdir
um hugmyndir um ,skdla fyrir alla” og , blandada nemendahépa”. Stundum eru nem-
arnir mjog svartsynir og svorin endurspegla uppgjafarton. En peir eru lika leitandi og
igrunda hvad helst geeti stutt pd { ad nd tokum 4 erfidleikum { starfinu. Peir nefna
betra ndmsefni, aukna virdingu fyrir kennaranum, skyrari viomido um vald kennarans,
meira fjarmagn, fleira studningsfélk i kennsluna og stuoning fra foreldrum.

Framangreind svor, sem lysa vanmeetti nemanna gagnvart fléknum adstedum,
lysa pvi—eins og svorin i fyrri kaflanum — hvernig upplifun nemanna tengist kennara-
hlutverkinu og nitimamenningu. Pad sem einkum er athyglisvert { samanburdi vid
lysingarnar i fyrri kaflanum er ad nemarnir hafa ekki tileinkad sér gagnrynislaust pau
vidmid sem tengjast kennarastarfinu. Peir hafa ekki , innhverft” skilabodin i jafn rikum
meeli og peir sem vitnad var til { fyrri kaflanum. Einnig beeta svorin nyjum drattum {
myndina af kennarahlutverkinu. Kennarinn nytur ekki virdingar, vold hans eru tak-
morkud og stutt er { einsemd og einangrun. Oryggisleysid sem nemendur upplifa er
enn synilegra en i fyrri kaflanum.

Lysingar nemanna benda til pess ad pad 6ryggisleysi sem einkennir kennarastarfio
eigi reetur 1 félagslegri og menningarlegri umgjord pess.

ALYKTANIR OG UMRADA

Alyktanir um pé haefni sem kennaranemarnir vilja né tskum &

Markmid rannséknarinnar var annars vegar ad dypka skilning 4 erfioum vidfangsefn-
um kennarastarfsins sem tengjast persénu kennarans og hins vegar & pvi hvers konar
starfsheefni er forsenda pess ad nemarnir rddi vid slik verkefni og menntist i dt6kum
sfnum vid pau. A grundvelli nidurstadna i koflunum tveimur hér 4 undan md draga
adlyktanir um pa persénulegu heefni sem kennaranemarnir sjalfir vilja 60last. Lysingar
peirra benda til pess ad peir vilji 60last samskiptahaefni par sem saman fer félagsleg
feerni, stjornunarfeerni og sjdlfsstjorn. Peir vilja leera:

o a0 setja mork og ad stjorna nemendahdpum

o a0 vera skilmerkilegur, samkveemur sjdlfum sér og polinmodur i samskiptum vid

nemendur

o a0 hafa sjdlfstjérn

o ad leysa dgreiningsefni medal nemenda

o ad eiga samskipti vid foreldra

o ad bregdast vid bornum sem eiga vid erfidleika ad strida

o ad eiga samskipti vid nybiafjolskyldur
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Ljost er ad pad sem kennaranemarnir vilja leera métast af pvi sem peir hafa pegar lert
um kennarahlutverkid og kennarastarfid. Einungis 6rfdir virdast vera gagnrynir 4 peer
krofur sem gerdar eru til peirra.

Ekki verdur annad séd en ad nemarnir sjdi pann einn kost ad peir — sem einstakl-
ingar — tileinki sér hagnyta, faglega og persénulega heefni sem geri peim kleift ad rdda
vid pau fléknu vidfangsefni sem peir purfa ad glima vid sem kennarar.

Tengsl vid kennarastarfid og kennarahlutverkid

Eins og fram hefur komid sndast vandamadl pau sem kennaranemar 4 fyrsta dri telja erfid
og kvidveenleg um samskipti, stjornun, valdastddu, tjaskipti, samvinnu, sjdlfsstjorn,
afstodu til nemenda — og pad ad skapa tengsl vid born og fullordna. Pessar nidur-
stoour samreemast kenningum um ad mannleg tengsl séu kjarni kennarastarfsins
(Moos, 2004).

beer lysingar kennaranema sem fjallad hefur verid um { kéflunum hér & undan
benda til pess ad krofur til kennara i nutimasamfélagi séu miklar og floknar. Pessar
krofur tengjast m.a. dherslu 4 getublandada nemendahdpa, einstaklingsmidada
kennslu og aukna patttoku foreldra. Lysingar kennaranemanna stydja fullyrdingar
margra freedimanna um breytt kennarahlutverk og um ad porf sé & ad skoda veent-
ingar til kennara og kennaramenntunar 1 ljési pessara breytinga (Klette, 2002; Krejsler,
Laursen, og Ravn, 2004; Lovlie, 2003).

Ljost er ad vandamdlin tengjast kennarahlutverkinu, kennarastarfinu og peirri félagslegu
umgjord og menningu sem pad er hluti af. Nemarnir hafa tileinkad sér menningarleg vio-
mid og gildi sem tengjast kennarahlutverkinu og dherslur sem eru rikjandi i kennara-
menntun og kennarastarfi og hafa dhrif 4 hugmyndir peirra um eigin heefni.

Kennaranemarnir finna fyrir kréfum um a0 peir, sem verdandi kennarar, vinni med
eigin tilfinningar, vidhorf og tengsl vid adra. Eg vil einkum nefna prjd atridi sem lysa
pvi best hvernig nemarnir skynja kennarastarfio: naleegd, vaentingar, oryggisleysi.

Med ndlaegd er einkum &tt vid tvennt: I fyrsta lagi vilja nemarnir laera ad bregdast
vid vandanum hér og nu og 1 60ru lagi virdist vera neertekt ad tengja vandann vid
eigio getuleysi. Pad ad mistakast sem kennari 4 rét sina { peirra eigin persénu.

Nemarnir upplifa veentingar sem tengjast pvi sem peir hafa pegar leert um kennara-
hlutverkid. Peir hafa tileinkad sér vitneskju um pad hvernig kennarar eiga helst ad vera
og su vitneskja hefur dhrif 4 syn peirra 4 erfid vidfangsefni kennarastarfsins og trd 4
eigin getu til ad rdda viod pau.

Oryggisleysi kemur vida fram. Vandamalin sem nemarnir lysa eru flékin og erfitt
a0 sja fyrir sér einfaldar lausnir. Einsemd og 6tti vid upplausn er dberandi (Sendena,
2008). Ekki er ad sjd ad nemarnir telji ad fleiri en einn kennari eda kennaranemi geti
deilt dbyrgdinni, hvad pd ad peir geti deilt henni med foreldrum eda hépi einstaklinga.
Félagslegar lausnir virdast ekki vera i sjonmadli.
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Hvers konar haefni?

Adur voru dregnar alyktanir um aeskilega starfsheefni fra sjénarhéli kennaranemanna
sem téku pétt { rannsékninni. Ef nidurstédur eru d hinn béginn skodadar 1 ljési fraedi-
legra skilgreininga d starfsheefni og fagmennsku kennara og rannsékna d persénulegri
heefni kennara verdur myndin af ,zeskilegri” starfsheefni verdandi kennara 6druvisi
og mun blaebrigdarikari.

Starfsheefni kennara skilgreindi ég { upphafi greinarinnar sem pekkingu, feerni og
eiginleika sem kennarar eru feerir um a0 beita 1 starfi 4 markvissan og vidurkenndan
hdtt midad vid adsteedur, félagslegt samhengi og fagleg viomid.

Midad vid pessa skilgreiningu neegir ekki ad nemarnir tileinki sér pekkingu; peir
verda ad vera feerir um ad deila pekkingunni med 6drum og beita henni { starfi med
faglegum heetti. Nemarnir hafa t.d. tileinkad sér vitneskju um kennarahlutverkid. Sam-
kvaemt skilgreiningu Vygotsky er ndmsferlinu ekki par med lokid; peir hafa innhverft
menningarlega vitneskju en eru ekki endilega feerir um ad breida hana tt og méta.
Vald 4 faglegu tungutaki starfsins er ein forsenda pess ad svo megi verda (Vygotsky,
1978). Auk pess er haefnin h4d sjdlfstrausti eda pvi ad einstaklingurinn hafi trd 4 eigin
getu til ad rdoa vio vidofangsefnin (Bandura, 1997).

Hvao vardar fagleg viomio pa er dbyrgdin 4 menntun og proska nemendanna kjarni
fagmennskunnar (Dale, 2003) og pvi er haldid fram ad slik dbyrgd sé vidteekari nd en
fyrir nokkrum dratugum (Hargreaves, 1998; Klette, 2002). Slik dbyrgd er ekki mjog
synileg i svérum nemanna og ekki heldur sjdlfstraust (Brekke, 2008; Sendena, 2008).
Spurningar vakna um pad hvort persénulegt 6ryggisleysi nemanna sé pad mikid ad
peir séu uppteknari af eigin frammistodu en af nami og adsteedum nemenda sinna.

[ skilgreiningu minni & , persénulegri hlid” starfshaefninnar visa ég til mannlegra
eiginleika sem tengjast kennarahlutverkinu og heegt er ad hafa dhrif d med kennaramenntun. {
framangreindum nidurstddum hefur slikum eiginleikum verid lyst — p.e. frd sjénarhdli
kennaranema sem eru ad ljika fyrsta starfsari. Ef skodadar eru nidurstoour rannsékna
Laursen (2004) & peim mannlegu eiginleikum sem ttvaldir, reyndir kennarar telja
mikilvaegasta fyrir kennara, pd eru pad einleegni, dhugi, virding fyrir bérnum og fyrir
eigin gildum og geta til ad lata slik gildi méta eigio starf. Lysingar kennaranemanna
eiga sumt sameiginlegt med pessum eiginleikum, m.a. virdinguna fyrir bérnum. En
pa skortir lika ymsa pessara eiginleika enda eru peir fyrsta drs nemar. Peir virast eiga
langt i land med ad geta 14ti0 eigin gildi hafa dhrif 4 starfid par sem peir eru uppteknir
af pvi ad tileinka sér vitneskju og vidmid um kennarahlutverkid, m.a. um pad hvernig
peir eigi ad haga sér { starfinu.

Samkveemt rannséknum Anne Edwards og félaga purfa kennaranemar ad leera ad
lifa sig inn { hugarheim nemenda sinna og mynda tilfinningatengsl vid pd og jafnframt
ad bregdast fagmannlega vid athéfnum og tilkunum nemenda sinna. Ekki neegir ad
60last skilning & sjdlfum sér, skilningurinn 4 66rum er kjarni fagmennskunnar. Og
ekki neegir ad tileinka sér slikan skilning, miklu skiptir ad geta reett aeskilegar athafnir
og vidbrogo i starfinu og leert med 60rum (Edwards, 1998, 2005; Edwards og D’Arcy,
2004). Hio faglega tungutak skiptir pess vegna miklu mali. Nemarnir purfa lika ad
leera ad virda og nyta framlag annarra i samvinnu um vidfangsefni og deila dabyrgo.
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Sjélfstraustid sem er grunnur heefninnar til athafna er hdd studningi samstarfsadila.
Hvers konar heefni er aeskilegt ad kennaranemar préi med sér — 1 1j6si pessara fraedi-
legu nédlgana? Ad minu mati er slik haefni mun vidteekari en nemarnir virdast sjd fyrir
sér. Peir vilja nd tokum & heefni 1 samskiptum sem tekur til félagslegrar feerni, stjdrn-
unarfeerni og sjdlfsstjornar. Beeta parf ymsu vid slika samskipta- og tengslaheefni og auk
pess haefni sem ég kalla athafnaheefni:
Samskipta- og tengslahaefni: félagsleg feerni, stiornunarfeerni og sjalfsstjorn (skv. tiilkun d
lysingum nemanna). Auk pess:
heefni til ad setja sig { annarra spor, ad mynda tengsl vid born, ad deila hugsunum, tilfinn-
ingum og pekkingu med samstarfsfolki, ad gefa og piggja i samstarfi, ad leera saman.

Athafnaheefni: sjdlfstraust til ad beita eigin pekkingu og koma eigin vidhorfum d framfeeri,
heefni til ad spyrja gagnryninna spurninga, m.a. um kennarahlutverkid, ad beita faglequm
hugtokum i samskiptum og umfjollun um starfid og felagslega umgjord pess, ad vinna saman
ad vidfangsefnum, ad deila dbyrgd med 6drum.

Adur voru nefnd prjd atridi sem einkenndu upplifun pétttakenda 4 erfidum vidfangs-
efnum: ndleegd, vaentingar og oryggisleysi.

Markmid peirrar heefni sem hér hefur verid lyst er einmitt ad hefjast fré ndleegd vid
eigin personu til faglegrar viosyni, frd 6ryggisleysi einstaklingsins til pess ad geta nytt
sér studning annarra, frd pvi ad lta stjérnast af veentingum sem tengjast kennarahlut-
verkinu til aukins sjdlfstedis i dkvardanatoku og dlyktunum — hugsanlega { samvinnu
vid adra.

Nidurstodur minar benda til pess ad skilgreina purfi starfsheefni kennara upp 4
nytt, pannig ad ekki sé adeins stefnt ad pvi ad efla hagnyta, faglega og persénulega
heefni peirra heldur einnig ,heefni heildarinnar” og heefni til ad beita félagslegum ad-
ferdum til ad takast 4 vi0 vandamadl sem tengjast kennarahlutverkinu.

AD LOKUM: HLUTVERK KENNARAMENNTUNAR

[ grein pessari hef ég leitast vid ad varpa ljési & syn norreenna kennaranema & pau
vandasomu vidfangsefni sem tengjast kennarahlutverkinu og reyna & persénulega
eiginleika og jafnframt 4 pad samhengi sem erfidleikarnir spretta dr. Nidurstodur gefa
mun skyrari mynd af kréfum til kennaranema og kennara um persénulega haefni en
fyrri rannsékn min (Ragnhildur Bjarnadéttir, 2004). [ 1jési nidurstadna og freedilegrar
umfjollunar um kennarastarf { nitimasamfélagi hafa hér verid dregnar dlyktanir um
pad hvers konar heefni edlilegast sé ad efla med kennaranemum. Kennaranemarnir
vilja gjarnan préa med sér persénulega heefni til ad nd valdi 4 afm6rkudum verkefn-
um kennara en vafasamt er ad stefna 4 svo prong heefnimarkmid.

Ekki naegir ad stydja nemana vid ad nd betra valdi 4 mismunandi tengsla- og sam-
skiptaheefni og pvi sem ég kalla , athafnaheefni”; finna parf leidir til ad stydja pd i ad
menntast 1 dt6kum sinum vid pd erfidleika sem peir purfa ad glima vid 4 vettvangi,
m.a. pa sem eru af persénulegum toga. Til pess purfa peir ekki sist ad leera ad nyta
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sér félagsleg trreedi og samstarf ymissa adila, sem taka patt i skolastarfi, pannig ad
peir geti beedi pegid og gefid 1 samskiptum vid nemendur, adra nema og reyndari
fagmenn. Mikilveegt er ad nyta vel reynslu nema 4 vettvangi sem grunn freedilegrar og
hagnytrar pekkingar. Jafnframt verdur ad leggja dherslu 4 faglegan ordaforda i ndm-
inu til ad kennaranemar geti raett um erfidleikana og félagslegt samhengi peirra. Huga
parf sérstaklega ad studningshlutverkinu, p.e. hlutverki leidbeinenda 4 vettvangi og 1
kennarahdskdélum. Hlutverk kennaramenntunar er ad stydja kennaranema i ad hefja
sig fra ndleegd vid eigin persénu og prongsyni yfir i faglega viosyni og vinna pannig
gegn einangrun og einsemd { starfi.

Vidamikil endurskodun 4 kennaramenntun hefur vida farid fram 4 sidastlionum
drum og i tengslum vid hana hafa verid gerdar dhugaverdar tilraunir par sem félags-
legar leidir eru { brennidepli. Md par nefna skrif Anne Edwards og félaga sem visad
hefur verid til { grein pessari. I sidari hluta peirrar norreenu rannséknar sem fjallad
hefur verid um hér verdur préfud leidsagnaradferd sem byggist 4 igrundun einstak-
linga { hépi kennaranema og pannig skodadar félagslegar ndmsleidir. Sému norreenu
rannsakendurnir standa ad pvi verkefni og pétttakendur verda frd somu hdskélum.

A undanférnum misserum hefur vettvangsndm i Kennarahdskéla fslands verid
endurskodad, og dhersla 16gd 4 vettvangsndm sem samstarf Kennarahdskélans og
starfsvettvangs og m.a. tekid mid af félagslegum kenningum (Starfshépur um vett-
vangsnam, 2008). Ahugavert verdur ad fylgjast med hvernig til tekst.

Kennarastarf i nitimasamfélagi virdist vera svo flokio ad pad 6gnar 6ryggi peirra
sem fdst vio pad. Petta er fylgifiskur kennarastarfsins og kennaranemar verda pess
vegna ao leera ad lifa med pvi og leera af pvi. Kennaranemar purfa ad finna ad peir
standa ekki einir 1 glimunni vid 6ryggisleysid sem fylgir kennarastarfinu heldur er
pad samstarfsverkefni einstaklinga, skdla og samfélags.
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ABSTRACT

The purpose of the study was to seek understanding of difficult teacher tasks from the
perspective of Nordic teacher students, especially tasks that are challenging for the
teacher as a person, and to conclude about the personal competence needed for mast-
ering such tasks. The theoretical background draws on definitions of the competence
concept, research on the teacher role, and social-cultural theories. Participants in the
study were 114 teacher students, from Iceland, Faroe Islands, Norway and Sweden.
Each of them wrote a description of a difficult teacher task after their first practice
teaching period. The findings illustrate that social relations are the essence of these
challenges and they are connected to the teacher role and a wider social and cultural
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context. The students want to develop competence in social relations, management
and self-control, for mastering such tasks. The theoretical analysis indicate that the
students should additionally be supported in developing their competence to externa-
lize own knowledge and beliefs, their interpersonal competence, and competence in
using collective methods for learning through dealing with the problems and insecu-
rity connected to the teacher role in modern societies.
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,Og seinna bornin segja: Petta er einmitt
st verdld sem ég vil”...?
Breytingar & vidhorfum 10. bekkinga til jafnréttismala, 1992-2006

A Islandi er jafurétti kynjanna hvad vardar efnahag, pdlitiska stodu, menntun og heilbrigdi
med pui besta sem gerist i heiminum. P md greina merki um stoonun eda jafnvel bakslag 1
jafnréttismdlum 1 islensku pjodfélagi og pritt fyrir mikla atvinnupdtttoku kvenna syna rann-
soknir fram d tiltolulega stéougan launamun kynjanna, konum 1 6hag, og lagt hlutfall kvenna
{valdastodum i samfélaginu. Pd er dbyrgd og vinnuskylda d heimilum frekar d herdum kvenna
en karla. [ pessari grein eru vidhorf unglinga til verkaskiptingar d heimilum borin saman d
timabilinu 1992 til 2006. [ ljds kemur ad 10. bekkingar vorid 2006 hifdu markteekt thaldssam-
ara vidhorf til verkaskiptingar d milli hjona inni d heimilinu en jafnaldrar peirra hofou drid
1992. Hefdbundin kynjahlutverk virdast vera i meiri sékn hjd stiilkum en drengjum og pof
drequr saman med kynjunum hvad jafnréttisvidhorf vardar. Pessar nidurstodur eru reeddar
med hlidsjon af breytingu d stodu kynjanna d sidustu dratugum og hlutverki grunnskdla i
jafnréttisuppeldi.

INNGANGUR

A undanférnum &ratugum hafa ordid verulegar breytingar { 4tt til aukins jafnrétt-
is kynjanna 4 Islandi. Samkvaemt jafnréttismeelikvardanum Gender gap index (Greig,
Hausmann, Tyson og Zadini, 2006) er jafnrétti kynjanna & fslandi medal pess mesta
sem gerist { verdldinni hvad vardar efnahag, pdlitiska st6du, menntun og heilbrigdi.
Af peim 115 16ndum sem metin voru péttu einungis Svipj6d, Noregur og Finnland
standa sig betur { jafnréttismalum en Island. fslenskar konur eru med peim allra virk-
ustu 4 almennum vinnumarkadi { heiminum, en pdtttaka peirra er 78% samanborid
vid 88% atvinnupdtttoku karla (Greig o.fl., 2006, Hagstofa fslands, 2008d). A und-
anfornum dratugum hefur hlutfall kvenna medal hdskélanema haekkad jafnt og pétt
og eru peer nt 63% peirra sem stunda haskélanam (Hagstofa Islands, 2008c). Hlutur
kvenna { stjornmdlum hefur jafnframt vaxid 4 undanférnum dratugum. Kjor Vigdisar
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Finnbogadéttur til embeettis forseta lydveldisins arid 1980 markadi timamét 1 peim
efnum og 4 timabilinu 1983 til 1999 jékst hlutur kvenna 4 Alpingi tr 5% 1 35%.

Almenningur & Islandi virdist ekki hafa mikla tri & pvi ad liffreedilegur munur
dkvardi mismunandi hlutverk kynjanna & opinberum vettvangi eda 1 einkalifinu.
kénnun sem gerd var 4rid 2003 hofnudu 90% karla og 95% kvenna peirri hugmynd ad
karlar veeru heefari en konur til ad styra fyrirtekjum (Audur Magndis Leiknisdéttir,
2005; Gallup, 2003). Pd hofnudu 64% karla og 82% kvenna peirri fullyrdingu ad konur
veeru heefari til ad hugsa um born en karlar. P6 vekur nokkra athygli ad svarend-
ur & aldrinum 18-35 dra hofdu neikveedara vidhorf til jafnréttismdla en svarendur a
aldrinum 36-75 dra (Audur Magndis Leiknisdéttir, 2005). Pessi aldursmunur er ekki
i samreemi vid nidurstodur rannsékna i 60rum Iondum par sem yngri svarendur eru
yfirleitt jafnréttissinnadri en peir sem eldri eru (sjd t.d. Brooks og Bolzendahl, 2004;
Crompton, Brockmann og Lyonette, 2005; Zhang, 2006). Pessi munur kann ad stafa af
pvi ad vidhorf f6lks verdi jakveedari med aukinni reynslu af pétttoku { opinberu lifi og
fjolskyldulifi. Einnig er p6 hugsanlegt ad hér sé raunverulegur kynslédamunur 4 ferd-
inni og yngri kynslédin hafi neikveedari vidhorf til jafnréttismdla en peir eldri h6fdu
d sama aldri. Slikar upplysingar eru ekki til um vidhorf almennings fyrir daga skod-
anakannana og pvi verdur ekki ur pessu skorid med fullneegjandi heetti. Hins vegar
hafa vidhorf unglinga til jafnréttis 1 heimilisstorfum verid kénnud frd drinu 1992 og
gefa pau gogn skyrar visbendingar um vidhorfsbreytingar medal ungs f6lks 4 sidustu
dratugum.

A undanférnum drum hefur sd hugmynd hlotid hljémgrunn hér & landi ad jafnrétti
kynjanna hafi ndnast alveg verid ndd og ad adeins sé timaspursmadl hvenzer sidustu
leifar misréttis hverfi af sjdlfu sér (sjd t.d. David Oddsson, 2004; Egil Helgason, 2002;
Snjélf Olafsson, 2005a). Rannséknarnidurstddur benda pé til pess ad mjog hafi haegt &
préun 1 4tt til meira jafnréttis kynjanna og jafnvel hefur verid talad um bakslag i peim
efnum (Andrea Hjalmsdoéttir, 2007; Audur Magndis Leiknisdéttir, 2005; Porgerour
Einarsdéttir, 2004). Pannig fj6lgadi konum i rédum framkveemdastjora islenskra fyrir-
teekja adeins dr 15% arid 1999 i 18% drid 2006 og hlutfall kvenna 1 stjérnum fyrirtaekja
hélst Gbreytt, eda um 22%, & sama timabili (Hagstofa [slands, 2008a). Eftir Alpingis-
kosningarnar vorid 2007 voru konur 32% pingmanna samanborid vid 30% drid 2003
og 35% arid 1999 (Hagstofa Islands, 2008e). P4 var munur & timakaupi karla og
kvenna um 30% arid 2006, samanborid vid 27% mun ad medaltali 1 27 adildarlondum
Evrépusambandsins (European Commission, 2006). I rannsékn Félagsmalarddu-
neytisins (2006), pegar tekid hafdi verid tillit til pdtta 4 bord vid menntun, starfssvid,
sto0uheiti, aldur og lengd starfsaevi, var svokalladur ,, Gutskyrdur launamunur” karla
og kvenna 15,7% & haustmdnudum 2006. Vinnuframlag islenskra karla til heimilis-
starfa 4arid 2005 var 34% af heildartimum sem unnir voru 4 heimilinu, 1 samanburdi
vid 43% ad medaltali i Danmorku, Noregi, Finnlandi og Svipj6d (Péra Kristin Pérs-
déttir, 2007).

A sama tima og hugmyndir um edlisleeg kynjahlutverk & heimilum og opinberum
vettvangi hafa svo ad segja horfid dr almennri umraedu hefur skotid upp i ordreedunni
hugmyndum par sem 6jéfn stada kynjanna er talin vera dhjakveemileg afleiding af
frjalsu vali einstaklinga. Pannig hefur Snjélfur Olafsson, préfessor vid Haskéla fslands,
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(2005a, 2005b) til deemis haldid pvi fram ad bardttu fyrir jafnrétti kynjanna sé ad mestu
lokid 4 slandi. S4 kynjamunur sem eftir standi, par med talinn launamunur kynjanna,
sé a0 mestu afleiding af frjdlsu vali einstaklinga 4 storfum, framabrautum og raunar
grunngildum { lifinu. Hann telur a0 tilraunir til ad eyda slikum kynjamun stridi pvi
gegn frelsi einstaklinga til ad lifa sinu lifi 4 pann hdtt sem peir kjésa. Svipada andst6du
i nafni frelsis gegn krofum um aukid jafnrétti ma greina { umreedum um feminisma i
bloggheimum & undanférnum misserum, eins og eftirfarandi athugasemd synir: ,,Eg
get bara ekki séd hvernig hiisverk innan veggja heimilisins geti verid jafnréttismdl. ..
Hvernig f6lk styrir og skiptir hlutverkum & milli sin finnst mér engum 66rum koma
vid” (Hans Jorgen Hansson, 2007). Pvert & pessar hugmyndir syna rannséknir ad konur
styOja breytingar { 4tt til jafnari patttoku kynjanna 4 opinberum vettvangi, sem og
i einkalifi, { mun rikari meeli en karlar (Porgerdur Einarsdéttir og Audur Magndis
Leiknisdéttir, 2007). Pvi virdist nokkud langsétt ad skyra megi misrétti kynjanna sem
afleidingu af frjdlsu vali kvenna.

Hugmyndir um néttirulegan kynjamun og sérstaka heefni kvenna til ad geeta bus og
barna péttu 16ngum réttleta djafna skiptingu heimilisstarfa og kynjamisrétti almennt
(Porgerdur Einarsdéttir, 2004). Athyglisvert er ad unglingar sem telja kyn ekki skipta
madli, og adhyllast pannig , kynblind“ vidhorf til verkaskiptingar kynjanna sem frjdlst
val einstaklinga, eru engu ad sidur mun liklegri til ad telja matseld, prif og umhyggju
barna i verkahring eiginkonunnar en fjarmél og umhirdu bifreidar { verkahring eigin-
mannsins (Péroddur Bjarnason og Andrea Hjalmsdéttir, 2008). Pannig virdast rok
frjalslyndis og einstaklingsfrelsis geta dregid dr studningi vid jafnrétti kynjanna a
svipadan hatt og rok edlishyggju og néttirulegs kynjamunar gerdu 4dur fyrr (Andrea
Hjalmsdéttir 2007; Péroddur Bjarnason og Andrea Hjdlmsdoéttir, 2008).

MARKMID RANNSOKNARINNAR

Vidhorf til jafnréttismdla endurspegla peetti & bord vid samskipti kynjanna, gildismat
og menningu. Pau geta jafnframt gefid visbendingu um hugsanlega framtidarpréun
pj6ofélagsins. Vidhorf til verkaskiptingar 4 heimilum eru sérlega mikilveeg i pessu
sambandi, enda fléttast par saman einkalif og opinbert lif einstaklinganna med marg-
vislegum heetti (Hochschild og Machung, 1989). Aukinn pétttaka kvenna i atvinnulifi
Vesturlanda hefur ekki endilega skilad sér i jafnari verkaskiptingu inni 4 heimilum
(Knudsen og Weernes, 2008). Peettir & bord vid starfshlutfall utan heimilis, menntun
og tekjur spd ad nokkru fyrir um jafnreedi i verkaskiptingu 4 heimili (Bianchi, Milkie,
Sayer og Robinson, 2000; Bittman, England, Folbre, Sayer og Matheson, 2003; Cunn-
ingham, 2007; Evertsson og Nermo, 2007; Kittered og Pettersen, 2006). Vidhorf til jafn-
réttismadla hafa hins vegar einnig sjdlfsteed dhrif 4 verkaskiptingu d heimili medal beedi
fullordinna (Fuwa, 2004; Geist, 2005; Lewin-Epstein, Stier, og Braun, 2006) og ungl-
inga (Silvan-Ferrero og Lopez, 2007).

Markmid pessarar rannséknar er ad meta breytingar 4 jafnréttisviShorfum ungl-
inga frd drinu 1992 til drsins 2006. Vidhorf til verkaskiptingar 4 heimilum medal nem-
enda{ 10. bekk grunnskoéla a pessum tveimur timabilum eru borin saman 4 grundvelli
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tveggja vidamikilla kannana. Markteekniprof eru reiknud fyrir breytingar 4 vishorfum
til hef6bundinna karlastarfa og hefdbundinna kvennastarfa medal stilkna og drengja.
Unglingar pekkja vel til verkaskiptingar & eigin heimili og eiga mikilla hagsmuna ad
geeta { préun jafnréttismdla. Vidhorf peirra geta pvi ad morgu leyti talist vera neemur
meelikvardi 4 stefnur og strauma 1 samfélaginu, baedi hvad vardar andrimsloftid 4 til-
teknum tima og breytingar 1 framtidinni. Peir unglingar sem nu eru ad vaxa ur grasi
eru afkomendur kynslédar sem ték stért stokk 1 att til aukins jafnréttis 4 dttunda og
niunda dratugnum en peir hafa jafnframt alist upp 4 timum stédnunar og jafnvel bak-
slags 1 jafnréttismalum.

ADFERP OG GOGN

Paer nidurstodur sem hér fara 4 eftir eru ad meginhluta unnar upp ur tveimur rann-
soknum sem lagdar voru fyrir & mismunandi timabilum. Rannséknin Ungt folk ‘92 var
16g0 fyrir alla nemendur i 10. bekkjum islenskra grunnskéla vorid 1992 (Péroddur
Bjarnason og Pérélfur Pérlindsson, 1993). Alls svérudu 3.540 nemendur kdnnuninni
og var svarhlutfall 89,3%. I febrtiar 2006 var rannséknin Heilsa og lifskjor skolanema
16gd fyrir 1 fyrsta sinn & Islandi (Péroddur Bjarnason, Stefan Hrafn Jénsson, Kjartan
Olafsson, Andrea Hjdlmsdéttir og Adalsteinn Olafsson, 2006). Alls voru 4.376 nem-
endur 1 10. bekk vorid 2006 en fyrir arganginn voru lagoar tveer gerdir spurningalista.
beer spurningar sem fjallad er um hér voru lagdar fyrir helming nemenda i 10. bekk
og svorudu alls 2.022 nemendur listanum. Svarhlutfall { pessum hluta telst pvi vera
92,4%.

[ pessum tveimur kénnunum voru lagdar fyrir nemendurna tiu spurningar er vord-
udu hugmyndir um edlilega verkaskiptingu & heimilum par sem beedi eiginmadurinn
og eiginkonan ynnu fulla vinnu utan heimils. Unglingarnir voru spurdir hvort edli-
legra veeri ad eiginmadurinn eda eiginkonan seei um (1) pvott 4 fatnaoi, (2) matargerd,
(3) hreingerningar & ibid, (4) matarinnkaup, (5) ad vakna til ungbarna, (6) ad fara &
foreldrafund, (7) uppvask, (8) fjdgrmal heimilisins, (9) smévidgerdir & huisnaedi, og (10)
umhirdu bifreidar. Svarmdguleikar voru (1) Alltaf eiginkonan, (2) frekar eiginkon-
an, (3) baedi jafnt, (4) frekar eiginmadurinn og (5) alltaf eiginmadurinn. Péttagreining
stadfestir tvo undirliggjandi peetti; hefdbundin kvennastorf (atridi 1-7) og hefdbundin
karlastorf (atridi 8-10) og voru spurningar hvors pattar um sig lagdar saman. Pau
sj0 atridi sem meeldu vidhorf til hefdbundinna kvenhlutverka { heimilisstorfum voru
kooud 1 prjd flokka (2: Alltaf eiginkonan, 1: Frekar eiginkonan, 0: Jafnt eda eiginmad-
urinn). Pessi atridi mynda dreidanlegan kvarda («: 0,80) og voru 16g0 saman til ad
meela Hefdbundin kvenhlutverk & tiu punkta kvarda. A svipadan hétt voru pau prjd
atridi sem meeldu vidhorf til hefdbundinna karlhlutverka i heimilisstérfum kédud 1
prjd flokka (2: Alltaf eiginmadurinn, 1: Frekar eiginmadur inn, 0: Jafnt eda eiginkon-
an). Pessi atridi mynda einnig areidanlegan kvarda («: 0,75) og voru 16g0 saman til ad
meela Hefdbundin karlhlutverk & tiu punkta kvarda.
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NIDURSTOPUR

Tafla 1 synir breytingar & vidhorfum 15-16 dra islenskra unglinga til jafnréttis frd
drinu 1992 til 2006. Gildid null stendur fyrir jafna skiptingu heimilisstarfa en heerra
gildi pydir hefdbundnari vidhorf til jafnréttis. Vidhorf stilkna til jafnréttismdla eru
jakveedari en drengja baedi arid 1992 og 4rid 2006. Hjd beedi stilkum og drengjum
eru vidhorf til hefdbundinna karlhlutverka 4 heimili haldssamari en til hefdbundinna
kvenhlutverka. A pessu fjértdn dra timabili sem er til skodunar m4 sja ad unglingar
arid 2006 hafa markteekt thaldssamari vidhorf til jafnréttis en jafnaldrar peirra h6fou
vorid 1992.

A pessu timabili dregur tr jafnréttisvidhorfum um 0,68 stig medal stilkna og um
0,48 stig medal drengja & tiu punkta kvarda. Pad dregur dr jafnréttisvidhorfum til
hefdbundinna kvenhlutverka & heimili um 0,46 stig medal stilkna og 0,37 stig medal
drengja. A sama hétt dregur tr jafnréttisvidhorfum til hefdbundinna karlhlutverka &
heimili um 1,16 stig medal stilkna og 0,63 stig medal drengja. Pvi virdist sem hefo-
bundin kynjahlutverk séu i meiri sékn hjd stilkum en drengjum og af peim sckum
dragi saman med kynjunum hvagd jafnréttisvidhorf vardar. Jafnframt dregur meira tr
jafnréttisvidhorfum til hefdbundinna karlhlutverka en hefdbundinna kvenhlutverka.
Pessar breytingar m4 einnig sjd hvad vardar vidhorf til flestra einstakra husverka pétt
breytingin sé raunar ekki markteek hvad vardar matargerd og pad ad vakna til ung-
barna.

Tofla 1 - Breytingar & medaltali vidhorfa til hefSbundinna kynjahlutverka og éaetlunum
um friésemi medal 15-16 éra grunnskélanema, 1992-2006

STULKUR DRENGIR
Sponn 1992 2006 1992 2006

Hefobundin kynhlutverk 0-10 1,21 1,89%** 2,36 2,84%**
Hefdbundin kvenhlutverk 0-10 0,70 1,16%** 1,71 2,08%**
— Pvottur 4 fatnadi 0-3 1,33 1,52%** 1,61 1,76%**
—Matargerd 0-3 1,13 1,20%** 1,37 1,40
— Hreingerningar 4 bid 0-3 1,13 1,24%** 1,41 1,54%**
— Matarinnkaup 0-3 1,16 1,25%%* 1,31 1,39%**
— Ad vakna til ungbarna 0-3 1,14 1,17 1,30 1,31
— AJ fara & foreldrafund 0-3 1,07 1,18%** 1,20 1,25%
— Uppvask 1,04 1,10%** 1,23 1,29%*
Hefobundin karlhlutverk 0-10 2,42 3,58%** 3,92 4,55%**
— Ad sja um fjarmal 0-3 1,22 1,38%** 1,44 1,50%
— Smévidgerdir 4 htisneedi 0-3 1,62 1,88*** 1,90 2,10%**
— Umbhirda bifreidar 0-3 1,61 1,89%** 2,01 2,12%**
Aztlanir um fri6semi 0-5 2,51 2,26%** 2,32 2,13***
— Hversu morg born

langar pig ad eignast? 0-5 2,60 2,30%** 2,38 2,14%**
— Hversu morg born

byst pti vid ad eignast? 0-5 2,41 2,21%%* 2,26 2,12%%*

Taflan synir medaltol 4 einstokum kvordum og marktaekni sem reiknud var med t-profi.
Marktaekni breytinga 1992-2006: * p. < 0,05 * p < 0,01 *** p. < 0,001
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Tafla 1 synir jafnframt ad islenskir unglingar 2006 hugdust eignast markteekt feerri
born en jafnaldrar peirra 1992 radgerdu ad gera. Arid 1992 gerdu stilkur rad fyrir pvi
a0 eignast 2,51 barn ad medaltali og drengir gerdu ad medaltali rdo fyrir 2,32 bornum.
Arid 2006 hafdi deetlud frjésemi minnkad nidur { 2,26 boérn ad medaltali medal stilkna
og 2,13 bérn ad medaltali medal drengja.

UMRADA

Nidurstddur pessarar rannsdknar syna ad jafnréttissjonarmioum vex ekki dsmegin
af sjlfsdddum heldur dregur hver kynsl6d ddm af pvi umhverfi sem henni er buid.
Rannsdknir & vidhorfum til jafnréttismédla vida um heim benda til pess ad vidhorf hafi
ordid sifellt jakveaedari 4 undangengnum dratugum. Hver ny kynsl6d hefur verid jafn-
réttissinnadri en fyrri kynslédir (Brooks og Bolzendahl, 2004; Loo og Thorpe, 1998;
Zhang, 2006) og sums stadar virdast einstaklingar jafnframt verda jafnréttissinnadri
me0d aldrinum (Fan og Marini, 2000). Pessi vidhorfsbreyting er ndtengd vaxandi jafn-
rétti kynjanna 4 Vesturlondum og hefur fsland par verid i fararbroddi (Greig o.fl.,
2006).

Hins vegar bregdur nd svo vid ad eldri kynslédir Islendinga virdast jafnréttissinn-
adri en peer sem yngri eru (Audur Magndis Leiknisdéttir, 2005) og nidurstddur pess-
arar rannséknar benda til pess ad unglingar samtimans hafi talsvert neikveedari vid-
horf til jafnréttismala en jafnaldrar peirra hofdu 4rid 1992. Tslenskir unglingar hofdu
arid 2006 mun hefdbundnari vidhorf til verkaskiptingar & heimilum en jafnaldrar
peirra hofdu &rid 1992. Pessar breytingar md sjd hjd beedi drengjum og stilkum en
breytingin i 4tt til hefdbundinna vidhorfa er pé umtalsvert meiri hja stilkum. Arid
1992 voru stilkur mun jafnréttissinnadri en drengir, en &rid 2006 hafdi dregid saman
med kynjunum ad pessu leyti. Orsakir pessara vidhorfsbreytinga eru margpeettar og
tengjast efnahagslegum, pdlitiskum og félagslegum breytingum & islensku samfélagi
d undanférnum dratugum.

Atvinnupétttaka islenskra kvenna er med pvi mesta sem gerist { heiminum og feest-
ir unglingar hafa heimavinnandi meedur sem fyrirmynd. A Vesturléndum jokst patt-
taka fedra { heimilisstérfum almennt fram til drsins 1994 en hefur svo ad segja stadid
i stad sidan (Crompton, Brockmann og Lyonette, 2005). Raunar virdist aukinn jofn-
udur { heimilisstérfum ad stérum hluta helgast af pvi ad minna sé gert 4 heimilum
en &0ur (Bianchi o.fl., 2000; Kitterad og Pettersen, 2006). Konur hafa dregid mikid ur
vinnuframlagi sinu 4 heimili en karlar hafa ekki aukid sitt framlag & méti. Porgerdur
Einarsdéttir (2000) hefur bent & ad heimilid hafi ad einhverju leyti gleymst i jafnrétt-
isumraedunni og einkalifid hafi hreinlega verid undanskilid pegar leitad hafi verid ad
haldbaerum skyringum 4 misrétti kynjanna. Petta sést gloggt { hneykslun bloggarans
Hans Jorgens Hanssonar (2007) yfir pvi ad einhverjir telji hisverk innan veggja heim-
ilisins til jafnréttismala.

Kvenréttindakonur dttunda dratugarins sau liklega fyrir sér ad aukin atvinnupatt-
taka kvenna myndi sjdlfkrafa leida til aukinnar pétttdku fedra inni 4 heimilunum
og ad born sem fengju ad vaxa ur grasi { nyrri fjolskyldugerd myndu drekka 1 sig
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jafnréttisvidhorf med médurmjélkinni (Andrea Hjdlmsdottir, 2007). Rimum premur
dratugum eftir kvennafridaginn mikla virdist hins vegar sem unglingarnir séu ad
verda frahverfari jafnréttissjonarmidum en dadur. Hefdbundin vidhorf unglinganna til
verkaskiptingar 4 heimili kunna ad einhverju leyti ad helgast af raunverulegri verka-
skiptingu ttivinnandi foreldra peirra, en einnig kunna slik vidhorf ad endurspegla
breyttan tidaranda i samfélaginu og fortidarprd eftir peim tima pegar heimilisstorfin
voru { 6ruggum hondum kvenna (sbr. Coontz, 1992).

Arid 2000 voru sampykkt 4 Alpingi ny feedingarorlofslog sem hafa pad ad markmidi
ad koma 4 jafnvaegi milli kynjanna 4 vinnumarkadi og a vettvangi fjolskyldunnar (Log
um feedingar- og foreldraorlof, nr. 95/2000; Ingdlfur V. Gislason, 2007). Feedingar-
orlof kvenna og dbyrgd peirra 4 ungum bornum hefur oft verid nefnt sem dsteda
fyrir lakari stoou kvenna & vinnumarkadi (Ingélfur V. Gislason, 2007) en vonast er
til ad feedingarorlof fedra verdi til pess ad foreldrahlutverkid verdi edlilegri pattur 1
skipulagningu vinnumarkadarins. Pdtttaka beggja foreldra { umhyggju- og heimilis-
storfum hefur einnig uppeldislegt gildi. Karlar sem dttu dtivinnandi médur eru ad
jafnadi virkari i sinu eigin fjolskyldulifi en adrir karlar (Ingélfur V. Gislason, 2007) og
unglingar sem eiga heimavinnandi f68ur hafa markteekt jdkvaedari vidhorf til jafnrétt-
ismadla en adrir unglingar (Péroddur Bjarnason og Andrea Hjdlmsdéttir, 2008). Flestir
fedur taka nu i pad minnsta priggja manada feedingarorlof (Tryggingastofnun, 2008)
en ahrif pess 4 jafnréttisvidhorf komandi kynsléda munu veentanlega koma i 1jés a
neestu dratugum.

[ pessu sambandi er athyglisvert ad vorid 2006 aetludu baedi drengir og stilkur ad
eignast feerri born en jafnaldrar peirra fyrithugudu drid 1992. Pessar breytingar eru
i samreemi vid minnkandi frjésemi 4 fslandi & pessu timabili, dr 2,16 bérnum 4 eevi
konu drin 1986-1990 1 1,99 barn a eevi konu 4 timabilinu 2001-2005 (Hagstofa fslands,
2008b). Vaxandi fylgni vid hefdbundna verkaskiptingu milli fedra og meedra vird-
ist pvi ekki tengjast vaxandi dhuga 4 barnmorgum fjolskyldum. Pvert 4 méti virdist
sem sd drgangur sem faeddist 4rid 1990, og stofna mun til eigin fjolskyldu 4 komandi
dratugum, aetli sér ad eignast heldur feerri born en sd jafnréttissinnadi drgangur sem
feeddist 1976 og er ad koma bérnum sinum 4 legg um pessar mundir.

Ny adalndmskrd grunnskdla , leggur dherslu 4 ad skélar buii baedi kynin undir pétt-
toku 1 atvinnulifi, fjolskyldulifi og i samfélaginu” (Menntamadlardduneytio, 2006:9).
Nidurstodur pessarar rannséknar benda til pess ad hér verdi nokkud & brattann ad
sekja. Ingdlfur Asgeir Jéhannesson (2004) telur raunar ad hin svokallada drengjaord-
reeda 1 sk6lamalum sé hluti af andéfi pvi sem ordid hefur gegn feminisma & Islandi.
St stadreynd ad stilkum gangi ad medaltali betur en drengjum { skélum sé tilkud 4
pann veg ad skélinn sé & einhvern hétt kvenleegur og andsndinn drengjum. I pessu
sambandi hafi sérstaklega verid bent & mikinn fjélda kennslukvenna { grunnskélum
sem vandamadl drengja. Ingdlfur telur pessa umreedu til pess fallna ad grafa undan
jafnréttisadgerdum i skélum og dhrifum feminista i samfélaginu 6llu.

Einnig hefur verid bent 4 ad ordreedan um skilvirkni og meelanlegan drangur hafi
dregid dr umreedum um jafnréttismdl 1 skdlastarfi (Gudny Guodbjornsdéttir, 1992,
2001; Ing6lfur Asgeir Johannesson, 2004). Mismunandi rekstrarform grunnskéla hafa
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ordid stjiornmédlaménnum mjog hugleikin en innihaldi ndms og pattum 4 bord vid
sampeaettingu jafnréttissjdnarmida og annarra pétta { skélastarfi hefur minni gaumur
verid gefinn. [ pvi sambandi er athyglisvert ad kynjastefna og kynskipting skéla sem
reknir eru 4 vegum Hjallastefnunnar virdist ad verulegu leyti hafa fallid { skuggann af
heitum pdlitiskum umraedum um kosti og galla einkareksturs i skélakerfinu.

Samkveemt adalndmskrdnni er grunnskélanum eetlad, { samvinnu vid heimilin, ad
bia nemendur undir lif og starf i lyoreedissamfélagi. Eins og Sigrin Adalbjarnardéttir
(2007) bendir & er sidferdisproski og aukin samskiptaheefni barna einn mikilveegasti
pattur grunnskélandmsins og jafnrétti kynjanna d opinberum vettvangi jafnt sem 1
daglegu fjolskyldulifi hlytur ad vera eitt af markmidum slikrar menntunar. Jafnrétt-
isuppeldi er hluti af uppeldishlutverki skélans og tengist érjifanlegum bondum pvi
yfirlysta markmidi grunnskélans ad studla ad og efla heilbrigda démgreind, umburd-
arlyndi, virdingu, ndungakeerleik og verdmaetamat (Menntamadlardduneytio, 2006:8).

Mismunandi jafnréttisumhverfi 10. bekkinga 4rin 1992 og 2006 endurspeglast skyrt
i peim breytingum sem urdu 4 st6ou kvenna 1 landsmalapdlitikinni 4 pessu timabili.
Ungmenni pau sem téku patt 1 rannsékninni ario 1992 voru flest getin 4 kvennadri
Sameinudu pjédanna arid 1975. Pau voru flest i médurkvidi 4 kvennafridaginn 24.
oktdber 1975 pegar konur um allt land 16gdu nidur vinnu til ad benda 4 évidunandi
stoou sina og valdaleysi 1 samfélaginu. Pessi born voru & sjétta dri pegar Kvenna-
frambo0did baud fyrst fram til sveitarstjorna drio 1982 og 4 ellefta dri pegar Samtok
um kvennalista budu i fyrsta sinn fram i 6llum kjordeemum arid 1987 og fengu sex
konur kjornar & Alpingi (Hagstofa Islands, 2008e). Pau voru 4 sextdnda ari pegar pau
téku pétt 1 rannsékninni Ungt folk 92 og Vigdis Finnbogadéttir hafdi verid forseti Is-
lands frd pvi ad pau voru fjogurra dra gomul. Pau voru pannig ad morgu leyti bérn
kvennahreyfingar { stérsékn dttunda og niunda dratugarins.

Peir unglingar sem toku patt 1 rannsékninni Heilsa og lifskjor skdlanema voru 4 sex-
tdnda 4ri vorid 2006 og h6fdu pd margvislegar breytingar ordid { 4tt til aukins jafn-
réttis kynjanna. Pannig tvofaldadist til deemis hlutfall kvenna 4 Alpingi tr 15% &rid
1992 1 30% &rio 2006. Hins vegar voru peer breytingar um gard gengnar fyrir nokkru
og konum & pingi hafdi raunar feekkad eftir kosningarnar 4rid 1999 (Hagstofa fslands,
2008e). Kvennalistinn baud sidast fram i eigin nafni pegar flestir svarendur voru fjog-
urra dra gamlir, 4rid 1995. Vorid 2006 hafdi Olafur Ragnar Grimsson verid forseti Is-
lands i dratug, en hann var fyrst kjorinn til pess embeettis &rid 1996, pegar svarendur
voru 4 sjotta dri. Feministafélag fslands var stofnad premur drum fyrr og meetti hardri
gagnryni peirra sem toldu jafnréttisbardttunni vera lokid og féru haduglegum ordum
um innreeti og tlit peirra sem kenna vildu sig vid feminisma (sjd t.d. Margréti Hug-
rinu Gustavsdéttur, 2007). [slenskir unglingar vorid 2006 voru pannig ad morgu leyti
born kvennahreyfingar i varnarbardttu nyrrar aldar.
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ABSTRACT

Iceland ranks among the most egalitarian nations in terms of economic, educational,
political and health gender equalities. Various serious gender inequalities neverthe-
less persist, including a wide gender pay gap and a relatively traditional division of
household labor. There is also considerable evidence of stagnation or even backlash in
egalitarian attitudes in recent years. Nationally representative surveys of adolescents
in 1992 and 2006 show a significant trend towards less egalitarian household gender
role attitudes among both girls and boys. A greater change towards traditional gender
role attitudes is observed among girls than boys, resulting in a decreasing gender
difference in such attitudes. These results are discussed in the context of the changing
position of men and women in the past decades and the role of the compulsory school
in equality education.
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Breytingar d hlutverki skolastjora
i grunnskolum

Krafur, métsagnir og togstreita

Umtalsverdar breytingar d ytra umhverfi grunnskola hafa dtt sér stad d sidustu drum. I peirri
rannsokn sem hér er kynnt er athyglinni einkum beint ad breytingum d storfum skolastjora.
Greint er frd pvi hvernig peir verja tima sinum og nidurstadan borin saman vid fyrri rannsoknir
d storfum peirra. Sagt er frd mati skolastjora d dhrifum priggja olikra hopa d storf peirra, p.e.
deildarstjora, kennara og foreldra. Nidurstoournar benda til pess ad skolastjorar leggi  vaxandi
meeli dherslu d starfsmannamdl og telji ad tilkoma deildarstjora hafi skapad peim aukid svigriim
til ad fdst vid mikilveeg vidfangsefni. Peir meta dhrif kennara mikil i skolastarfinu en telja vilja
peirra mismikinn til patttoku i dkvordunum um einstok mdlefni og telja mikilvaegt ad auka enn
frekar tengsl vid foreldra.

INNGANGUR

A sidustu drum hafa ordid umtalsverdar breytingar 4 ytra umhverfi skéla baedi 4
[slandi og annars stadar & Vesturlondum. A Islandi urdu umfangsmestu breytingarnar
i kjolfar grunnskoélalaga ario 1995 (Lég um grunnskéla nr. 66/1995). Med peim fluttist
forraedi grunnskélans frd riki til sveitarfélaga, skélanefndir fengu aukid vald og ghrif
foreldra voru aukin. Pessar lagabreytingar hofou jafnframt umtalsverd dhrif 4 stoou
og hlutverk skoélastjora. Sjdlfsteedi skdlastjora jokst og umfang starfsins einnig. Medal
nyrra vidfangsefna skdlastjora i kjolfar nyrra grunnskélalaga voru aukin fjdrhagsleg
abyrgd, formlegt mat 4 skolastarfinu, gerd deetlana um endurmenntun starfsmanna,
moétun préunarstarfs 1 skélum, aukid samrdo vid kennara og aukid samrdd og upplys-
ingamiolun til foreldra.

[ peirri rannsékn sem hér er kynnt er athygli einkum beint ad breytingum 4 stérfum
skolastjora en adstandendur hennar hafa stadid fyrir rannséknum 4 hlutverki peirra
um drabil. Fyrst er gerd grein fyrir bakgrunni rannséknarinnar, pa er rannséknarad-
ferdin kynnt og pvi neest gerd grein fyrir helstu nidurstédum. Greint er frd pvi hvernig
skdlastjorar verja tima sinum nu og nidurstodur bornar saman vid fyrri rannséknir &
storfum peirra. Sagt er frd mati skélastjéra d dhrifum priggja 6likra hépa 4 storf peirra:
Deildarstjéra, kennara og foreldra. [ umreedukafla er leitast vid ad tilka nidurstodur,
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draga af peim dlyktanir og varpa fram nokkrum spurningum sem dhugavert veeri ad
skoda { frekari rannséknum. I lokin eru sidan dregnar saman heildarnidurstodur.

BAKGRUNNUR RANNSOKNARINNAR

Ytra umhverfi skéla — stefnumétun, 16g og kjarasamningar

[ rannsékn héfunda frd drinu 2001 (Borkur Hansen, Olafur H. Jéhannsson og Steinunn
Helga Lérusdéttir, 2002) var leitad dlits skolastjéra a framangreindum breytingum.
Nidurstoour leiddu 1 ljés ad skdlastjérar voru i meginatrioum sattir vid breytingarnar
sem gerdar voru med grunnskdlalogunum 1995 og téldu ad peer hefdu haft jakvaed
&hrif 4 skélastarf og aukid svigrim peirra til pess ad méta pad. A hinn béginn téldu
peir sig i minna meeli en ddur geta forgangsradad mikilveegum verkefnum & pann
hatt sem peir helst kysu. Svo virtist sem fagleg forysta peirra hefdi vikio fyrir daglegri
umsyslu. Sem deemi md nefna ad i fyrstu konnun héfunda, sem gerd var 1991, var
bilid milli eeskilegrar og raunverulegrar rodunar mikilveegra viofangsefna 18 seeti en
var ordid 30 seeti arid 2001 (bls. 201). Nidurstodurnar bentu pvi til pess ad hlutverk
skdlastjora veeri ad breytast tr pvi ad sndast fyrst og fremst um madlefni sem fella ma
undir faglega forystu yfir { starf framkveemdastjéra par sem fjarhagsleg umsysla og
abyrg0 veeri meginverkefnio (bls. 191).

[ nylegum skrifum islenskra freedimanna hefur verid bent 4 ad pessa préun { 4tt ad
auknu skrifraedi og fjarmdlalegri umsyslu megi einkum rekja til dhrifa frjdls markadar
og nyfrjélshyggju (Gudny Gudbjornsdéttir, 2001; Gunnar Finnbogason, 1996). Pau
Gudny og Gunnar tilgreina nokkur lykilhugtok sem ad peirra mati eru ordin rikjandi
i ordreedu um menntamal 4 Vesturlondum, p.e. valddreifing, sjdlfstedi, skilvirkni,
hagkveemni, samkeppni og dbyrgdarskylda. Gunnar (1996) telur ad ein afleiding af
hugmyndafraedi frjéls- og markadshyggju kunni ad vera su ad bilid milli skélastjéra
og kennara aukist vegna pess ad skélastjornendur purfi i vaxandi meeli ,,ad hugsa
um hid fjdrhagslega & kostnad hins faglega” (bls. 74). [ rannsékn Barkar Hansen o.fl.
(2004) stadfestu viomaelendur dr hdpi kennara pessa afstodu en peir téldu ad hlutverk
skélastjéra hefdi breyst meira en peirra eigid. [ einum kennarahépnum kom t.d. fram
a0 skdlastjérinn veeri ordinn ad ,peningamanni” sem gerdi litid annad en sysla med
peningamadl (bls. 13). Adrir kennarar tdldu ad skélastjorinn veeri ad fjarleegjast kenn-
arahépinn (bls. 29). [ rannsékn Gudnyjar Gudbjérnsdéttur (2001) medal kvenstjérn-
enda af 6llum skdlastigum konnudust allir vidmeelendur vid dherslur stjornvalda 4
drangur og skilvirkni og sumar skdlastyrurnar h6fou dhyggjur af pvi ad uménnunar-
sjonarmid veeru ad vikja fyrir peim fjarhagslegu (bls. 17).

Erlendir freedimenn héfu ad fjalla um hlidsteedar breytingar { umhverfi skéla fyrir
15-20 &rum. T Englandi rekja ymsir helstu breytingarnar til nyrra lagasetninga (Ranson,
1999). Bent hefur verid & ad breytingarnar hafi leitt til pess ad kennurum kunni ad
finnast skolastjorar vera a0 fjarleegjast pa i daglegum stérfum vegna pess mikla kapps
sem peir leggja d ad maeta krofum hagsmunaadila dr ytra umhverfi skélanna (Simkins,
1994, bls. 31). Loks telur Blackmore (1998) ad markadsaherslur i skdlastarfi, svo sem
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aukin samkeppni og valfrelsi, kunni ad draga tir moguleikum skdla 4 pvi ad vinna ad
félagslegum jofnudi nemenda sinna (bls. 461).

Breytt stiornskipulag skéla — verkstjérn og valddreifing

Med kjarasamningum 4rid 2001 urdu enn frekari breytingar 4 umhverfi skéla hér 4
landi. Peer breytingar félu i sér ndnari ttfeerslu peirrar stefnu sem métud var 1 ddur-
nefndum grunnskdlalogum. Med kjarasamningunum komu inn dkvaedi um aukinn
stjornunarkvota sem leiddu til pess ad 4 sidustu drum hefur ordid til ny ,stétt” stjorn-
enda sem oft eru einu nafni nefndir millistjiornendur (Kjarasamningar, 2001). Einkum
er um ad reda deildarstjéra, drgangastjéra og fagstjéra. Sums stadar hafa verid unnar
starfslysingar fyrir pennan hép stjérnenda en annars stadar er verkaskipting éform-
legri.

Petta nyja stjornskipulag hefur kallad & valddreifingu og lydreedislegri stjdrnunar-
heetti par sem kennarar og adrir starfsmenn koma ad dkvordunum um skdlastarf {
mun rikari meeli en 4dur hefur tidkast. Utfersla og nyting stjdrnunarkvétans er mis-
langt & veg komin 1 skélunum og eetla md ad skélastjérar, dsamt millistjiornendum, séu
enn ad preifa sig afram med verkaskiptingu og abyrgd (Sigridur Anna Gudjénsdéttir,
2006). [ einhverjum tilvikum hefur millistjdrnendum verid falin umsjén med faglegum
pattum skdlastarfsins sem skdlastjori sa adur um (Borkur Hansen o.£1., 2004).

Kjarasamningarnir drid 2001 undirstrikudu jafnframt hlutverk skélastjéra sem for-
stodumanna sinna stofnana meod pvi a0 veita peim aukio vald til pess ad stjérna vinnu-
tima kennara. [ rannsékn greinarh6funda frd drinu 2004 (Bérkur Hansen o.fl., 2004)
kom fram ad 4 peim premur drum sem pd voru lidin frd fyrri kjarasamningum hé6{du
sumir skélastjéranna aukid bundna vidveru kennara { skélunum.  peirri rannsékn var
reett vid helstu hagsmunaadila 1 fjorum skélum, p.e. kennara, foreldra, millistjérnend-
ur og skélastjéra, og peir spurdir 4lits 4 peim breytingum sem ordid hefdu 4 umhverfi
skéla sidustu drin. Skélastjorarnir fjérir stadfestu fyrri nidurstédur héfunda um pd
almennu afstdu sina ad préunin eftir yfirfeerslu grunnskéla frd riki til sveitarfélaga
hefdi or6io til géds i skélum peirra (Bérkur Hansen o.fl.,, 2004). Einnig kom { ljés ad
peir tengdu pessa préun ekki sidur vid peer breytingar sem urdu med kjarasamningum
arid 2001. Pessir skdlastjérar tilgreindu sérstaklega jakveed dhrif dkvaedisins um verk-
stjornartima skolastjoranna. Hér er um a0 reeda tima sem i daglegu tali eru nefndir
9,14 timarnir eda pad hlutfall af vinnutima kennara utan kennslu sem skdlastjérar
geta rddstafad. Fjorum arum sidar, med nyjum kjarasamningum 4rid 2005, var pessu
dkveedi breytt en pd var timinn sem skdlastjérar hofdu til slikrar rddstéfunar minnk-
aour talsvert (Kjarasamningur 2005).

Loks fengu foreldrar aukna hlutdeild i skélastarfinu med grunnskélalégunum drid
1995 jafnframt pvi sem starfsmenn skélanna skyldu vinna ad pvi ad efla samstarf
heimila og skdla.

Hlutverk skoélastjora — kréfur, métsagnir og togstreita

Eins og ad framan greinir hafa 16g og kjarasamningar dhrif & hlutverk skdlastjéra.
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Segja md ad starfsumhverfi peirra sé flékid, margslungid og sibreytilegt. Krofurnar
sem til peirra eru gerdar fela einnig i sér ymsar métsagnir sem leida til hlutverkatog-
streitu og drekstra milli hagsmunadila skdla. Skélar eru hvattir til pess, undir forystu
skolastjéra, ad undirstrika og skerpa sérstédu sina og hlida ad sértaekri skélamenn-
ingu. Um leid gerir opinber stefnumétun, svo sem i Reykjavik, rd0 fyrir samreemdum
skammtima- og langtimamarkmidum a4 morgum svidum, sem fylgt er eftir med reglu-
legu eftirliti (sjd t.d. Starfsdeetlun Freedslumidstoovar Reykjavikur, 1999 og Starfsdeetlun
freedslumadla, 2005). Vaxandi dhersla hefur verid 16g0 & sjdlfsteedi skéla 4 sama tima
og eftirlit med skélahaldi hefur stéraukist. P4 er grunnskélum eetlad ad meeta porfum
allra nemenda en um leid gegna peir flokkunarhlutverki sem raedst af nidurstodum
samreemdra profa og alpjédlegum konnunum. Loks gera 16g og reglugerdir rdd fyrir
a0 flest umfangsmikil verkefni skélans, svo sem skélandmskrd, sjdlfsmat og stefnu-
moétun, séu samvinnuverkefni hagsmunaadila. Gildandi kjarasamningar gera samt
ekki rdd fyrir ad vinnutimi kennara sé bundinn ad pvi marki a0 gera megi rao fyrir
fullri adild peirra ad slikum verkefnum.

Pvi md ljést vera ad moguleikar skdlastjora til pess ad nyta hid aukna faglega svig-
rdm sem lagaramminn veitir eru hddir margvislegum takmoérkunum. Par rdda kjara-
samningar og rétgréin vidhorf til skélastjérastarfsins miklu. f rannsékn Barkar Hansen
o.fl. (2004) komu t.d. pau sjénarmio kennara fram ad aukin binding 4 vinnutima peirra
veeri peim mjog & méti skapi. Ingélfur A. Jéhannesson o.fl. (2002) benda & ad adrir
hagsmunadilar skéla, svo sem foreldrar, nemendur og fulltriar sveitarfélaga, geri
jafnframt margvislegar og oft délikar krofur 4 skélann. Skdélastjérinn lendir af pessum
sokum oft 1 skurdpunkti dtaka og verdur eins og milli steins og sleggju.

Eins og ad framan greinir hafa ordid umtalsverdar breytingar 4 umhverfi skéla
d sidustu 10-15 drum. Rannséknir héfunda pessarar greinar hafa jafnframt synt ad
skélastjérar eru almennt sattir vid peer breytingar. [ 1jési pess ad greinarhdfundar hafa
kanna starfsheetti og vidhorf islenskra skdlastjéra i teepa tvo dratugi (Bérkur Hansen
o.fl., 1994; 2002; 2004) toldu peir dhugavert ad fylgja peim rannséknum eftir og kanna
einnig afstodu skolastjora til nokkurra pétta sem ekki hafa verid athugadir 4dur og
eetla md ad hafi haft dhrif & storf peirra sidustu drin. Par ber heest tilkomu deildarstjéra
og hlutdeild foreldra og kennara i métun skélastarfsins.

ADFERD

[ pessari rannsékn er leitast vid ad draga upp mynd af hlutverki skélastjéra i grunn-
skélum i upphafi nyrrar aldar. Meginmarkmidid er ad varpa ljési & pau dhrif sem
stefnumarkandi breytingar i starfsumhverfi skdlastjéra hafa haft & hlutverk peirra.
Vid 6flun gagna um breytingar & hlutverki skdlastjéra var studst vid spurningar og
upplysingar ur fyrri kénnunum & stérfum skélastjéra 1 grunnskélum sem greinarhof-
undar stédu fyrir drin 2001 og 1991 (Bérkur Hansen o.fl., 1994; 2002). Petta eru einkum
spurningar til ad afla grunnupplysinga um kynferdi, aldur og menntun og rédun vio-
fangsefna skélastjéra i raunverulega og dkjésanlega forgangsrod. I pessari kénnun
var beett vid spurningum um hlutverk deildarstjéra og hlutdeild og ghrif kennara
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og foreldra 1 dkvérounum um skoélastarfid. Pessar spurningar eru einkum byggoar &
stefnumarkandi dkvaedum { grunnskélalogunum frd 1995.

AJ Dessu sinni var spurningalistinn { rafreenu formi og var hann sendur 4 per-
sénuleg netfong allra starfandi skélastjéra 1 grunnskélum. T bréfi sem med fylgdi var
peim, sem svo kusu, bodid ad fa sendan spurningalista & pappir og padu pad orfdir.
Spurningalistinn var sendur 172 skélastjérum haustid 2006. Alls barust svor frd 132
og er svarhlutfall pvi 77%.

NIDURSTOPUR

Hér a4 eftir verdur greint fra nidurstodum konnunarinnar. Fyrst er dregin upp mynd
af samsetningu skdlastjorahdpsins eftir kyni, aldri og menntun. Jafnframt er rakid
hvernig pessir pettir hafa breyst 4 sidustu dratugum. T 6dru lagi er fjallad um rédun
mikilveegra verkefna eftir pvi hversu miklum tima skélastjérar verja til peirra og
hversu miklum tima peir vildu verja til peirra. Slikra upplysinga var aflad i 6llum
konnununum, p.e. 2006, 2001 og 1991, og pvi er unnt ad draga upp mynd af breyting-
um & storfum peirra & pessu timabili. T pridja lagi er greint frd mati skélastjéra & pvi
hvada ghrif tilkoma deildarstjéra hefur haft 4 storf peirra og um mat skélastjéra 4 hlut-
deild kennara { dkvérdunum. Ad lokum greinir frd pvi hversu mikil hrif skélastjérar
telja ad foreldrar hafi 4 tiltekna peetti i starfsemi grunnskdla.

Samsetning hépsins — aldur og kyn

[ toflu 1 er ad finna upplysingar um samsetningu skélastjorahépsins sem svaradi
spurningalistunum, p.e. hvernig hann flokkast eftir kyni, aldri og menntun &rin 2006,
2001 og 1991.

Tafla 1 - Skélastjérar sem svérudu spurningalistum érin 2006, 2001 og 1991, flokkadir
eftir kyni, aldri og menntun.

Ar Kyn (%) Aldur (%) Menntun (%)

Karlar | Konur | 20-39 40-49 50-59 60— KI B.Ed. |Stj.ndm
2006 58 42 12 31 47 10 30 52 58
2001 67 33 14 38 41 7 47 35 25
1991 72 28 26 44 24 7 54 23 -

Athygli vekur ad hlutfall karla og kvenna i stodum skdlastjora er jafnara en 4dur var.
Hlutfall karlkyns skdlastjora & drinu 2006 er t.d. 58% og kvenkyns skélastjora 42%.
Arid 1991 er petta hlutfall mun Sjafnara eda 72% karlar og 28% konur. Aldursdreif-
ing skolastjorahdpsins er einnig ad breytast og virdist sem medalaldur peirra fari
heekkandi. Arid 2006 er hlutfall peirra sem eru yfir fimmtugu 57% en er 31% &rid
1991. Arid 2006 eru 43% skdlastjéra & aldrinum 20-49 dra en 70% &rid 1991. P4 hef-
ur menntun hépsins breyst talsvert, og eru 58% skélastjéra 4rid 2006 med einhvers
konar framhaldsndm 1 stjérnun en pad er aukning um 33% frd pvi 4rid 2001. Loks fer
peim fjdlgandi sem eru med B.Ed.-graou, 4rid 2006 eru peir 52% en 23% arid 1991.
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Enginn skolastjéri var med menntun i stjérnun drid 1991 en pess ber ad geta ad form-
legt stjérnunarndm fyrir skélastjornendur var fyrst sett 4 laggirnar vid Kennarahdskdla
[slands 4ri51988. I pessari kénnun eru peir ordnir 58%. Rétt er ad itreka ad tolurnar {
toflu 1 eru byggdar d svarhlutfollum og vikja pvi litillega frd raunverulegum tolum
um hépinn {1 heild. Samkvemt upplysingum frd Hagstofunni var hlutfall kvenna {
storfum skoélastjora t.d. ordid um 54% dario 2006 (Hagstofan, 2008).

Breytingar & vaegi vidfangsefna

Hlutverk skdlastjéra er viofedmt og vidfangsefnin fjolbreytt en i pessari konnun er
studst vid somu afmorkun starfsins og gert var 2001 og 1991 og byggist 4 athugun sem
McCleary og Thomson (1979) gerdu medal skdlastjéra i Bandarikjunum (sjd Borkur
Hansen o.fl., 1994). Prétt fyrir annmarka pessarar flokkunar bydur hdn upp 4 sam-
anburd & pvi i hvada starfspeetti skélastjorar verja tima sinum 4 pessu timabili.

Ro0un vidfangsefna i raunverulega og akjosanlega forgangsrod arin 2006, 2001 og
1991 er synd 1 toflu 2.

Tafla 2 - R38un vidfangsefna i raunverulega og ékjésanlega forgangsréd arin 2006,
2001 og 1991.

Vidfangsefni Raunveruleg r6dun Akjésanleg rodun Mismunur
2006 2001 1991 2006 2001 1991 2006 | 2001 1991

Ndmskrdrvinna 4 5 2 1 1 1 3 4 1
Starfsfolk 2 3 5 2 5 6 0 2 1
Stjérnun/umsysla 1 1 1 7 6 5 6 5 4
Mailefni nemenda 5 2 3 4 4 3 1 2 0
Hegdun nemenda 6 4 4 9 9 8 3 5 4
Skélahverfid 8 8 7 6 7 7 2 1 0
Skolaskrifstofa 7 7 9 8 8 9 1 1 0
Endurnyjun { starfi 9 9 8 5 3 4 4 6 4
Azetlanagerd 3 6 6 3 2 2 0 4 4
Samtals 20 30 18

Athygli vekur ad skolastjorar segjast verja mestum vinnutima sinum i stjornun/um-
syslu, p.e. peetti er tengjast rekstri skélans, skrifstofuhaldi, fjarmdlum, bréfaskriftum,
skyrslugerd, o.s.frv. Pessu er eins farid 2001 og 1991. Skdlastjdrar setja ndmskrdrvinnu
i fyrsta seeti { dkjosanlegri rodun vidfangsefna 61l drin en namskrdrvinna beinist ad
atrioum sem tengjast framkveemd adalndmskrar, svo sem skélanamskrd og skipulagi
d ndmi og kennslu. Pad vekur athygli ad starfsfolk skipast 1 annad seeti 2006, baedi 1
raunverulegri og dkjésanlegri forgangsréoun, en me0 starfsfélki er dtt vid rdoningar,
radgjof, mat og studning vio pad félk sem 1 skélunum starfar. Hér er nokkur breyting
fra fyrri drum, en 1991 skipadist starfsflk i fimmta seeti { raunverulegri r6dun og i
sjotta seeti 1 dkjosanlegri ro0un vidfangsefna.

P4 vekur einnig athygli ad daetlanagerd er nu { pridja seeti { raunverulegri r6dun vid-
fangsefna en var i sjotta seeti drin 1991 og 2001. Med deetlanagerd er att vid skipulags-
vinnu, svo sem gerd starfsaeetlana sem taka til nokkurra manada eda ara. Akjésanleg
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rodun pessa vidfangsefnis var 1 60ru seeti arin 1991 og 2001 en { pridja seeti arid 2006
sem er sama setid og i raunverulegu roduninni pad drid. Pa virdist réoun 4 hegdun
nemenda, p.e. verkpdttum tengdum hegdunarvandkvadum nemenda, svo sem fundum
og reglum par um, vera ad breytast. Pad viofangsefni er nd 1 sjotta seeti { raunverulegri
réoun en var i fjérda seeti 1991 og 2001. Hegdun nemenda er jafnframt eitt peirra vio-
fangsefna sem skélastjdrar hafa sett talsvert nedar { dkjésanlegri r60un vidfangsefna,
p.e. infunda og dttunda seeti. Flokkurinn Mdlefni nemenda virdist einnig vera a0 feerast
til en pau skipast nd { fimmta seeti i raunverulegri r6dun vidfangsefna en voru ddur i
60ru og pridja seti. Med malefnum nemenda er att vid verkpeetti eins og radgjof vid
nemendur, vinnu vegna félagsstarfa, samstarf vid foreldra, o.s.frv.

Bilid i heild milli raunverulegrar og dkjésanlegrar rédunar vidfangsefnanna sem hér
eru tekin til skodunar sveiflast nokkud a pvi drabili sem er lagt til grundvallar. Petta
bil er i heild 20 saeti 4rid 2006 en var 30 seeti 4rid 2001 og 18 seeti 1991. A pessu 15 4ra
timabili er bilid milli raunverulegrar og dkjésanlegrar forgangsrodunar dhugaverdast
drio 2001, pegar pad er mest, en pd voru fimm dr frd pvi ad grunnskdlinn var feerour
til sveitarfélaga med tilheyrandi breytingum i starfsumhverfi skélastjéra. Pad md pvi
segja ad drid 2006 hafi skélastjdrar feerst neer pvi ad verja tima sinum { vidfangsefni
med sambeerilegum heetti og 4rid 1991.

bessar breytingar 4 forgangsrooun 4 arinu 2006 i samanburdi vid forgangsrédun
s6mu vidfangsefna 2001 og 1991 gefa pvi visbendingar um ad hlutverk skdlastjéra sé
a0 breytast nokkud fra pvi sem ddur var. Steerstu breytingarnar Itita ad peim tima sem
skodlastjorar verja 1 vinnu me9 starfsfélki og vio deetlanagerd en peir virdast verja mun
meira af vinnutima sinum i verkefni sem tengjast pessum pattum nd en ddur.

Deildarstjorar og éhrif peirra & hlutverk skélastjéra

Ein dsteedan fyrir pvi ad skolastjorar verja auknum tima i deetlanagerd og vinnu med
starfsfélki kann, eins og a0 framan greinir, ad vera tilkoma deildarstjéra en pad starfs-
heiti var formlega dkvardad i kjarasamningum 4rid 2001. [ toflu 3 er greint frd mati
skodlastjora 4 breytingum a storfum sinum me9 tilkomu deildarstjéra.

Tafla 3 — Breytingar & storfum skélastjora med tilkomu deildarstjora.

Vidfangsefni Timi sem skélastj6rar verja i vidkomandi vidfangsefni (%)*
Minni timi Engar breytingar Meiri timi
Stefnumétun 6 24 69
Dagleg stjérnun 19 24 56
Samstarf vid foreldra 23 48 29
Hegdun nemenda 56 22 22
Fjarmalaumsysla 4 43 53
Samskipti vio freedsluyfirvold 4 49 47
Vinna vio sjalfsmat 10 47 42
Gerd endurmenntunardeetlana 6 47 47
Skipulag og framkveemd préunarverkefna 13 50 37
R40gjof vid starfsfolk 25 25 49

*132 skélastjérar svorudu listanum 1 heild en 88 pessari spurningu ad jafnadi. Pad kemur til af pvi ad
ekki eru deildarstjorar 1 6llum skélum.
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Af pessari toflu md sjd ad tilkoma deildarstjéra hefur skapad skélastjorum aukid
svigrim til ad sinna ymsum mikilveegum malaflokkum. Teep 70% skdlastjora telja ad
peir hafi fengid aukinn tima til ad sinna stefnumdtun fyrir skélann, p.e. vinnu vid ad
marka skélanum sérstodu { skélandmskrd og 60rum gognum sem birta dherslur hans.
Skolastjérum gefst einnig aukinn timi til ad sinna daglegri stjornun, en 56% skolastjor-
anna segjast hafa meiri tima en 4dur til ad sinna pessum verkpeetti.

Pad vekur athygli ad 49% skélastjéranna segjast hafa meiri tima til ad sinna rddgjof
vid starfsfolk en pad er { samreemi vid peer dherslur sem fram koma 1 toflu 2 hér ad
framan par sem vidfangsefnio starfsfolk hefur feerst ofar a forgangslista yfir mikilveega
malaflokka. Hlutfall peirra svarenda sem telja ad aukinn timi hafi skapast til ad vinna
vio gerd endurmenntunardeetlana og til vinnu vio skipulag og framkveemd prounardeetlana
er 47% en pessir peettir beinast ad pvi a0 styrkja innvidi skoélastarfsins.

Engin markteek tengsl komu 1 1jés pegar skodud er fylgni pessara svara skolastjor-
anna vid frumbreytur eins og reynslu skolastjora 1 starfi, steerd skola, kyn skdlastjora,
stadsetningu skola o.fl.

Tilkoma deildarstjéra virdist almennt hafa skapad skélastjorum aukinn tima til ad
sinna morgum vidfangsefnum sem peir telja mikilvaeg.

Kennarar — hlutdeild peirra og éhrif & métun skélastarfs

[14. gr. grunnskdlalaga frd 1995 nr. 66 med dordnum breytingum &rid 2006 er undirstrik-
ad a0 skdlastjdri er forstbdumadur grunnskdla, stjiornar honum, veitir faglega forystu og
ber dbyrgd 4 starfsemi hans gagnvart yfirvoldum. Jafnframt segir ad skélastjéri bodi til
kennarafundar eins oft og purfa pykir en formleg vold og adild kennara ad stjornkerfi
skolans eru ekki tiundud frekar. Pratt fyrir litla formlega adild ad yfirstjorn skélans er
1j6st ad hlutdeild kennara i starfsemi hans er mikil enda sjd kennarar um meginverkefni
skolans, p.e. kennslu og verkefni sem tengjast henni. Hlutverk skdlastjéra métast pvi
talsvert af syn kennara 4 adild sina og dhrif 4 dkvardanir i skélastarfinu.

Tafla 4 lysir pvi hvernig skélastjérar meta pétttoku og dhrif kennara i skélastarf-
inu, p.e. adild peirra ad dkvordunum um mikilveeg mélefni og ghrif peirra 4 stjérnun
skdlans.

Tafla 4 — batttaka og éhrif kennara & dkvardanir ad mati skélastjéra.

Mat 4 patttoku og dhrifum (%)

Litil Nokkur Mikil
batttaka kennara i dkvérdunum um mikilveeg malefni 1 17 82
Ahrif kennara 4 stjérnun skélans 2 37 62

Eins og fram kemur 1 toflu 4 metur yfirgneefandi meirihluti skélastjora (82%) pad svo
a0 patttaka kennara sé mikil 1 dkvorounum um mikilveeg malefni i skdlastarfinu. Ein-
ungis 1% peirra telur ad patttaka kennara sé litil. P4 telja 62% skolastjéranna ad dhrif
kennara 4 stjornun skélans séu mikil. T toflu 5 er nanar greint frd mati skélastjéra & pvi
hve mikla dherslu kennarar leggi & ad f4 ad taka pdtt { dkvordum um einstaka peetti {
skélastarfinu og dhrifum kennara 4 dkvardanir um sému atridi.
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Tafla 5 — bétttaka og &hrif kennara @ dkvardanir um ymis vidfangsefni ad mati
skolastjora.

Ahersla kennara 4 pétttoku (%) | Ahrif kennara 4 dkvardanir (%)
Litil Nokkur Mikil Litil Nokkur Mikil
Faglegar dherslur { skélandmskrd 3 24 73 1 19 70
Namsmat 1 11 88 1 11 88
Kennsluheettir 0 8 92 0 7 93
Skipan nemenda i bekki 31 40 29 40 33 27
Skéladagatal 8 32 60 13 34 53
Samstarf vio foreldra 4 24 72 2 16 82
Sjélfsmat skéla 29 38 33 22 35 43
Endurmenntunarazetlanir 17 38 45 11 41 48
Fjarveitingar til einstakra verkefna 52 39 9 58 30 12
Sérkennsla 6 33 61 12 38 50
Préunaraeetlanir 10 30 60 8 31 61

Eins og veenta madtti telja skolastjorar ad kennarar leggi mesta dherslu 4 pétttoku i
akvordunum um kennsluhatti, eda 92%, og telja flestir peirra ad par hafi peir mikil dhrif,
eda 93%. Par 4 eftir kemur ndmsmat og faglegar dherslur i skdlandmskrd. Athygli vekur
a0 33% skolastjéranna telja ad kennarar leggi mikla dherslu d patttoku i sjalfsmati skdla
en 43% peirra telja dhrif peirra mikil & dkvardanir um sjélfsmat, p.e. skélastjérarnir
telja kennarana hafa meiri dhrif en vilja til patttéku 1 dkvordunum um pennan patt.
P4 telja 29% skdlastjoranna ad kennarar leggi litla dherslu 4 patttcku i dkvérdunum
um sjdlfsmat skdla og 17% telja ad kennarar leggi litla dherslu & endurmenntunardeetlanir
starfsfélks. Rum 70% skélastjéranna telja ad kennarar leggi mikla dherslu 4 pétttoku
i dkvordunum um samstarf vid foreldra en 83% peirra telja ad dhrif foreldra séu mikil
d dkvardanir um petta vidfangsefni. Hér meta skélastjérarnir dhrif kennara meiri en
vilja peirra til patttoku.

begar skooud er fylgni svara skdlastjoranna vid frumbreytur, svo sem reynslu
skolastjora 1 starfi, steerd skola, kyn skélastjora, stadsetningu skéla (Reykjavik, hofud-
borgarsveedid utan Reykjavikur, landsbyggdin) koma 1 ljés markteek tengsl a nokkrum
stooum. Pannig var markteek fylgni 4 milli starfsreynslu skélastjora og mats peirra a
vilja kennara til ad taka patt { dkvorounum um skéladagatal, (rs (131)=0,208, p <0,05).
Eftir pvi sem skdlastjérar hafa starfad lengur vid sama skéla telja peir frekar ad kenn-
arar vilji taka patt 1 dkvorounum um skdladagatal. Pa var markteek, neikveed fylgni
milli steerdar skéla og mats skdlastjéra 4 vilja kennara til ad taka patt { dkvordunum
um sérkennslu (s (132)= -0,263, p <0,01) sem og mats a vilja kennara til a0 taka patt
i akvorounum um fjarveitingar til einstakra verkefna (rs (130)= -0,198, p <0,05), p.e.
eftir pvi sem skélinn er steerri telja skélastjérar ad kennarar hafi minni vilja til ad taka
patt 1 dkvorounum um sérkennslu og um fjarveitingar til einstakra verkefna.

Fram komu markteaek tengsl milli kyns skélastjéra og mats peirra 4 dhrifum 4 akvard-
anir um skéladagatal. Konur meta pad svo, frekar en karlar, ad kennarar hafi dhrif 4
dkvardanir um skéladagatal x? (2, N=131)=6,42, p<0,05). Loks voru markteek tengsl
i svorum skoélastjéranna eftir landshlutum. Peir sem tilheyra landsbyggdinni telja
frekar en skdlastjérar i Reykjavik og i 60rum sveitarfélogum & hofudborgarsvaedinu
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a0 kennarar vilji taka patt i dkvorounum um skipan nemenda i bekki (X2 (4,
N=127)=11,55, p<0,05).

Nidurstodur sem tilgreindar eru 1 téflu 5 syna a0 skolastjorar telja ad pdtttaka og
dhrif kennara 4 dkvardanir um mikilveeg fagleg malefni 1 skélastarfinu séu allmikil en
mismunandi eftir verkefnum. Peettirnir sjdlfsmat skola, samstarf vid foreldra og endur-
menntunardeetlanir starfsfolks virdast hafa nokkra sérstodu medal peirra verkefna sem
tekin voru til athugunar, en par meta skélastjorar dhrif kennara meiri en vilja peirra til
patttoku. P4 vekur athygli ad skélastjornendur sem starfa i fjolmennum skélum meta
vilja kennara minni til patttoku 1 dkvérdunum um sérkennslu og fjarveitingar til ein-
stakra verkefna en skélastjorar sem stjorna fdmennari skélum.

Foreldrar og éhrif peirra & skélastarf

Med grunnskélalogunum 1995 var stigid stort skref i pd 4tt ad tengja skélann helstu
hagsmunaadilum og var tilfeerslan til sveitarfélaga lidur i pvi. Me0 peirri rddstofun
er f6lki 1 héradi veitt aukin hlutdeild 1 stjérnun og rekstri grunnskélans frd pvi sem
aour var. Aukin pdtttaka foreldra er einnig tiundud i 16gunum, svo sem meo for-
eldrardoum, samtokum foreldra og adild peirra ad skélanefndum. Pa er undirstrikao
i 16gunum ad starfsménnum skdla beri ad efla samstarf heimilis og skéla. Pad er pvi
athyglisvert ad kanna syn skélastjéra 4 dhrif foreldra 4 skdlastarfid.

Tafla 6 — béatttiaka og &hrif foreldra & ékvardanir ad mati skélastjéra.

Ahrif sem foreldrar hafa (%) Ahrif sem foreldrar attu ad hafa (%)
Litil Nokkur Mikil Litil Nokkur Mikil
Stefnumétun skélans 49 42 9 18 60 22
Skéladagatal 35 43 22 13 60 27
Kennsluheettir 80 19 1 48 49 3
Namsefni 94 6 0 56 39 5
Stjérnun skolans 67 28 3 42 51 7
Samskipti heimilis og skéla 18 55 27 0 29 71
Hegdun og samskipti nemenda 36 46 18 8 37 55

Athygli vekur ad 27% skélastjéranna segja ad foreldrar hafi mikil dhrif & samskipti
heimilis og skdla og 71% peirra telja ad peir eettu ad hafa par mikil dhrif. Um 18% skdla-
stjéranna telja dhrif foreldra d hegdun og samskipti nemenda vera mikil og 55% peirra telja
ad pau dhrif eigi ad vera mikil. P4 vekur athygli ad skélastjérarnir telja ad dhrif foreldra
a pd peetti sem spurt var um aettu ad vera meiri en raun ber vitni. Pessar nidurstédur
eru athyglisverdar og dhugavert ad kanna ndnar sidar hvad veldur pessum mun 4 mati
skélastjora & raunverulegum og aeskilegum ghrifum foreldra 4 skolastarfid.

Pegar skodud er fylgni svara skélastjoranna vid frumbreytur eins og reynslu skéla-
stjora i starfi, steerd skola, kyn skdlastjora, stadsetningu skola o.fl. koma 1 1j6s markteek
tengsl d& nokkrum stodum. Markteek neikveed fylgni kemur fram milli starfsreynslu
(fiolda dra 1 starfi sem skdlastjérar) og hvort pad eigi ad auka eda minnka ahrif for-
eldra 4 skodlastarfio (rs (130)= —210, p <0,05), p.e. samfara aukinni reynslu skolastjéra
telja peir ad draga eigi dr dhrifum foreldra 4 skdlastarfid.
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P4 hefur staerd skéla (fjoldi nemenda) neikvaeda fylgni vid mat skélastjora 4 dhrifum
foreldra d ndmsefni (rs (132)=-0,195, p <0,05) og mat peirra d dhrifum foreldra 4 mél-
efni er varda hegdun og samskipti vid nemendur (rs (132)= -0,212, p <0,05). Eftir pvi
sem skolastjérarnir starfa vid steerri skéla telja peir dhrif foreldra minni 4 val ndmefnis
sem og mdlefni er tengjast hegdun og samskiptum nemenda. Pad vekur athygli ad
konur telja frekar en karlar ad foreldrar hafi mikil dhrif 4 mélefni er varda hegdun
og samskipti nemenda (x? (2, N=131)=13,61, p<0,001) og ad konur frekar en karlar
telja ad foreldrar eigi ad hafa litil sem engin &hrif 4 kennsluheetti (x2 (2, N=131)=9,23,
p<0,01).

Markteek tengsl komu fram vid nokkur atridi i svorum skélastjéranna eftir lands-
hlutum. Peir sem starfa { 60rum sveitarfélogum & hofudborgarsveedinu en Reykjavik
telja frekar en peir sem starfa { Reykjavik eda 4 landsbyggdinni ad foreldrar hafi mikil
ahrif 4 stefnumdétum skdlans (x2 (4, N=129)=17,61, p<0,001) og eigi ad hafa mikil dhrif
a stefnumétum skélans (X2 (4, N=129)=14,09, p<0,01). P4 telja peir sem starfa & hofud-
borgarsveedinu frekar en peir sem starfa i Reykjavik eda 4 landsbyggdinni ad foreldrar
eigi ad hafa mikil dhrif 4 kennsluheetti (x? (4, N=129)=9,51, p<0,05) og ad foreldrar eigi
ad hafa mikil dhrif 4 stjérnun skéla (x2 (4, N=129)=12,52, p<0,05).

Pessar nidurstédur benda til pess ad skélastjorar telji almennt ad pad beri ad efla
dhrif foreldra 4 skélastarfid 4 6llum peim svidum sem spurt var um. Skodanir skdla-
stjoranna 4 dhrifum foreldra eru pé ekki einhlitar og vekur sérstada skélastjéranna &
hoéfudborgarsvaedinu utan Reykjavikur athygli. Peir telja dhrif foreldra 4 stefnumétun,
métun kennsluhdtta og stjérnun skéla mikil og telja jafnframt ad pad beri ad auka
ahrif foreldra & pessa peetti.

UMRADA

[ pessum kafla er umraedunni skipt i fimm hluta og 4 yfirskrift hvers peirra ad endur-
spegla peer meginnidurstddur sem rannséknir hofunda 4 hlutverki skdlastjéra hafa
leitt 1 1j6s.

Bilid milli raunverulegra og ékjésanlegra vidfangsefna

Af t6flu 2 sést ad i peim premur kdnnunum sem héfundar hafa gert er talsvert bil milli
pess sem skolastjorar telja eeskilega forgangsrooun viofangsefna og raunveruleikans.
Gera md rdd fyrir ad pessi munur verdi eetid til stadar i einhverjum meeli en hann stafar
fyrstog fremst af pvi ad skdlastjérinn hefur takmarkad vald 4 umhverfi sinu. Ytri krofur
og prystingur takmarka frelsi til athafna, svo sem pegar skélastjora eru fengin ymis
viobotarverkefni. Feli yfirvold skélum aukin verkefni, t.d. rekstur métuneytis, dvol
eftir skélatima eda aukna upplysingagjof af ymsu tagi getur pad leitt til ymiss konar
togstreitu. Vio petta getur skapast spenna milli stjérnvalda og skdla vegna pess ad
skdlastjorar verda ad sinna verkefnum sem peir telja ad falli utan vid faglegt hlutverk
skdla sem mennta- og uppeldisstofnana. Vinna skélastjérnenda vio verkefni sem pessi
getur jafnframt leitt til pess ad kennurum finnist skdlastjorar verda peim fjarleegari
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en ddur var. Rannséknir Guonyjar Gudbjornsdéttur (2001), Gunnars Finnbogasonar
(1996) og Blackmore (1998), sem minnst var a4 hér ad framan, skjéta stodum undir
pessar alyktanir. [ greinum pessara freedimanna er fjallad um &hrif aukins prystings af
hdlfu stjérnvalda & hlutverk skélastjérnenda.

Breytingar 4 ytra umhverfi, sem fylgdu flutningi grunnskdélans til sveitarfélaga drid
1995, urdu til pess ad bilid milli hins dkjésanlega og raunverulega jokst verulega fra
drinu 1991 til 2001. Nyjar krofur og breytt samskipti vid freedsluyfirvold eru hugsan-
lega skyringin 4 pessum mun. A drinu 2006 hefur aftur dregid saman i pessum efnum
enda hafa skdlastjorar haft um dratug til ad laga sig ad breyttum adsteedum. Enn er pé
talsverdur munur & pvi sem peir vilja og gera. Ennpd er vidfangsefnid stjornun og um-
syslaifyrsta seeti { raunverulegri rodun en drid 2006 vildu skélastjérar sjd pad i sjpunda
seeti. Petta bendir til pess a0 morg viofangsefni sem falla undir petta verksvio séu ad
mati peirra ipyngjandi og taki of mikinn tima frd 60rum veigameiri viofangsefnum.

Tilkoma deildarstjora virdist hafa audveldad skdlastjorum ad méta hlutverk sitt en
peir telja ad deildarstjérar hafi skapad peim aukin teekifeeri til ad sinna dkjésanlegum
verkefnum. Hlutdeild deildarstjéra kann ad vera ein skyringin 4 pvi a0 bilio milli
raunverulegrar rédunar og dkjésanlegrar hefur minnkad verulega frd drinu 2001. P4 er
Gsvarad peirri spurningu hvers vegna skélastjorar nyta sér ekki vinnuframlag deild-
arstjéra meira til verkefna sem peir vilja sidur sinna.

Starfsmenn sem audlind

Starfsmannamal eru sifellt meira i brennidepli enda er starfsfélk mesta audlind hverrar
stofnunar og brynt ad nyta pad til gé0dra verka. Undir vidfangsefnid starfsfolk i konnun-
unum sem greint var frd hér ad framan falla peettir 4 bord vid rddningar, radgjof og
mat og studning vid pd sem i skélunum starfa. I fyrri rannséknum greinarhéfunda
hefur gherslan 4 starfsmannamdl sveiflast nokkud en i rannsékninni 2006 vekur
athygli ad starfsfélk skipar annad saeti baedi i raunverulegri og dkjésanlegri forgangs-
r60 helstu vidfangsefna skdlastjora. Starfsflk hefur pannig feerst nokkud upp frd
drinu 1991 pegar skolastjorar settu petta viofangsefni 1 fimmta og sjotta seeti 1 dkjos-
anlegri réoun.

Pessi nidurstada bendir til pess ad islenskir skdlastjérar liti { vaxandi meeli & sig
sem starfsmannastjéra. Asteedan kann ad vera sd ad peir 4liti ad geedi og drangur i
skolastarfi sé ad miklu leyti hdd starfsménnum og starfsmannastjérnun. Hugsanlega
telja pé einhverjir skdlastjérar ad pétttaka kennara 1 dkvordunum sé ill naudsyn sem
komi geedum skélastarfs 1itid vid. T Reykjavik kann ein dsteedan fyrir pessari dherslu
a starfsmannamadl a0 vera su ad skdlastjorum er nu skylt ad taka viotol vio alla starfs-
menn drlega. Pétt 6vist sé hvort peirri skyldu er framfylgt i 6llum tilvikum md eetla
ad tilkoma deildarstjéra drid 2001 hafi audveldad skélastjorum petta vidfangsefni. Vel
ma pvi vera ad skdlastjérar verji auknum tima 1 vinnu me0 starfsfélki vegna tilkomu
deildarstjéra enda telja peir ad deildarstjérar hafi m.a. gert peim kleift ad sinna radgjof
vid starfsfélk. Onnur dsteeda kann ad vera su ad skdlastjérar telji vinnu vid gerd end-
urmenntunardeaetlana og skipulag og framveemd prounardzetlana falla undir vinnu sina
med starfsfélki en neerri helmingur skélastjora kvad svigrdm sitt til ad sinna pessum
tveim malaflokkum hafa aukist.
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Deildarstjérar skapa aukid svigrim

Ré&dning deildarstjéra hefur tvimeelalaust haft dhrif § hlutverk skdlastjéra og skapad
peim aukid svigrum til ad dkvarda i hvada vidfangsefni peir verja einkum tima sinum.
Med tilkomu deildarstjora telja um 70% skdlastjéra sig verja meiri tima en ddur til ad
sinna verkefnum & svidi stefnumétunar. Réskur helmingur skdlastjéranna telur sig
hafa meiri tima til daglegrar stjérnunar og dlika margir segjast verja meiri tima 1 r&0-
gjof vid starfsfélk. Ekki er unnt ad rdda af svorunum hvad felst einkum { slikri rd0gjof
en gera md ra0d fyrir ad hin beinist ad faglegum mélefnum i bland vid persénuleg mal-
efni einstaklinga. I heildina benda nidurstodur til pess ad skélastjérar geti  auknum
meeli einbeitt sér ad peim vidfangsefnum sem peir sjdlfir telja brynust og 4 pad vio um
alla sem svorudu, 6hdd pattum eins og steerd skdla eda stadsetningu, og er petta eitt
deemi um pa einsleitni sem virdist einkenna islenska grunnskdla.

[ rannsékn Sigridar Onnu Gudjénsdéttur (2006) 4 afstodu skélastjéra og kennara til
deildarstjéra kom fram ao beedi skolastjorar og kennarar eru dneegdir med storf deild-
arstjéra en skélastjorar p6 mun dnaegdari en kennararnir enda eiga yfir 80% skdla-
stjéra dagleg samskipti vid deildarstjéra sina. [ rannsékn Sigridar Onnu kemur einnig
fram ad nokkur hluti kennara (um 30%) telur sig ekki pekkja vel til starfa deildarstjéra
og ma gera rad fyrir ad i peim tilvikum starfi deildarstjérar meira med skélastjora
en kennurunum. Baedi skélastjérar og kennarar telja ad mikil dbyrgd hvili 4 deild-
arstjorum og peir sinni ekki sist faglegum vidfangsefnum eins og préunarstorfum,
sjdlfsmati skéla og skélandmskra. S4 aukni timi til stjornunar sem fengist hefur med
radningu deildarstjora virdist pvi i verulegum meeli nyttur til ad styrkja undirstédur
hins faglega starfs.

A heildina litid ma draga pa dlyktun ad tilkoma deildarstjéra veiti skélastjorum
svigrdm sem peir nyti til faglegrar forystu. Rannsékn greinarhéfunda leiddi { 1jés ad
skolastjérar eru almennt dneegdir med storf deildarstjéra og telja ad tilkoma peirra hafi
eflt faglegt starf skélanna.

Kennarar og erfidleikar vid ad virkja pa

[ kennarakénnun héfunda 4rid 2005 var ekki spurt beinlinis um patttsku peirra i
akvorounum og dhrif peirra innan sinna skdéla. Nidurstodur peirrar rannséknar bentu
eigi ad sidur til pess ad kennarar hefu ad jafnadi mikil dhrif 4 dkvardanir innan skdla
(Amalia, Bjornsdottir, Borkur Hansen og Olafur H. Jéhannsson, 2006). Ahrif kennara
virdast pé vera mismikil eftir malaflokkum. Fram komu visbendingar um a0 kennarar
teldu sig ekki hafa mikil ghrif { fjolmérgum faglegum efnum, svo sem vid sjdlfsmat
skdla, préounarverkefni, gerd endurmenntunardeetlana o.fl. Samkvemt somu rann-
sokn telja kennarar sig 4 hinn béginn hafa mikid faglegt sjalfstaedi um kennsluheetti,
namsmat, skolanamskrd, samstarf vio foreldra o.fl.

[ peirri rannsékn sem hér er kynnt kemur fram ad skélastjorum finnst oft og tid-
um erfitt ad virkja kennara til patttoku i mikilveegum madlefnum, svo sem simennt-
unardeetlunum og sjélfsmati. ZEtla md ad sa mikli munur sem er 4 afstodu skolastjora
annars vegar og kennara hins vegar til patttoku kennara { dkvordunum geti skapad
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togstreitu milli skélastjora og kennara. Amalia, Borkur og Olafur (2006) hafa bent & ad
sumir stjérnunarheettir (bls. 19) séu liklegri en adrir til pess ad efla og stydja kennara
til dhrifa. [ kennurum landsins byr mikill mannaudur sem brynt er ad virkja til gédra
verka innan grunnskélans. Brj6tast parf it dr peirri hefd sem skapast hefur, ad kenn-
arar séu fyrst og fremst dbyrgir fyrir sinum bekk eda sinni grein, og virkja p4 til dhrifa
i skdlastarfinu. Slikar dherslur eru i takt vid pd pekkingu sem fyrir liggur um 4rang-
ursrika stjérnunarheetti.

Mat skélastiora & dhrifum foreldra

Mat skélastjéra & dhrifum foreldra & hina ymsu peetti i skélastarfi er athyglisvert. P4
peetti sem spurt var um mad greina 1 prjd flokka: Stjérnunarlega peetti, peetti er snerta
nam og kennslu og peetti er tengjast samskiptum nemenda og tengslum vio foreldra.
Ahrif foreldra 4 stjérnunarlegu paettina, skéladagatal, stefnumétun og stjérnun skéla
telja skélastjorar almennt vera nokkur en segja jafnframt ad pessi dhrif beri ad auka,
einkum dhrif peirra 4 skéladagatal og stefnumdétun. Skdlastjorar 4 hofudborgarsvaed-
inu utan Reykjavikur skera sig ur, en peir telja ad foreldrar hafi mikil dhrif 4 stefnu-
métun og stjornun skéla sem jafnframt beri ad efla enn frekar. Ekki er 1jést hvernig
skyra md pennan mun 4 pvi hvernig skdlastjérar meta ghrif foreldra 4 pessa peetti en
eetla md ad aukin tengsl vid foreldra meod vali 4 skélum eins og i Gardabee (sja Skola-
stefna Gardabeejar 2006-2009) geti hér 4tt hlut ad mali. T skélastefnu Gardabaejar segir
t.d. ad fé fylgi barni 6hdd pvi { hvada skéla pad gengur, p.e. i hefdbundinn grunn-
skéla d vegum beejarins eda sjdlfsteett rekinn grunnskéla (bls. 8). Pd hafa skélahverfi
verid afnumin { Gardabee og geta pvi foreldrar valid um i hvada skéla sveitarfélagsins
peir senda born sin (bls. 8). Rddstafanir af pessu tagi eru deemi um leidir sem farnar
hafa veri0 til auka dhrif foreldra i skélastarfi med markadstengdara fyrirkomulagi en
almennt er gert.

Ahrif foreldra 4 ndm og kennsly, p.e. kennsluheetti og ndmsefni, eru éveruleg og
eiga a0 vera pad a0 mati skélastjéranna. Pessi nidurstada kemur ekki 4 évart par sem
16ng hefd er fyrir pvi ad skélar méti eigin skdlastefnu og kennarar dkvedi kennslu-
adferdir og ndmsefni 4n umtalsverdra dhrifa foreldra. Athygli vekur ad eftir pvi sem
skolastjérarnir starfa vid steerri skéla telja peir dhrif foreldranna 4 ndmsefni vera minni.
Skyringin kann a0 vera su ad oft er minni nalaegd milli foreldra og kennara { fjolmenn-
um skélum en fdmennum og pétttaka foreldra i vali 4 ndmsefni éraunheefari, auk pess
sem frambod 4 ndmsefni er takmarkad. P4 vekur athygli ad konur fremur en karlar
i hopi skodlastjora telja ad foreldrar eigi ekki ad hafa mikil dhrif 4 kennsluhaetti. Pessi
dhersla kemur jafnframt fram hjd peim skdlastjornendum sem starfa § héfudborg-
arsveedinu, p.e. utan Reykjavikur. T heild eru skélastjérar pé peirrar skodunar ad ghrif
foreldra eigi ad vera heldur meiri en pau nu eru d pessum svidum ndms og kennslu.

Samskipti nemenda og tengsl vid foreldra var sidasti flokkurinn sem skolastjor-
arnir voru spurdir um. Rimlega 71% skélastjéra vill auka dhrif foreldra i samskiptum
heimilis og skéla en einungis 27% peirra telja ad dhrif foreldra séu mikil 4 pessu svidi.
Hér ber pvi verulega i milli pess sem er og pess sem skdlastjérar telja seskilegt. Skdla-
stjorarnir telja einnig ad dhrif foreldra 4 svidum hegdunar og samskipta nemenda aettu
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ad vera talsvert meiri en nd er. Skdlastjérar 1 fjolmennum skélum telja dhrif foreldra
minni { pessum efnum en peir sem eru i famennum skélum. Skdlastjérarnir virdast pvi
vilja auka tengslin vid foreldra og auka dhrif peirra 4 hegdun og samskipti nemenda.
Pessi nidurstada kemur ekki 4 6vart 1 1jési pess a0 menntun og uppeldi grunnskéla-
barna er samstarfsverkefni heimila og skéla. P4 ber ad athuga ad hegdunarvandkvaedi
ymiss konar eru allmikil { mérgum skélunum, eins og athugun Ingvars Sigurgeirsson-
ar og Ingibjargar Kaldal6ns & hegdunarvanda i grunnskélum Reykjavikur 2005-2006
bendir til (Ingvar Sigurgeirsson og Ingibjorg Kaldaléns, 2006). Mat skélastjéra & dhrif-
um foreldra 4 pessa peetti er einnig athyglisvert { pvi 1jési ad skélastjérar geta haft 4
valdi sinu ad préa p4, p.e. peir geta aukid dhrif foreldra & hina ymsu peetti skélastarfs-
ins ef peir svo kjésa. Pessi syn kann pé ad vera of einfold enda heyrist oft ad skélum
gangi illa a0 fd foreldra til virkrar patttoku 1 skélastarfinu.

NIDURLAG

Umbhverfi grunnskéla hefur breyst mikid & sidustu drum og dratugum. Slikar breytingar
hafa med ymsum heetti dhrif 4 skdlastarf og par med hlutverk peirra sem { sk6lunum
starfa. Hlutverk skélastjéra sem leiStoga og stjiérnenda hefur pvi breyst og prdast.

[ peirri rannsékn sem hér var fjallad um var athyglinni beint ad st6du og hlut-
verki skdlastjéra a breytingatimum. Leitast var vid ad bera nidurstddur saman vid
fyrri rannséknir hofunda. Til viobétar fyrra rannséknarefni, um rédun vidfangsefna
eftir mikilveegi, voru skdélastjérar nd bednir ad leggja mat & ghrif priggja adila d skdla-
starfid, kennara, millistjiérnenda og foreldra.

Segja ma a0 starfsmenn hvers skéla séu helsta audlind hans. Fagleg forysta skéla-
stjéra hlytur pvi ad beinast { auknum meeli ad pvi ad virkja kennara til forystu med pvi
a0 dreifa valdi og dbyrgd innan skélans. Nidurstdour benda til pess ad skélastjorum sé
petta liést og pvileggi peir vaxandi dherslu 4 starfsmannamal, einkum ad virkja kenn-
ara vio stefnumétandi dkvardanir. En skélastjorar virdast telja pad vissum erfidleikum
bundid ad virkja kennara til forystu. Par kunna ymsar hindranir ad vera 4 vegi, svo
sem hefdir, skilgreiningar 4 vinnutima kennara og dulin 4t6k um forraedi yfir kennslu.
Pessar hindranir parf ad greina og leita leida til ad rydja peim tr vegi.

Skdlastjorar rada miklu um pad hvernig samskiptum skéla og heimila er hagad.
Pessi rannsokn leidir 1 1jos ad skolastjorar telja mikilveegt ad auka tengsl vio foreldra.
Skodanir skdlastjora og foreldra 4 pvi hvad mikilveegast sé ad hafa samstarf um geta
verid dlikar. Skélastjorum kann pvi ad veitast erfitt ad finna samstarfinu farseelan
farveg. Aherslan 4 foreldrasamstarf er tiltdlulega ny og pvi m4 setla ad pad geti tekid
skodla og foreldra nokkurn tima ad préa samstarfid pannig a0 allir geti vel vid unad.

Skolastjérar virdast almennt dnaegdir med pa breytingu sem vard 4 stjérnkerfi skéla
med tilkomu deildarstjéra enda virdist hin hafa audveldad peim ad méta hlutverk sitt.
Adrar rannséknir héfunda (Bérkur Hansen o.fl., 1994; 2002) hafa 4 hinn béginn bent til
pess ad kennarar séu ekki eins sattir vio storf deildarstjéra og skélastjérarnir eru. Hér
er pvi einnig verk ad vinna fyrir skélastjéra, p.e. ad finna starfi og hlutverki millistjérn-
enda pann farveg ad framlag peirra nytist og um p4d riki stt innan skélanna.
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P4 syna nidurstédur ad kynjahlutfsll, aldursdreifing og menntun skdlastjéra hefur
tekid umtalsveroum breytingum & sidustu arum. Ztla md ad pessara breytinga geeti
i skolastarfinu pétt skdlastjérar tjdi sig ekki um ghrif peirra enda ekki ad peim vikid
med beinum heetti { pessari rannsékn.

Af framansdgdu md ljést vera ad hlutverk skdlastjéra er 1 sifelldri métun. Starf
peirra tekur stodugum breytingum, umfangio eykst og edli pess breytist. Ein mesta
breytingin felst i pvi aukna samradi og samstarfi sem skélastjorum er ni gert ad eiga
vi0 ymsa hagsmunadila innan skéla og utan. Pessir adilar, svo sem kennarar og for-
eldrar, gera oft métsagnakenndar krofur til skélastjéra. [ einhverjum tilvikum kunna
peer ad stangast 4 vid pann lagaramma sem skélum er gert a0 starfa eftir og pau gildi
sem skdlastjorar kjosa ad leggja til grundvallar starfi sinu. P6tt nidurstéour syni ad
skolastjorar vilji auka samstarf sitt vio pessa adila er ljost a0 utfeerslan er margvisleg-
um annmdrkum hédd. A naestu drum munu skélastjérar pvi purfa ad leggja dherslu &
ad skerpa enn frekar hid faglega forystuhlutverk sitt innan skélans. Jafnframt purfa
peir ad efla tengsl skélans vid hagsmunaadila { ytra og innra umhverfi skéla og finna
samstarfi vid pd farveg.

Skélar munu { auknum meeli purfa ad taka mid af sibreytilegu umhverfi sinu. bar
parf baedi ad bregdast vid nyjum adsteedum sem kalla 4 breytingar { skélastarfi og
einnig a0 taka mid af nidurstdoum rannsdkna & svidi ndms, kennslu og uppeldis.
Medal brynna rannséknarefna er ad kanna hvernig taka megi & peim métsdgnum sem
i framangreindum krofum til skdlastjora felast. Slik greining er forsenda pess ad unnt
sé ad draga upp skyrari mynd en nu af hlutverki skélastjéra og peim moguleikum
sem pad gefur & pvi ad beeta skolastarfio.

Reett hefur verid um hvort gera eigi stjornunarndm ad skilyrdi fyrir rédningu
skodlastjora. Ekki er gert rdd fyrir pvi i nyjum logum um grunnskéla og embeettisgengi
kennara (L6g um grunnskoéla, 2008; Log um menntun og rddningu kennara og skoéla-
stjérnenda vid leikskdla, grunnskéla og framhaldsskdla, 2008). Mikilvaegt er ad fram-
haldsndm i stjérnun menntastofnana standi ungu félki med géda grunnmenntun zetid
til boda. Ef vel er ad verki stadid i pessum efnum og krofur um starfsheefni miklar m4
gera rad fyrir a0 faglegt atgervi skodlastjora grunnskdla aukist dfram d komandi drum
an pess kvedio sé 4 1 16gum um stjérnunarndm skolastjéra.

Hér ad framan var 4 pad bent ad hinn opinberi gildagrunnur skélastarfs kunni
ad vera ad breytast med vaxandi markadsahrifum. [ pessu sambandi ma minna & ad
dhersla 4 samkeppni, skilvirkni og eftirlit hefur 6nnur dhrif 4 skélastarf en samvinna,
jafnreedi og trimennska. Sem forystumenn skéla verda skélastjérar ad vera Shraeddir
vid ad treysta eigin démgreind og leitast vid ad hafa dhrif 4 métun skdlastefnu og
skodlastarfs.
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ABSTRACT

External environment of schools has changed considerably in the past 5-15 years. In
this study the focus is on how these changes have affected the role of basic school head
teachers in Iceland. The way in which head teachers spend their time is examined and
the result is compared with earlier research. Head teachers’ assessment of the impact
of three different school stakeholders, that of middle managers, teachers and parents,
is also presented and discussed. The results suggest that head teachers put increas-
ing emphasis on staff related issues. In their opinion, middle managers have enabled
them to shape their role more to their liking. While head teachers believe that teachers
have considerable impact on the operation of schools, they acknowldedge that their
willingness to participate in decision making depends on the nature of the issues at
hand. Finally, head teachers see it as an important task to make stronger and more
cooperative links with parents.
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Hun lauk kennarapréfi frd Kennarahdskéla fslands &rid 1975, M.Ed.-préfi { mennta-
stjornun frd Hdskélanum { Illinois, Urbana-Champain 4rid 1982 og doktorsprofi frd
Lundtnahdskdla 4rid 2008. Rannséknir hennar hafa einkum beinst ad skélastjérnun,
skélapréun og kynjafreedum.
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Mat d skolastarfi

Sigurlina Davidsdéttir. 2007. Mat & skélastarfi:
Handbék um matsfraedi. Reykjavik, Haskéladtgatan. 172 bls.

Pad pykir gofugt ad gera vel og pad pykir dyggd ad vera vinnusamur. Oll held ég ad
vi0 viljum sjd drangur af storfum okkar pétt umbun geti verid af ymsum toga. Eins
og flestir hef ég alltaf viljad gera vel og stundum velt pvi fyrir mér hvad ég geeti gert
60ruvisi til ad gera betur — med minni fyrirhéfn. En hvad er pad i raun sem mig hefur
langad ad vita? Hvada upplysingum hef ég sdst eftir? Ef grannt er skodad felast i pessari
leit tveer grundvallarspurningar alls mats & skélastarfi; spurningarnar hvernig gengur
og hvernig veit ég pad? Bokin sem hér er til umfjollunar, Mat d skdlastarfi, handbdk um
matsfreedi eftir Dr. Sigurlinu Davidsdéttur, fjallar um pad hvernig spyrja megi pessara
spurninga og fa vid peim dreidanleg svor.

Mat d skdlastarfi er handbdk sem er aetlud matsfélki og nemendum i matsfreedum.
Hun er s fyrsta sinnar tegundar 4 islensku, 172 bladsidur og skiptist 1 10 kafla.

[ fyrsta kafla eru linurnar lagdar, kynnt og titskyrd ymis pau hugtsk sem matsfélk
parf ad skilja og nota. Fyrst er mat skilgreint, i hverju pad felst og meginhlutverki
matsfélks er lyst. Utskyrdur er munurinn 4 formlegu mati og éformlegu og sjénum
m.a. beint ad pvi hverjir meta hvad og hver ber kostnadinn af matinu. P4 er greint a
milli leidsagnarmats og lokamats og bent & ad leidsagnarmat er yfirleitt fyrir pa sem
veita pjénustuna en lokamat er fyrir pd sem dkveda hvort eigi ad veita pjénustuna
afram eda ekki eda breyta henni. Hugtokin innra mat og ytra mat eru ttskyrd og sidan
reedd ymis dlitamdl sem upp kunna ad koma. Aréttad er ad mat snyst um fleira en mat
a drangri og fjallad er um parfagreiningu, framkveemdarmat, drangursmat og svo mat
& skilvirkni. [ lokin er dregin upp mynd af pvi sem er likt og 6likt med mati 4 skéla-
starfi og rannséknum 4 skoélastarfi.

Annar kafli békarinnar fjallar um ségu matsverkefna i Bandarikjunum, Bretlandi,
Kanada, Pyskalandi, Hollandi, 4 Nordurlondum og svo fslandi. Farid er fljétt yfir
sogu en nefndar helstu stofnanir sem hafa umsjén med matsmdlum eda eru rddgjafar
opinberra adila 1 pessum rikjum.

Freedilegur grunnur matskenninga og sjénarhorn peirra eru kynnt i naestu tveimur
koflum. T pridja kafla er sagt fra prem flokkum kenninga sem matsfélk byggir gjarnan
starf sitt 4. Petta eru matskenningar, félagsvisindakenningar og kenningar um starf-
semina sem verid er ad meta, p.e. starfskenningar og starfskenningastyrd matsvisindi.
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Fjallad er um hlutverk kenninga og visinda { matsfreedum, hvernig kenningar nytast
vid ad byggja upp pekkingu og hvener peer eru videigandi og hvenaer ekki. [ fiérda
kafla er gerd grein fyrir fimm matsndlgunum og byggir hofundur & pekktri flokk-
un Bandarikjamannanna Fitzpatrick, Sanders og Worthen. Auk pess ad kynna mark-
mids-midad mat er horft af sjonarhdli stjérnenda, neytenda, sérfreedinga og pétttak-
enda. Hver og ein matsnalgun er kynnt og skyrd, fjallad er um kosti og galla og valin
mats-likén kynnt. T lok kaflans eru tekin deemi ur skélastarfi med Slikri ndlgun.

Hinn eiginlegi undirbtiningur matsferlisins er reeddur i fimmta og sjotta kafla.
Skipulagning og undirbuningur matsins er efni fimmta kafla par sem gerd er grein
fyrir mikilveegi undirbuinings, fjallad um helstu skref sem parf ad taka, tilgreint hvada
spurningum parf ad svara og nefndir helstu peettir sem geta ordid hindranir { mats-
starfi. T sjtta kafla er gerd itarleg grein fyrir sundurgreinandi og samtengjandi mats-
spurningum og pvi hvernig vidmid eru valin til ad tilka gégnin.

Framkveemdin, sem felur i sér 6flun gagna, greiningu peirra og tilkun, er reedd i
sjounda kafla en skyrslugerd og kynning nidurstadna er vidfangsefni attunda kafla.
badum koflum eru hagnyt rdd um 4litamdl sem matsfélk getur stadid frammi fyrir og
gagnlegar leidbeiningar um val 4 rannséknaradferdum og gerd skyrslu.

[ sidasta meginkafla békarinnar, peim nfunda, er fjallad um sidfreedi mats. Par er
fjallad um samskipti matsfélks og hagsmunaadila it fra nokkrum sjénarhornum og
kynntir bandariskir matsstadlar sem vida eru notadir. f lokakaflanum kynnir héfundur
fleiri leidir sem fara ma vid mat 4 skdlastarfi. Einnig er fario inn & mikilveegt en vio-
kveemt svio 1 islenskri skélamdlaumraedu, p.e. mat 4 frammistodu kennara. Spurning-
unni hvad valdi pvi ad mat d frammist6du kennara, sem notad er vidast erlendis, er
svo litid notad hérlendis er 14tid dsvarad pétt hofundur hafi vafalitid heilmikid fram
a0 feera um pad efni.

Mikilveegt er ad ut komi freedibaekur 4 islensku og peer séu skrifadar af sérfréou
f6lki med islenskar adsteedur i huga. Petta er medal annars mikilveegt vegna pess ad
islenskt efni er lesendum adgengilegra en erlent. P4 getur efni 4 islensku ytt undir
faglega umreedu, jafnvel ad meira verdi ritad um vidfangsefnio 4 islensku. Békin Mat
d skdlastarfi d einnig ad geta hvatt lesendur til ad dypka pekkingu sina med pvi ad lesa
um efnid & erlendum malum.

Inngangur bdékarinnar dsamt fyrri hluta kaflans um sidfreedi mats meetti vera
skyldulesefni i grunnnami allra kennara og eetti ad vera 4 nattbordi allra skolastjérn-
enda, i raun allra sem leggja stund d uppeldis- og menntavisindi, og jafnvel heilbrigdis-
visindi, par sem tekin eru allmorg deemi af mati 4 ymsum svidum. Eins eetti bokin ad
nytast vel fagfdlki i forvarnastérfum en tekin eru nokkur gagnleg deemi af peim vett-
vangi.

Til samanburdar 4 6likum matshefdum hefdi verid frédlegt ad sjd itarlegri samantekt
um Onnur riki en Bandarikin og pannig matt draga fram skyrari mun 4 peim leidum
sem einst6k riki hafa farid. Hins vegar er ljdst ad hofundur pekkir meginstrauma {
matsfreedum vel og bera heimildir pess gott vitni. P6 eru flestar tilvitnanir og deemi
dr bandarisku samhengi og hallar par talsvert & leerdém sem draga md af evrépskri
reynslu. Undirritud saknar markvissrar umfjollunar um islenskan raunveruleika. Slik
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umfjollun hefdi t.d. getad falist i ad tengja stefnu menntayfirvalda vid kenningar og
viomio eda 1 pvi ad greina dttektir 4 vegum menntamadlardduneytisins undanfarin dr &
sjdlfsmatsadferdum leik-, grunn- og framhaldsskéla med gleraugum leidsagnarmats.

Hofundur setti sér fjogur markmio med bokinni. Pau voru ad skrifa kennsluefni
sem hentadi vel i ndmskeidum sem hofundur hefur kennt um matsfraedi, ad skrifa bok
sem nyttist sjdlfsmatsteymum { islenskum skélum, skrifa handbdk fyrir matsadila og
sidast en ekki sist ad skrifa um petta vidfangsefni 4 islensku.

Ut er komin handbék 4 islensku sem hefdi sannarlega komid sér vel pegar ég vann
med matsteymi grunnskéla ad pvi a0 méta mat a skélastarfi. Pd er bokin pannig dr
gardi gerd ad matsadilar geta notad hana sem eins konar kompds, t.d. vid ad velja
matsnalgun eda vidmid. Hvort békin nytist hofundi sem pad kennsluefni sem lagt var
upp med get ég hins vegar ekki deemt um.

Loks skal geta pess ad bokin er ritud & lipru mali og eykur pad enn notagildi hennar
og gerir hana adgengilegri islenskum lesendum.

Um héfund

Audur Pdlsdéttir (audurp@hi.is) er adjunkt vid menntavisindasvid Héskéla fslands.
Hun lauk B.Sc.-préfi  landafreedi fra Haskdla Islands 1991, B.Ed.-préfi frd Kennarahd-
skéla Tslands 1993 og M.Ed.-préfi fra University of Aberdeen 1996. Rannséknir henn-
ar eru 4 svidi nattirufreedimenntunar og sjélfsmats 1 skélastarfi.
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A métum skolastiga

Jéhanna Einarsdéttir. (2007). Litil bérn med skélatéskur:
Tengsl leikskola og grunnskéla. Reykjavik: Haskélattgafan.

A sidastlidnu dri kom 1t békin Litil birn med skdlatoskur. Tengsl leikskdla og grunnskdla
eftir Jéhonnu Einarsdéttur, préfessor vid Kennarahdskdla Islands, nd menntavisinda-
svid Héskéla slands. Jéhanna hefur verid atkveedamikil { rannséknum 4 svidi mennt-
unar leikskdlabarna og huin hefur jafnframt rannsakad vidtek tengsl leikskdla og
grunnskdla frd sjonarhorni barna, kennara og foreldra. Bokin Litil born med skdlatoskur
er byggd 4 rannséknum Jéhonnu auk fjélda annarra rannsékna. Markmid békarinnar
er a0 kynna kenningar valinna freedimanna um skoélastarf og nidurstéour rannsékna
um tengsl skélastiganna og menntun ungra barna. Pess er veenst ad békin muni nytast
i umbétastarfi og vid stefnumoérkun ndms og kennslu barna 4 métum skélastiga.
Bdkin er 1 tiu koflum, og er 1j60 eftir Vilborgu Dagbjartsdéttur haft sem inngangur
hvers kafla. T fyrsta hluta békarinnar gerir Jéhanna grein fyrir uppbyggingu og
sogulegri préun skélakerfanna tveggja, leikskdla og yngsta stigs grunnskdla. Efnid
seekir hun 1 16g og reglugerdir, ndimsdeetlanir stofnananna og eigin rannsdknir & vid-
horfum kennara til starfs sins auk fjélda erlendra rannsékna. Parna er fjallad um pad
sem sameinar skoélastigin en ekki sidur pad sem greinir pau ad. Jéhanna kemst ad pvi
a0 pessar skdlastofnanir, sem nud eru hvorartveggju skilgreindar sem uppeldis- og
menntastofnanir, eru sprottnar dr Slikum jardvegi hvad vardar hlutverk, hugmynda-
freedi og starfsleidir, og hafa pvi préast 4 6likan hdtt. Nidurstada rannséknar J6hénnu
d starfshdttum leik- og grunnskélakennara kemur ekki 4 6vart en er umhugsunarverd.
bar kemur m.a. fram
... a0 einn meginmunurinn 4 starfshattum leik- og grunnskélakennara liggi i pvi
valdi sem kennararnir hafa yfir starfi sinu og pvi valdi sem bornin hafa yfir ndmi
sinu. Valdefling (e. empowering) barnanna var augljésari i leikskélanum. Bérnin
ho6fdu meira dkvordunarvald yfir pvi sem pau fengust vid. Aztlanir og skipulag
var sveigjanlegra og bornin gdtu haft stjorn d og valid vidfangsefni (Jéhanna
Einarsdéttir, 2007, bls. 60).

[ midhluta békarinnar kynnir Jéhanna kenningar freedimanna og leggur gherslu &
hugtokin tengsl, reynslu og samhengi. Hun lysir fyrst vistkerfiskenningu Bronfen-
brenner, en rok fyrir mikilveegi pess ad brida skdlastigin eru gjarnan byggd & henni.
Jéhanna notar sian hugmyndafreedi Dewey til pess ad syna fram & mikilvaegi reynslu
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i tengslum vid ndm barna og ad ndm fer fram { adsteedum sem skipta madli hér og nu
en ekki 1 gskilgreindri framtid. Rok eru leidd ad pvi ad hlutverk leikskélans sé ekki
£6lgid i undirbuningi fyrir grunnskéla heldur beri grunnskélanum ad byggja 4 peirri
reynslu sem born hafa aflad sér 40ur. AJ lokum skyrir Jéhanna péstméderniska hug-
myndafredi sem ber ad sama brunni; samhengi er mikilveegt { ndmi barna 4 métum
skolastiga en 6lik syn kennara 4 skélastigunum tveimur setur pvi skordur.

[1j6si pessa skodar Jéhanna i fjérda, sjdtta og sjpunda kafla pad sem tengir skélastigin
saman og ahrif 4 bornin ad flytjast & milli hinna 6liku stofnana. Jéhanna rekur nidur-
stédur rannsékna um drangursrikar leidir vid tengsl skélastiganna. Ahrif 4 bornin
tengjast d0urnefndum pattum; p.e. Slikri umgjord stofnananna, félagslegu umhverfi,
namspattum og adferdum. Ahersla er 16gd 4 ad yfirfeerslan sé ekki einkamal barna
og foreldra heldur beri a0 lita 4 hana i félagslegu og stofnanalegu samhengi. Jéhanna
bendir & nidurstéour OECD-skyrslnanna Starting Strong (2001) en par er meelt med
briarbyggingu a milli skélastiganna, einkum til ad nd samfellu { ndmi barna a0 dtta
dra aldri, og Starting Strong II (2006) par sem préun pessara méla er skodud aftur.
sidari skyrslunni eru greindar tveer meginhugmyndir um skélastarf; annars vegar
félags-uppeldisfreedileg hugmyndafraedi med dherslu 4 sampeettingu umhyggju, upp-
eldis og menntunar i starfi med bornum. Fylgjendur peirrar hugsunar leggja dherslu 4
ad ndm eigi sér stad {rd feedingu og edlilegt ad hugmyndafraedi leikskélans ndi til fyrstu
ara grunnskolans. Hins vegar er um ad raeda skélunarlikan med dherslu 4 ndmsgreinar
grunnskdlans og leikskélinn pd hugsadur sem undirbuiningsstig fyrir grunnskéla og
talid rétt ad feera dherslur og kennsluheetti grunnskdélans 4 leikskdlastig. Nordurlondin
adhyllast fremur fyrri kenninguna samkvemt OECD-skyrslunni en pratt fyrir pad
virdist skélunarlikanid gjarnan hafa yfirhondina. T rannsékn Jéhonnu & adferdum
islenskra kennara kemur fram ad upplysingamidlun og heimséknir leikskdlabarna 1
grunnskélann eru meginsamstarfsleidir. Sjaldan er hugad ad samvinnu sem byggist &
svipudum hugmyndafreedilegum grunni og reynsluheimi barnanna. Hugsunin liggur
p6 neer hugmyndum leikskdlakennara en grunnskélakennara. Seensk rannsékn sem
Jéhanna visar til syndi t.d. fram 4 ad stefna skdlayfirvalda par i landi er i raun komin
lengra en hugsun einstakra kennara og skéla hvad vardar sameiginlega hugmynda-
freedi. Spurning er hvort vid fetum somu leid hér d landi og visa ég p4 til nyrra laga-
setninga um skolastarf 4 vordogum 2008 (L6g um menntun og rddningu kennara vid
leikskdla, grunnskéla og framhaldsskdla nr. 87/2008, Log um leikskdéla nr. 90/2008 og
Log um grunnskdla nr. 91/2008).

En Jéhanna heldur dfram, og 8. og 9. kafli eru byggdir 4 rannséknum 4 vidhorfum
barna og foreldra til skélastiganna. 10. kafli er samantekt d verkinu { heild og par eru
jafnframt kynntar nokkrar kennsluadferdir sem eiga pad sameiginlegt ad byggja ndam
barna 4 reynsluheimi peirra — frd hinu pekkta 4 vit hins nyja.

Meginnidurstada békarinnar er ad pétt mikilveegt sé ad studla ad samhengi og
tengslum 4 milli skélastiganna séu viti ad varast. Ef megindhersla verdur 4 samfellu
md bdast vid préun par sem 6nnur skdlasynin yfirgneefi hina; p.e. annadhvort sjén-
armio leikskdlafreedanna eda skélunarlikanid. Afleidingarnar yrdu pd annadhvort of
grunnskdlamidadur leikskdli eda of leikskélamidad upphaf grunnskélagongu. Bent er
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d a0 pad purfi ad eiga sér stad breyting pannig ad flutningur 4 milli skélastiga feli i sér
hvatningu, 6rvun og dskorun fyrir bérnin. Gangan yfir skélabriina parf ad fela i sér
,breytingar og stodugleika, jafnvaegi og jafnveegisleysi, samhengi og samhengisleysi”
(bls. 172). Bruargangan er stér vidburdur { lifi hvers barns, lita parf 4 hana sem ferli en
ekki einstakan atburd og mikilveegt a0 vel takist til.

Sidustu dratugi hafa ymsar pjédfélagsbreytingar leitt til pess ad skdlakerfid er ordid
mun mikilveegari pattur { uménnun, uppeldi og menntun ungra barna. Rannséknir
hafa synt fram 4 langtimadhrif menntunar fyrstu eevidranna 4 alhlida proska einstak-
lingsins. [ békinni Litil born med skdlatiskur er byggt 4 pessum forsendum, gerd er grein
fyrir fjolda rannsékna & métum skélastiga og skyr mynd dregin upp af vidfangsefn-
inu. A minu mati hefdi hins vegar madtt gera meira ur freedilegum peetti pessa verks
til ad nd enn skyrar fram markmidum békarinnar. Eg nefni  pessu samhengi hugtakid
valdefling (e. empowering) en pad hefdi matt skyra ndnar (sjd t.d. Ira Shor 1992) og
setja { vidara freedilegt samhengi, svo sem vid félagslega hugsmidahyggju (e. socio-con-
structivist approach) 1 anda hugmyndafredi Vygotsky og Bruner. Hugmyndir peirra
falla vel ad norreena likaninu sem kynnt er i békinni og peirri hugsun ad ndm eigi
sér stad ndnast frd feedingu. Félagsleg hugsmidahyggja byggist 4 peirri hugmynd ad
félagsleg samskipti hafi dhrif 4 vitsmunaproska einstaklings, litid er 4 ndm sem félags-
lega athofn par sem samvinna og samspil vid adra einstaklinga gegnir lykilhlutverki
(J. L. Frost 2008).

Enn er of snemmt ad svara spurningunni um pad hvort Jéhanna ndi pvi mark-
midi sinu med ttgdfu békarinnar ad hafa ghrif til umbdéta og stefnumdtunar, en békin
hefur alla burdi til pess og hin kemur tt 4 tima pegar mikilla breytinga er ad veenta
i skélastarfi. A pessu dri téku gildi 16g um menntun og rddningu kennara vid leik-
skéla, grunnskéla og framhaldsskéla (2008). T 16gunum er gert rdd fyrir moguleika &
sveigjanlegum rétti leikskélakennara og grunnskélakennara & yngsta stigi, 1 kennslu
fjdgurra til 4tta dra gamalla barna. Login gefa kennaramenntastofnunum moguleika
a nyjum teekifeerum og gera nanast kréfu um meiri samkennslu leik- og grunnskéla-
kennaranema par sem sjonum er beint ad ndmi barna 4 fyrrnefndu aldursskeidi. Pad
m4d etla ad nidurstédur rannsékna sem Jéhanna kynnir hér, eda i fyrri birtingum,
hafi verid hafdar til hlidsjénar vid endurskodun laga um skdlastigin 4rid 2008, eink-
um leikskdlalaganna. P6 ad umfjollun um samstarf skélastiganna sé ekki fyllilega
sambeerileg 1 16gum hvors skdlastigs um sig er hin skyrari en { fyrri 16gum (Log um
grunnskola 1995, Log um leikskola 1994). Pad kemur sidan til kasta skdlayfirvalda i
sveitarfélogum og einstakra skélastofnana ad ttfeera 16gin.

Jéhanna er framseekin { hugsun; hiin leggur dherslu d mikilveegi pess ad skapa sam-
fellu i menntun barna & métum skdlastiga par sem reynsla peirra er virt en ad breyt-
ingin feli jafnframt i sér ny og 6grandi vidfangsefni. Verk Jéhonnu er mikilveegt og
sannarlega parft framlag til stefnumérkunar kennarandms vid hdskdlana og ttfeerslu
a tengslum leik- og grunnskoéla 4 vegum sveitarfélaga.
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Um héfund

Halldéra Haraldsddttir, (hh@unak.is) er lektor vid hug- og félagsvisindadeild Héskdlans
a Akureyri. Hin lauk nami fra Fésturskdla [slands 4rid 1973, talmeinafraedi/ sérkennslu
frd Statens spesialeererhogskole 1 Beerum drid 1977, magistersgradu fra University
of Oslo arid 1986, uppeldis- og menntunarfreedi frd Pedagogisk seminar i Oslé &rid
1987, cand polit. frd Haskélanum { Osl6 drid 1989 og M.Ed.-préfi med dherslu 4 stjornun
frd University of Bristol drid 1994. Rannséknir hennar beinast einkum ad leesi, sérporf-
um og madlproska.
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Brautrydjendaverk d islensku um
fjélmenningu

Hanna Ragnarsdéttir, Elsa Sigridur Jénsdéttir, Magnus Porkell
Bernhardsson (ritstjorar). (2007). Fjélmenning & Islandi.

Re)fkiavik: Rannséknarstofa i fislmenningarfraedum
KHI og Héskolattgéfan. 360 bls.

Fjolmenning d Islandi er vidamikid og timabert verk. Ritstjérarnir lysa békinni sem
freedi- og kennslubdk og er pad videigandi lysing pvi ad bokin gegnir badum pessum
hlutverkum auk pess ad vera handbdk, en vitaskuld fléttast handbdkarhlutverkid
saman vid baedi freedi- og kennslubékarhlutverkid. I békinni eru télf meginkaflar eftir
samtals sextdn hofunda, auk annars efnis sem ég vik ad sidar. [ formadla segir ad békin
skiptist 1 tvo hluta en skiptingin kemur ekki fram 1 efnisyfirliti, sem hefdi verid skyr-
ara. [ fyrri hlutanum eru yfirlitsgreinar um freedasvidid og Slika peetti innan pess.
Peim er m.a. @tlad ad skyra ymis hugtok sem notud eru i pessum freedum. Sidari
hlutinn fjallar um islenskar rannséknir 4 pessu svidi. Raunar tel ég ad békin skiptist {
prennt pvi ad tveer fyrstu greinar sidari hlutans skera sig talsvert dr 6drum greinum.
Onnur peirra er yfirlit um 16ggjof og fislmenningarlegt skélastarf en hin er yfirlit um
rannsoknir. Sidustu greinarnar fjérar fjalla aftur 4 méti um einstakar rannsdoknir.

Eins og neerri ma geta eru kaflar bokarinnar misjafnir, beedi ad formi og geedum.
Hér verda peir einkum metnir 4t frd markmioum bdkarinnar. Fyrsta greinin, um
freedasvioio, er eftir Honnu Ragnarsdéttur, einn ritstjéra bokarinnar. Petta er mikil-
veegt yfirlit par sem fraedasvidid og hugtok pess eru sett 1 sogulegt samhengi. [ grein-
inni er einnig yfirlit um erlendar rannséknir og kenningar. Hanna ritar adra grein
um eigin rannséknir. Par er t.d. mjog dhugaverd umraeda um hvad pad merki ad vera
innflytjendabarn (bls. 250-251).

Greinar Honnu eru hér nefndar fyrstar pvi hin er i forystu & freedasvidi fjolmenn-
ingar og menntunar — og peer eru lika medal bestu greina békarinnar. Adrar sérlega
godar greinar i bokinni eru greinar Elinar Pallar Pérdardéttur i fyrri hlutanum og
Toénju Tzenovu og Rannveigar Traustadottur i sidari hlutanum. Geedi peirra felast
ekki sist i pvi hversu vel peer eru tengdar freedilegri umraedu. Grein Ténju og Rann-
veigar segir frd rannsokn 4 samskiptum og samstarfi kvenna af élikum uppruna a
vinnustad en grein Elinar er um médurmal og tvityngi.
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Elsa Sigridur Jénsdéttir, einn af ritstjorum békarinnar, & parna tveer greinar. [ fyrri
greininni tengir Elsa freedikenningar um sjélfsmynd vid 6lika menningarhépa. Pess
hdttar samantekt kenninga er gagnleg pvi ad pegar sjdlfsmyndarfraedum er beitt vid
fijolmenningarstarf kemur 1 1jés a0 sjdlfsmyndin er miklu fléknara og margbreytilegra
fyrirbrigdi en ein kenning getur radid vid ad skyra. Grein Elsu um [slendinga erlendis
vakti sérstakan dhuga minn, baedi vegna pess ad hin er um hép sem ég hef tilheyrt
og vegna pess ad hun er g6d. Hun fjallar um pad ad vera islenskur namsmadur {
bandariskri hdskdlaborg i Midvesturrikjunum. Slik reynsla er audvitad ekki fyllilega
sambeerileg vid ad vera varanlega fluttur til Islands fra fateekara landi, kannski med
6likt tungumal eda med annan litarhdtt en flestir [slendingar. Pad skiptir lika méli ad
flest f61ki0 1 rannsékn Elsu for til ndms en ekki i atvinnuleit. En slik reynsla, p6tt tima-
bundin sé, nytist vid ad kenna um petta efni. Greinin varpar lika ljési 4 reynslu margra
[slendinga sem hafa verid { ndmi erlendis og flutt menningarreynslu heim med sér.

Pridji ritstjérinn, Magnus Porkell Bernhardsson, setur sér pad markmid { grein sinni
ad reeda um hlutverk trdarbragda i fjolmenningarsamfélogum. Hann bendir 4 ad upp-
gangur trdarbragda eigi ekki einungis vid um rétteekar, muslimskar hreyfingar heldur
og voxt hvitasunnukirkjunnar i Sudur-Ameriku, dhrif thaldssamra, kristinna safnada
a stjornmadl 1 Bandarikjunum og st6du hinddisma & Indlandi (bls. 44). Pad ryrir p6
gildi greinarinnar, og er i andst6du vid markmidid, ad hann reedir adallega deemi
af uppgangi muslimatrdar, pé ad kristin trd sé miklu meiri pélitiskur dhrifavaldur
i okkar heimshluta (Vestur-Evrépu og Nordur-Ameriku). Greinin er pé mikilveegur
umraeduhvati, par sem tekid er skyrt fram ad triarbrogo hafi ekki sidur dhrif 4 daglegt
lif en stérvioburdi sdgunnar.

[ grein sinni fjallar Toshiki Toma um fordéma. Hann flokkar pd & skemmtilegan
hatt — ef haegt er ad segja ad eitthvad geti verid skemmtilegt vid fordéma. I greinina
vantar tilvisanir til heimilda og skrd um heimildir er mjog stutt. Hin eetti p6 engu ad
siour ad nytast vel vid kennslu.

[ békinni er grein eftir Sigurd Konrddsson um islensku sem médurmaél og annad
madl og skarast sumt af efni hennar vid grein Elinar um tvityngi. Héfundarnir vitna
ekki til rannsékna hvor annars og ad mjog takmorkudu leyti til sému hofunda, en
grein Sigurdar er adallega um islenskukennslu. Eg hef ekki kannad hvort skilgrein-
ingar { greinum peirra Elinar og Sigurdar eru i grunninn hinar sému; atla ad geyma
pad sem verkefni handa nemendum minum 1 framhaldsndmi.

[ fyrri hluta greinar Pérdisar Pérdardéttur eru ttskyrd allmérg hugtok um menn-
ingu og menningarleesi, par med talin hugtok dr kenningaramma franska félagsfraed-
ingsins Pierres Bourdieus. Skilgreiningarnar kalla 4 umreedu: Er t.d. rétt eda sanngjarnt
ad tala um kynja- eda kynpadttablindu? (Bls. 274). Er rétt ad draga upp gildishladinn
mun milli Shefdbundins barnaefnis sem eetlad er ad hafa menntunargildi og alpjédlega
markadssetts afpreyingarefnis? (Bls. 277). [ sidari hluta greinarinnar er sagt frd rann-
sékn hofundar 4 menningarleesi i tveimur leikskélum sem gerd var i peim tilgangi ad
kanna hvada hlutverki barnaefni gegnir i leikskélum og hvort notkun pess geti varpad
lj6si & hvernig bornin upplifa ndnasta umhverfi sitt. Petta er dhugaverd grein.

Bjork Helle og fimm adrir héfundar hafa tekid saman upplysingar um 16g, reglur,
namskrdr og stefnumdétun 1 malefnum barna og fullordinna af erlendum uppruna.
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Yfirlit af pessum toga getur urelst hratt, sbr. pd stadreynd ad ny skélaloggjof hefur
ordio til eftir ad bokin kom tt. Pad synist p6 ekki koma mjog ad sok pvi ad parna er
hvert skélastig sérstaklega tekid fyrir og rakin deemi af gédu fjolmenningarlegu skdla-
starfi, t.d. i Leekjaborg, Austurbaejarskdla og Reydarfjardarskola.

Ragna Ldra Jakobsdéttir hefur tekid saman yfirlit yfir rannséknir 4 ymsum svidum,
t.d. um adlogun, adstedur og stodu innflytjenda, asiska og pdlska innflytjendur, vio-
horf Tslendinga til innflytjenda og ndm og kennslu 4 ymsum skélastigum. Auk pess
birtir hun ellefu sidna skrd um heimildir, par med talinn verulegan fjolda profritgerda.
Mér kom 4 6vart hversu mikid hefur verid ritad um efnid. Vitaskuld treldist saman-
tekt af pessum toga en mikilveegara er ad yfirlitid hlytur ad audvelda mjog rannséknir
a svidinu i ndnustu framtid. Einkum mun greinin nytast nemendum 4 ymsum skdla-
stigum.

Val héfunda og efnis er med peim heetti ad med lestri békarinnar feest gott yfirlit um
freedasvidid almennt og um rannséknir hér 4 landi. Ritstjérar békarinnar hafa tekid
virkan p4tt { umreedum og rannséknum um fjélmenningu hér & landi. Flestir hofund-
anna starfa hér 4 landi sem freedimenn eda kennarar en einn af ritstjérum békarinnar og
a.m.k. einn héfundur til vidbdtar starfa erlendis. Audvitad er heegt ad benda 4 efni sem
matt hefdi setja { bdkina til vidbdtar eda 1 stadinn fyrir einhvern annan kafla; einkum
sakna ég efnis eftir Unni Dis Skaptadéttur, mannfraeding og préfessor vid Haskdla
[slands, sem hefur ekki sist rannsakad adsteedur kvenna { dreifbyli. Einnig hefdu rann-
sOknir Pérodds Bjarnasonar, félagsfreedings og professors vid Hdskolann & Akureyri,
um ndm og lif unglinga 4tt heima i bkinni. T heildina er p efnisvalid skynsamlegt —
og visao er til rannsékna pessara tveggja freedimanna i greinum boékarinnar.

Pegar litid er 4 verkid i heild hefur pad mikid gildi sem freedirit, handbdk og
kennslubdk. Sem fraedirit er békin gott framlag en gildi hennar sem handbdkar og
kennslubdkar er pé meira en hid fraedilega af tveimur dsteedum; vegna pess ad tals-
vert fleiri freedilegar greinar er audvelt ad finna i timaritum og ad mikill skortur var 4
kennslubSk um efnid. Utskyringar & hugtékum { fyrri hlutanum og raunar { sumum
koflum sidari hlutans auka mjog kennslubdkargildid, svo og kaflar um fjolmenningar-
freedi, fjolmenningarlegt skélastarf og rannsdknir. Eftir hvern kafla eru spurningar
sem mad nota i kennslu en sumar peirra eru pé ekki négu vandadar, t.d. of lokadar af
pvi ad pad er augljdst ad leita & ad ,réttum” svorum i kaflanum, eda jafnvel gildis-
hladnar. Pessu mun ég ad sjélfsogdu beeta tr pegar ég fer ad nota békina.

Loks skal pess getid ad a milli kafla eru lj6d og sogur um upplifun ttlendinga sem
hafa sest ad 4 [slandi. Lj6din og sogurnar auka kennslugildi békarinnar en peirra hefdi
att ad geta i efnisyfirliti og segja frd hofundunum eda a.m.k. hafa um pd skrd pvi ad
petta er { 6samreemi vid mjdg itarlegar upplysingar um héfunda greinanna. Pd vantar
ibékina atridisordaskrd, en fragangur hennar er ad 60ru leyti gédur.

Fjolmenning d Islandi er brautrydjendaverk sem mun nytast mérgum hépum, par
med t6ldum kennurum, kennaranemum, 6drum hdskélanemum og almenningi. Ann-
markar békarinnar eru flestir smaveegilegir i 1jsi pess hversu mikill fjarsjodur hun
mun verda nemendum sem vilja freedast um fjolmenningu i sérstokum hdskélandm-
skeidum og jafnvel { almennum ndmskeidum um kennslufreedi eda skélapréun.
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Uppeldi og mennfun STEINUNN HELGA LARUSDOTTIR
17. argangur 2. hefti, 2008

Menntun, forysta og kynferoi

Gudny Gudbjsrnsdéttir. 2007. Menntun forysta og kynferdi.
Reykjavik: Haskolattgafan. 325 bls.

Bok Guonyjar Gudbjornsdéttur um menntun, forystu og kynferdi kom tt 4 sidasta
ari. Préun hugmynda og kenninga innan kynjafreeda hefur verid hréd sidustu dra-
tugina. Pessi préun endurspeglast i skrifum hoéfundar d peim tveim dratugum sem
efni békarinnar spannar, en hun er safn greina frd drunum 1990-2007 um eftirfarandi
efnisflokka. Kynimyndir og sjdlfsmyndir barna og unglinga, namskrdr, namsbeekur
og kynferdi og loks leidtoga, stjiornendur og kynferdi. Greinarnar eru tengdar saman
efnislega med inngangskafla og eftirmdla. Hofundur tekur fram ad pessa framsetn-
ingu megi lita 4 ,,sem eins konar greiningu 4 ordreedunni um menntun, forystu og
kynferdi a pvi timabili sem greinarskrifin stéou yfir” (bls. 9).

Bdkin skiptist { fimm misstéra hluta; inngang, prjd hluta sem helgadir eru framan-
greindum pemum og eftirmdla. I inngangi lysir hofundur st6du rannsékna & svidi
menntunar, forystu og kynferdis og gerir grein fyrir efni békarinnar og efnistokum.
[ 38rum hluta er fjallad um sjélfsmyndir/kynimyndir/hugverur og kynferdi, i pridja
kaflanum um ndmskrdr, ndmsbaekur og kynferdi og i peim fjérda um leidtoga, stjérn-
endur og kynferdi. Eftirmdlinn er helgadur syn héfundar 4 préun fraedasvidsins, starf
hdskdlakennara og hvert stefni 1 jafnréttis- og menntamdlum. Pessa umfjollun fléttar
Gudny saman vid eigin proskasogu. Békarhlutarnir fimm skiptast { 11 kafla. Greinar-
gott yfirlit yfir hluta békarinnar og einstaka kafla hennar er ad finna { undirkaflanum
Tilurd og efni einstakra greina en engin atridisordaskrd er i békinni. Markmidio med
pessari umfjollun er ad audvelda lesandanum adgengi ad bokinni og leggja mat 4
framlag hennar til jafnréttismdla, einkum jafnréttismenntunar.

Guony hefur verid afkastamikill freedimadur i dratugi. Hin er brautrydjandi medal
islenskra feminista og freedimanna i skrifum sinum um konur og forystu innan
menntageirans. Bokin ber pessu vitni og varpar skyru ljési 4 hvernig ndlgun hennar {
rannséknum 4 stjérnun og kynferdi hefur breyst samfara peirri préun sem oréid hefur
i kynjafreedilegum rannséknum sidustu dratugina. Gudny skrifar af viotekri pekk-
ingu og reynslu. Menntun hennar og fjélbreyttur starfsferill sem freedimadur, kennari
og stjornmdlamadur gleedir greinarnar lifi og eykur triverdugleika peirra.

Efni békarinnar er byggt 4 eigin rannséknum Gudnyjar sem hun setur { traust freedi-
legt samhengi med visan i skrif erlendra freedimanna austan hafs sem vestan. Pétt efn-
i0 sé fraedilegt er textinn 1 heild leesilegur og aetti pvi ad geta nyst baedi sérfraedingum
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um vidfangsefni békarinnar og dhugaménnum. Undantekning frd pessu er lengsti
kaflinn, Ordraeda um drangur, skilvirkni og kyngervi vid stjornun menntastofnana frd arinu
2001, sem er pungur aflestrar og gerir miklar krofur til lesandans. Megindsteedurnar
eru peer ad lykilhugtok textans eru enn morgum framandj, kaflinn er efnislega ofhlad-
inn og textinn hefdi matt vera slipadri. Rannséknin sem parna er fjallad um er eigi ad
sidur afar dhugaverd og beetir verulega vid pekkingu okkar & samspili umhverfispétta
og stjérnunarhdtta og moéguleikum stjérnenda til pess ad dkveda hvernig peir stadsetja
sig 1 ordreedunni um stjérnun og vold.

Bokinni er fylgt dr hladi med inngangskafla par sem hofundur gerir grein fyrir
dhuga sinum & vidfangsefnum bdkarinnar, menntun, kynferdi og forystu, og beinir
sjonum sinum annars vegar ad ordraedunni um menntun og kynferdi og hins vegar
um forystu og kynferdi. Pessi umfjollun er itarleg og tekur til rikjandi ordoreedu um
menntun og forystu innan freedaheimsins, 4 vettvangi skélans og 1 fjolmidlum og vid-
bragda feminista vid peim umskiptum sem peir telja ad hafi ordid { umraedu um jafn-
réttismdl. A peirra mati er svonefnd drengjaordrada, par sem 16g0d er dhersla 4 bdga
stoou drengja i skélum, takn um bakslag i kvennabarattunni. Gudny visar til erlendra
freedimanna sem telja ad nyfrjdlshyggja og dhersla 4 skilvirkni og drangur hafi i raun
paggad nidur i jafnréttisumreedunni i skélum og drengjaordreedan hafi nyst vel sem
teeki 1 pessu skyni (bls. 15). Petta telur Guony po6 adeins vera eina af dsteedunum,
umskipti { jafnréttisumraedunni megi rekja til fjslmargra patta, svo sem ithaldssamrar
fjolmidlaumreedu, menntastefnu nyfrjdlshyggjunnar og hnattveedingar. Alvarlegasta
dbending Guonyijar er su ad svo virdist sem litil tengsl séu 4 milli freedilegra rann-
sokna og skolastarfs.

[ umfjsllun sinni um forystu og kynferdi veltir héfundur fyrir sér hvers vegna konur
komist sidur en karlar til valda og virdingar i pjéofélaginu og ad kynjun forystu-
hlutverka. Fram kemur ad hdtt menntunarstig kvenna hafi ekki dugad 1 pessu skyni.
Guony vekur athygli & pvi ad ,sams konar skil virdast vera komin { umreeduna um
feminismann eda kvennabardttuna og { menntaumreeduna“ (bls. 22). A3 mati hennar
takast hér d sjénarmid freedasamfélagsins, kvennasamtaka, pdlitiskra stofnana og
markadarins. Hin undirstrikar naudsyn pess a0 allir sem lata sig jafnréttismal varda
ndi saman og bendir & pd moguleika sem falist geti i framlagi freedasamfélagsins i
pessu skyni.

Inngangskaflinn byggir naudsynlega pekkingarbri milli peirra efnispatta sem bokin
fjallar um. Hann veitir jafnframt gagnlegt yfirlit yfir préun hugmynda, hugmynda-
kerfa, kenninga og kvennabardttu 4 sidustu darum. Guonyju tekst vel ad varpa ljési a
pad hvernig tekist er 4 um jafnréttismadl 1 rikjandi ordreedu 4 hinum ymsu athafnasvid-
um samfélagsins og bendir 4 leidir til ad skapa pekkingu og skilning par a milli.

[ 68rum hluta békarinnar er fjallad um mikilveeg hugtok i kynjafreedum, sjdlfs-
myndir, kynimyndir, hugverur og kynferdi. Pessari umfjollun er skipt nidur i fjéra
kafla. Hofundur lysir peirri afstoou sinni ad pvi adeins geti skdlastefna og kennara-
menntun verid i anda kynjajafnréttis og nyrrar adalndmskrar ad dherslum i skdla-
starfi verdi breytt. Fjallad er um pd peetti i pjéofélagsadsteedum sem hofundur telur
a0 kalli 4 breytingar, um mikilveegi skyrra markmida og um leidir sem fara megi 1
skolastarfi og kennaramenntun i pvi skyni ad nd peim fram. Reett er um hlutverk skéla
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og menntun kennara og pd kynjamétun sem par fer fram. Loks er dregid fram hversu
6lik sjonarmio riki enn medal freedimanna um dsteedurnar fyrir adstodumun kynjanna
i samfélaginu og pétt skélans { honum. Hér er vakin sérstok athygli 4 tengslum skdla-
starfs og stodu kynjanna med dherslu d kennaramenntun og hlutverk 16ggjafans i pvi
ad setja henni skyr markmid sem geti studlad ad jafnrétti pegnanna.

[ upphafi pridja hluta békarinnar, Ndmskrdr, ndmsbekur og kynferdi kvedst hofundur
etlaad ,snerpa d umreedunni um menntun og kynferdi” (bls. 148) og visar par til rann-
séknar 4 pessu svidi sem huin hafi unnid ad sl. tvo ér og ndi til allra skdlastiga. Fyrri
hluti pessarar umfjollunar snyst um grunnhugtok i kvennarannséknum og megin-
vidfangsefni hofundar { umraeddri rannsékn hennar. I sidari hlutanum er itarleg um-
fjollun um ndmskrdr grunn- og framhaldsskéla. Héfundur greinir frd nidurstodum
nylegra rannsékna sinna 4 ndmskrdm sem hun greindi i kynjafreedilegu ljdsi. Jafn-
framt kynnir hun adferd til ad sampeetta kvennarannséknir almennu ndmsefni { peim
tilgangi ad minnka pd kynjaslagsidu sem hun telur ad sé 4 mérgum kennslubékum.

[ greiningu sinni frd drinu 1992 (5. kafli) kemst Gudny ad peirri nidurstodu ad finna
megi skyra stefnumérkun um jafnréttismal 4 grunnskdlastigi 1 skyrslunni Jofn stada
kynja 1 skdlum. Su stefna eigi sér stod i jafnréttislogum og birtist ad hluta i grunn-
skélalogum (bls. 166). A hinn béginn sé engin tilraun gerd til pess ad taka & pessu mali
i Ndmskré fyrir framhaldsskéla.

Ny greining & ndmskrdm grunn- og framhaldsskdla var birt arid 2003 pegar badar
namskrarnar h6fdu verid endurskodadar frd grunni. St athugun leiddi i 1j6s ad ,Hefo-
bundin greinabundin namskrd eins og ndmskrd framhaldsskdlans gefur 1itid rymi fyrir
umfjéllun um jafnréttismdl” (bls. 195). Greining 4 ndmskrd grunnskdlans synir ad
dherslan 4 kynjajafnrétti og jafnréttisfreedslu er afar takmorkud og kvedst hofundur
ekki sjd pess merki ad gert sé rd0 fyrir markvissri jafnréttisfraedslu fyrr en hugsanlega
10. bekk og pd 1 tveim ndmsgreinum. Nidurstada hofundar er si ad ndmskrdrnar end-
urspegli hvorki ,jafnréttislogin, rannséknir og umraedu um kyngervi og skdélastarf”,
né pa yfirlystu stefnu sem bodud var i ddurnefndu sérriti, [ofn stada kynja i skolum
(bls. 193). Umfjollun békarinnar um namskrér neer ekki til hdskélastigsins en Gudny
leggur dherslu d mikilveegi pess ad kennsla i kvennafreedum verdi efld vid Héskdla
fslands, ad 63rum kosti komist sjénarmid kvennarannsékna seint inn i kennslubsekur
grunn- og framhaldsskdla (bls. 166). Kennarar purfi jafnframt ad fd menntun sem geri
péd heefari til ad vinna ad jafnri stodu kynjanna { skélunum og endurskodun namskrar
fyrir kennaramenntunarstofnanir sé mikilveegur péttur i peirri vidleitni.

Umfjollun békarinnar um namskrar er sérstaklega gagnleg fyrir pd sem sinna upp-
eldi og kennslu barna og unglinga og eetti ad vera skyldulesning i kennarandmi. Parna
feest mikill pekkingargrunnur og auk pess eru kynntar adferdir sem nyta ma til ad
skoda texta frd kynjafraedilegu sjénarhorni. Sidast en ekki sist er hér bent 4 leidir til
pess ad sampaetta kvennarannséknir almennu namsefni til ad minnka pd kynjaslagsiou
sem hofundur telur ad sé 4 mérgum kennslubékum. Petta er pé ekki vandalaust og pvi
hefdi purft ad ttfeera pessa hugmynd me0 skyrari heetti og hagnytum deemum.

[ firda hluta békarinnar, Leidtogar, stjornendur og kynferdi, eru prir kaflar. S& fyrsti
er reistur 4 athugun sem var gerd drid 1992 sem pattur { steerri rannsckn, en pd for
fram mikil umreeda um porfina & pvi ad auka hlut kvenna { stjérnunarstérfum i
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menntakerfinu og vidar. Gerd var spurningalistakdonnun medal tveggja hépa, annars
vegar allra kvenskdlastjéra landsins (51 af 220 drid 1992) og héttsettra kvenstjérnenda
d framhalds- og hdskdlastigi og vidar i menntakerfinu og hins vegar parads urtaks
karlstjérnenda i sambeerilegum st6dum. Gudny leitadist vid ad varpa ljési & pad hvort
munur veeri 4 reynslu karla og kvenna annars vegar og hins vegar milli kvenstjérn-
enda & Slikum stodum i menntakerfinu (bls. 227). T 1jés kom ad vida var markteekur
munur 4 svorum kven- og karlstjdrnenda en pé minni en komid hafdi fram i ymsum
erlendum rannséknum. T lok greinarinnar varpar Gudny fram peirri spurningu hvort
su kenningalega ndlgun sem hun stydst vid, pad er ad draga fram sameiginlega
reynslu stjérnenda eftir kynferdi, feli i sér ,haettu 4 edlishyggju eda ad stadalmyndir
um kynbundio atferli festist i sessi fremur en ad peim sé kastad fyrir r6da” (bls. 233).
Slik nélgun dragi athyglina frd margbreytileika og margréddun kvenna og samspili
einstaklingseinkenna, kynferdis og adsteedna. Hér md greina fyrirboda préunar i att til
postkenninga sem ordnar voru rikjandi { erlendum rannséknum og Gudny ték upp i
neestu rannsokn 4 forystu og kynferdi sem fjallad er um 19. kafla. Ordraedur um drangur,
skilvirkni og kyngervi vid stjornun menntastofnana er eigindleg rannsékn sem Gudny
gerdi arid 2001 medal kvenskolastjora & 6llum skdlastigum. Leitad var svara vid pvi
hvernig ordraedur um 4rangursstjérnun og kyngervi birtast { friségnum kvennanna.
Gudny segist stydjast vid félagslega métunarhyggju og svokalladan pdststriktiral-
isma med , kvennafredilegu ivafi” (bls. 237). Lykilhugtok i rannsékninni eru m.a. ord-
raeda, kyngervi, hugverur og skilvirkni. Petta er metnadarfull rannsékn par sem konnud
eru dhrif menntapdlitiskrar stefnumdétunar 4 kvenstjérnendur & vettvangi menntunar.
[ rannsékninni er einnig spurt grundvallarspurninga um pau gildi sem islenskt sam-
félag hvilir 4 og peer afleidingar sem mismunandi gildagrunnur getur haft fyrir skdla
og samfélag.

[ eftirmdla veltir Gudny pvi fyrir sér hvad hafi métad sig sem freedimann 4 svidi
menntunar, forystu og kynferdis. Hér raedir hin einnig syn sina & préun freedasvids-
ins, starf haskélakennara og hvert stefni { jafnréttis- og menntamalum. f anda peirrar
feminisku afstodu ad adgreina ekki einkalif og opinbert lif staldrar héfundur vid 1
sjdlfsskodun og fléttar frasagnir af atvikum i eigin lifi og proskaségu saman vid ségu-
legan frédleik um kvennabardttu og pdlitik 4 slandi og leggur mat & hverju hin hafi
skilad. Hofundur redir prju pekkingarfredileg sjonarhorn sem tekist hafi 4 innan
visindaheimsins & umreeddu timabili og hvernig hun hafi sjélf studst vid pau 61l a
mismunandi timabilum 4 ferli sinum. Hun kemst ad peirri nidurstoou ad ekki virdist
stadid vid 16gbundna jafnréttisfraedslu i skélum og ad dherslur 4 jafnrétti i mennta-
kerfinu hafi verid 4 undanhaldi hér 4 landi sem vida erlendis undanfarin 10-15 dr.
Valdastada og launamunur kynjanna breytist pvi mjog heegt prétt fyrir hdtt mennt-
unarstig kvenna. Astedurnar telur hofundur vera ymsar en flestar endurspeglist peer
i dherslu 4 svokallada drangursstjérnun sem hafi ordid rddandi med nyfrjdlshyggjunni
sem einkennt hafi {slenska menntastefnu frd 1991. Pessa stefnu telur Gudny geta unn-
i0 gegn jafnrétti.

Guodny gerir sér far um ad fjalla um hugmyndir, kenningar og hugmyndakerfi i
samhengi vid pd menntapdlitisku strauma sem rikjandi eru d hverjum tima. Samspil
umbhverfis, freeda og stofnana er pannig raudur pradur i rannséknum hennar og um
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leid eitt af hennar adalsmerkjum sem freedimanns. [ pessu felst vidurkenning & pvi
a0 skdli og skdlastarf séu ekki einangrud fyrirbeeri heldur métist starf og starfsheettir
af pélitiskum stefnum og straumum utan veggja skélans. [ slikri nalgun felst freedi-
leg djorfung, ekki sist pegar um er ad reeda yfirlystan feminista og brautrydjanda 1
kvennarannséknum og fyrrverandi stjornmdlamann. A9 pessu leyti sver Guony sig
mjog i eett vid dstralskar og nysjalenskar freedikonur & bord vio Blackmore, Sinclair og
Strachan sem hiin visar tidum til. Vida i skrifum Gudnyjar er vikid ad dhrifum nyfrjdls-
hyggjunnar & stodu jafnréttismdla. Nidurstada hennar er si ad medan nyfrjdlshyggja
sé rddandi stefna { menntamadlum sé brynt ad skoda jafnréttismal i vidu samhengi. Til
pess telur Gudny naudsynlegt ad beita svonefndum jafnréttismeelikvéroum. Vegna
pess hversu vida Gudny visar til nyfrjdlshyggju sakna ég pess ad i békinni er ekki
ad finna heildsteeda umfjollun um pessa stefnu og birtingarform hennar i mennta-
politiskri stefnumétun.

Heér skal 4 pad minnt ad freedasvidid stjérnun og forysta hefur mikla karlleega slag-
sidu. Ndmsefnid er ad steerstum hluta samid af korlum og hvilir 4 rannséknum sem
gerdar hafa verid af kérlum medal karla. Sidustu prjd til fjéra dratugina hafa verid
gefnar tt beekur um stjérnun og forystu sem annadhvort eru byggdar 4 athugunum
d stjornunarhdttum kvenna eingéngu eda beggja kynja. Flestar békanna eru skrif-
adar af konum. Bék Gudnyjar er af pessu tagi p6tt hin taki til fleiri pétta en forystu
og kynferdis. T békinni er 1itid fjallad um dagleg storf stjérnenda, um kenningalegan
grunn stjérnunar og forystu eda hvernig megi efla forystu i skélum. Hun kemur pvi
ekki 1 stad pess efnis sem er lagt til grundvallar ndmi { menntastjornun en er mikilveeg
vidbaét vid pad. Med héflegri bjartsyni md leyfa sér ad vona ad peir timar renni upp ad
i 6llum ndmsbdkum takist ad sampaetta sjénarmid beggja kynja pannig ad 4 hvorugt
halli.

Mikill fengur er ad bék Gudnyjar. Hin 4 erindi til allra peirra sem lata sig jafnrétt-
ismadl varda en einkum til foreldra, kennara og stjornenda 4 6llum skdlastigum. Sidast
en ekki sist 4 htn brynt erindi vid b sem bera dbyrgd & kennaramenntun. T upphafi
békarinnar bendir Gudny 4 hversu litil tengsl virdast vera milli freedilegra rannsékna
og skdlastarfs og hversu alvarleg su stada sé (bls. 16). Hun lysir peirri von sinni ad
bdkin og ndmskeidin sem huin hefur stadid fyrir verdi , 160 4 pd vogarskdl ad pekking-
in verdi sem heildsteedust og ad fraedin, jafnréttisbardttan, skélinn og stjérnvold stydji
hvert annad betur en hingad til — til studnings auknu jafnrétti, virkara lydreedi og betra
pjoofélagi” (bls. 23). Pad er mat mitt ad efni bokarinnar sé einmitt vel til pess fallid ad
mynda slikt net pekkingar og skilnings milli umreeddra hépa.

Um héfund

Steinunn Helga Ldrusddttir (shl@hi.is) er lektor vid Menntavisindasvid Haskéla
fslands. Hin lauk lauk kennaraprofi frd Kennarahdskdla Islands 4rid 1975, M.Ed.-
préfi 1 menntastjérnun frd Haskélanum 1 Illinois, Urbana-Champain 4rid 1982 og
doktorsprdéfi frd Lundunahdskéla 2008. Rannséknir hennar hafa einkum beinst ad
skolastjérnun, skélapréun og kynjafreedum.
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Leidbeiningar fyrir greinahdfunda

Timaritid Uppeldi og menntun kemur 1t tvisvar & dri. Greinar til birtingar { vorhefti
timaritsins purfa ad berast fyrir 1. oktéber og greinar til birtingar { haustheftinu fyrir
1. mai. Allar greinar skal senda til ritstjora 4 t6lvuteeku formi.

Ritnefnd tekur afstodu til pess hvort grein feest birt { timaritinu. Vid dkvordun um
birtingu greina er i fyrsta lagi tekid mi0 af peirri stefnu ad um sé ad reda fraedilegar
og/eda rannsoknartengdar greinar, { 60ru lagi ad peer eigi erindi til peirra sem sinna
uppeldis- og menntamalum. I pridja lagi verdur geett ad heildarsvip timaritsins hverju
sinni.

Meginreglan er sd ad innsendar greinar hafi ekki birst annars stadar. Undantekning
er gerd frd pessari reglu ef ritnefnd telur greinar sem birst hafa { vidurkenndum
erlendum fagtimaritum eftirséknarverodar til birtingar & islensku. Erlendum freedi-
moénnum er heimilt ad birta efni { timaritinu 4 ensku. Fyrsti h6fundur greinar er jafn-
framt dbyrgdarmadur.

Ef ritnefnd metur greinina svo ad hdn eigi erindi { timaritid og uppfylli krofur
um efni og framsetningu er hin send til am.k. tveggja adila til ritryningar. Grein
sem sampykkt er med fyrirvara um a0 brugdist sé vid faglegum dbendingum er send
til greinarhofundar til lagfeeringar i samreemi vid dbendingar ritryna og ritstjérnar.
Hofundur sendir greinina sidan aftur til ritnefndar med greinargerd um peer breyt-
ingar sem hann hefur gert 4 greininni.

Framsetning efnis

Miodad er vid ad framsetning efnis sé { samraemi vio venjur sem gilda i virtum erlendum
timaritum um uppeldis- og menntamal. Midad er vido APA kerfid vio framsetningu
efnis, petta d m.a. vid um gerd heimildaskrdr, tilvisanir { texta, toflur og myndir, kafla-
fyrirsagnir og lengd beinna tilvitnana. Reglur um framsetningu ma finna t.d. i Hand-
bok Sdlfreediritsins (1995) eftir Einar Guomundsson, Gagnfradakver handa hdskélanemum
4. ditgdfa (2007) eftir Friorik H. Jéonsson og Sigurd J. Grétarsson og Publication Manual
of the American Psychological Association 5. 1itgdfa (2001). Vitna skal til skirnar- og f60ur-
nafns islensks hofundar en ekki fédurnafns eingéngu eins og gildir um erlenda hof-
unda. Jafnframt skal rada islenskum hofundum i heimildaskrd samkveemt skirnar-
nafni peirra. Ztlast er til ad beinar tilvitnanir dr erlendum tungumalum séu pyddar
a islensku.

Handrit skulu vera med 12 pt. letri (Times New Roman) og linubili 1,5. Einfalt
ordabil skal vera & eftir punkti. Notid islenskar geesalappir. Greinar skulu vera vel
yfirfarnar me? tilliti til malfars og framsetningar.

Lengd handrita skal ad jafnadi vera 15-25 bladsidur. A forsidu skal koma fram heiti
greinar og nafn héfundar dsamt adsetri (stofnun/fyrirteeki). A eftir forsidu 4 ad vera
u.p.b.100-150 orda titdrattur 4 islensku og annar & ensku. A pridju sidu handrits eda
vid upphaf greinarinnar sjdlfrar skal heiti greinarinnar einnig koma fram, 4n nafns
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hoéfundar. Myndir og toflur skulu vera med sem einféldustu snidi og & sérsidum aftast
i handriti en merkt vid { handritinu hvar peer skulu stadsettar (t.d. tafla 1 hér).

Vidmidarnir vid ritryningu

Greinarhéfundum er bent 4 ad vid ritryningu greina er einnig 16g0 dhersla 4 eftir-
farandi peetti:

Utdréttur sé { samraemi vid innihald og titill Iysandi.

Efnistokum og tilgangi sé lyst i inngangi.

Grein sé gerd fyrir fraedilegu samhengi og nyjustu rannséknum, mikilveegi
rannsoknarefnisins, tilgangi rannséknar, rannséknarspurningum, rannséknar-
snidi, rannséknaradferdum og drvinnslu gagna.

Nidurstodur séu settar skyrt fram, studdar gégnum og rannséknarspurning-
unum svarad.

Alyktanir séu studdar gognunum og freedilegri umraedu.

Greinin beeti vio skilning og pekkingu a svidinu og leggi af morkum til rann-
sokna, starfsvettvangsins eda stefnumorkunar a svidi uppeldis- og mennta-
mala.

Uppbygging greinarinnar sé skilmerkileg me9 tilliti til inngangs, meginmals
og nidurlags.

Vandao sé til fragangs og malfars.



