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Formali

Ritgerd pessi fjallar um lidan og ndmsarangur sex nemenda & aldrinum
sextan til tuttugu og sjo ara, sem allir hafa glimt vid sértaeka erfidleika i
steerdfraedi. Ritgerdin er hluti af 120 eininga nami i sérkennslufraeedum vid
Uppeldis- og menntunarfraedideild Menntavisindasvids Haskéla Islands og
er alls 30 einingar (ECTS). LeiGbeinendur minir voru paer Jénina Vala
Kristinsdottir og Edda Oskarsdéttir og faeri ég peim bestu pakkir fyrir. Einnig
pakka ég Sigurdi Joénssyni keerlega fyrir yfirlestur ritgerdar og
vinnuveitendum fyrir sveigjanleika. Foreldrum minum faeri ég minar bestu
pakkir fyrir émetanlegan studning og adstod, syni minum fyrir synda
polinmaedi og jakvaedni i alla stadi og systur minni fyrir ad leyfa mér ad eiga
sitt heimili sem mitt annad. O8rum sem hafa stutt vid mig i ndmi minu faeri
ég einnig pakkir. A3 lokum faeri ég vidmaelendum minum, sem gerdu petta
verkefni ad veruleika, bestu pakkir fyrir patttoku sina i verkefninu.

Hafdis Einarsdottir, 3. jandar 2013.



Agrip

[ pessu verkefni er fjallad um dhrifapaetti 4 lidan og nAmsgetu nemenda sem
eiga vid sértaeka steerdfreediordugleika ad etja. Um mitt ar 2012 for fram
rannsokn med eigindlegu rannsdknarsnidi par sem reett var vid sex
nemendur um lidan og ndmsarangur peirra. Vidtalsrannsékn vard fyrir
valinu par sem half-opnum spurningum var beitt. Vidmaelendurnir voru 3
aldrinum sextdn til tuttugu og sjo ara og attu pad sameiginlegt ad eiga i
miklum erfidleikum tengdum stzerdfraedi en tveir peirra hofdu haett nami
vegna peirra. Tilgangur rannséknarinnar var ad skoda ahrifapeetti a lidan og
namsgetu nemenda sem glima vid sérteeka staerdfraediordugleika med pad
ad leidarljdsi ad hinn almenni kennari geti nytt sér nidurstédurnar til pess
ad bua nemendum sinum gott ndmsumhverfi.

Helstu nidurst6dur rannséknarinnar voru peer ad patttakendurnir telja
flestir ad framlag peirra hafi mest ahrif 8 velgengni i ndmi, patttakendunum
leid flestum mjog illa & skélagdongu sinni og peir lidu mikid fyrir 6rdugleika
sina; fannst peir heimskir og ,6gedslega” lélegir i steerdfraedi. Peir fundu
jafnframt fyrir vanpekkingu a 6rdugleikum sinum, jafnt hja samnemendum
sinum og kennurum, og var pad peim erfid reynsla. Allir patttakendurnir
h6fdu nokkud dkvednar skodanir 3 ndms- og kennsluadferdum sem myndu
nytast peim og helmingur peirra hefdi viljad hafa meira um pau atridi ad
segja a skélagongunni. Ad lokum ma nefna ad peir ho6fdu mismunandi
skodanir vardandi adlagad namsefni og getuskipta hdopa en hvoru tveggja
toldu peir vera kost.

Af pessu ma alykta ad skélar purfi ad hlusta a raddir nemenda, huga ad
freedslu kennara og nemenda um namsoérdugleika og sidast en ekki sist
finna leidir til ad beeta lidan nemenda og sjalfstraust peirra. Vinna parf fleiri
rannsoknir tengdar lidan og ndmsdarangri peirra sem eiga vid erfidleika ad
etja i ndmi til pess ad haegt sé ad koma enn frekar til méts vid pa a
arangursrikan og anaegjulegan hatt.



Abstract

,»,One who isn‘t able to do math must be stupid“—issues influencing
educational performance and students’ well-being

In this essay, issues influencing educational performance and the well-being
of students dealing with difficulties in learning mathematics will be
discussed. In 2012, a study was conducted using qualitative method where
six students were interviewed about their experience in school with regards
to their well-being and ability to learn.

Interviews were conducted using half-open questions. The interviewees
were students at the age between sixteen and twenty seven. They all
shared a common ground of having great difficulties with mathematics, and
two of them had withdrawn from school. The aim of the study was to look
at the possible issues influencing educational performance and students’
well-being, with the hope that general classroom teachers can use these
results in creating a better school environment for their students.

The main result of the study was that the students believe that in order
to be successful in school, you need to work hard. Most of the participants
felt truly bad during their school attendance. They were much aware of
their struggle and had the notion of being stupid and horribly bad in math.
They felt that their teachers and fellow students were ignorant about their
difficulties, which was a difficult experience. Half of them would have
wanted to have more influence on their study during their schooling.
Finally, it is worth mentioning that they all had different opinions
concerning adjusted school curriculum and grouping by ability but both was
regarded as an advantage.

The conclusion that can be drawn is that schools need to listen to
students’ voices, consider educating teachers and students about learning
difficulties, and last but not least, find a way to improve students’ well-
being and their confidence. More research needs to be done regarding the
well-being and schooling of students that deal with learning difficulties so
further improvement in teaching methods can be made.
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1 Inngangur

[ rima 6ld hefur skdlaskylda verid vid lydi & Islandi og nd ber 8llum bérnum
4 aldrinum 6-16 ara skylda til ad ganga i skéla (Log um grunnskéla nr.
91/2008, 3. gr.). Skélum ber ad koma til mots vid alla pa nemendur sem
sekja menntun sina til peirra, hvort sem um raedir hinn hefdbundna
nemanda sem fylgir 6llum vidmidum adalndamskrar eda nemendur sem eru
med sérstakar (ndms)parfir ad einhverju leyti (L6g um grunnskdla, nr.
91/2008, 13. gr.). Nemendur eiga ekki allir jafn audvelt med ad tileinka sér
markmid ndmsins hverju sinni og stundum fylgja namsordugleikar
nemendum alla skélagéngu peirra. Erfidleikarnir geta verid af ymsum toga
og misjafnt er hversu mikid peir had nemendum.

Flestir pekkja til lestrarerfidleika og vandamala peim tengdum; oft talad
um lesblindu. Margt er vitad um lesblindu og hefur hdn verid rannsokud
allitarlega og nidurstédur nyst samfélaginu vel. Nidurstédur rannsékna 3
lesblindu hafa leitt til aukinnar pekkingar og medvitundar samfélagsins a
vandanum og hafa peer jafnframt leitt til ad nyjar og betri
lestrarkennsluadferdir hafa prdast, auk pess sem hjalpargdgn sem gera lif
nemenda med lesblindu audveldara hafa litid dagsins ljés (McNulty, 2003).

Steerdfraediordugleikar eru 6nnur tegund namsoérdugleika. beir geta
verid timabundnir og nokkud vaegir en peir geta einnig verid vidvarandi og &
hau stigii. P3d er talad um  sterdfrediblindu  eda  sértaeka
steerdfraediordugleika. Sértaekir steerdfraediordugleikar eru minna pekktir en
lesblinda og rannsdknir & peim hafa aukist haegar (Gersten, Clarke og
Mazzocco, 2007). Enn eru atridi sem eru dulin frediménnum og
hjalpargdgn fyrir pa sem eiga vid sérteeka erfidleika ad etja eru litil sem
engin. Akvednar hugmyndir eru pé komnar fram sem segja til um
arangursrikar kennsluadferdir, stydjandi ndmsumhverfi og fleira sem getur
hjalpad nemendunum (Hafdis Gudjonsdoéttir, 2002). Samt sem adur lida peir
enn fyrir erfidleika sina og vegna margbreytni 6rdugleikanna er flokid ad
takast a vid pa (Wadlington og Wadlington, 2008). Ekki er um audugan gard
ad gresja pegar kemur ad taekjum til greiningar & sérteekum
steerdfraediordugleikum og pvi ekki algengt ad nemendur fai skyrar
upplysingar um vanda sinn. Vegna pessa lidur peim stundum eins og peir
séu heimskir og halfgerd urhrok (McNulty, 2003).



Tilgangur pessarar ritgerdar er ad varpa ljdsi a pa peetti sem hafa ahrif &
lidan og namsarangur sex nemenda sem allir hafa att vid sérteeka
steerdfraediordugleika ad etja a skélagdngu sinni.

1.1 Rannsoéknin i hnotskurn

i rannsékninni voru tekin vidtdl vid sex nemendur sem hafa att vid sértaeka
steerdfraediordugleika ad etja a skélagongu sinni. patttakendur voru 3
aldrinum 16-26 ara og stundudu fimm peirra nam i framhaldsskdla & peim
tima sem vidtolin voru tekin en einn peirra hafdi hzett i skéla vegna
namsordugleika.

Megin markmid rannséknarinnar var ad varpa ljési 8 pa paetti sem hafa
ahrif 4 lidan og ndmsarangur nemenda i staerdfraedi. Urtakid var fundid med
markmidsurtaki (e. purposive sampling) par sem reynt var ad finna
einstaklinga sem hentudu rannsékninni og markmidum hennar. Notast var
vid half-opin vidtél (e. semistructured Interviews) i samtélunum vid
patttakendur en einnig voru tekin vidtol vid foreldra peirra sem voru undir
18 ara aldri til ad nd meiri dypt og skilningi @ peim pattum sem rannsakadir
voru. Vidtolin voru sidan afritud i toélvu, lyklud og greind i akvedin pemu.

1.2 Bakgrunnur og val a vidfangsefni

Allt fra pvi ad ég hoéf ndm vid Kennarahaskéla [slands haustid 2006
(Menntavisindasvid Haskdla islands i dag) hafa steerdfraediordugleikar verid
mér hugleiknir. [ B.Ed. verkefni minu, sem ég skrifadi arid 2009, fjalladi ég
um einkenni og Urredi vegna sterdfraediordugleika og reynslu priggja
kennara a kennslu nemenda med sértaeka steerdfraediordugleika. pa hef ég
starfad sem steerdfreedikennari og/eda studningskennari fra haustinu 2007.

i grunnskélanum sem ég starfa vid kenni ég staerdfreedi 4 unglingastigi.
Eg hef oftar en ekki fengid pad hlutverk ad kenna unglingum sem eiga vid
erfidleika ad etja i ndminu og hef par kynnst nemendum sem eiga i
sérteekum o6rdugleikum med staerdfreedinam. Upphaflega var mér hugleikid
a hvada hatt ég gaeti komid til méts vid pa hverju sinni og hvad ég gaeti gert
til pess ad peir naedu sem bestum drangri i nami en i seinni tid hef ég attad
mig 4 ad lidan peirra hefur mikil dhrif & drangur peirra. Eg hef lagt mig alla
fram um ad lata nemendum minum lida vel og ad peir upplifi sig sem
sigurvegara i hverri kennslustund og finnst pvi ahugavert ad fa peirra eigin
sjénarmid a pad sem hefur ahrif & ndmsarangur og lidan med formlegum
haetti, likt og gert er i rannsékninni i pessu verkefni.

A hverju vori kved ég nemendur Ur grunnskélanum sem ég starfa vid og
horfi & eftir peim halda yfir gétuna, i framhaldsskélann sem par stendur. b3
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eru nemendur ,minir“ ofarlega i huga mér og hef ég avallt ahyggjur af
framtid peirra i ndmi. Kerfid i fjdlbrautaskdélunum er fléknara og stifara en
bad verndada umhverfi sem peir hafa buid vid i grunnskélanum. Eg hef pvi &
tilfinningunni ad peir komi til med ad fa akvedinn skell i byrjun
framhaldsskdlanams en hef pd skodun ad i morgum tilfellum veeri haegt ad
koma betur til méts vid nemendurna i fjolbrautaskélakerfinu. Pad er pé
rannsoknarefni sem ekki tengist beint peirri rannsékn sem hér er fjallad um.

Faar rannséknir hafa wveri® wunnar i tengslum vid sérteka
steerdfraeediordugleika og eru rannsdknir peim tengdar mun feerri en
rannsoknir & lestrarordugleikum (Gersten, Clarke og Mazzocco, 2007).
Vegna fyrrgreindra atrida tel ég naudsynlegt ad leggja grunn ad fleiri
rannséknum sem IUta ad lidan og gengi pessara nemenda.

Af ofangreindum astaedum hef ég akvedid ad rannsaka pd paetti sem
hafa ahrif & lidan og namsdrangur nemenda sem eiga vid sértaeka
steerdfraediordugleika ad etja og tel rannsékn mina gdda vidbot vid peer
rannséknir sem nu pegar hafa verid unnar 4 islandi en mikilvaegt er ad beeta
vid pann pekkingargrunn sem vid eigum hér a landi.

1.3 Markmid og rannsoknarspurning

Markmid rannséknarinnar var ad 6dlast skilning a peim pattum sem hafa
haft ahrif a lidan og gengi sex nemenda sem glimt hafa vid sérteeka
steerdfraediordugleika 4 skdlagdngu sinni. Mikilveegt er fyrir starfandi
kennara ad atta sig a peim pattum sem hafa ahrif 4 velgengni nemenda med
sérteka steerdfraediordugleika. Nidurstédur rannsdknarinnar geta veitt
rannsakanda og 68rum kennurum mikilvaega vitneskju sem haegt er ad nyta
i starfi. Leitast var eftir ad sja hvada paettir pad eru sem hafa ahrif 4 lidan og
namsdarangur nemenda hverju sinni.

Rannsdknarspurningin sem var hofd ad leidarljosi i verkefninu var pvi:
,Hvada peettir hafa ahrif a lidan og ndmsdrangur nemenda med sértaeka
steerdfraediordugleika?”. Undirspurningar eru engar en i vidauka A er haegt
ad sja rannséknarramma rannsakanda par sem settar eru fram
adalspurningar, auk nokkurra hjdlparatrida i sviga fyrir aftan hverja
spurningu.

1.4 Helstu hugtok

Hér fyrir nedan geri ég stuttlega grein fyrir helstu hugtékum sem koma fyrir
i ritgerdinni. [ kafla 2 er nanari umfjéllun um 6ll hugtékin og hvernig pau eru
notud i umraedu um sértaeka steerdfraediordugleika.
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Almennir staerdfraediordugleikar og/eda sértaekir staerdfraadiordugleikar

Mismunandi skilgreiningar eru & almennum staerdfreediordugleikum og
sérteekum steerdfraediordugleikum. | pessari ritgerd verdur talad um
almenna staerdfreediordugleika séu erfidleikarnir timabundnir og tilkomnir
af 68rum dstaedum en liffredilegum en sértaeka steerdfraedicrdugleika eda
staerdfraediblindu sé vandamalid vidvarandi og komid til vegna liffreedilegra
patta.

Hugsmidahyggja - Félagsleg hugsmidahyggja

Kenningar um hugsmidi byggja @ ad hver og einn skapi sina eigin
bekkingu at fra skilningi sinum og fyrri reynslu. Vid métumst af pvi
samfélagi sem vid bdum i og hefur pad ahrif 4 hvada merkingu vié leggjum i
hluti og hvada pekking verdur til hja hverjum og einum. betta sjdnarhorn er
kennt vid félagslega hugsmidi.

Félagsleg og laeknisfraedileg sjénarhorn

Olik sjénarhorn & fotlun og stédu félks med skerdingu hafa verid vid lydi i
samfélaginu. Laeknisfraedilega sjonarhornid var lengi radandi og er pa
einblint & fotlun einstaklingsins og hvernig hann passar ekki inn i pad
samfélag sem hann byr i hverju sinni. Sé horft a fétlun einstaklings ut fra
félagslegu sjénarhorni er litid til pess hvernig haegt sé ad breyta samfélaginu
svo ad skerding einstaklingsins verdi ekki ad fotlun. Sé itid &
steerdfraediordugleika hjad nemendum & pann hatt ad peir séu med
ordugleika er haegt ad segja ad leknisfreedileg sjonarhorn séu hofd il
vidmidunar en félagslegt sjonarhorn sé talad um ad nemendur eigi §
6rdugleikum med steerdfraeedinam sitt.

Skéli an adgreiningar/skdli fyrir alla

i skéla an adgreiningar taka allir nemendur patt i skélastarfinu, 6had
uppruna peirra og bakgrunni og komid er til méts vid alla nemendur 4 peirra
eigin forsendum pannig ad peir nai ad proskast i nami sinu.

1.5 Uppbygging ritgerdarinnar

 68rum kafla ritgerdarinnar er farid yfir hin ymsu atridi sem varda
steerdfraediordugleika, jafnt almenna sem og sértazeka. Ma par 4 medal
nefna dsteedur sterdfraedicrdugleika, einkenni peirra, lidan nemenda sem
eiga vid ordugleikana ad etja og fleira. | pridja kafla er farid yfir atridi er
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tengjast rannsdknarhluta verkefnisins. Adferdir, sidfreedi og lysing &
batttakendum er medal pess sem par er ad finna. | kafla fjogur eru
patttakendur rannsdéknarinnar kynntir sem og nidurstédur rannséknarinnar
settar fram og i fimmta kafla eru umraedur par sem nidurstédurnar eru
settar i fraedilegt samhengi. Verkefnid endar 4 lokaordum i kafla sex.
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2 Steerofraedi og steerdfraediorougleikar

[ pessum kafla verdur fjallad um ymsa paetti er varda almenna og sértaeka
staerdfraediorougleika. | fyrstu eru sjonarhorn fétlunar og skélasamfélags
skodud, pvi naest er fjallad um skilgreiningu @ nami og nokkur sjénarmid pvi
tengd skodud og i framhaldi af pvi eru atridi tengd staerdfraedilegri haefni
raedd. Pa er komid ad sterdfreediordugleikum par sem medal annars er
fjallad um einkenni, greiningu og hugtdk peim tengd, lidan nemenda med
steerdfraeediordugleika er skodud og loks eru vidbrogd i kennslu og
studningur ad heiman raedd.

2.1 Leeknisfraedileg og félagsleg sjonarhorn

Tvenns konar sjénarhorn eru rikjandi vardandi skerdingu fdlks i
samfélaginu. Annars vegar er laknisfreedilegt sjénarhorn par sem einblint er
a fotlun einstaklingsins og aé hann passi ekki inn i samfélagid vegna hennar.
Hins vegar eru félagsleg sjénarhorn par sem athyglinni er beint ad peim
hindrunum sem samfélagid setur peim sem eru skertir 4 einhvern hatt. Ma
pbar nefna adgengi, skipulag a kennslu og fleiri atridi sem ad pessari hlid
malsins snuda. Laeknisfredilegu sjonarhornin voru radandi lengi vel en
undanfarid hafa félagsleg sjonarhorn ndd meiri fétfestu medal almennings
(Rannveig Traustadottir, 2006).

Mestan hluta 20. aldarinnar var leeknisfreedilegt sjonarhorn, kennt vid
Parsons, radandi i hinum vestraena heimi. Parsons, sem var félagsfraedingur,
leit svo & ad fotlun veeri andstaeda pess sem talid er heilbrigt og edlilegt.
peir sem adhyllast laeeknisfraedilegt sjonarhorn einbeita sér ad greiningum a
hinum ymsu skerdingum, likamlegum sem andlegum, og peer skerdingar
sem greinast hja einstaklingunum eru oft taldar harmleikur i lifi hins skerta
einstaklings (Rannveig Traustadéttir, 2006). Upp ur drinu 1970 for ad bera a
gagnryni a Nordurlondunum vardandi leeknisfraedilegu sjonarmidin og var
ba farid ad lita til annarra patta og félagsleg sjénarmid efldust. Félagslegt
sjénarhorn beinist ad pvi ad samfélagspegnarnir fjarleegi hindranir i
samfélaginu til ad minnka fotlun hinna skertu (Rannveig Traustadottir,
2006). bratt fyrir ad sifellt fleiri sjai fotlun at fra félagslegu sjonarhorni eru
leeknisfraedilegu sjénarhornin enn vid lydi.

Samfélagid skiptir miklu mali fyrir velgengni hins skerta i lifinu og segir
Déra S. Bjarnason (2001) medal annars ad vandinn sem skerdingin skapar
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bui ekki i einstaklingnum heldur i samspili hans vid umhverfi sem tekur mid
af ofétludum. Breskt félagslegt likan syndi fyrst fram & ad fotlun sé
félagslega skopud og ad hun sé afleiding af fyrirkomulagi sem felur i sér
hindranir sem takmarka moguleika félks med skerdingar til patttoku i
samfélaginu (Barnes, Mercer og Shakespeare, 1999). Nemendurnir eru pa i
raun ekki vandamalid heldur skapast vandamal peirra af peim adstaedum
sem bpeir eru i hverju sinni, svo sem vardandi kennara, kennsluadstadur,
samnemendur og verkefni. Pad er ad segja, adstaedurnar skapa merkingu
bess sem hver nemandi stendur fyrir hverju sinni. Namsoérdugleikar og adrar
skerdingar eru pa ekki til i reynd, heldur eru peir adeins vandamal skdlans
bvi veri skolakerfid byggt upp @ annan hatt en raunin er myndu
namsordugleikar ekki pekkjast (Dudley-Marling, 2004).

Likdnin tvo, pad félagslega og leeknisfreedilega, stangast oft 4 vid hvort
annad og forvitnilegt er ad skoda lista sem er settur upp i greininni
Understanding disability (Barnes o.fl., 1999) par sem rannsakandi spyr
skertan dreng, Oliver, ymissa spurninga. Sem daemi md nefna fyrstu
spurninguna par sem rannsakandinn spyr hvad sé a6 honum. Oliver svarar:
»Hvad er ad samfélaginu? (bls. 29)“.

Sjoberg (2004) fjallar um mismuninn & ordraedu i tengslum vid
leknisfraedilegt og félagslegt sjonarhorn. SU syn ad nemendur séu med
ndmsérdugleika er til samraemis vid laeknisfreedilegt sjénarhorn en eigi peir /
ordugleikum med ndm er litid & ordugleikana med gleraugum félagslegs
sjénarhorns. | pessu verkefni verda félagsleg sjénarhorn hofd til vismidunar
pbegar nidurstodur rannsdknarinnar eru settar fram i lokin.

2.2 Skali fyrir alla

préun skdlasamfélagsins & sér langa sogu. | upphafi voru skélar adeins
atladir fyrir dtvalda nemendur og ekki eru margir aratugir sidan born med
hamlanir eda skerdingar hofu nam i almennum skélum (Jon Torfi Jénasson,
2008). Hugmyndafraedi um blondun fér ad hafa ahrif upp ar arinu 1970 4
fslandi og & tiunda aratug sému aldar fér ad bera & krofum um skéla an
adgreiningar. Skoli an adgreiningar felur i sér paer hugmyndir ad skipulagi
hins hefdbundna skéla er breytt, sem og namskrd og kennsluhattum pess
bekkjarkerfis sem vidgengist hefur pannig ad séd sé fyrir pérfum allra barna
i almennri kennslu (Ferguson, 1995; Sigridur Einarsdéttir, 2003). [ reglugerd
um nemendur med sérparfir (nr.585/2010, 2.gr.) segir ad skoli an
adgreiningar sé grunnskoli i heimabyggd eda narumhverfi nemenda par
sem ad med manngildi, lydreedi og félagslegu réttleeti ad leidarljési er komid
til méts vid nams- og félagslegar parfir nemenda i almennu skélastarfi.
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Fjolbreytileiki hins almenna grunnskdla eins og hann er i dag er ordinn
mikill og krafan um nam fyrir alla hefur aukist jafnt og pétt. | Adalndmskrd
grunnskdla (2006) segir medal annars ad pad sé skylda grunnskdla landsins
ad veita 6llum nemendum videigandi menntun og ad allir skuli vera virkir
patttakendur i skélasamfélaginu. Jafnframt segir i I6gum um grunnskdla:
LAllir nemendur eiga rétt a kennslu vid sitt hafi i hvetjandi ndmsumhverfi i
videigandi hisnaedi sem tekur mid af pérfum peirra og almennri vellidan®
(Log um grunnskdla, nr. 91/2008, 12. gr.). Enn fremur segir i sému l6gum, i
17. grein, ad allir nemendur eigi rétt & peim studningi sem peir purfa 8 ad
halda, i samraemi vid metnar parfir. bad er pvi skylda skélanna ad koma til
méts vid alla & pann hétt sem peir purfa 4 ad halda. | nyrri Adalndmskra
(2011) er l6gd mikil ahersla & jafnréttis- og lydraedisfreedslu og er
sérstaklega aréttad ad 10gd skuli dhersla & skoéla an adgreiningar i Ollu
skolastarfi.

Borkur Hansen og Hanna Ragnarsdoéttir (2010) tala um tvenns konar
hugmyndafraedi sem skélar geta unnid eftir til ad byggja & mannréttindum
og félagslegu réttleeti; annars vegar hugmyndafraedi fjolmenningarlegrar
menntunar og hins vegar hugmyndafradi skéla an adgreiningar, en paer
byggja a svipudum gildum.

Upphaflega kemur ordasambandid ,skdli an adgreiningar” inn i islenskt
mal pegar Salamanca-yfirlysingin, sem fjallar um sérkennslumal og patttoku
nemenda med sérparfir i skélum, var undirritud arid 1994 (Jon Torfi
Jénasson, 2008). Ordasambandid er pyding a enska ordinu ,,inclusion” sem
notad er i yfirlysingunni (Jon Torfi Jénasson, 2008). Skéli an adgreiningar er
skoli par sem hid almenna skolakerfi og sérkennslukerfid er endurskodad og
sameinad svo ad ur verdi eitt opinbert skdélasamfélag par sem allir
nemendur eru patttakendur og fjolbreytileikinn er edlilegur (Ferguson,
1995) og sem deemi um &herslur ma nefna virdingu, fjdlbreytileika og
mannréttindi. Einnig er 16gd ahersla a fjolbreyttar kennsluadferdir par sem
parfir nemenda eru i forgrunni; ad efla sjalfsmynd peirra og jakvaed
samskipti @ milli allra sem i skélanum starfa (Sapon-Shevin, 2007).

Skoéli an adgreiningar utilokar ekki ad born med mismunandi parfir og
getu fai sérhaefda adstod eda kennslu, badi innan og utan bekkjar, pegar
bess gerist porf. Medal mikilveegra patta til ad na fram darangursrikum
starfshattum skéla an adgreiningar er g6d samvinna kennara og annars
starfsfélks. G6d samvinna starfsfdlks i skélum er mikilvaeg baedi fyrir préun
kennsluhatta og fagmennsku starfsfélks en einnig er hun jakvaed fyrir
nemendur med sérparfir (Evrépumidstodin fyrir préoun i sérkennslu, 2005).
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Til pess ad skdli an adgreiningar geti ordid ad veruleika purfa
skélastjornendur ad syna mjog mikid hugrekki og huga ad moérgum pattum.
Til deemis parf ad pjalfa starfsfolk upp i peim starfshattum sem vidhafdir
eru, pad parf ad efla hugrekki peirra og nemendanna til breytinga og
gagnryni a fyrra skdlastarf parf ad vera til stadar (Sapon-Shevin, 2007). b4
burfa skélar ad endurhugsa ndmskrar, vinnuadferdir, skipulag og fleira til ad
koma til méts vid alla nemendur og skapa skdla an adgreiningar (Tetler,
2005).

2.3 Skdli sem namssamfélag

[ pessum kafla verdur fjallad um ymis atridi sem snda ad skélanum sem
samfélagi, nami, kennslu og fleira. Steerdfreediordugleikar eru kynntir og
fjallad um lidan nemenda med ndmsordugleika. P4 er kafli um vidbrogd
skdlans vid namsordugleikunum auk pess sem adrir paettir sem hafa ahrif 4
nam eru skodadir.

2.3.1 Olik sjénarhorn 4 nam

Olikar kenningar hafa verid settar fram um hvernig ndm eigi sér stad og
hvad flokkist sem nam. Sumir halda pvi fram ad nam feli i sér ad taka vid
upplysingum en adrir trda pvi ad pekking sé moétud hja hverjum einstaklingi
fyrir sig. | pessum kafla er fjallad um mismunandi kenningar um nam, auk
bess sem fjallad verdur um hvernig steerdéfraedihaefni nemenda proéast og
hvad peir purfi ad hafa til brunns ad bera til ad ganga vel i staerdfreedinami
sinu. Hér ad nedan er stuttlega fjallad um prjar helstu kenningar um nam,
um atferlishyggju, um vitsmunahyggju og kenningar um hugsmidi.

Atferlissinnar trda pvi ad pekking eigi sér stad utan likamans og ad
markmid kennslu sé ad feera pekkingu til nemenda i formi stadreynda sem
beir taka vid ndkveemlega eins og paer eru (Scheurman, 1998). beir imynda
sér heilann sem tomt ilat sem hefur engin ahrif & moétun peirrar pekkingar
sem flutt er inn i il3tid. Sem daemi um freedimenn sem adhylltust pessa
kenningu mda nefna Skinner, Watson og Pavlov (Mergel, 1998).
Atferlishyggjan kom fram i byrjun tuttugustu aldarinnar.

Vitsmunahyggjan kom i kjolfar atferlishyggjunnar. beir sem adhyllast
hana leggja aherslu a ad heilinn sé med fyrirfram gefna vitneskju sem moétar
ad einhverju leyti pa pekkingu sem nemandinn 6dlast vid érvun og vidtdku
nyrrar pekkingar (Learning Theories Knowledgebase, 2012). beir sem
adhyllast vitsmunahyggju trda a haefni nemandans til ad byggja upp eigin
pbekkingu. Hlutverk kennarans er ad midla pekkingu en pad er nemandans
ad taka @ mati henni og gera hana ad sinni eigin (Mergel, 1998).
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Pegar kennslan er undir ahrifum hugsmidahyggjunnar purfa nemendur
ad framkvaema sjalfir og ndm byggist & reynslu peirra (Fosnot og Perry,
2005). Umhverfid og fyrri pekking skiptir miklu mali pegar nemendur byggja
upp nyja pekkingu. Samkveemt kenningum um hugsmidi er pekking ekki til
utan mannsheilans og pvi verdur hver og einn ad byggja upp sina eigin
pbekkingu (Glaserfeld, 2005). bad parf pd ekki ad vera ad allir méti somu
pekkingu eda 6dlist sama skilning a hinu eina og sanna en 6ll upplifum vid
hlutina & mismunandi hatt (Scheurman, 1998).

Félagsleg hugsmidihyggja er einn armur hugsmidahyggjunnar. beir sem
adhyllast félagslega hugsmidahyggju telja ad pekking sé fyrst og fremst
hugverk manna fremur en stadreyndir sem fluttar eru & milli ilata an
nokkurra ahrifa hugans (Flick, 1998). Félagslegar madtunarkenningar eru
einn prddur félagslegrar hugsmidahyggju, en samkvaemt peim motar
samfélagid og skapar pa merkingu sem hver og einn byr til med sjalfum sér
en aftur & méti skapa mennirnir einnig samfélagid (Déra S. Bjarnason og
Gretar L. Marinésson, 2007).

Samkvaemt Fosnot og Perry (2005) er nam préun sem byggir 4 sképun og
frumleika, dsamt skipulagi hja nemandanum sjalfum. | nami eru villur
edlilegar og mega ekki vera alitin smanarleg mistok par sem vid leerum svo
margt af pvi ad villast af leid. beir sem adhyllast sjonarhorn um hugsmidi
telja markmid gédrar kennslu medal annars vera ad nemendur 648list gédan
skilning af eigin rannséknum og verkefnum (Scheurman, 1998). beir purfa
jafnframt ad leita sjalfir ad pekkingunni en peir telja kennslustofuna og
adstaedur til ndms almennt vera mikilvaeg atridi fyrir nam (Fosnot og Perry,
2005).

Pad sjonarhorn sem horft verdur fra i pessu verkefni er sjénarhorn um
félagslega hugsmidi og félagslegar métunarkenningar.

2.3.2 Staerdfraedindam

Pad ad kljast vid staerdfraedi felur medal annars i sér ad hugsa og ad bua til
hugmyndir, tulka pzer og kynna og ad réttleeta sannleiksgildi peirra
(Carpenter, Franke og Levi, 2003). Chinn og Ashcroft (1993) tala um ad
steerdfraedindm byggist a pvi ad leera marga litla hluti sem sidar verdi ad
einni storri heild. Sérhver hlutur byggir 8 6drum og dkvedin samfella parf ad
vera til stadar i ndminu til pess ad peir geti métad eina rokrétta heild.

Til pess ad nemendur nai tokum & ndmi sinu verdur ad gefa peim naegan
tima svo ad settum markmidum verdi nad. Vid byggjum ekki hus a sandi og
ekki er haegt ad byggja pekkingu ofan a pa pekkingu sem ekki er til i hugum
nemenda. Tengslahugsun, skilningur @ jafnadarmerkinu, hzafni til ad giska,
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rokstudningur og fleira eru atridi sem Carpenter o.fl. (2003) telja, eftir
miklar rannséknir, lykilinn ad pvi ad nemendur 6d8list haefni i sterdfraedi.
Samkvaemt Adalndamskra (2011) byggir hafni nemenda medal annars a pvi
ad peir 60list yfirsyn og getu til pess ad nyta pekkingu sina og leikni.

Vaidya (2004) fjallar um sjo pzetti sem nemendur purfa ad hafa a valdi
sinu til ad 6dlast skilning & steerdfraedi og hafa forsendur til pess ad leera
hana. Nai peir valdi & nedangreindum atridum hafa peir nad peim
leerdémsferli og proska sem talid er ad purfi til pess ad leera steerdfraedi.
baettirnir eru:

e Heefni til ad fylgja r6d fyrirmeela

e Skilningur 4 rymi —afstodu og skipulagningu

e bekking @ mynstri og framhaldi pess

e Sjonskdpun og pad ad sja hluti fyrir sér

e Rokhugsun og ad geta deetlad staerdir, fijdolda og magn

o Afleidsla — hafileiki til ad yfirfaera reglur 4 paer adstaedur sem parf
e Adleidsla —skilningi nad a pann hatt ad feerni verdur dsjalfrad

(Vaidya, 2004, bls. 718)

pad eru po ekki allir sem na valdi & pessum pattum og eiga pvi i
erfidleikum med steerdfraedindm sitt.

KOM-skyrslan er donsk skyrsla sem wunnin var fyrir danska
menntamalaraduneytid vegna Uttektar 4 staerdfraedikennslu par i landi. bar
sem steerdfreedimenntun & islandi og i Danmérku er ad mérgu leyti lik pa
hafa islendingar horft toluvert til pessarar skyrslu og nytt sér pa peaetti sem
bar er ad finna (Kristin Bjarnadéttir, 2003). Meginpattur KOM-skyrslunnar er
umfjéllun um steerdfreedilega haefni. bar er haefni til staerdfreedinams skipt
nidur i 8 flokka sem skilgreindir eru nokkud itarlega. b6 kjarni hvers og eins
flokks sé afmarkadur tengjast peir allir. Flokkunum er skipt upp i tvo hépa:
AQJ geta spurt og svarad med staerdfraedi (nr. 1-4) og ad kunna ad fara med
tungumal og verkfeeri sterdfreedinnar (nr. 5-8)(Niss og Jensen, 2002). |
skyrslunni er 16g0 ahersla &4 a6 um sé ad raeda haefnispaetti sem byggja a
nami en ekki salfreedilega paetti sem visa til innri eiginleika. Haegt er ad ad
nyta pessi haefnisvid 8 ymsa vegu. Medal annars til ndmskrargerdar, til ad
lysa og greina pad sem fram fer i raunverulegri kennslu (vardandi namskra
og greiningu & kennslunni og ndmi nemanda) asamt pvi ad nota pau sem
grundvoll ad faglegri umredu kennara og samstarfsmanna (Kristin
Bjarnadottir, 2003; Niss og Jensen, 2002). Flokkarnir 8 eru:
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Haefni til steerdfraedilegrar hugsunar.
Haefni til ad leita lausna.
Haefni til ad setja fram steerdfraedileg likon.

Heefni til steerdfraedilegrar roksemdafaerslu.

LA O o

Heefni til ad geta sett staerdfraedileg vidfangsefni fram a fj6lbreyttan
hatt.

6. Hzefni til ad fara med taknmal staerdfraedinnar og setja hana fram 3
formlegan hatt.

7. Heefni til samskipta — ad geta tjad sig um og med steerdfraedi.

8. Haefni til ad nyta hjalpargogn til steerdfraedilegra verka, par med talid
tolvutaekni.

(Kristin Bjarnaddttir, 2003)

Peir nemendur sem eiga i erfidleikum med staerdfreedinam eru ekki faerir
um ad fylgja sinum aldurshépi i kunnattu og feerni i steerdfreedi (Vaidya,
2004). Steerdfreediordugleikarnir geta lyst sér 4 ymsa vegu. begar um
almenna ordugleika er ad raeeda eiga nemendur adeins i erfidleikum med
akvedinn efnispatt steerdfraedinnar eda & akvednu timabili & skélagongu
sinni. Slikir ordugleikar geta til deemis orsakast vegna annarra
namsordugleika sem setja mark sitt & steerdfraedindm, hraedslu og andudar
a steerdfraedi, skorti 4 hvatningu vid ndm og fleira (Wadlington og
Wadlington, 2008). Sérteekir staerdfraediordugleikar og steerdfraediblinda (e.
dyscalculia) virdast i flestum tilfellum vera vidvarandi erfidleikar og eru 6llu
alvarlegri en peir fyrrnefndu (Shalev, Manor og Gross-Tsur, 2005).

Morg hugtok hafa verid notud um staerdfraediordugleika i dranna ras. A
islensku er medal annars talad um staerdfraediblindu, steerdfraeediordugleika,
erfidleika i steerdfraedi, talnablindu, reikniblindu og fleira. Ensku heitin sem
notud hafa verid i pessu sambandi eru medal annarra acalculia, dyscalculia,
arithmetics problem, disorder, mathematical difficulties og mathematical
disabilities (Gersten o.fl., 2007). Vegna fjolda hugtaka er oft erfitt ad vita
hvad um er raett par sem hvert og eitt hugtak merkir i raun mismunandi
erfidleika. Mazzacco (2005) leggur til ad Mathematical Difficulties (almennir
steerdfraediordugleikar) sé notad pegar breidur hépur barna a vid 6rdugleika
ad etja, med eda an Mathematical Disabilities (staerdfreediblinda/sértakir
steerdfraediordugleikar), og ad Mathematical Disabilities (staerdfraediblinda
eda sérteekir staerdfraediordugleikar) sé notad pegar um er ad raeda
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erfidleika sem koma til vegna liffraedilegra orsaka. Jafnframt kemur fram ad
haegt er ad greina @ milli nemenda sem eiga annars vegar vid timabundna
ordugleika ad etja og hins vegar vidvarandi erfidleika. bad er haegt ad gera
med breyttum aherslum & ymsum svidum, svo sem med vidbotarkennslu,
breyttum kennsluadsteedum og fleiru par sem reynt er ad stydja vid
steerdfraedindm. Ef stada nemenda breytist litid sem ekkert pa teljast peir
vera med sértaeka steerdfreediordugleika en syni ihlutunin meiri arangur
eiga nemendur vid almenna steerdfraediordugleika ad etja (Mazzocco,
2007). Hafdis Gudjonsddttir (2002) segir ad sé talad um nemendur med
sérteka staerdfraediordugleika eigi peir einungis i Ordugleikum med
staerdfraedi. | pessu verkefni verda hugtokin sérteekir staerdfraediérdugleikar
og steerdfraediblinda notud eigi nemendur vid liffreedilega, vidvarandi og
mikla steerdfraediordugleika ad etja, hvort sem peir eiga vid adra
namsordugleika ad etja edur ei. Pa verdur hugtakid almennir
steerdfraediérdugleikar notad sé fjallad um pa sem eiga i timabundnum
erfidleikum med steerdfraedindm sitt.

Hlutfall peirra sem eiga vid sértaeka steerdfraediordugleika ad glima er 8
reiki en talid er ad um 3,0-6,4% nemenda séu med steerdfraediblindu
(Butterworth og Reigosa, 2007; Shalev, Auerbach, Manor og Gross-Tsur,
2000). Geary og Hoard (2005) tala pé um adeins heaerra hlutfall eda 5-8 %.
pessi hlutfoll eru svipud og hlutfall peirra sem eru med ADHD (athyglisbrest
og ofvirkni) og lesblindu (Geary og Hoard, 2005; Hallahan, Kauffman og
Pullen, 2012). Hlutfall & milli strdka og stelpna sem eiga vid ndmsordugleika
ad strida er prir strakar @ méti hverri einni stelpu (Hallahan o.fl., 2012).

bpad er margt sem getur orsakad namsordugleika. Sem deemi ma nefna
liffreedilega og kennslufraedilega bpeetti, auk hinna salfredilegu og
félagsfreedilegu (Dalvang og Lunde, 2006). b4 geta ymis utanadkomandi
atridi haft ahrif, svo sem afengisdrykkja og eiturlyfjanotkun modur 3
medgongu, uppeldislegir paettir og fleira (Hallahan o.fl., 2012). Shalev o.fl.
(2000) segja ad steerdfreediblinda komi til vegna taugafraedilegra orsaka og
sé vidvarandi vandamal. Vinstra heilahvelid er mikilveegt pegar kemur ad
rékhugsun og vinnsluminni en fyrsta rannséknin sem tengdi skada i vinstra
heilahveli og sérteka sterdfreediordugleika saman for fram arid 1908
(Butterworth og Yeo, 2004; Gersten o.fl., 2007). Rannsoknir um astaedur
sérteekra steerdfreediordugleika hafa pé ekki borid okkur nzegilega langt enn
sem komid er.

Steerdfraediordugleikar hafa verid rannsakadir mun minna en
lestrarordugleikar og talid er ad préun rannsékna & sértaekum
steerdfraediordugleikum sé allt ad 20 arum & eftir préun rannsdkna a
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lesblindu (Chinn, 2004). Saga rannsékna & steerdfraediordugleikum er
tiltdlulega stutt en pad var arid 1974 sem peim tok ad fjdlga og hefur fjoldi
rannsokna farid vaxandi sidan pa. Nokkrar kenningar eru uppi um astaedur
pess ad rannséknunum hefur fjolgad svona haegt og er ein peirra su ad
samfélagid vidurkenni og sampykki hreinlega ad einhverjir eigi vid erfidleika
i steerdfraedi ad strida og ad pad pyki ekkert 6edlilegt (Vaidya, 2004). Ann
Dowker (2005) telur ad mun meira hafi verid rannsakad en i raun sé
vidurkennt og Gersten o.fl. (2007) segja ad pratt fyrir faar rannsdknir hafi pé
nokkur vitneskja safnast saman. Nidurst6dur rannsékna og su pekking sem
sprettur Ut fra peim hafa pé ekki nad ad fara négu vida. Dowker (2005) segir
ad vandamalid vid dreifinguna sé tvenns konar. Annars vegar su ad
rannsoknirnar hafi farid fram i mismunandi I16ndum og ad pekkingin berist
haegt a milli og hins vegar ad vandamalid felist i pvi ad rannséknirnar séu
gerdar & Olikum freedasvidum. A han pa vid ad sumar rannsoknir séu
leeknisfraedilegar en adrar rannsoknir séu kennslufreedilegar og ad pessi
fraedasvid ndi ekki ad sameinast og bua til 6flugan pekkingargrunn. Flestar
rannsoéknir 4 steerdfreediordugleikum sem hafa verid gerdar undanfarin ar
snia ad tolum og reikningi (Dowker, 2005) en i dag eru algengustu
leknisfreedilegu rannsdknirnar ymist taugafreedilegar rannséknir eda
tilviksrannsoknir (Gersten o.fl., 2007).

i grein Geary og Hoard (2005) er fjallad & fjolbreyttan hatt um nemendur
sem eiga vid hina ymsu namsoérdugleika ad etja. Medal pess sem kemur
fram er ad nemendur med sértaeka staerdfreediordugleika na yfirleitt ekki
tokum @ nema um 25-35% peirra namsmarkmida sem unnid er med hverju
sinni. [ langtimarannsékn Shalev o.fl. (2000) sem stéd yfir { 6 ar kom fram ad
sértaekir staerdfraediordugleikar eru i flestum tilfellum vidvarandi og ad 40%
nemendanna, sem téku patt i rannsdkninni, meeldust aftur med
steerdfraediblindu sex arum sidar pratt fyrir aukinn proska en hin 60% attu
afram vid erfidleika ad etja, p6 ekki alveg jafn mikla og a8ur. | rannsékn sem
Mazzocco og Myers stédu ad arid 2003 kom fram ad 66% peirra nemenda
sem greindust med sérteeka staerdfraediordugleika 4 leikskdlaaldri greindust
aftur med sértaeka 6rdugleika eftir 10 og 25 ar (Mazocco og Myers, 2003).

Einkenni sértaekra staerdfraediordugleika eru margs konar og lysa sér ekki
eins hja 6llum nemendum (Mazzocco, Murphy og McCloskey, 2007). Vaidya
(2004) fjallar um einkenni peirra og telur hin medal annars upp erfidleika
vid ad telja, vinna med peninga, leera um tima og attir og ad fylgja
markmidum i namskra fyrir sinn argang. Nemendunum finnst enn fremur
erfitt ad leera og endursegja stadreyndir settar fram med toélum, algengt er
ad pa skorti sjalfstraust og oft er tengslaskilningur slakur. ba reynast
ordadzemi peim einnig erfid og peir eiga til deemis i erfidleikum med ad vita
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hvort eigi ad leggja saman eda draga fra pegar peir leysa deemin. Einnig eiga
beir i erfidleikum med ad muna maelieiningar, finna medaltdl og peir pekkja
ekki attir eda stodu. A6 lokum eiga pessir nemendur i erfidleikum med ad
telja & tveimur eda premur og fleiri, eiga erfitt med ad fara fram og aftur i
talnarodinni og svo framvegis (Butterworth og Yeo, 2004; Vaidya, 2004).

Geary og Hoard (2005) setja fram eftirtalin atridi sem heaegt er ad greina
hja bérnum sem eiga vid sérteeka staerdfreediordugleika ad etja. Bornin:

e treysta a fingratalningu

e ruglast pegar pau eru ad telja

o telja allt og telja ekki afram, sbr. 3+2 pa telja pau 1, 2, 3, 4, 5 en ekki
3,4,5

e eiga erfitt med ad nyta sér langtimaminnid og kalla & upplysingar
badan pegar pau purfa a pvi ad halda

e telja morg hver enn 4 fingrum sér pegar pau eru i pridja bekk

(Geary og Hoard, 2005).

Nemendur sem eiga i 6rdugleikum med nam sitt eru yfirleitt med slakt
langtima- og skammtimaminni (Butterworth og Yeo, 2004; Chinn og
Ashcroft, 1993; Hallahan o.fl., 2012) og vinnsluadferdir peirra eru oft a skjon
vid vinnsluadferdir annarra. b4 eiga nemendur med namsordugleika lika
erfidara med ad leita eigin leida til ad muna eitthvad eda skipuleggja sig
(Hallahan o.fl., 2012). Or8adeaemi reynast peim erfid og oft a tidum er
hugtakaskilningur slakur (Bryant, Kim, Hartman og Bryant, 2006; Chinn og
Ashcroft, 1993; Montague og Jitendra, 2006).Pegar nemendurnir eldast og
eru ordnir taningar eda fullordid folk faerast 6rdugleikarnir yfir i daglegt Iif.
Dami um pa 6rdugleika eru medal annars erfidleikar vid ad meta kostnad i
verslunum, ad laera stadreyndir i reikningi utan ad, erfidleikar vid skipulag a
tima og stundvisi, 6rdugleikar vid hugarreikning og fleira (NCLD, e.d.).

Langt er lidid sidan freedimenn attudu sig a pvi ad namsordugleikar
fylgjast oft ad. Strax i kringum 1920 3attadi Salomon Henschen, saenskur
professor og leeknir, sig 4 ad sumir attu bara i 6rdugleikum med staerdfraedi,
adrir med lestur og enn adrir attu i vandraedum med hvoru tveggja (Gersten
o.fl., 2007) og 4rid 1921 fann Clara Schmitt ungling sem var bara med slaka
namsgetu i steerdfraedi en gdédur i 6llu 68ru og par med voru sérteekir
steerdfraediordugleikar uppgotvadir (Magne, 2007).

Lestrarordugleikar eru i langflestum tilfellum peir 6réugleikar sem fylgja
sértaekum staerdfraediordugleikum (Chinn, 2004; Geary og Hoard, 2005) en
talid er ad um pad bil 60% peirra sem eiga vid sérteka
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steerdfraediordugleika ad etja eigi lika erfitt med lestur (Butterworth og Yeo,
2004). Adeins um 25% peirra nemenda sem Basso, Caporali og Faglioni
(2005) rannsokudu glimdu einungis vid sértaeka staerdfraediordugleika eda
lestrarordugleika, adrir attu einnig i 6rdugleikum med ad minnsta kosti
tvenns konar 6rdugleika tengda nami sinu.bratt fyrir ad erfidleikarnir fylgist
oft ad pd er pad samt sem adur ekki svo ad lestrarérdugleikarnir hafi
Urslitavald um gengi nemendanna i sterdfreedi pott pad geti vissulega
truflad steerdfreedindmid ad akvednu marki (Jordan, 2007). | rannsékn sem
Jordan (2007) stéd fyrir fann hdn Ut ad nemendur sem attu vid hvoru
tveggja ad etja attu i meiri erfidleikum med ad fara eftir fyrirmeelum en
adrir og virtist pad vera sa pattur sem hafdi Urslitaahrif & getu peirra i
steerdfraedi.

Pad eru vissulega fleiri oOrdugleikar sem geta fylgt sértaekum
steerdfraediordugleikum en lesblinda. Geary og Hoard (2005) tala um ad
morg peirra barna sem stridi vid sértaeka steerdfraediordugleika séu einnig
med ADHD og Shalev o.fl. (2005) fundu pad Ut i rannsdkn sinni ad
nemendur med staerdfrediblindu glimdu i flestum tilfellum vid
eftirtektarleysi og attu i erfidleikum med ritun. Passalunghi, Marzocchi og
Fiorillo (2005) komust ad pvi i rannsékn sinni ad nemendur med ADHD attu
erfidara med ad flokka aukaupplysingar fra naudsynlegum upplysingum til
pbess ad reikna deemi og Zentall (2007) fjallar einnig um tengsl ADHD og
sértaekra staerdfraediordugleika. bar kemur fram ad vinnsluminnid og athygli
eru tvd mjog mikilveeg atridi i lausnaferlinu sjalfu, auk pess sem ad
nemendur verda ad geta farid eftir fyrirmaelum (Vaidya, 2004; Zentall,
2007).

Sértaekir sterdfraediorougleikar sjast ekki utan @ nemendum og geta
fylgt peim i pé nokkurn tima an pess ad adrir taki eftir peim. Pad er mjog
mikilveegt ad sértaekir staerdfraediordugleikar séu greindir sem fyrst og telur
Ann Dowker (2005) ad haegt sé ad greina pa strax vid upphaf skdlagéngu og
naudsynlegt sé ad byrja strax 4 pvi ad vinna med nemendum til ad koma i
veg fyrir mikla erfidleika & sidari arum skélagéongunnar. Skiptar skodanir eru
um tilgang greininga. Hansen, Jess, Pedersen, og Rgnn (2006) tala um ad
greiningar séu ekki alltaf af hinu goda og spyrja hvers vegna purfi ad greina
pbegar ekki er til eitt dkvedid medal til pess ad leekna pad sem er ad hinum
veika. Greiningar eru oft taldar harmleikur i lifi hins skerta einstaklings
(Hansen o.fl.,, 2006; Rannveig Traustadottir, 2006) en paer geta lika verid
|éttir fyrir born og foreldra & pann hatt ad videigandi studningur faest og
barnid heettir ad alita sjalft sig heimskt og sjalfstraust pess eykst eins og
kom fram i rannsdkn a greiningu a lestrarérdugleikum (McNulty, 2003).
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Greiningu a steerdfraediblindu er ekki haegt ad fa med pvi ad leggja fyrir
hefdbundin préf par sem nemendur syna einungis svor vid peim deemum
sem reiknud eru. Pad parf ad skoda hvernig peir hugsa og hvad peir geri til
pbess ad fa svorin en pannig ma sja adferdir eins og talningu & fingrum og
fleira sem geeti greint pa frd 68rum nemendum (Butterworth og Yeo, 2004).
Mikilvaegt er ad vita hvad 4 ad greina, hvort framkvaema eigi formlega eda
oformlega greiningu adur en farid er af stad (Dowker, 2005). Leggja parf
aherslu a@ pekkingu fremur en vinnsluhrada og nota parf rétt greiningartaeki
og eins og Aastrup (2010) komst ad i prdéunarverkefni sinu eru meiri
moguleikar @ markvissari kennslu og gédum arangri hja kennurum hafi peir
gbd greiningarviomid til ad vega og meta st6du nemenda sinna (Aastrup,
2010). Geary og Hoard (2005) segja ad pratt fyrir ad ymisleg greiningartaeki
séu til, séu engin taeki fyrir hendi sem eru naegilega fullkomin til ad greina
sérteka staerdfrediordugleika ndkveemlega.

2.3.3 Lidan nemenda sem eiga i erfidleikum med nam

Fram ad arinu 1990 var lidan nemenda med namsordugleika mjog litid
rannsokud (Williams og Heslop, 2006) en i lok sidustu aldar fjolgadi
rannsoknum sifellt og i dag er svo komid ad pd nokkud er vitad um lidan
beirra sem eiga vid 6rdugleika ad etja i nami sinu. Hér ad nedan fjalla ég um
lidan nemenda tengda ymsum hlidum ndmsins, svo sem heimanami,
samnemendum sinum og kennurum.

Lidan nemenda med namsordugleika er oft verri en peirra sem gengur
vel i nami og getur namsgeta peirra haft ahrif a sjalfstraust peirra. beim
finnst peir oft vera misheppnadir og skiptir pa miklu mali hvernig studning
og adstod peir fa hverju sinni (Rodd, 2006). Nemendur sem eiga vid mikla
ordugleika ad strida, svo sem ADHD, staerdfraediordugleika og fleira hafa i
sumum tilfellum takmarkadan vilja til ad halda aftur af sér og hegda sér vel
og oft a tidum koma skapgerdabrestir fram hja peim (Rodd, 2006; Williams
og Heslop, 2006).

Nemendur sem eiga vid namsordugleika ad etja finna fyrir mun meiri
streitu tengda nami sinu en adrir (Wenz-Gross og Siperstein, 1998) og hafa
oOllu jafna litid sjalfstraust (Stage og Milne, 1996). Kvidi og stress hafa ahrif a
lidan peirra og getur kvidi medal annars valdid lakari arangri i profi pvi ad
tilfinningar geta haft ahrif & vinnsluminni nemenda (Goleman, 1995/2000).
beir sem eiga i namsordugleikum eru i meiri ahaettu en adrir vardandi
pbunglyndi, einmanaleika og fleira (Hallahan o.fl., 2012).

Margir nemendur sem eiga i 6rdugleikum med ndm sitt glima lika vid
félags- og tilfinningalega erfidleika i skdlanum. beir eiga oft erfidara med ad
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lesa i hegdun samnemenda sinna og verda i framhaldi af pvi utilokadir
félagslega (Hallahan o.fl., 2012; Wenz-Gross og Siperstein, 1998). beir eiga i
erfidleikum med ad eignast vini og peim lidur oft illa ef og pegar peir purfa
ad skipta um skoéla (Jefferson, Irish, Jones, Liddell og Williams, 2005).
Rannsdokn Wenz-Gross og Siperstein (1998) syndi ad nemendur sem eru i
erfidleikum med nam sitt finna oft fyrir mikilli mismunun og vilja I[ata koma
fram vid sig eins og alla adra (Wenz-Gross og Siperstein, 1998) og fjalla
Carpenter og Morgan (2003) medal annars um mikilvaegi pess ad komid sé
vel fram vid einstaklinga sem eiga i 6rdugleikum med nam sitt og ad peir
séu metnir og virtir likt og adrir nemendur skélanna.

A unglingsadrunum geta hin ymsu fravik, stér sem sma, verid nemendum
erfid. beir sem eiga i 6rdugleikum med nam eru ekki undanskildir par og
sem deemi um tilfinningar peirra finnst peim oft épeegilegt ad utskyra
erfidleika sina fyrir samnemendum og maeta jafnframt oft skilningsleysi
peirra (Stage og Milne, 1996). beir afsaka stundum stédu sina med
greiningu (Rodd, 2006) og kemur hun pa til géda. beim finnst erfitt ad sja
félaga sina vinna somu verkefni @ miklu styttri tima en peir sjalfir (Stage og
Milne, 1996) og lidur illa ef peir eru lagdir i einelti vegna namsoérdugleikanna
(Jefferson o.fl., 2005). Nemendur sem eiga i 6rdugleikum med nam eru
stundum settir saman i litla getuskipta hdpa og @ pann hatt einangradir ad
vissu leyti fra skolafélogum sinum en pad reynist sumum peirra erfitt
félagslega (Rodd, 2006). Pad er mjog mikilveegt ad nemendur geti treyst
peim sem standa peim naest og skiptir par skopum ad vinir séu til stadar til
bess ad stydja pa (Jefferson o.fl., 2005; Williams og Heslop, 2006).

Reynsla folks af skélagdngu sinni getur tekid sinn toll af lifi peirra og
sértaekir steerdfraediordugleikar gufa ekki upp vid pad eitt ad heaetta i skdla.
Fyrri reynsla nemenda hefur ahrif & staerdfreedinam peirra i framtidinni
(Chinn og Ashcroft, 1998) og Hafdis Gudjénsdéttir (2002) segir ad margir
verdi kvidnir og ahyggjufullir pegar reynir a feerni i staerdfraedi i hinu daglega
lifi og sjalfsmynd peirra er oft veik. Fdar rannsdknir eru til sem snua ad
arunum eftir utskrift fra skéla med tilliti til hvada ahrif sérteekir
steerdfraediordugleikarnir hafa haft 4 andlega heilsu, gleepationi, laun og
fleira (Seo, Abbott og Hawkins, 2008).

Nemendur sem eiga vid sértaeka staerdfreediordugleika ad etja prda oft
med sér neikveaett vidhorf og hugsanir eins og til deemis ,ég er of heimskur
fyrir steerdfreedi”, ,ég get ekki neitt i steerdfraedi“ og ,ég mun aldrei geta
leert steerdfraedi” eru algengar (Chinn, 2004). Nemendur finna oft fyrir
miklum kvoélum i skélanum en komast ekki hja pvi ad vera i
steerdfraeditimum (Chinn, 2004). Ymsar tilfinningar geta sprottid upp hja
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pbeim sem erfitt er ad halda i skefjum, svo sem reidi eda gratur. Endurtekin
reynsla af pvi ad vera alltaf lélegur og ad geta litid sem ekkert setur mark
sitt & sjalfsimynd barnanna og par af leidandi I6ngun peirra og hvata til pess
ad leggja sig fram um ad laera sterdfraedi (Rodd, 2006). bad hvernig
nemendur stadsetja og skilgreina sjalfa sig skiptir meginmali hvad patttdku
beirra og dhuga vardar (Smith, 1998).

Eins og sja ma hér ad ofan getur vanlidan nemenda sem eiga i
ordugleikum med nam ordid mikil og pegar vanlidanin er ordin svo mikil ad
nemendur hzaetta ad rdda vid hana myndast oft mikil reidi med peim. bessi
reidi getur ordid ad andud gagnvart steerdfraedinni og halfgerdu hatri.
Steerdfraediordugleikarnir hafa pa valdid peim pad mikilli salarkvol ad peir
bréoa med sér nokkurs konar andud a staerdfreedi (Butterworth og Yeo,
2004). Aschkraft, Krause og Hopko (2007) telja ad andud & steerdfreedi sé
adeins ein birtingarmynd sértaekra staerdfraediordugleika, pad er ad peir séu
eitt af vandamalunum fremur en afleiding peirra. Andud 4 steerdfreedi setur
mark sitt 4 nam nemenda i staerdfraedi par sem anduid og neikvaett vidhorf
beirra hefur ahrif & athygli peirra, hvatningu og dugnad en talid er ad um
17% nemenda hafi andud & staerdfraedi (Ashcraft, Krause og Hopko, 2007).

Ofangreind umfjollun synir mikilveegi pess ad nemendur fai studning vid
nam sitt og ad allt sé gert til pess ad koma i veg fyrir vanlidan peirra.

2.3.4 Staerofraedikennsla

Kennarar, foreldrar og adrir geta lagt ymislegt af morkum til a6 nemendum
lidi sem best og gangi vel i nami. Kennsluhzettir hafa breyst mikid
undanfarin ar en ekki eru allir sammala pvi hverju skuli breyta. Sumir vilja
kenna nemendum med sérparfir einum og sér og setja getuminni nemendur
saman 3 hop en adrir vilja kenna getubléndudum hépum og telja pad peim
fyrir bestu. Margir telja ad sé ekki komid til mots vié bérn med sérparfir
med einstaklingsmidudum lausnum sé hzetta 4 ad ekki sé komid naegilega
vel til méts vid pau en fai pau einstaklingsmidadar lausnir sé hzetta 3
adgreiningu sem geeti leitt af sér minni virdingu og neikvaett vidhorf (Lunt og
Norwich, 1999). Nemendurnir hafa lika skodun a pessum malum en reynsla
beirra og lidan er misjofn. Sumum lidur vel i litlum getuskiptum hépum par
sem einungis getuminni krokkum er kennt saman (Sigridur Einarsdottir,
2003) en 60rum lidur mjog illa i slikum hoépi og vilja fa ad vera med
bekknum (Boaler, Dylan og Brown, 2000). Okkur sem vinnum med
bornunum ber po ad virda peirra skodanir og gera pad sem vid getum til ad
pbeim lidi sem best.
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Kennarar purfa ad hafa i huga ad allir geta eitthvad og enginn getur allt.
Mikilvaegt er ad einblina ekki @ greiningu, hindranir og vandamal nemenda
med sérparfir (laeknisfreedileg syn) heldur aé huga ad pvi hvad peir geti og
hvad standi peim til boda i naminu at fra heefileikum peirra (Dalvang og
Lunde, 2006; Niss og Jensen, 2002; Sjoberg, 2004). | rannsékn Stage og
Milne (1996) kemur fram ad nemendum finnst vidmoét starfsfélks og vilji
pess til ad koma til mots vid sig skipta miklu i ndminu. Auk pess s6gdust
margir peirra hafa fengid ad heyra i morg ar ad peir veeru ekki ad reyna
naegilega mikid til ad na drangri og veltu pvi vongum yfir pvi hvort peir attu
nokkud i 6rdugleikum med nam. Misjafnt er hvernig félk vill 1ata adstoda
sig. Sumir vilja einkakennslu en adrir bidja fjolskyldu og vini um adstod.
Sumir vilja léttara namsefni og enn adrir ekki og svo maetti lengi telja (Stage
og Milne, 1996).

Til pess ad kennarar geti komid til mots vid nemendur verda peir ad hafa
pekkingu til pess. beir purfa ad geta greint staerdfreedihaefni peirra sem og
sérteeka steerdfreediordugleika peirra. Fjolbreyttar kennsluadferdir henta til
pess ad koma til méts vid alla nemendur; namsadléogun, samvinnunam,
einstaklingsmidad nam, sér/studningskennsla og hlutbundin vinna stydja vid
ba sem eiga vid hvers konar staerdfraediordugleika ad etja.

Steerdfraediskilningur nemenda préast & pann hatt ad fara smam saman
fra pvi ad vera hlutlaegur yfir i ad vera hugleegur. Rannsdknir benda til pess
ad nemendur sem vinna hlutleega vinnu nai ad préa med sér nakvaemni og
djapan skilning 4 peim vidfangsefnum sem liggja til grundvallar hverju sinni
(Hafdis Gudjénsdottir, 2010). Nemendur finna sér oft & tidum eigin leidir til
leerdéms og sama adferd hentar ekki 6llum til nams (Stage og Milne, 1996).
Vegna pessa er mikilvaegt fyrir kennara ad koma til méts vid nemendur sina
med fjdlbreyttum kennsluadferdum pvi ad pannig er liklegt ad peir nai til
allra i hépnum.

Hvatning er mikilveeg fyrir nemendur sem eiga i ordugleikum med
steerdfraedindm en peir eiga oft erfitt med ad sja pegar peir gera vel (Stage
og Milne, 1996). Hvatning getur reynst nemendum mjog dyrmeet og oft a
tidum hjalpad peim mikid. Pa er mikilveegt ad kennarar séu hughreystandi
og jakvaedir og gefi peim pann tima sem peir purfa i ndmi sinu (Butterworth
og Yeo, 2004; Rodd, 2006). Einnig er mikilvaegt ad gefa nemendum tima til
pess ad na tokum & pvi efni sem unnid er med hverju sinni til pess ad
akvedinn grunnskilningur ndist og ad steerdfraedihugmyndir peirra ndi ad
prdast a réttan hatt (Dalvang og Lunde, 2006).

Kennarar og adrir starfsmenn skdlans purfa ad hlusta a vilja nemenda og
virGa skodanir peirra, til deemis um val & namsefni, getuskipta hdpa og
fleira, en pessi atridi eru medal pess sem komu fram i rannsékn fra arinu
2005 (Jefferson o.fl., 2005). Til pess ad nemendur med sérparfir i
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skélasamfélaginu taki patt og njéti félagslegar patttoku parf ndmsumbhverfid
ad bjoda upp 4 pad og kennarar purfa ad vera opnir fyrir nyjum leidum, par
sem umbhverfi, sérbunadur og verkefni audvelda nemendum med sérparfir
ad vera virkir patttakendur. Samvinna og samskipti milli allra nemenda,
0had sérporfum, verdur ad geta att sér stad (Snaefridur bdra Egilson, 2006).

i rannsékn Hafsteins Karlssonar (2009) kom fram ad tveer algengustu
kennsluadferdirnar i islenskum grunnskélum eru vinnubdkarvinna og
toflukennsla.  Sidustu ar hafa pd ordid dherslubreytingar i
staerdfraedikennslu & islandi og eru fjdlbreyttar kennsluadferdir sifellt ad
rydja sér meira til rams. Hafdis Gudjonsddttir skilgreinir fjolbreytni i
kennsluhattum a pann veg ad verid sé ad sinna baedi pvi sem er
sameiginlegt og pvi sem er mismunandi hja nemendahépunum og ef vid
verdum vor vid fjdlbreytileika eigum vid ad lata alla vera med, ekki einungis
ba sem eiga vid namsordugleika ad etja (Hafdis Gudjonsdéttir, 2010).

Samvirkt ndm er nam par sem allir hjilpast ad vid ad na peim
markmidum sem hverjum og einum nemanda er &tlad ad uppfylla (Sapon-
Shevin, 2007). Kennsluadferdin er mjog hentug til pess ad vinna baedi ad
namslegum og félagslegum markmidum samtimis, medal annars vegna pess
ad adferdin krefst pess ad nemendur skiptist 8 skodunum (Watkins, Carnell
og Lodge 2007). | samvirku ndmi vinna nemendur ad sameiginlegum
markmidum i litlum hépum og hafa pad ad leidarljési ad efla eigid ndm og
hvers annars. Ekki er um samkeppni @ milli peirra ad reeda heldur efla peir
samskiptahaefileika sina med samvinnu. Til ad um samvirkt ndm sé ad reda
en ekki hefdbundna hdpavinnu parf ad vera til stadar sa skilningur peirra ad
framlag hvers og eins hafi bein ahrif & allan hépinn en ekki bara hann
sjalfan. Sérhver nemandi i hépnum parf ad ljuka akvednu verki, nemendur
verda ad deila pekkingu, gégnum, hrdsi og purfa aé kunna og hafa ahuga 4
ad taka ad sér mismunandi hlutverk og leysa pau af hendi. Ad lokum purfa
héparnir ad meta vinnuframlag sitt og samskipti (Johnson, Johnson og
Holubec, 1994).

Einn adalkosturinn vid samvirkt nam er ad allir vinna saman og framlag
hvers og eins skiptir mali par sem 6likir nemendur koma med mismunandi
styrk- og veikleika i steerdfraedi (Chinn og Ashcroft, 1993). Pegar nemendur
vinna saman kynnast peir élikum poérfum hvers annars og peir lzera lika oft
betur hver af 6drum en kennara sinum. Fjélbreyttar kennsluadferdir skipta
enn fremur miklu mali i nami an adgreiningar (Anna Katrin Eiriksdottir,
2009). Nemendurnir fylgjast med pvi hvernig hinum i hépnum gengur og
passa i sameiningu upp a ad allir nai baedi einstaklings- og hdpamarkmidum.
begar petta heppnast vel leggja allir sig fram og finnst velgengni annarra
skipta jafn miklu mali og peirra eigin (Hafdis Gudjonsdéttir, Matthildur
Gudmundsdéttir og Ardis fvarsdéttir, 2005). Johnson o.fl. (1994) telja
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samvirkt ndm vera mikilvaega kennsluadferd og telja gott ef um 60-80%
skolatimans veeri nyttur til samvirks nams enda benda rannséknir til pess ad
samvirkt nam sé ein af moérgum kennsluadferdum sem henti vel til ad efla
samvinnu nemenda, studla ad jakveedum samskiptum og gééum
namsarangri (Ferguson, o.fl., 2012).

Aherslubreytingarnar sem ordid hafa i steerdfraedikennslu felast i stérum
drattum i pvi ad sifellt staerri hluti kennslunnar byggir @ kenningum um
hugsmidi & medan kennsla i anda atferlishyggju hopar. Meiri dhersla er 16g6
a nam til skilnings en endurtekningadeemi par sem 16gd er ahersla a
utanbdkarleerddm nemenda. | kjdlfar nyrrar Adalndmskrar sem kom Ut arid
1999 var samid nytt namsefni i staerdfreedi 4 6llum stigum grunnskdlans
(Birna Hugrun Bjarnardoéttir og Gudrin Angantysdottir, 2003). Namsefnid
var samid med hugmyndir breyttra kennsluhatta i steerdfraedi i huga. |
kennsluleidbeiningum sem fylgdu ndmsefninu segir medal annars ad reynsla
hvers nemanda fyrir sig skapi grundvoll fyrir ndm hvers og eins par sem
igrundun og hugsun, sem skapast pegar tekist er & vid vidfangsefni, eru
mikilvaegir paettir fyrir préun og uppbyggingu raunverulegrar pekkingar. bar
segir einnig ad grundvallaratridi sé ad nemendur fai 6dru hverju tekifaeri til
ad ihuga og igrunda pad sem peir hafa pegar lzert af vinnu sinni (Gudbjorg
Palsdéttir og Gudny Helga Gunnarsddttir, 2006). Opin verkefni eru medal
peirra verkefna sem stydja vid nam par sem igrundun og hugsun eiga sér
stad en pau gera nemendum kleift ad hugsa sjalfstaett, tengja hugtok og
notast vid rok i lausnum sinum. bad hjalpar nemendum vid ad pjalfa
rokhugsun sem peir geta sidan nytt sér 8 66rum svidum i ndminu sem og
lifinu sjalfu (Niss, 1996). Nokkrar rannséknir hafa verid unnar i tengslum vid
breytta kennsluhzetti & islandi. Hér ad nedan verdur stuttlega fjallad um
prjar peirra, auk pess sem ein rannsékn fra Svipjod er stuttlega kynnt.

Gudny Helga Gunnarsdoéttir (2010) rannsakadi notkun namsefnis par
sem kennarar nyttu namsbaekurnar atta-tiu til studnings vid kennslu sina og
16gdu fyrir hin ymsu verkefni. Markmid kennaranna var ad gera eitthvad
skemmtilegt par sem allir steedu jafnt ad vigi en gefa atti teekifzeri til ad
dypka vidfangsefnid fyrir pa sem pad purftu. Kennarinn adstodadi
nemendur eins og hagt var en vann ekki verkefnin fyrir pa eins og oft vill
verGa i toflukennslu. Einnig var mikid lagt upp ar skipulagi nemenda,
samradum og ad virda hugmyndir hver annars. Fannst peim gaman ad
vinna verkefnin sem 16g6 voru fyrir pa, sumir féru ad sja tilgang med
naminu en adrir uppgoétvudu ymislegt skemmtilegt vid verkefnavinnuna.

Jénina Vala Kristinsdottir (2010) vann ad proéunarverkefni med
kennurum vardandi breytta kennsluhaetti. Kennararnir beittu svipudum
adferdum og | rannsékn Gudnyjar Helgu i kennslu sinni. Ad
préunarverkefninu loknu fannst kennurunum ad med breyttum verkefnum
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og meiri samvinnu nemenda geetu allir tekid meiri patt i vinnunni og ad oll
born hafi nad ad préa med sér gédan skilning.

Kristin  Einarsdéttir (2012) fylgdist med fjérum kennurum |
meistarapréfsverkefni sinu par sem markmid hennar voru ad skoda
aherslubreytingar i staerdfraedi med breyttum kennsluhattum og hvernig
bzer birtast hja kennurum sem kenna eftir hinum nyju adferdum. Megin
nidurstodur hennar voru ad margt svipar til med kennsluhattum
kennaranna og peim fraedilegu forsendum sem liggja fyrir vardandi
steerdfraedikennslu med breyttum hugmyndum. Kennararnir leyféu hverjum
nemanda ad njéta sin a eigin forsendum og toldu kennslu samkveemt
breyttum aherslum skila godum arangri medal nemenda.

[ Svipjod vann Holgersson verkefni par sem kennarar voru i teymi og
voru ad préfa nyjar kennsluadferdir. | umraedum kennara kom i ljés ad peim
fannst peir geta verid med meiri blondun og patttoku pegar peir voru med
opnar spurningar og prautir i timunum hja sér. beim fannst nemendurnir
uppgotva hluti @ sinum forsendum, vera meiri patttakendur og geta tekid
patt i lausnaleitum hépsins (Holgersson, 2010).

Ljést er af ofangreindum rannséknum og préunarverkefnum ad kennarar
eru almennt sammadla um ad kennsluhattir med breyttum aherslum henti
vel i steerdfraedikennslu fyrir alla og auk pess kom fram anaegja nemenda
med hid breytta fyrirkomulag.

2.3.5 AOJdrir paettir sem hafa ahrif 4 namssamfélagio

Flestir nemendur vilja hafa eitthvad um nam sitt og skélagéngu ad segja og
verda pa kennarar, skolastjornendur og adrir ad virda pad. Eins og fram kom
i skyrslu menntamélaraduneytisins (Margrét Lilja Gudmundsdéttir, Alfgeir
Logi Kristjansson, Inga Ddra Sigfusdoéttir og Jon Sigfusson, 2007) er hlutdeild
nemenda i nami peirra mikilvaeg og hefur hin jakvaed ahrif 4 pa, jafnt hvad
varfar drangur peirra i nami sem og félagslega patttoku peirra. Ef kennari
hlustar og reedir vid nemendur sina um nam og kennslu koma oft fram
sjénarmid sem geta haft ahrif til breytinga i att til hins betra (Futter, 2007).
Olafur Pall Jénsson (2011a) segir jafnframt ad skélinn sé lydraedislegur sé
hann samstarfsvettvangur nemenda, kennara og annars starfsfolks par sem
allir geta nalgast hver annan sem einstaklinga sem haegt sé ad lzera af.

Kennarar purfa ad hafa pad i huga ad etli peir sér ad starfa i
lydraedislegum skdla purfa peir ad gefa sér tima til pess ad tryggja ad namio
hafi tilgang hja nemendum peirra par sem pad gefur mun betri drangur en
ella (Olafur Pall Jénsson, 2011b). Eins segir Olafur Pall (2011b) ad huga purfi
ad pvi ad skdlasamfélagid einkennist af virdingu og jafnredi allra en
samkvaemt rannsékn Ragnheidar Axelsdéttur (2011) vilja born vera virkir
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patttakendur i akvordunum um adstaedur sinar i skdlanum, sem og félagslifi
skélasamfélagsins. HUn segir jafnframt ad ef vid aetlum okkur ad byggja upp
skola an adgreiningar pa purfum vié ad gefa okkur tima til ad fylgjast med
nemendum i ymiss konar kringumstaedum og jafnframt ad athuga hvort
namid hafi tilgang fyrir pa, pad er ad pad hafi merkingu i huga peirra.
Jafnframt purfum vidé ad athuga hvort samfélagid innan skdlans einkennist
af virdingu og jafnraedi allra.

[ bokinni Families, Professionals, and Exceptionality (Turnbull, Turnbull,
Erwin og Soodak, 2011) segir ad traust a milli tveggja adila eda fleiri sé
forsenda arangursriks samstarfs. Traust sé mikilveegt par sem oft sé um
viokvaemar upplysingar ad raeda i tengslum vid einstaklinga med skerdingar
og ein af forsendum pess ad nemandinn eigi drangursrika og anagjulega
skolagbngu sé gott samstarf peirra sem ad honum koma. Rannséknir syna
ad markviss adkoma foreldra ad nami og starfi barna sinna i skélum auki
likur & vellidan i skéla (Nanna Kr. Christiansen, 2010). | foreldrasamstarfi
skolans er mikilveegt ad borin sé virding fyrir skodunum barna og foreldra
og vilja peirra til ad fa ad njota sin.

Nemendur vilja studning fra einhverjum sem peir geta treyst og peir vita
ad verdi til stadar fyrir pa (Jefferson o.fl., 2005; Williams og Heslop, 2006).
Vandamalid vid adstod fra fjolskyldu getur hins vegar verid pad ad yfirleitt
ma finna ad minnsta kosti einn i fjlskyldu barns sem einnig a i sértaekum
steerdfraediordugleikum (Geary og Hoard, 2005; Shalev, 2001) en slikar
adstedur geta haft toluverd ahrif & adstod vid nemendur heimavid.
Studningur fra foreldrum nemenda sem eiga i sértaekum 6rdugleikum med
steerdfraedindm virdist po alla jafna vera svipadur og hja 6drum nemendum
samkvaemt rannsokn sem fram fér arid 1998 (Wenz-Gross og Siperstein,
1998).

2.4 Samantekt

Hér ad ofan hefur verid fjallad um steerdfraedi og staerdfreediordugleika i
vidasta skilningi, auk pess sem almenn umfjollun um skélakerfid, nam og
namsordugleika var i upphafi kaflans. Mikid af upplysingum hefur komid
fram og ljost er ad haegt hefdi verid ad fara mun dypra i efnid en hér verdur
stadar numid.

Fjallad hefur verid um staerdfreedilega haefni, steerdfreedindm, almenna
og  sérteka  steerdfraediordugleika og lidan nemenda  med
steerdfraediordugleika. Pa hafa vidbrogd i kennslu verid reedd, sem og
adstod vid nemendur heimavid. Greinilegt er, af ofangreindri umraedu ad
deema, ad mikid verk er fyrir hondum eigi ad skapa namsumhverfi par sem
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allir njéta sin, fai studning og adstod vid haefi og naudsynlegar adstaedur til
bess ad namsarangur og lidan verdi sem akjésanlegust. Margt er po gert vel
og jakveett ad rannséknir tengdar sértaekum staerdfraediordugleikum hafa
aukist jafn mikid og raunin er. En alltaf ma gera betur og er verkefni petta
xtlad sem vidbot vid pa pekkingu sem pegar er til.

i neesta kafla verdur fjallad um rannséknina par sem fram kemur
rannsoknaradferd, markmid og tilgangur hennar og fleira.
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3 Framkveemd rannsdknar

Framkvaemd rannséknar krefst mikils undirbdnings og gdédrar pekkingar
rannsakanda 4 pvi svidi sem rannsaka a hverju sinni. Markmid verda ad vera
skyr i upphafi svo ad tilgangi rannsdknarinnar verdi nad. Min rannsékn foér
fram um mitt arié 2012, um pad leyti sem nemendur héfu ndm ad loknu
sumarfrii.

[ pessum kafla verdur fjallad um markmid rannséknarinnar, adferd
hennar og pd 6rdugleika sem upp komu vegna aldurs og fyrri reynslu
patttakendanna.

3.1 Markmid og rannséknarspurning

Eg hef mikinn dhuga 4 ad efla pekkingu mina um lidan nemenda med
sérteeka steerdfraediordugleika og peetti sem hafa ahrif & namsarangur
peirra og midla henni til annarra kennara. Markmid rannsdknarinnar var ad
O0last skilning & peim pattum sem hafa ahrif 4 lidan og gengi sex nemenda
sem glimt hafa vid sérteeka staerdfraediordugleika a skdlagéngu sinni. Ef ég
naedi markmidum minum geeti ég nytt mér nidurstdédurnar til ad byggja a i
kennslu minni og koma enn betur til méts vid nemendur mina en ég geri nu
pegar. Pad sama atti pa vid um adra kennara sem laesu nidurstédur
rannsoknarinnar.

Faar rannséknir hafa wverid@ wunnar i tengslum vid sérteka
steerdfraediordugleika og mun rannsékn min baeta vid pa pekkingu sem
pbegar er til. Rannsdéknir tengdar sértaekum staerdfreediordugleikum eru mun
faerri en rannséknir tengdar lestrarérdugleikum en hefur po farid fjolgandi
sidustu &r (Gersten o.fl., 2007). Eg tel naudsynlegt ad leggja grunn ad fleiri
rannsoknum sem Idta ad lidan og gengi nemenda med sérteka
steerdfraediordugleika og setti pvi fram rannsdknarspurninguna ,Hvada
pattir hafa ahrif & lidan og ndmsarangur nemenda med sértaeka
steerdfraediordugleika?”.

3.2 Rannsoknaradferd

Samkvaemt Silverman (2010) parf ad hafa nokkur atridi i huga pegar
rannsoknaradferd er valin. Rannsakandi parf til deemis ad spyrja sig hvada
rannsoknarsnid henti hverju sinni. [ rannséknum i félags- og
menntavisindum eru notadar ymist eigindlegar eda megindlegar
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rannséknaradferdir og stundum er badum adferdum beitt. Eigindlegar
rannsoknaradferdir byggja a reynslu peirra einstaklinga sem verid er ad
skoda, hvernig peir upplifa pad sem skodad er hverju sinni, en megindlegar
rannsoknir byggja fyrst og fremst 4 ad finna dreifingu og medaltdl innan
akvedinna hépa (Sigurlina Davidsdottir, 2003).

Rannséknaradferdin sem ég hef valid er eigindleg. bessa adferd vel ég
vegna pess ad eigindlegar rannséknaradferdir eru gédar pegar vid viljum
o0last dypri skilning & pattum sem pegar eru pekktir (Sigurlina Davidsdéttir,
2003). Rannsdknaradferdin sem ég vel innan eigindlega svidsins er
vidtalsrannsokn. Vidtol krefjast samskipta rannsakanda og vidmaelenda sem
endurspegla flokid samspil hugsana, skynjana og tilfinninga (Helga
Jénsdottir, 2003).

Rannsdéknargogn i vidtalsrannséknum eru samraedur tveggja adila sem
sidar eru afritud i tolvu og pannig breytt i vélritaan texta vid
gagnaurvinnslu (Helga Jonsdéttir, 2003). Hér a6 nedan fjalla ég um nokkur
atridi sem snda ad rannsdkn minni.

3.2.1 Half-opin vidtol, adferd og gagnagreining

[ vigtdlum rannséknarinnar notadi ég half-opin vidtdl (e. semistructured
Interviews). Half-opin vidtdl eru notud pegar markmidid er ad fa skyringu a
akvednu vidfangsefni med eigin ordum vidmaelenda par sem rannsakandinn
verdur ad fylgja viomaelandanum eftir og hlusta vel eftir pvi sem hann segir
(Esterberg, 2002). Eg setti fram opnar spurningar sem ég vildi fa svor vid i
rannsékn minni og skrifadi til minnis nokkur atridi vid hverja spurningu sem
ég studdist vid i viotolunum. Silverman (2010) segir ad peaer spurningar sem
rannsakandi undirbyr adur en vidtal fer fram marki eins konar ramma utan
um vidtalid sem po er adeins til viomidunar og pvi gefst svigrum til ad
vidtalid leidist i adrar attir en fyrirfram voru dkvednar. Half-opnum vidtélum
svipar pvi til venjulegs samtals sem folk & par sem leitast er eftir ad mynda
edlilegt flaedi. Tilgangurinn med samtalinu er ad na skilningi & pvi sem um er
reett (Kvale og Brinkmann, 2009).

bpar sem ymis vandkveedi geta komid upp pegar tekin eru vidtol vio
unglinga (sja kafla 3.3) ték ég einnig half-opin viétol vid foreldra peirra
tveggja patttakenda sem voru undir 18 ara aldri til ad na betri dypt og
skilningi @ peim pattum sem rannsakadir voru.

begar vidtolunum var lokid afritadi ég hvert peirra fyrir sig i tolvu. Eg hof
strax gagnagreiningu en eins og Silverman (2010) segir er ekkert sem
hindrar rannsakanda i ad greina gégn sin um leid og peirra hefur verid aflad.
pad getur gefid rannsakanda mikid ad ryna i gdgn sin um leid og pau hafa
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borist og hefur hann pa taekifeeri til pess ad endurskoda rannséknaradferdir
med tilliti til pess hvort réttar upplysingar faist med tiltekinni
rannsoknaradferd (Silverman, 2010). b3 er mikilvaegt ad rannsakandi spyrji
sig akvedinna lykilspurninga me9 tilliti til aframhaldandi rannsdkna.

Nidurstodurnar greindi ég i pemu eins og sja ma i kafla 4. bad gerdi ég
med ymiss konar adferdum, til deemis med mislitu letri eftir efnisatridum,
setja inn athugasemdir 4 spassiu um leid og ég afritadi vidtdlin og svo
framvegis.

3.2.2 Réttmaeti og areidanleiki rannséknar

Gaedi rannsoknar er haegt ad meta eftir dkvednum atridum sem geta sagt til
um hversu gédar rannséknarnidurstédurnar eru. Til deemis er haegt ad
skoda réttmeeti, dreidanleika og hlutleegni rannsakanda. Hér ad nedan
verdur fjallad 6rstutt um framangreind atridi.

Réttmaeti er i raun annad ord fyrir sannleika en engin ein leid er til sem
haegt er ad nota til ad tryggja réttmaeti rannsdknar (Silverman, 2010).
Réttmeeti er oft talad um i tvennum skilningi, sem innra réttmaeti og ytra
réttmaeti. Innra réttmaeti er réttmaeti sem snyr ad pvi hvort reikna megi
med pvi ad veruleikinn sé svipadur peim sem fram kemur i rannsékninni. |
eigindlegum rannséknum er einnig talad um traverdugleika rannséknar
pbegar talad er um innra réttmaeti en margt er haegt ad gera til ad auka
traverdugleika. Til deemis er haegt ad afla gagna fra fleiri en einum adila,
nota nokkrar rannsdknaradferdir og fa utanadkomandi adstod vid greiningu
gagnanna (Sigurlina Davidsdéttir, 2003). Ytra réttmaeti snyr ad pvi hvort
alhaefa megi um nidurstéduna en pad getur verid erfitt ad meta i eigindlegri
rannsokn og oft er pad latid liggja a milli hluta og sett i vald lesandans
(Sigurlina Davidsdéttir, 2003). Eg tel innra réttmaeti rannsdknarinnar vera
toluvert pratt fyrir ad einungis ein rannsdknaradferd hafi verid notud vid
oflun gagna par sem patttakendur hennar hafa mjog élikan bakgrunn og
voru alls sex talsins.

Areidanleiki snyst um pad hvort sama nidurstada fengist yrdi rannsékn af
sama tagi endurtekin, hvort heldur sem er af 68rum rannsakanda 4 sama
urtaki eda sama rannsakanda a 68ru urtaki sem svipar til pess sem um radir
(Silverman, 2010). | eigindlegum rannséknum er pé ekki raunhaeft ad tala
um traustleika/areidanleika nidurstadna par sem eigindlegar rannsdknir
gera ekki rad fyrir pvi ad haegt sé ad endurtaka rannséknina @ sama hatt og i
megindlegum rannséknum (Sigurlina Davidsdottir, 2003).

Rannsakendur geta verid hlutleegir i rannsdknarnidurstodum. Deilt hefur
verid 4 hlutleegni rannsakanda i eigindlegum rannséknum par sem
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rannsakendur geta tulkad rannséknarnidurstédur a mismunandi hatt og
litad pannig nidurstédurnar med eigin afstodu. Ef haegt er ad kanna
nidurstédur rannséknar med O06rum haetti en gert var i upphaflegri
rannsékn, ma stadfesta nidurstodur hennar og par med er buid ad draga
hlutlaegni rannsakandans i efa (Sigurlina Davidsddttir, 2003). bar sem ég er
steerdfraedikennari & unglingastigi og hef starfad mikid med peim sem eiga
vid sérteeka steerdfraediordugleika ad etja 4 ég i erfidleikum med ad vera
6hlutleeg. Eg gerdi mér pdé far um ad halda skodunum minum og peim
pattum sem ég taldi geta haft ahrif 4 rannsékn mina til hlidar 4 medan 3
henni std0 og vid urvinnslu verkefnisins.

3.2.3 Val a patttakendum

Eg valdi ad nota markmidsurtak (e. purposive sampling) vid val &
patttakendum i rannsékn minni par sem ég taldi pad samraemast best
markmidum hennar. Markmidsurtak er valid med tilliti til pess sem
rannsaka a og velur rannsakandi pd patttakendur sem hann telur nytast sér i
rannsokn sinni (Silverman, 2010). Rannsakandi verdur ad beita domgreind
sinni til pess ad velja hentugt urtak og geeti til deemis lagt nokkrar
spurningar fyrir akvedna adila til pess ad sja hvort peir henti sem
vidmeaelendur fyrirhugadrar rannsdknar (borldkur Karlsson og borolfur
pérlindsson, 2003).

Urtakid i bpessu verkefni var valid med tilliti til markmida
rannsoknarinnar; ad o6dlast skilning @ pattum sem hafa ahrif a lidan og
arangur nemenda med sértaeka steerdfraediordugleika. batttakendur attu
bad sameiginlegt ad eiga tengsl vid vini og kunningja mina og pannig heyrdi
ég af peim og erfidleikum peirra. Eg hafdi pa samband vid vidkomandi og ef
hinir somu hoféu forsendur til og sampykktu ad taka patt i rannsékninni
voru stadur og stund akvedin til frekari samraedna.

patttakendur rannséknarinnar voru a aldrinum 16 til 27 ara og attu pad
sameiginlegt ad eiga vid sérteka sterdfrediordugleika ad etja. Fjorir
drengir og tveer stulkur tdku patt i rannsékninni, fimm peirra stunda nam
vid framhaldsskéla sem stendur en einn peirra hefur haett ndmi vegna
ordugleika sinna. Hvorki var studst vid greiningartaeki né annars konar
flokkunargogn til ad velja nemendur par sem slik greiningartaeki hafa litid
sem ekkert verid notud undanfarin ar. N6fnum patttakenda hefur verid
breytt sem og 6drum audkennandi atridum.

Gisli er elstur patttakendanna, 27 ara, og hefur hafid ndm ad nyju eftir
10 ara hlé. Hann heetti upphaflega i framhaldsskéla vegna erfidleika i
steerdfraedindmi sem setti mark sitt a allt annad nam. Gisli er greindur med
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lesblindu, lélegt skammtimaminni og ADHD (athyglisbrest med ofvirkni).
Hann atti erfida aesku par sem hann var lagdur i einelti.

Jén er tvitugur og byr & heimavist framhaldsskdla. Hann er a sinu fimmta
ari og a vid sértaeka ordugleika ad etja i staerdfraedi. Hann utskrifadist ekki
sidastlidgid vor med jafndldrum sinum en Aastaedan fyrir pvi eru
steerdfraediordugleikar hans. Hann glimir ekki vid o6rdugleika & 68rum
svidum.

Sigurdur er 19 dara gamall. Hann gafst upp 4 ndmi i framhaldsskéla og
haetti eftir annad arid sitt. Hann a vid erfidleika ad etja sem eru frabrugdnir
erfidleikum annarra patttakenda rannsdéknarinnar en hans megin erfidleikar
eru athyglisbrestur. begar hann haetti ad taka lyf vid athyglisbrestinum for
hann fyrst ad finna fyrir namsordugleikum.

Margrét er nemi & 6dru ari a nattdrufraedibraut. Hin er greind med
lesblindu, skrifblindu og ADD (athyglisbrestur an ofvirkni). Hin & i miklum
ordugleikum med steerdfreedindm og var gert ad sleppa steerdfreedi i 10.
bekk. Han byr hja foreldrum sinum og a stdéran vinahdp i skélanum sem
hefur adstoda hana i nami en systir hennar fer par fremst i flokki.

Svava er 17 dra. HUn a vid sértaeka staerdfreediordugleika ad etja sem
koma adallega fram i litlum tengslaskilningi og minniserfidleikum. Hun leigir
ibud med vinkonu sinni sem getur litillega adstodad hana i ndmi. HUn kemur
af sveitabze par sem hudn bjé med foreldrum sinum en peir gatu litid
adstodad hana pegar hun var yngri.

Gunnar er yngstur patttakendanna, 15 ara. Hann var ad fara ad hefja sitt
fyrsta ar i framhaldsskéla pegar vidtalid var tekid. Hann er greindur med
ADHD og lestarordugleika. Hann & i miklum 6rdugleikum i steerdfreedi og
hefur alltaf fengié mikinn studning i skdla. Hann nytur géds studnings fra
foreldrum sinum og systur.

3.3 Rannsdknir med unglingum

Rannsdknir med bornum og unglingum eru oft a tidum meira krefjandi en
rannsoknir med fullordnum og geta par ymis atridi haft ahrif. begar unnid er
ad vidtalsrannséknum er mikilvaegt ad rannsakandi sé mannlegur i 6llum
tilfellum og gestur i persénulegu lifi folks. Rannsakendur purfa ad hafa pad i
huga ad oft er um ad raeda vidkveemar upplysingar og litid sjalfstraust hja
bornum (Stake, 2000). Hér ad nedan fjalla ég um hagnyt atridi vardandi
rannsoknir med unglingum sem ég nytti mér i rannséknarferlinu og pa fjalla
ég einnig um sidfraedileg atridi sem tengjast rannséknum sem minni.
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Akvedin vandkvaedi geta komid upp i vidtélum vid unglinga en sem daemi
ma nefna ad peir hafa oft 68ruvisi malvenjur en rannsakendur. Skilningur
rannsakanda og vidmalenda getur verid mismunandi @ somu atridunum,
unglingar geta verid fastir i akvednum svarmadta, svo sem ad svara
spurningum einungis med stuttum setningum eda pvi sem peir halda ad
rannsakandi vilji heyra. Pad kom ekki fyrir i vidtélum minum en mér fannst
ég stundum fa takmarkadar upplysingar fra patttakendunum. Mér fannst
peir hafa litid flaedi i mali sinu og ég purfti oft ad spyrja lokadra spurninga
um akvedin atridi. Eg reyndi eins og ég gat ad hafa spurningarnar opnar svo
ég myndi ekki hafa ahrif & svor peirra. ba getur astand unglings pa stundina
sem vidtalid & sér stad skekkt heildarmynd pess og unglingar purfa a pvi ad
halda ad pad sé komid fram vid pa sem fullordna (Keats, 2000).

Mikilvaegt er ad born og unglingar sjai tilgang med patttoku sinni i
rannsokn og ad peir fai eitthvad Ut ar henni (Roberts, 2000). Virding og
skilningur & reynslu barna er gdédur kostur fyrir rannsakendur sem vinna
med bornum og mikilvaegt er ad rannsakandi geti sett sig i spor peirra sem
hann raedir vid og leyfi peim ad upplifa sig sem jafningja sinn (Greene og
Hill, 2006). Mér fannst pessir peaettir takast nokkud vel hja mér i vidtolunum.

Greene og Hill (2006) fjalla um viétol vid born og segja medal annars ad
engin rannséknaradferd henti betur en 6nnur fyrir bérn. Hér ad nedan laet
ég fylgja nokkra punkta fra peim sem gott er aé hafa ad leidarljosi vié gerd
rannséknar med bérnum. Eg hafdi pa til vidmidunar i vidtdlunum og tel pad
hafa heppnast agaetlega. Atridin eru eftirfarandi:

e BOrn lysa peirri reynslu sem pau hafa ordid fyrir og ekki er vist ad pau
skilji reynsluna 4 sama hatt og adrir

e Skilningur barna og fullordinna er ekki alltaf sa sami og verdur
rannsakandi ad vera medvitadur um pad

e BOrn svara oft furdulega og oft svara pau med ,nei” skilji pau ekki
spurninguna

e BOrn geta audveldlega misskilid spurningarnar og verdur pvi ad vanda
val og framsetningu peirra

(Greene og Hill, 2006).

3.4 Sidfraedi rannsoknar

A3 morgu er ad huga um framvindu rannséknar og sidferdi hennar. Adur en
vinna vid fyrirhugada rannsdkn hefst parf ad tilkynna hana til
Persénuverndar (Persénuvernd, 2012). bar sem tveir patttakendanna voru
undir 18 ara aldri purfti ég ad fa leyfi foreldra peirra til pess ad taka vidtol
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vid pad en samkvaemt Barnalégum (nr. 76/2003, 29. gr.) kemur fram ad
foreldrar skuli geeta forsjar barna sinna til 18 dra aldurs og rdadi
persénulegum hoégum barnsins. Leyfisbréf ma sja i vidauka B. ba parf
formlegt sampykki patttakendanna fyrir vidtalinu en mjog mikilvaegt er ad
oll atridin um notkun upplysinganna ur vidtalinu komi fram a sampykkinu og
ad peirra sé rétt getid. Einnig parf ad koma fram hversu miklum og
itarlegum upplysingum vidmaelanda er ztlad ad veita (Kvale, 1996). Form
sampykktarinnar sem ég notadist vid er ad finna i Vidauka C.

A medan 4 rannsoékninni og urvinnslu hennar stendur parf ad gefa
patttakendunum leyfi til ad lesa yfir nidurstédur rannsdknarinnar aéur en
beer eru birtar. Eg spurdi alla vidmaelendur mina i lok vidtalanna hvort peir
hefdu dhuga a ad lesa yfir nidurstodur rannséknarinnar adur en paer yrdu
birtar en enginn peirra jatti pvi. batttakendurnir eiga jafnframt rétt a ad
draga akvedin atridi til baka, fari peir fram & pad (Sigurdur Kristinsson,
2003). Breytist forsendur & einhverjum timapunkti ferlisins, svo sem
birtingarmynd nidurstadna eda annad, parf ad fa leyfi patttakenda (Kvale,
1996).

Rannsakendur skulu fylgja fjérum hofudreglum i rannsdéknarferli sinu.
paer eru eftirfarandi:

Sjalfraedisreglan: Syna verdur patttakendum og sjalfraedi peirra virdingu,
ekki ma misnota adstaedur peirra. Sampykki fyrir patttoku verdur ad vera
upplyst og veitt af fusum og frjalsum vilja. Allar forsendur rannséknar verda
ad vera @ sampykktinni sem patttakendur skrifa undir, medal annars
upplysingar um tilgang rannsdknar.

Skadleysisreglan: Rannsakendur verda ad tryggja ad patttakendur hljoéti
ekki skada af patttdku sinni og ad rannséknin samrymist hagsmunum beirra.

Velgjordareglan: bessi regla kvedur 8 um ad rannsakandi lati gott af sér
leida og ad rannsdknin pjéni gofugu hlutverki til samfélagsins.

Réttlaetisreglan: Syna verdur peim sem eru i minnihlutahdpum sérlega
varfaerni, ad passa upp a ad peir séu verndadir fyrir dhaettu.

(Sigurdur Kristinsson, 2003, bls. 163-165).

Ad lokum skal nefna trdnad vid vidmaelendur en mjog mikilveegt er ad
algjor trdnadur riki og a dkveedi um trinad ad vera skrdd a formlegt
sampykki (Kvale, 1996). Mér fannst petta vera frekar erfitt par sem ad
ahugaverdar nidurstédur vidtalanna voru oft samrsedugrundvollur til
vidraedna vid samstarfsmenn mina en i litlu samfélagi er oft erfitt ad breyta
stadhattum og einkennum svo patttakendur pekkist ekki. Mér fannst pé
takast vel til vid pann patt pegar kom ad lysingu peirra i verkefninu sjalfu.
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3.5 Samantekt

Hér ad ofan hefur verid fjallad um ymis atri6i sem snua ad
rannsdknaradferdum og vandamalum sem upp geta komid i rannséknum.
Kaflinn var skrifabur med pad fyrir augum ad gefa sma innsyn i heim
rannsakanda. Mér fannst rannsékn min i heild sinni takast agaetlega. bad
voru nokkrir hnékrar i vidtélunum eins og fram hefur komid en annars gekk
allt ad dskum. [ naesta kafla eru nidurstédur rannséknarinnar settar fram.
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4 Nidurstoour

[ bessum kafla fjalla ég um nidurstdédur rannséknarinnar. [ kafla 4.1 geri ég
grein fyrir peim 6rdugleikum sem patttakendurnir attu vié ad etja. Tel ég
pbad gefa géda mynd af peim raunum sem peir hafa purft ad glima vid og
bjéna mikilvaegum tilgangi vid lestur nidurstadna rannsdknarinnar. O8rum
nidurstodunum er skipt i fimm kafla par sem fyrst er reett um sjalfstraust og
lidan peirra tengda samnemendum. ba er fjallad um namsadferdir og
skodun nemenda & getuskiptum hdépum, pvi naest um lidan peirra tengda
kennurum og préfum, umfjéllun um lidan tengd foreldrum og heimandmi
kemur par a eftir og loks er fjallad um syn nemendanna 3a framtid sina.

4.1 Staerofraediordugleikar patttakenda

Nemendurnir sem valdir voru til patttéku i pessu verkefni eiga pad allir
sameiginlegt ad hafa att eda ad eiga vid sérteeka staerdfreediordugleika ad
etja a skoélagéngu sinni. beir voru & aldrinum sextdn til tuttugu og sjo ara.
Fimm peirra stundudu nam vid framhaldsskéla eda voru vid pad ad hefja
nam par en sa sjotti var haettur i nami vegna o6rdugleikanna. Mér fannst
mikilveegt ad hafa itarlega lysingu & peim par sem ad ordugleikar peirra
koma skyrt fram, sem og tengsl peirra vid adra namsordugleika. Hér ad
nedan er lysing a oréugleikum hvers patttakanda fyrir sig.

Gisli er elstur patttakendanna og héf nylega ndm ad loknu tiu ara hléi.
Ordugleikar hans byrjudu i 7. bekk. Hann gat ekki sagt til um asteedur pess
en gat sér til ad annad hvort hafi verid um leti ad raeda eda eitthvad annad
sem hann skildi ekki hvad vaeri. Hann sagdist hafa hatt a8 sinum tima vegna
namsleida en einnig vegna lesblindu sem hair honum tdluvert.

begar Gisli var i grunnskdla fékk hann adlagad namsefni og tok ekki
samraemd préf i 10. bekk. Gisla finnst hann vanta grunnpekkingu i
steerdfraedi og telur 6rdugleikana sem hann a vid ad etja i dag vera ad hluta
til vegna pess. Honum finnst erfitt ad fa ekki ad reikna eftir fyrirfram
gefnum formudlum og segir medal annars:

Eg er ad lenda i pvi ad ég er bara ekki ad skilja pad sem vid
erum ad gera. Eg er kannski med daemi og svo er ég med
formulur og svo parf madur ad breyta formulunum og 6llu
pessu og snua peim, pad er bara verid ad flaekja hlutina fyrir
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okkur heldur en ad, i stadinn fyrir ad hafa petta bara einfalt.
betta 4 ad vera svona og svona.

Hann taldi vandamal sin einnig liggja i pvi ad pegar hann er kominn aleidis
med lausn daema geri hann einhverja vitleysu sem eydileggi heildar
lausnina.

Ordugleikarnir hrja Gisla ad dkvednu leyti i daglegu lifi en hann laetur pad
ekki stédva sig og hefur medal annars rekid fyrirtaeki. Hann er ekki feiminn
vid ad leita sér adstodar pegar hann parf 4 pvi ad halda og hefur pad til ad
mynda hjalpad honum vid rekstur fyrirtaekisins.

Jon var greindur med sérteeka steerdfreediordugleika i prigang &
grunnskélagongu sinni. Erfidleikar hans byrjudu snemma og sagdi hann
medal annars: i fyrsta bekk var einn plus einn jafnt og ellefu..., ...pad var
strax mikill munur @ mér og hinum®. Jén & i 6rdugleikum med hvers kyns
reikniadgerdir og audveldur hugarreikningur i samlagningu og fradreaetti
getur vafist fyrir honum. Hann & i miklum 6rdugleikum med ad margfalda og
deila en hann sagdi ad hann kunni hreinlega ekki ad deila. begar ég spurdi
hann ad pvi hvernig fimmtan epli skiptast &4 milli priggja barna spurdi hann
til baka: ,,Getum vid verid hér i allan dag?“

Jon & i erfidleikum med ad muna tolur og hefur litinn talnaskilning.
Steerdfraedicrdugleikarnir hrja hann i daglegu lifi og tok hann eitt deemi:

Sko, ég for ad versla um daginn, einn sma hlut & hjélid hja mér.
Eg spurdi hvad pad kostadi og madurinn sagdi ad petta kostadi
brettanhundrud. Eg vard alveg steinhissa og sagdist purfa ad
fara i bankann. Svo for ég bara i bankann og millifeerdi
tuttugupusund. Svo var pad ekki fyrr en ég kom i budina aftur
ad ég fattadi ad petta voru prettdnhundrud en ekki
prettdanpusund sem madurinn hafdi sagt. Enda fannst mér
pbetta nu étralega mikid fyrir petta litla stykki en ég fatta samt
kannski ekkert hvad prettanpusund er mikid, hefdi alveg getad
kostad pad.

Joni gekk illa ad leera a klukku og & enn i dag i erfidleikum tengdum
henni:

Mér gekk mjog erfidlega ad leera 4 klukku og laerdi ekki
almennilega a klukku fyrr en ég for a lesblindusetur 16 ara...,
...svo gerist pad alltaf, ég get alltaf sagt ad klukkan er korter i
en svo pegar ég a ad segja, sko eftir ad hdn er ordin half tvo, ég
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get til deemis ekki sagt ad hun sé fimmtiu mindtur i eda
eitthvad svoleidis af pvi ad pa fattar enginn hvad ég er ad tala
um..., ...pa parf ég ad fara ad hugsa til baka.

Erfidleikarnir eru mjog miklir eins og lesa ma hér ad framan og hafa peir
had Joni mjog. Hann hefur ekki nd6 ad halda edlilegum hrada i nami sinu og
sidastlidid vor utskrifudust jafnaldrar hans en hann situr afram i skélanum.

Sigurdur a vid ordugleika ad etja sem eru nokkud frabrugdnir 6rdugleikum
hinna patttakendanna. Hann atti ekki i ordugleikum med ad leera a klukku,
leera ad reikna, préa talnaskilning og ad auki ha staerdfraediordugleikarnir
honum ekki i daglegu lifi. Ordugleikarnir einskordast vid athyglisbrest og
ofvirkni (ADHD) en vid upphaf framhaldsskélagongu haetti hann ad taka lyf
vid ordugleikunum. Hann a i erfidleikum med athyglina pegar hann er
lyfjalaus en lidur jafnframt betur pannig. Hann lysti pessu svona:

En pd lidur mér mikid betur, meira til i ad tala vid félk og svona
félagslega. Erfidleikarnir byrjudu i fjdlbraut..., ...petta byrjar
bannig ad pad er farid svo hratt yfir efnid, ad ég nae pessu ekki,
ba missi ég ahugann og heetti ad maeta og par med er pad farid.

Namid i fjolbrautarskélanum gekk ekki vel og eftir tvo ar gafst hann upp.
Hann hafdi fallid i grunndfanga skdlans tvisvar sinnum og gekk sidan a vegg
pbegar hann fér i fyrsta afangann. Hann var augljéslega bugadur af
orougleikum sinum en sagdist frekar vilja forna naminu og lida vel en ad
hafa einbeitingu til pess ad leera og lida illa. Hann er sattur vié dkvordun
sina og sagdi i lok vidtalsins , Eg er haettur for good*.

Margrét 3 i miklum 6rdugleikum med staerdfreedindm. Grunnur hennar er
litill en hun var latin sleppa steerdfraedi i 10. bekk. Han a i erfidleikum med
ad skilgreina staerdfraediordugleikana sem hdn a vid ad etja en sagdi medal
annars: ,Bara skilja hvad ég a ad gera, ég atti bara erfitt med ad skilja pu
veist, bara hvad atti ad gera, i ohh... um hvad var verié ad bidja og hvad
ég etti ad gera og hvernig ég =tti ad gera pad”. Margrét tok ekki samraemd
prof og klaradi aldrei pad namsefni sem ljuka atti hverju sinni. Hln atti i
erfidleikum med einfold atridi og rifjadi upp atvik fra pvi i 5. bekk.

Eins og i 5.bekk man ég ad ég fékk bdk og pa attum vid ad
tvofalda uppskrift og ég horfdi bara a pad og gat pad ekki, og
allir hinir bara ekkert mal og unnu petta a tveimur mindtum a
medan ég bara gat petta ekki.
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Fleiri erfidleikar fylgja sértaeku staerdfraediordugleikunum hja Margréti. Han
er greind med ADD og sagdi pad auka erfidleikana i steerdfraedi.

pad eru ymsir hlutir sem ha Margréti i daglegu lifi. Sem deemi ma nefna
erfileika tengda klukkunni og ad afgreida i verslun. Hlin sagdi mér fra
reynslu sinni:

Eg var til deemis ad vinna i bud i sumar og svo pegar ég atti ad
gefa til baka pda bara stardi ég bara og vissi ekkert og var alltaf
ad ruglast. Konurnar voru kannski bara bunar ad reikna petta
sjalfar og voru alltaf ad segja mér hvad petta veeri mikid, petta
er svona mikid, og ég bara taldi og hugsadi og hugsadi og pa
sdgdu paer aftur ,petta er bara svona“. Eg gerdi allt til ad fara
ekki a kassa, vinur minn var ad vinna med mér og ég bad hann
um ad afreida alltaf, ég hatadi ad afgreida.

Steerdfraediordugleikarnir ha Margréti mikid og sér hun ekki fram 4 ad klara
nam i fjélbrautaskdla vegna peirra.

Svava 3 vid 6rdugleika ad etja i 6llu ndmi. Ordugleikar hennar lysa sér
helst { lélegu vinnsluminni. [ steerdfraedi gekk henni illa ad lzera tolustafina
og skrifa pa allt frd upphafi skdélagéngunnar og sagdi madir hennar ad han
hafi tekid eftir ordugleikunum strax. Svava fékk studningskennslu alla sina
grunnskdélagongu og notadist vid hlutbundna vinnu fyrstu bekki grunnskéla
til ad auka skilning sinn.

Vinnsluminnié og tengslaskilningur eru peir paettir sem reynast Svévu
erfidir i staerdfraedinaminu og sagdi modir hennar medal annars:

Hun er pannig ad stundum getur hdn alveg reiknad eins og
herforingi eda bara, hvad madur a ad segja, og svo bara eins og
han detti Ut bara allt i einu..., ...han er stundum alveg 3 flugi og
svo er eins og hun muni allt i einu ekki adferdina eda hvad hun
a hreinlega ad gera.

Svava var nokkud viss um ad ad hun sé greind med lesblindu en sagdist
jafnframt ekki muna alveg hvad hafi komid Ut ar greiningunni.
Ordugleikarnir virdast ekki hrja hana mikid i daglegu lifi en ha henni téluvert
i ndmi.

Gunnar var nybulinn med 10. bekk grunnskéla og var ad pvi kominn ad hefja
nam i framhaldsskéla pegar vidtalid vid hann var tekid. Hann & vid ymsa
ordugleika ad etja og er til ad mynda med greinda ordugleika i lestri,
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greindur med ADHD og minniserfidleika. M&d8ir hans sagdi hann med gdda
grunngreind en , Algebran bara of erfid, hann hefur ekki proska i pad“.

Gunnari fannst 6rdugleikarnir hans helst koma fram i erfidleikum vid ad
muna hvernig og hvada adferdum ezetti ad beita hverju sinni. Hann ruglast i
or6adaemum og & i erfidleikum med ad atta sig a pvi hvada reikniadgerd a
ad framkveema hverju sinni. Hann telur pd ordugleika tengjast
lestrarordugleikum sinum. Hann sagdi sig jafnframt vanta grunn og fannst
mjog ruglingslegt ad fara alltaf ar einu efni i annad i staerdfraeedindminu.

Gunnar hafdi ekki ahyggjur af framtid sinni, hvorki vardandi ndmid né
daglegu lifi.

4.2 Sjalfstraust nemenda og lidan tengd samnemendum

patttakendurnir i rannsdkninni attu pad flestir sameiginlegt ad uppgottva
ekki 6rdugleika sina fyrr en pd nokkud var lidid a skélagongu peirra. Modir
Svovu sem hafdi tekid eftir orougleikunum strax i upphafi sagdi Svovu ekki
hafa attad sig 4 pvi ad hun aetti i 6rdugleikum fyrr en i 3. eda 4. bekk. Fyrsta
skyra minningin sem Margrét atti var Ur fimmta bekk en hdn sagdi pdé ad
han hafi att i 6rdugleikum med namid strax i fyrsta bekk.

{ framhaldi af pvi ad nemendur uppgétvudu vandann breyttist afstada
peirra gagnvart félagslegri st6du innan hdpsins. beim fannst pau sjalf vera
heimsk og upplifdu einnig pa afstédu fra samnemendum sinum. Afstada
flestra peirra breyttist pé pegar pau eltust. Jon sagdi:

Mér fannst ég vera égedslega heimskur i langan tima..., ...ég
var sa eini sem atti i svona rosalegum erfidleikum. Pad voru
ekkert allir sem voru rosalega gdédir en enginn eins og ég. Mér
fannst eins og peir litu & mig sem algert fifl..., ...pad var dalitill
svona pirringur i peim..., ...pau vissu petta ekkert og ég var
ekkert ad segja peim petta. betta var bara eitthvad sem ég vildi
hafa fyrir mig.

Joén sagdist alltaf hafa hugsad: ,Sa sem kann ekki steerdfraedi hlytur ad
vera heimskur”. Med timanum breyttist afstada Jéns pé vardandi eigin
ordugleika og hann uppgotvadi ad pad geeti enginn sagt ad einhver veeri
heimskur pratt fyrir ad na ekki feerni i staerdfraedi. i kjdlfarid haetti hann ad
lita nidur & sjalfan sig. Adspurdur hvad hafi ordid til pess ad skodun hans i
eigin barm hafi breyst svaradi Jon:
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Sko gdafadasti strdkurinn sem ég pekkti i steerdfraedi var
Omurlegur i ségu og ég miklu betri en hann i pvi og pba hugsadi
ég bara, hann er heimskur. En pa fattadi ég aé hann kannski
hugsadi pad sama um mig utaf staerdfraedinni en pa fattadi ég
ad pad er ekkert haegt ad segja ad hann sé heimskur af pvi ad
hann kunni ekki ségu og ekki heldur um mig af pvi ég gat ekkert
i steerdfraedi.

Margrét @ enn i téluverdum ordugleikum med ad atta sig 4 stodu sinni.
Hun telur petta enn pa vera mikla tregdu sem hudn geti kennt sjalfri sér um.
Hun sagdist aldrei hafa verid 16g0 i einelti og telur pad hafa verid vegna pess
hversu litill skdlinn var en ,mér fannst samt eins og pau myndu finnast ég
heimsk..., ...mér leid mjog illa og bara eins og allir hinir krakkarnir fyndist ég
skrytin®.

Gunnari leid hins vegar, 6likt hinum, aldrei illa i skdlanum utan eins
vetrar par sem hann fékk sérstakan kennara fyrir sig. Hann upplifdi
kennarann sem hangandi utan i sér og fannst mjog épaegilegt ad hafa hann
merktan sér. Hann sagdi ad sér hafi lidid sem hann veeri fastur i fangelsi og
ad hafa hugsad sem svo ad krakkarnir myndu lita hann 68rum augum en
hina samnemendur sina med kennarann hangandi yfir sér. M6dir Gunnars
sagdi ad astada pess ad hann hafi alla jafna ekki lidid fyrir 6rdugleika sina
hafi verid skolanum ad pakka par sem allir hafi komid vel fram vié hann.

Gisli virtist nokkud anaegdur med sig i dag en var pungt hugsi yfir lidinni
tid. Hann atti i miklum 6rdugleikum og lenti i einelti & grunnskdladarum
sinum vegna namsordugleika auk pess sem hann lysti sér sem sveitastrak
sem passadi ekki inn i umhverfid i skélanum. Hann sagdi ad sér hafi ligid illa
yfir 6rdugleikum sinum pegar hann var yngri en i dag sé hann buinn ad sja
ad hann hefur haefileika @ 68rum svidum. Hann sagdi til deemis:

Eg er mjog stoltur vyfir ad vera med dyslexiu og
steerdfraediblindu, ég a til deemis audveldara med ad sja fyrir
mér hlutina. Eg er rosalega gédur i ad rada upp hlutum og
koma peim fyrir i rymi. Mér finnst pad frabeaer hzfileiki.

Mo&dir Svovu sagdist aldrei hafa upplifad nein vandredi tengd
bekkjarsystkinum Svévu, pannig ad han fyndi fyrir leida hja déttur sinni eda
00ru peirra vegna. Hun sagdi pratt fyrir pad ad Svava upplifdi sig sem
»luser” ad skilja ekki deemin og vera utangattar i timum en ad pad veeri ekki
samnemendum hennar ad kenna. Svévu fannst fint ad vera i bekknum
sinum og sagdist sakna bekkjarkerfis i fjolbrautarskélanum. i bekkjarkerfinu
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hafi han fundid fyrir 6ryggi en i framhaldsskélanum veeri dfangakerfi par
sem hun vaeri med mismunandi nemendum i hépi eftir fogum. Svava sagdist
sjaldan hafa upplifad neikveett vidmoét samnemenda sinna:

Eg hef alveg fengid pannig (neikvaett vidmét samnemenda) en
meira svona afbrydisemi, sumir kannski, i ég veit pad ekki
alveg, pad hafa alveg verié krakkar sem hafa litid & mann
pannig... pu veist, fannst skrytid ad sumir fengju meiri adstod
og fa ad fara annad.

patttakendurnir s6gdust faestir vera mikid fyrir hdpavinnu og hafi peir
purft ad taka patt i henni hafi peir setid til hlidar. Hér ad nedan koma
nokkrar tilvitnanir i nemendurna par sem peir lysa patttoku sinni og reynslu
af hépavinnu:

Gisli sagdi: ,,Eg purfti ekki ad vinna mikla hépavinnu, ég séttist ekki eftir
bvi. Eg man eftir einu verkefni, par gerdi ég verklega hlutann en hépfélaginn
bad boklega“.

Gunnar sagdi: ,Erfitt ad vinna pau (hdopverkefnin), madur skyldi kannski
ekkert mikid, madur bara gerdi pad sem madur gat og ekki meira“.

Jén hafdi mest um petta ad segja og taladi medal annars um hlutleysi sitt
i slikri vinnu og pirring samnemenda gagnvart sér:

Ju, ég reyndi ad segja eins |itid og ég gat. Eg bara var parna og
ef einhver spurdi mig pd sagdi ég bara ja. Bara gerid petta
svona og ef ég fékk einhver verkefni var ég alltaf mjog kvidinn
yfir pvi ad ég myndi kludra pvi og pad endadi alltaf med pvi ad
ég gerdi pad. betta var svona, vid skulum skipta pessu nidur, pu
gerir petta og ég geri petta og svo voru pau buin og pa var ég
ordinn stressadur og bara... svo var farid ad fara yfir petta og
ba komust allir ad pvi ad ég kludradi pessu og petta endadi
oftast med pvi ad einhver annar var buinn ad gera petta og ég
bara sat og pagdi. Svo endadi petta bara alltaf med pvi ad pad
var sagt ,gerdu petta bara fyrir Jon“.

Adspurdur hvort hann hafi upplifad sig nidurlaegdan sagdist hann hafa haett
ad pela i pessu og bara verid danagdur med ad sleppa pessum deemum.
Hann sagdist hafa setid og horft Ut i loftid 4 medan hinir krakkarnir unnu.

Svava sagdist ekki muna eftir hépavinnu i skdélanum sinum. Margrét
mundi eftir henni og sagdist alltaf hafa verid med en patttaka hennar var
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misjofn: ,Eg bara var med og petta var alltaf skemmtilegt. Eg veit kannski
ekkert hvad ég gerdi mikid i pessum verkefnum®.

Ljost er ad patttakendurnir litu margir a sig sem heimska og 6murlega
nemendur i sterdfreedi. Einnig fannst sumum peirra ad samnemendum
beirra paettu peir heimskir en hofdu samt ekki nein demi pvi til
stadfestingar, nema einna helst Jén sem lysti vidmoti samnemenda sinna i
sinn gard pegar unnid var i hdpum. ba hofdu nemendurnir ekki forsendur til
pbess ad taka patt i hépavinnu peirri sem kennarar l6gdu fyrir og voru ,a
kantinum* i slikri vinnu. peir h6fdu mismunandi alit 4 peirri stodu par sem
sumum var alveg sama en 68rum pétti petta nidrandi.

Syn nemenda & ordugleika sina virdist breytast med aldrinum og lidur
pbeim pa betur eftir pvi sem peir sja ad 6rdugleikarnir eru ekki fétlun og
pbeim sé jafnvel gefinn annar hafileiki i stadinn. bessi breyting 4 sér stad
pbegar nemendur fara uar bekkjarkerfi grunnskéla vyfir i &afangakerfi
fjdlbrautarskdla og kynnast 68rum nemendum sem eiga vid einhvers konar
ordugleika ad etja i nami.

4.3 Namsadferdir og lidan tengd getuskiptum hépum

Sumir patttakendanna hoféu dkvednar skodanir @ pvi hvada namsadferdir
hentudu peim og ad hvada leyti en adrir hoféu ekki motad sér neinar
hugmyndir um hvernig veeri best fyrir pa ad leera.

Margrét lysti reynslu sinni pannig ad bestu ndmsadstadurnar fyrir hana
vaeru pegar systir hennar saeti henni vid hlid og hjalpadi henni. Henni fannst
engin hjalpargogn vera henni gagnleg og hefur enn ekki fundid ad
einhverjar akvednar adferdir henti henni betur en adrar. Hin haféi pd
sterkar skodanir @ getuskiptingu i hdopum og studningskennslu yfir hofud.
Hun var margoft tekin ur islenskutimum, timum sem hun hafdi 6llu j6fnu
gaman ag, til pess ad fara i einstaklingskennslu i steerdfraedi. Henni fannst
bad ésanngjarnt og ekki rétt en potti po Ollu betra ad fara i pa tima en i pa
tima sem hdn for i sidar, pegar hun var sett i hop nemenda med sérteeka
namsordugleika. Han sagdi:

Nei, mér leid frekar illa, pad voru allt krakkar sem voru, pu
veist, einn var med tourette, annar med einhvern sjukdém og
er svona eftird og mér leid bara eins og ég veeri bara, og mér
leid bara eins og ég veeri bara, 6gedslega illa, med pessum
krokkum sem eru, ég a ekkert ad vera med svona krokkum i
hopi, pa leid mér bara eins og ég veeri bara..., ...mér fannst
alltaf leidinlegt, af hverju ég?, af hverju bara ég?, en ekki
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einhver annar. Af hverju purfti ég ad leggja tvofalt 4 mig en
ekki hinir? En ég hefdi alveg tekid vel i ad vera i hopi sem attu i
somu erfidleikum og ég.

Margrét brast i grat pegar han rifjadi upp reynslu sina af getuskipta hdopnum
sem hun var sett i og atti mjog erfitt pad sem eftir var af vidtalinu.

Gisli hafdi nylega uppgotvad ad hann geeti farid i svokalladan farskéla par
sem hann geeti tekid staerdfreediafangana sina i stad pess ad sitja tima i
fjolbrautarskélanum. [ farskélanum er simat par sem engin préf eru tekin,
adeins verkefnaskil og maeting eru metin.

Gisli mundi ekki eftir pvi ad hafa verid bodin hjalpargogn i steerdfraedi,
onnur en reiknivél, 8 peim tima sem hann sdétti ndm i grunnskdla. Hann
sagdist ekki getad imyndad sér hvort pad hefdi hjalpad til og sagdist ekki sja
pad fyrir sér hvernig pad geeti hjalpad honum i algebrunni sem hann er ad
leera i dag. Vardandi audveldara namsefni sagdi Gisli ad sér hefdi pott gott
ef hann hefdi getad fengid ad hluta til audveldara efni en ad hluta til fylgt
bekknum. Gisli var ekki sa eini i bekknum sem atti i 6rdugleikum med nam
og sagdist hann hafa haft mikinn studning af félogum sinum. Hann fér med
bekkjarfélogum sinum i adra stofu, dsamt studningskennara. bar voru fleiri
nemendur, nemendur sem attu i ordugleikum med nam af ymsum
astaedum, en Gisli leit & petta sem gott ndmsumhverfi. Hann sagdi kosti
smarra hépa vera marga:

Kennarinn naer ad adstoda mann meira, pad er meiri kyrrd og
madur neer ad halda einbeitingunni miklu betur. Madur nytur
sin miklu betur, heldur en ad vera i svona stérum hépi..., ...en
ef pu ert i litlum hépi pa eru gallarnir eiginlega engir. Kennarinn
naer nattdrulega ad halda mikid betur utan um svona litinn
hop.

Og hann lysti reynslu sinni af pvi ad vera nemandi i stdrum blondudum hdpi
a pbann hatt ad kennarinn praeddi jafnvel fram hja peim sem attu i
vandraedum, ad nemendur sem eiga i 6rougleikum med ndm tynist i stérum
hopum.

Sigurdur man ekki eftir pvi ad hafa purft nokkurn studning fram ad peim
tima sem hann heetti & lyfjlunum vegna athyglisbrestsins og ofvirkninnar og
hefdi auk pess ,ekkert viljad vera mikid 66ruvisi en hinir“. Hann man ekki
eftir ad hafa farid i studningskennslu en sétti aukatima eftir ad hann hof
nam i fjolbrautarskéla. Adspurdur hvort hann héldi ad getuskiptur litill
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hépur hefdi hjadlpad honum i ndmi sagdi hann: ,Ja, klarlega, miklu betra ad
einbeita sér par, i minni hdpum®.

Gunnar hafdi fengid kennslu par sem 160gd var ahersla a notkun
hjalpartaekja, svo sem kubba, talnalina og fleiri slikra. Hann taldi pessi taeki
hins vegar ekki hafa gagnast sér en sagdi reiknivélina gé6a. Gunnar fékk
stundum adlagad namsefni og hafdi petta um pad ad segja:

Mig langar nu ad vera i sama namsefni og hinir, pad er ekkert
gaman ad vera med eitthvad sér, ég purfti eiginlega ad fara i
audveldara efni af pvi ég var ekki alveg viss med grunninn og
burfti ad leera hann aftur pannig ad ég sé ekkert eftir pvi, sattur
bara vid pad..., ...g myndi bara vilja f4 deemin og reikna pau i
bodkina, miklu meira vesen ad gera hitt.

Gunnari fannst gott ad leera i getuskiptum hoépi og sagdi astaedurnar medal
annars ad par pyrfti hann ad leera meira og einbeita sér betur en i stérum
getublondudum hdpi vaeri hann med vinum sinum og par feeri meiri timi i
spjall. Médir hans sagdi ad honum hefdi fundist ofbodslega épaegilegt ad
vera i studningi, allt fram ad 10. bekk par sem hann fér i studningshdp sem
einblindi 4 algebrureikning sem undirbuning fyrir framhaldsskéla. bad hefdi
honum fundist frabzert.

Bestu ndmsadferdina taldi Gunnar vera pa ad fa synideemi afhent sem
hann gaeti svo reiknad fleiri deemi eftir. Hann segir: ,Madur parf bara ad fa
adferdina og svo getur madur haldid afram. Svo man madur petta miklu
lengur ef madur faer adferdina“.

Jon var, likt og Margrét, i miklum ham pegar kom ad umraedunni um
getuskipta hépa. Hann atti sleemar minningar fra skélagéongunni.

Einhvern timann var ég og einhver strakur kalladir bara tveir i
svona sérkennslu og pad vildu allir fa ad vita hvad vié vorum ad
gera. Og vid fengum einhver svona hefti sem var med
audveldari staerdfraedi, missi einn og eitthvad, hvad a hann
marga og eitthvad og manni leid eins og petta vaeri svona
steerdfraedi og madur vildi ekki segja pvi madur hugsadi ad ef
ég segi peim pad ad petta er eitthvad svona pa verdur gert grin
ad manni ad madur kann ekki steerdfraedi og pa leid manniilla i
ad fara i pennan hop pvi madur hugsadi bara ég er pad vitlaus
ad ég parf ad fa léttari deemi en adrir, pa leid mér eins og ég
vaeri heimskari en adrir. begar madur er kominn i eitthvad
bannig ad pu parft ad fa sérdeemi og parft ad vera i einhverri
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sérstofu og pid erud kannski bara tveir og svo koma allir hinir
og spyrja: ,Hvad vorud pid ad gera a medan vid vorum i
steerdfraedi?” ,Vid vorum lika i staerdfredi” ,Hvernig daemi
vorud pid med?“ , Alveg eins og pid“ og pad er audvitad ekkert
satt.

Jén sagdi ad ef hann hefdi vitad tilganginn med pvi ad fara i smeerri
getuskiptan hép hefdi hann kannski saett sig betur vid pad.

Jén sagdist treysta alfarid a reiknivél, badi i daglegu lifi og ndminu, og ad
i reiknivélalausum préfum hafi hann gefist upp fyrirfram. Hann taldi sig fa
mikid ut dr pvi ad reikna med kubbum en talnalinuna skildi hann aldrei og
gerir ekki enn i dag. Hann hefur akvednar skodanir a ndmsferli sinum og veit
hvernig honum finnst best ad gera hlutina. Hann vill fa ad lsera hvern
efnispatt fyrir sig til pess ad gleyma ekki adfer6um og reglum inn 4 milli. Jon
fékk aukakennslu & skélagéngu sinni og fannst paer adsteedur, ,madur a
mann”, bestu adsteedurnar til ndms. Studningskennarinn leyfdi honum ad
nota sinar eigin leidir en eins og Jon lysti pa vilja ,kennararnir bara akvednar
leidir, og vilja ekki leyfa hinar, kannski miklu styttri leid“.

Médur Svovu fannst adlagad namsefni vera forsenda pess ad Svava nadi
upp sjalfstrausti gagnvart steerdfraedi a nyjan leik. Hin sagdi medal annars:

Mér fannst sjalfstraustid gagnvart sjalfri henni aukast i
steerdfraedi, pegar hin fér ad fa svona bara eftir hennar getu,
sem hun eda hvad madur 3 ad, einféldud demi..., ...og par af
leidandi leid henni miklu betur..., ...po ég sé ekkert ad segja ad
pbad hafi virkad alveg, bara ad pad veeri eitthvad sem hun
adeins sa fram ur... sa fyrir endann a og pad voru rétt deemi hja
henni og hin bara komst i gegnum pau sko.

Svava sag0ist hlusta a tonlist til ad na ad einbeita sér betur og man eftir pvi
ad henni poétti skemmtilegt ad vinna med brotaspjold, talnalinur og kubba
pegar hun var yngri. Hvad getuskipta hdpa vardar sagdi médir Svovu dottur
sina hafa verid kvidnari @ unglingsdrunum en ad henni hafi alltaf pétt gott
ad fa ad fara i smaerri getuskipta hopa til studningskennara sem syndi henni
hlyju og skilning. Svava sagdi sjalf ad henni hafi pott paegilegra ad vera i
getuskiptum hépum og sagdi kostina medal annars vera pa ad pad veeri
betra ad bidja um adstod og ad hun pyrdi frekar ad tala fyrir framan alla.

Lijést er ad patttakendurnir hafa sterkar skodanir & pvi hvernig
studningskennslu eigi ad vera hattad og hvernig peim finnst best ad laera.
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Litlir getuskiptir hépar par sem kennari er til stadar virfast vera
kjoradsteedur samkveemt ordum patttakenda. Of litlir hdpar eda hopar sem
hafa ekki réttu samsetninguna virdast pé ekki veita nemendum 6ryggi og
vellidan.

patttakendurnir vildu i flestum tilfellum fa ad hafa sitt ad segja vardandi
adlagad ndmsefni og hjalpargdgn sem peir geta nytt sér. Sumum fannst
adlagad namsefni hafa hjalpad sér mikid & medan adrir ségdust hafa verid
Osattir vid adlagad ndmsefni og enn adrir s6gdu ad hjalpargdgn hafi hjalpad
pbeim @ medan 6drum fannst pau tilgangslaus. Skodanir peirra eru misjafnar
en svo virdist ad séu nemendur settir i paer adsteedur sem peir dska sér ekki
geti pad valdid mikilli vanlidan peirra og reidi.

4.4 Lidan tengd kennurum, spurningum og préfum

Flestir patttakendanna attu pad sameiginlegt ad vera ymist med profkvida
eda ad lokast i préfum eins og peir ordudu pad. Peir sau svart, gleymdu 6llu,
svitnudu og fleira til. Hér ad nedan eru nokkrar lysingar peirra a lidan peirra
i préofum:

[ préfum pa gerist aldrei neitt, ég man ekki pad sem ég er ad
fara ad gera og allt sem ad tengist. bad er ekki parna sem ég
var a0 laera. bad gengur vel og madur eitthvad svona, ja ég get
betta og svo allt i einu er bara dregid fyrir, og madur rugladist
einhvers stadar @ midri leid og pa er deemid bara dénytt. Og pba
pbarf madur ad byrja uppa nytt og pba byrja ég ad efast um pad
sem ég kann og pa fer ég bara svona... og pa gerist pad sama,
bad er bara allt svart og ég veit ekkert hvad ég a ad gera..., ....
svo er ég svo pirradur, og segi vid sjalfan mig, nu stend ég upp
og er farinn..., ...pa eru hendurnar farnar ad skjalfa og mér lidur
eins og ég sé ad fa taugaafall og mig langar til ad 6skra. (Jon)

Eg veeri til { svona afanga par sem ég parf ekki ad taka prof af
bvi ad ég stressast svo upp i préfum og ég bara get ekki neitt
og bara hugsa eins og ég hafi aldrei séd petta, og aldrei lzert
betta, og svo bara liggur vid ad ég brotni nidur i peim.
(Margrét)

Sko i framhaldsskélanum er petta kannski meira stress, pad er

kannski meira ad na hlutunum parna, fimma eda fall, og pad er
stressandi. (Sigurdur)
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En svo pegar ég bara kom inn i préfid pa gleymdi ég 6llu, utaf
bessum préfkvida. Eg hef lent i pvi ad vera ad leera fyrir prof,
eitthvad eitt atridi sem ég aetla ad muna og legg mikla aherslu
4, um leid og ég labba inn i stofuna pa er ég buinn ad gleyma
bvi. (Gisli)

patttakendurnir hoéfdu jafnframt ymsar hugmyndir um hvad peim myndi
henta best hverju sinni. Medal hugmynda peirra voru

o AQ fa ad fara i prof kl. 14 svo peir needu ad laera um morguninn og
hafa pekkinguna ferska i minninu

e Hafa simat til ad sleppa vid préf og pvi sem peim fylgir

e F3a aukna adstod fyrir proéf, timarnir naegja ekki

e Fa kaflaskipt prof — fleiri smeerri proéf til pess ad nemendur geti leert
faerri atridi i einu

e Fd aukinn tima i préfum svo ad timaprong valdi ekki stressi

e Steerra letur a préfum og faerri atridi & hverri bladsidu

e Litud blod hja peim sem eru til deemis lesblindir

patttakendurnir hofdu allir mjog misjafna reynslu af samstarfi sinu vid
kennara og vidmot peirra gagnvart ordugleikunum. Sumir voru mjog
anaegdir med vidbrogd skdlans. Medal peirra var Gunnar. Hann sagdi til
deemis: ,Skdélinn var mjog gddur, og ég fékk géddan studning i honum fra
Ollum“. Hann hélt ad kennararnir hefdu komid 6druvisi fram vid hann en
adra vegna oOrdugleikanna en fannst peir i flestum tilfellum ekki
6polinmddir. Hann upplifdi stundum pirring frd kennurunum pegar hann
skildi ekki pad sem peir voru ad tala um og sagdist ekki alltaf hafa attad sig a
utskyringum peirra.

Jéni fannst grunnskélinn po ekki koma neitt til méts vid parfir sinar,
nema hvad ad par var klappad mikid a 6xl hans til hughreystingar vegna
vandans. Hann sagdi medal annars:

Grunnskdlinn vissi eftir greiningarnar prjar ad ég veeri med
steerdfraediordugleika en vissu ekkert hvad atti ad gera og voru
ad reyna eitthvad svona nyja hluti eda ég veit pad ekki alveg og
pbau reyndu eitthvad en pad endadi alltaf sem bara eitthvad
svona, sem bara svona eins og pau varu bara ad reyna ad
hughreysta mig.
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Gisli hafdi sdbmu sogu ad segja og fann ekki fyrir studningi fyrr en i 10.
bekk grunnskéla. ba fér umsjénarkennarinn ad vera med sérkennslutimana.
Gisla fannst kennsluadferdir kennara og hafni peirra til kennslu skipta miklu
mali hvad vardar drangur nemenda en pegar 6llu veeri @ botninn hvolft pa
byrjadi drangur ad nast pegar ,,madur hugsadi petta fyrir sjalfan sig, petta
parf ad sndast um ad madur gerir petta fyrir sig”. Hann sagdi jafnframt ad
hros fra kennaranum skipti mali sem og hrés fra vinum og kunningjum.

Sigurdur taldi ad pegar komid veeri i framhaldsskéla myndi utanumhald
fra kennurum minnka og par med drangur nemenda. Hann sagdi ad pad
veeri litid verid ad fylgjast med maetingu og sliku og pad gerdi pad ad
verkum ad fleiri nemendum myndi ganga verr i framhaldsskéla en i
grunnskéla. Hann sagdist alveg sattur vid kennara og skélaumhverfi og
honum myndi liklega bara ganga betur ef hann teeki lyfin sin aftur. Pad setlar
hann po ekki ad gera par sem honum lidur mun betur an peirra.

Hja Jéni blundadi mikil reidi gagnvart kennurunum. Hann taladi mikid um
ba og sagdi til deemis:

Ef pessir helvitis kennarar hefdu til deemis drullast til ad gera
eitthvad annad en ad hughreysta mig, pa hefdi ég kannski til
daemis leert deilingu..., ...og svo kom bara deiling einstaka
sinnum eftir fimmta bekk og pad er einmitt dstaedan fyrir pvi
ad ég leerdi aldrei deilingu almennilega.

Og hann hélt afram og sagdi:

Algjorir asnar, pessir staerdfreedikennarar sem voru, pa fannst
manni bara svona eftir einhvern dkvedinn tima voru peir bara
svona haettir ad reyna, peir vissu alveg ad ég myndi ekki skilja
betta og peir komu og svo voru peir bara, vodalega naes vid
mann eins og pad veeri eitthvad ad, og voru svona eins og ad
hugga mann. beir voru haettir ad reyna ad hjalpa mér og voru
meira svona ad hugga mann, klappa a 6xlina. Bara svona ,pad
er allt i lagi pd pu getir petta ekki“.

Hann hafdi dkvednar skodanir & hvad peir heféu getad gert i stad pess ad
klappa 4 6xl hans:

i stadinn fyrir ad syna mér hvernig madur atti ad gera helvitis
demid. Syna manni, pu getur gert petta sama daemi, somu
jofnu i pessum 6llum deemum (endurtekin pjalfunardeemi.) Og
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kalladu & mig pegar pu ert budinn ad reikna pessi deemi og ég
skal syna pér pad fyrir naestu daemi. ba getur pu notad naestu
formulu fyrir dkvedin deemi.

Hann sagdi jafnframt ad kennararnir hafi verid haettir ad reyna ad kenna
honum par sem peir hafi fundid ad hann myndi ekkert leera petta. Hann
sagdi ad sér hefdi lidid mjog illa og hafi virkilega viljad skilja petta en alltaf
fundid neikvaett vidhorf fra kennurunum.

Modir Svovu hefdi viljad sja fleiri adferdir kenndar og ad déttir sin hefdi
fengid efni vid sitt heefi fyrr. Henni fannst hrds jafnframt mikilveegt og heeldi
kennaranum sem doéttir hennar var med 4 unglingastigi grunnskdlans. Hun
sagdi ad hann hefdi hrésad dottur sinni mikid og pad hafi skilad betri lidan
hja Svovu.

Svovu sjalfri fannst skélinn gera allt pad sem haegt var til ad koma til
mats vid hana en taldi starfsmennina samt ekki alveg vita hvernig pad vaeri
haegt. HUn sagdi polinmeaedina vera mjog mikilveega og taladi, pvert 3
hugmyndir md&dur sinnar, um unglingastigskennarann sem mjog
O6polinmddan kennara. HUn sagdi ad pad sem skipti mestu mali um hvort
hun naedi inntaki ndmsefnisins vaeru kennsluhaettir kennarans sem og hradi
yfirferdar.

Svava fann fyrir 6polinmaedi hja sumum kennurum ef hin skildi ekki pad
sem peir voru ad Utskyra og leid ekki vel hja peim og fannst ad sumir
kennarar vaeru bunir ad gefast upp & ad hjalpa sér og sagdi: ,peir voru
kannski ekkert ad reyna ad hjalpa manni beint”.

Margrét upplifdi aldrei neikvaeda tilfinningu gagnvart kennurum sinum.
Henni fannst staerdfreedikennarinn samt vera buinn ad kenna efnid i svo
langan tima ad hann vaeri bara ekkert ad fatta ad pad veeru einhverjir sem
skildu petta ekki af pvi ad hann hafdi kennt pad svo lengi.

Eins og sjd ma hér ad ofan er préfkvidi mikill hja patttakendunum sem
eiga vi0 sérteka steerdfraediordugleika ad etja. beim finnst of morg atridi
vera til préfs hverju sinni og finnst stressandi ad purfa ad vinna verkefni dn
adstodar og innan akvedins timaramma. bau ,lokudust” og sau svart,
svitnudu og skulfu, sem er til marks um mikinn kvida og vanlidan 4 medan a
profunum stendur. batttakendurnir hoféu mjog dkvednar hugmyndir um
hvad myndi henta og hvad ekki i préfum og undirbuningi fyrir pau.

Svor patttakenda um samskipti sin vid kennara voru mismunandi, baedi
innbyrdis og vardandi mismunandi kennara hvers nemanda fyrir sig. Jén
hafdi til ad mynda fatt jdkveett um kennara sina ad segja 4 medan Gunnar
og maédir hans héféu einungis jakvaed ord i gard kennaranna sem kennt
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h6fdu Gunnari @ grunnskdélagéngu hans. Margréti var nokkud viss um ad
kennararnir hefdu reynt ad gera pad sem i peirra valdi stéd til pess ad koma
til méts vid parfir hennar og Svava taladi einungis um einn kennara sem
stundum hafdi synt orlitinn pirring i hennar gard. Almennt séd voru
nemendur sattir vid viomoét og kennsluadferdir kennara sinna.

4.5 Lidan nemenda tengd fjolskyldu og heimanami

patttakendurnir attu pad allir sameiginlegt ad eiga erfitt med heimanam.
Sumir peirra gatu fengid adstod fra fjolskyldu sinni en adrir ekki og enn adrir
reyndu ekki vid heimanamid. Gisli var verst staddur med adstod heima fyrir
og hafdi petta um pad ad segja:

Eg er bara ad kljast vid svo mikid & grunnskélagdngunni minni,
ég er ad kljast vid einelti, alkahdlisma & heimilinu og madur
meetti bara i skélann eins og ruslapoki, madur var ad spila
fétbolta alla daga allan daginn, fludi i sveitina pegar madur gat
og reyndi ad beeta vid dogum vid pdskafri, j6lafri og svona. Af
bvi ad madur vissi ad pad var vandamal ad vera i skélanum og
sinna pvi, pa nadi madur aldrei, og pess vegna var kennarinn
haettur ad bidja mig um heimanam.

Hann sagdist samt hafa att kost & ad leita til settingja sinna en peir bjuggu i
00ru baejarfélagi en hann. Spurdur ad pvi hvort hann teldi ad arangurinn
hefdi verid betri i ndmi hefdi adstodin heima verid til stadar svaradi hann
bvi til ad pad vaeri ekki spurning.

Jén gat leitad til f6dur sins pegar hann var heima. Hann sagdist aldrei
hafa reiknad neitt heima af viti nema pa ef fadir hans gat sest med honum
en vegna vinnu fjarri heimili hafdi hann ekki adgang ad honum nema litinn
hluta hvers mdanadar. Hann atti i erfidleikum med heimanamid og sagdi ad
til deemis ,hefdu prju deemi getad tekid hann heilan klukkutima®. Jén leid
fyrir vanmatt sinn vardandi heimanamid og fannst ofbodslega leidinlegt ad
fa aminningu fyrir dunnid heimanam. Jon gat lengi vel leitad til fodur sins en
i eitt skiptid sem peir satu saman syndi fadir hans honum uppgjof. Jén sagdi:

Pabbi er sko med meistaragradu i rafvirkjun pannig ad hann er
dalitid gédur i steerdfraedi en lika med allt adrar adferdir. Eg hef
einu sinni setid med honum heima par sem hann var ad kenna
mér algebru og hann sat yfir mér og hann vissi svarid og ég var
ekki ad sja pad og svo halladi hann sér aftur a stélnum, setti
hendurnar aftur fyrir haus og sagdi ,,Jon, ég hef allan heimsins
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tima“ eins yfirvegad og hann gat en samt svona ,pu ert
heimskur. Eg man bara ad mér leid 6gedslega illa yfir pvi af pvi
ad pa hugsadi ég: Pabbi minn er alveg 6gedslega gafadur og ég
get ekki neitt og pd eiginlega haetti ég ad vilja leera i staerdfraedi
bara almennt..., ...ég hefdi aldrei buist vid pvi ad pabbi myndi
gefa pad i skyn ad madur veeri vitlaus.

En md&dir Jons var ,alltaf slok yfir pessu” eins og hann ordadi pad en hann
sagdi jafnframt ad hun veeri ekki sterk i steerdfreedi. Hann fann pé i eitt
skiptid fyrir verulegum prystingi fra henni en pad var pegar médir hans og
fadir mdtudu honum til ad leera margfoldunartoéfluna med pvi ad kaupa
rafmagnsbil og gefa honum. Jon nadi pé aldrei peim drangri ad laera téfluna
en fékk bilinn samt sem adur.

Gunnari leid aldrei illa vegna alits fjolskyldunnar a erfidleikunum. Hann
sagdi médur sina stydja sig mjog vel i erfidleikunum og syna peim gddan
skilning. M&4dir hans sagdi jafnframt:

Eg hef ekki pressad hann mikid og kannski pess vegna lidur
honum ekki illa yfir pessu. Eg hef samt verid 6anaegd med ad
hann er ad hanga i télvunni og segi honum oft ad leera en hef
ekki rekid eftir honum. Eg held ad petta sé astaedan fyrir pvi ad
hann hefur aldrei lidid kvalir fyrir petta.

Gunnar hefur einnig kost & ad sakja studning hja systur sinni sem hefur
hingad til hjalpad honum mjég mikid og segir hann systur sina alveg hafa
bjargad sér. Ad auki getur fadir hans reiknad en notar allt adrar adferdir en
Gunnar svo hann naer ekki ad nyta sér pa adstod sem skyldi.

Sigurdur sagdist ekki eiga i vandreedum med ad leera heima en
athyglisskortur hans i timum steedi i vegi fyrir ad hann geeti reiknad pau
deemi sem sett veeru fyrir. Hann sagdist verda ad taka betur eftir i timum til
pbess ad geta unnid heima og ad hann hefdi ekki nad ad einbeita sér sidan
vid upphaf ndms i fjélbrautarskdla.

M&dir Svovu lysir heimanaminu sem vidvarandi barattu. HUn gat ekki
adstodad dottur sina en sagdi kennarana hafa synt pvi skilning & seinni
arum namsins og sleppt pvi ad , punkta” Svévu. Svovu fannst heimanamid
erfitt og sagdi ad kennarinn hafi hladid pvi a pau. Han lysti lidan sinni med
tilliti til heimanams 4 pennan veg:

Erfitt, eins og mér finnst bara heimanam, pu veist pad geta
ekkert allir bara gert pad, pad geta ekkert bara allir heima pu
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veist hjalpad... og sidan kemur madur ekki med neitt
heimanam af pvi madur gat ekkert gert pad og pa er madur
skammadur fyrir pad eda eitthvad. Madur faer kannski
upplysingar en madur skilur pad bara ekkert, eins og yfirleitt
begar ég er ad gera heimanamid i steerdfraedi og pannig, pa sit
ég bara i riminu eda eitthvad, og kannski pa gefst ég bara upp.

Svovu er syndur skilningur @ namsordugleikunum heima fyrir en hudn sagdist
b6 stundum finna fyrir sma &épolinmaedi. S6mu ségu er ad segja um
Margréti en hun taldi foreldra sina skilja vandamalid sem hun a vio ad etja.

Heimanamid reynist Margréti erfitt og hun sagdist gera allt hvad hun
geeti til pess ad komast undan pvi ad laera heima. Margrét er jafn heppin og
Gunnar en hun & einnig systur sem adstodar hana vid namid. Systir hennar
er einu 4ri eldri en hin og satu peer pvi oft saman og leerdu. Henni fannst
systir hennar syna 6rdugleikum hennar skilning.

Helmingur patttakendanna virdist hafa naegan studning heima fyrir en
hinn helmingurinn hefur ekki studning. Astaeedurnar eru mismunandi en pad
kom fram ad 4 6llum heimilum virtist ad minnsta kosti annad foreldrid ekki
vera i stakk buid til ad sinna heimanami med nemandanum, barninu sinu.
Heimanam reyndist 6llum patttakendum erfitt og peir gerdu ymislegt til ad
komast hja pvi. beim fannst leidinlegt ad skila oklarudu heimanami og
fannst dpaegilegt ad fa tiltal vegna pess. Systkini virtust helst geta adstodad
patttakendur rannsdknarinnar med heimanam.

pad kom berlega i ljos ad studningur foreldra og virding peirra og
skilningur gagnvart 6rdugleikunum er patttakendunum mikilvaegur. ba er
jafn mikilveegt, ef ekki mikilveegara, eins og sést i tilfelli Jons, ad
nemendurnir finni ekki fyrir uppgjof eda neikvaedni foreldra sinna gagnvart
ordugleikunum.

4.6 Framtid nemenda

Allir patttakendurnir hafa velt framtid sinni fyrir sér. Nokkrir peirra eru i
hafa fengid Urlausn mala sinna. Gunnar er i bestu jafnveegi hvad framtidina
varfar. Hann atlar sér i rafvirkjanam par sem reynir mikid a steeréfraedina
og sagdi ad félagar sinir segdu ad pad vaeri mjog erfitt. Spurdur ad pvi hvort
hann hafi einhvern tima verid vid pad ad gefast upp i staerdfraeedinami sinu
svarar hann: , Oft verid preyttur & pessu og svona en ekki algjéra uppgjof”.
Hann sagdist kvida pvi adeins ad fara i 4fangana i framhaldsskélanum par
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sem ekkert dugar nema 5 i einkunn eda haerra. Mestu dahrifavaldana a
namsarangur Gunnars sagdi modir hans vera eftirfarandi:

Sko, pegar hann fér i minni hdép hja .... pa fér eitthvad ad
gerast. Eg tel pad vera mjog gott ad sérhaefa kennara, setja
rétta kennarann i petta. bad er ekkert fyrir alla ad kenna. Mér
fannst hann vera ad fa réttan skammt i vetur.

Svarid hja Sigurdi, adspurdur hvort hann atladi aftur i skola, var stutt og
hnitmidad. Hann sagdi: ,Eg er haettur for good“. begar rannsakandi spurdi
hann hvad hann teldi skipta mestu mali pegar keemi ad arangri hja honum
ef hann myndi snua aftur i skélann sagdi hann ad framlag sitt myndi vera
steersti pattur namsarangurs.

Margrét var strax farin ad hafa dhyggjur af pvi ad hdn muni ekki na aé
ljuka framhaldsskélanum. HUn hefur szett sig vid 6rdugleikana upp ad vissu
marki og sagdi medal annars:

J4, madur er ekki heimskur, d6murlegur eda neitt pé6 madur
kunni ekki staerdfraedi, eda ndi ekki ad leera hana en ég utaf
pbessum erfidleikum, pa er ég skithraedd um ad nd ekki ad klara
skolann, Utaf pvi ad pu veist, pad er svo mikil staerdfreedi og ég
a ekki i erfidleikum med neitt annad sko.

Han er hraedd um ad na ekki ad uatskrifast en hefur komist ad pvi ad hun er
ekki ein i peim sporum sem hun stendur i. Margrét sér fram 4 ad sakja um
undanpagu i steerdfraedi en veit ekki alveg hvernig pad a eftir ad virka fyrir
hana par sem ahugasvidin hennar eru mikid tengd steerdfraedi og
natturufraedi. Han er pvi i dvissu sem stendur.

Jén er mjog dsattur vid stoduna eins og hun er i dag. Hann sér fram a ad
seekja um undanpagu en hefur ekki fundid samstarfsvilja medal stjérnenda
skolans. Hann sagdi medal annars:

[ filbrautinni var pad pannig ad pau voru ekki alveg ad kaupa
pad ad ég =etti vid svona staerdfraedilesblindu og ja..., ...ég parf
ad reyna og reyna... svo féru pau ad segja mér hryllingssogur
ad pegar ég myndi vilja koma seinna pa veeru allir svo ungir og
ég svo gamall og voru eitthvad ad hraeda mig vid ad geyma
steerdfraedina.
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Hann er haettur ad alita sig heimskan og buinn ad atta sig @ ad enginn er
godur i ollu og allir eru gbdir i einhverju. Staerdfraediordugleikarnir seinka
utskrift hja Jéni og sagdist hann vera frekar sur vegna pess. begar petta er
skrifad er farin af stad umsdékn um undanpagu fyrir steerdfraedi i
framhaldsskola, en dvist med svor.

Svava horfdi ekki mikid til framtidar og virtist bara taka eitt skref i einu.
Henni fannst staerdfraedin pyngjast med hverri vikunni og var ekki viss hvort
han myndi nd 4fanganum sem hdn var i pegar vidtalid var tekid. Han hefur
samt akvednar skodanir um nam sitt og segist vita hvad hun purfi ad gera til
ad na drangri:

Held ad pad hjalpi kannski ekkert ad vera i audveldara efni...
Vera bara duglegri, gera meira i pessu og reyna meira, eins og
ad gefast ekki upp jafn audveldlega, ef ég nae ekki einhverju pa
kannski bara gefst ég bara upp... hef kannski matt reyna meira
hingad til.

M&dir hennar hefdi viljad sja ndmid meira einstaklingsmidad og ad gripid
hefdi verid inn i ndmid fyrr, til demis med audveldara namsefni.

Gisli var akvedinn ad lata ndm sitt ganga upp. Hann berst enn vid
sérteka staerdfraediordugleika og telur grunn sinn veikan. Hann ezetlar ad
kosta kapps um ad gera allt sem hann getur til ad nda arangri og er nokkud
viss um ad pad muni takast. Hann segist vera stoltur af 6rdugleikum sinum i
dag og ad peir hafi feert honum fleiri gjafir en vandraedi.

patttakendurnir eru flestir enn i dvissu um framtid sina. Adeins Gisli og
Sigurdur virdast algjorlega fastir a sinu, Gisli ad ljuka nami sinu sem hann
stundar nuna og Sigurdur a pvi ad fara ekki aftur i skéla. Adrir nemendur
vita ekki alveg hvad framtidin mun bera i skauti sinu og hvort eda hvernig
steerdfraediordugleikarnir komi til med ad ha peim pegar fram lida stundir.
Tveir patttakendanna, Jon og Margrét, voru hraedd um ad sértaeku
steerdfrediordugleikar  peirra  myndu hamla  atskrift  peirra  ar
fidlbrautarskdla en tveir yngstu patttakendurnir voru ekki farnir ad hugsa
svo langt.

4.7 Samantekt

Hér ad ofan hafa patttakendur rannsdknarinnar verid kynntir sem og
nidurstodur rannséknarinnar. beir hafa allir misjafnan bakgrunn og eru a
misjofnum aldri. Engir tveir nemendur lysa staerdfreediordugleikum sinum
med sama hetti en ljost er ad peir eiga allir vid sérteka
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steerdfraeediordugleika ad etja, nema pad helst Sigurdur par sem
athyglisbrestur er astaeda vanda hans.

Lidan patttakendanna sex er mjog misjofn og ahrifapaettirnir ekki peir
somu. Hluti nemenda uppliféi mjog erfida tima gagnvart samnemendum
sinum, sumir vegna vanpekkingar og vanvirdingar kennara, adrir vegna
vidhorfs fjolskyldumedlims og enn adrir vegna alls pessa og fleira til.

Sterklega kemur i ljés ad patttakendurnir vilja fa ad hafa sinar skodanir &
pvi hvernig skélagdngu peirra er hattad og hafa ahrif 4 ymsa paetti, svo sem
namsadferdir, getuskipta hdopa og fleira. Vidhorf peirra til 6rdugleikanna
breytist eftir pvi sem peir eldast og namid pyngist og verdur nokkurs konar
farartalmi i lifi peirra.

Vidtolin vid patttakendurna voru jafn misjofn eins og vidmeaelendurnir
voru margir. Sumir hofdu fra morgu ad segja og hofdu akvednar skodanir a
ymsum atridum en adrir voru frekar hlutlausir og hofdu litid frumkveedi ad
samradum. Half-opnu spurningarnar dugdu skammt i sumum vidtélunum
og stundum purfti ég ad buta spurningarnar nidur i margar smdar og
lokadar spurningar til ad fa svor. [ heildina litid fékk ég samt sem &dur
nokkud géda mynd af 6rdugleikum og lidan allra patttakenda.

[ naesta kafla verda nidurstédur rannséknarinnar greindar med tilvisun i
fraedilegan bakgrunn verkefnisins og vongum velt yfir ymsu sem upp kom
vid vinnslu verkefnisins.
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5 Umraedur

Nidurstodur minar gefa dgeeta mynd af lidan og skodunum patttakendanna
i rannsdkninni. Skodanir og hugmyndir voru élikar og einnig var misjafnt
hvada atridi hofdu ahrif a lidan hvers og eins. b6 voru akvedin atridi sem
komu fram hja 6llum patttakendunum og énnur sem skorudust. Hér verdur
fjallad um helstu nidurstédur minar i samhengi vid fyrri rannsdknir og fraedi.

5.1 Steerdfraediordugleikar patttakenda

patttakendurnir i rannsokninni glimdu allir vid sérteka
steerdfraediordugleika. Ekki fer & milli mala ad Gisli, Jon, Gunnar, Margrét og
Svava eiga i sérteekum o6rdugleikum med steerdfraedindm sitt en deila ma
um i hvada flokk erfidleikar Sigurdar radast. Mazzacco (2005) leggur til ad
hugtakid almennir steerdfraedicrdugleikar (Mathematical Difficulties) sé
notad pegar breidur hoépur barna & vid oOrdugleika ad etja og ad
steerdfraediblinda eda sérteekir steerdfreediordugleikar (Mathematical
Disabilities) sé notad pegar um er ad raeda erfidleika sem koma til vegna
liffreedilegra orsaka. Mazzocco (2007) segir ad haegt sé ad greina a milli
erfidleikastiganna med ihlutun. Nai nemendur arangri eiga peir vid almenna
steerdfraediordugleika ad etja en ndi peir litlum sem engum arangri eiga peir
i sértekum oOrdugleikum med namid. Zentall (2007) segir ad tvo
mikilveegustu atridin i ferli vid Udrlausn steerdfraedideemis séu athygli og
vinnsluminni en orsakir érdugleika Sigurdar er ad finna i lyfjaleysi vid6 ADHD
enda hefur hann adeins att i vandreedum med steerdfraedindm sitt sidan
hann hatti ad taka lyfin sin. Sterk tengsl eru @ milli ADHD og sérteekra
steerdfraediordugleika (Zentall, 2007).

Namsordugleikar Jons einskordast vid sérteeka steerdfraediordugleika en
einungis um 25% peirra nemenda sem eiga vid sérteka
steerdfraediordugleika ad etja glima ekki vid adra 6rdugleika (Basso, Caporali
og Faglioni, 2005). Hann var sa eini sem var greindur sérstaklega med
sértaeka steerdfraediordugleika & skdlagongu sinni. Vidbrogd skdlans
gagnvart greiningunum endurspeglast i ordum Hansen o.fl. (2006) par sem
peir spyrja sig hvers vegna purfi ad greina pegar ekki er til eitt akvedio
medal til pess ad laekna pad sem er ad hinum veika. Joni fannst greiningar
hans hvorki hjdlpa honum né hamla og eru paer pvi tilefnislausar i hans
tilfelli. Greining getur po i einhverjum tilfellum verid af hinu géda, sé leitad
eftir auknum studningi i kennslustofunni fyrir akvedna nemendur. [ Légum
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um grunnskdla fra arinu 2008, 17. gr., segir medal annars ad nemendur med
sérparfir eigi rétt 4 auknum studningi i samraemi vid parfir. Jon var eini
nemandinn sem hafdi farid a lesblindusetrid til pess ad reyna ad baeta
steerdfraediskilning sinn og kunnattu en an drangurs. pad stadfestir sértaeka
steerdfraediordugleika hans samkvaemt Mazzocco (2007).

Adrir patttakendur, Margrét, Svava, Gunnar og Gisli, eiga allir i
ordugleikum med lestur en talid er ad um 60% allra peirra nemenda sem
eiga vid sérteka steerdfreediordugleika glimi lika vid erfidleika i lestri
(Butterworth og Yeo, 2004). Lestrarordugleikar eru jafnframt algengustu
ordugleikarnir sem fylgja sérteekum steerdfraedicrdugleikum (Chinn, 2004;
Geary og Hoard, 2005). batttakendurnir i rannsdkninni voru flestir med slakt
skammtima- og langtimaminni en minnid virdist oft svikja nemendur sem
eiga i erfidleikum med nam (Butterworth og Yeo, 2004; Chinn og Ashcroft,
1993; Hallahan o.fl.,, 2012). ba eru vinnsluadferdir peirra oft & skjon vid
adferdir annarra og kom pad gloggt fram hja Joni og Gisla.

Mun audveldara var ad finna straka til patttoku i rannsékninni en
stulkur, samanber hlutfallid sem Hallahan o.fl. (2012) gefa upp i bok sinni en
bar segir ad prir strakar eigi vid namsoérdugleika ad etja & méti hverri einni
stulku med somu 6rdugleika. Mér fannst mikilveegt ad fa syn stulknanna inn
i rannsoknarnidurstodurnar, enda oft gjordlik sjénarmid hja stdlkum og
drengjum. Munurinn a nidurstodum milli kynjanna er pé ekki afgerandi og
erfitt er ad finna eitthvad eitt frekar en annad sem er dlikt. i ljés kom ad
hver einstaklingur, an tillits til kyns og aldurs, hafdi sina sogu ad segja og
upplifdi reynslu sina a sinn sérstaeda hatt.

patttakendurnir lystu einnig fjdlbreyttum einkennum o6rdugleika sinna og
virtist birtingarform peirra ekki vera pad sama i 6llum tilfellum, enda eru
einkenni sértaekra staerdfraediordugleika margs konar og lysa sér ekki eins
hja 6llum peim sem eiga vid pad ad etja (Mazzocco o.fl., 2007). Séu
ordugleikar patttakenda skodadir ut fra heefnisflokkum KOM-skyrslunnar
ma sja ad Gisli 8 medal annars i 6rdugleikum med fyrstu fjéra flokkana, sem
fjalla um ad geta spurt og svarad med staerdfraedi. Hja Joni virtust
ordugleikarnir falla undir flesta hafniflokkana en hann virtist hafa hafni i
notkun taeknigagna, svo sem reiknivélarinnar. Samskipti virtust honum
erfid, hugarreikningur erfidur og talnaskilningur slakur. Ordugleika Sigurdar
er erfitt ad flokka undir haefnisflokka KOM-skyrslunnar. bPad er einna helst
ad athyglisérdugleikar hans flokkist undir haefnisflokk niamer 4 par sem
hann skortir haefni til staerdfreedilegrar roksemdafaerslu pegar athyglin
brestur. Margrét og Svava eiga, rétt eins og Jén, i 6rougleikum med flesta
baetti staerdfraedi haefni en 6rdugleika Gunnars ma, midad vid lysingu hans
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og médur hans, einna helst tengja vid haefnisflokka 2, 4, 6 og 8 par sem
helstu 6rdugleikar hans eru tengdir algebrulegri hugsun, en i algebru parf
hafni til ad fara med tdknmal staerdfreedinnar og ad setja hana fram 3
formlegan hatt ad vera til stadar.

patttakendur i rannsékninni hofdu allir fundid fyrir vanlidan 34
skdlagdngu sinni og verdur fjallad um pad i naesta kafla.

5.2 Sjalfstraust nemenda og lidan tengd samnemendum

patttakendur attu pad sameiginlegt ad hafa litid sjalfstraust gagnvart
steerdfraedi. beir dlitu sig heimska og vitgranna og kemur titill verkefnisins
fra Joni par sem hann lysir reynslu sinni fra pvi hann var yngri. Gunnar var sa
eini sem fann aldrei fyrir vanlidan gagnvart samnemendum sinum og hann
var einnig med nokkud gott sjalfstraust gagnvart hafni sinni i staerdfraedi,
pad er hann leit ekki a sig sem heimskan pratt fyrir ad eiga i téluveréum
orougleikum med steerdfraedindmid. Mdodir hans taldi ad vellidan hans
meetti ad hluta til pakka peim studningi sem hdn veitti honum a
skélagéngunni og pvi ad hun hefdi aldrei lagt hart ad honum eda synt
honum vanvirdingu. Svava syndi ekki miklar tilfinningar gagnvart
samnemendum sinum en sagdist pé sakna bekkjarkerfisins par sem allir
nemendurnir pekktu hana og 6rdugleika hennar og ma par greina 66ryggi
gagnvart nyjum skola og nyju skélaumhverfi (Jefferson, o.fl., 2005).

Nemendur sem eiga vid sérteka staerdfreediordugleika ad etja prda oft
med sér neikvaett vidhorf og hugsanir eins og til deemis ,ég er of heimskur
fyrir steerdfraedi”, ,ég get ekki neitt i steerdfraedi” og ,,ég mun aldrei geta
leert staerdfraedi” eru algengar (Chinn, 2004). bessar setningar eiga mjog vel
vid ord margra patttakenda rannsdknarinnar. bpad atti po vid flesta peirra ad
peir hofdu préad med sér breytt vidhorf gagnvart ordugleikum sinum. Jén
og Margrét sogdust baedi hafa breytt vidhorfinu pegar pau sdu ad pad veeru
fleiri i sdbmu sporum og pau. Gisli sagdist hafa breytt vidhorfi sinu pegar
hann uppgotvadi hafileika sina i rymisskynjun og sjénraenni urvinnslu.
Athyglisvert er ad Sigurdur sezettir sig vid namshomlur sinar og segist haettur
i ndmi, hann vilji heldur lata sér lida vel og vera ,,gradulaus” en ad lida illa og
halda afram i skola.

Velta ma fyrir sér hvort likja megi vidhorfsbreytingu patttakendanna vid
faerslu hugsana peirra fra laeknisfraedilegu sjénarhornunum til peirra
félagslegu. | upphafi eru peir inni i ramma peim sem skdlinn setur peim,
ramma sem allir nemendur eiga ad passa inn i. bar sem peir passa ekki alveg
inn i rammann upplifa peir vanlidan og vangetu sina. bar sem slikir
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ordugleikar eru ekki algengir vita peir ekki um adra nemendur sem eru i
sOmu sporum og peir. begar peir koma svo i framhaldsskéla sja peir ad ekki
eru allir steyptir i sama maot, sumir eru gédir i pessu og adrir einhverju 6dru.
Og begar 6llu er 4 botninn hvolft er pad hreinlega pannig ad pad purfa ekki
allir ad vera gédir i pvi sama, pad lzerir hver pad sem hann vill og getur (sbr.
afangakerfid) og peir sem ekki fara i ndm geta farid Ut & vinnumarkadinn i
storf sem peim hentar. Slik préun er mjog mikilveeg og Dalvang og Lunde
(2006) telja ad mikilveegt sé ad einblina ekki & greiningar, hindranir og
vandamal nemenda heldur purfi ad huga ad pvi hvad peir geti og hvad
standi peim til boda i skélanum ut fra haefileikum peirra.

Lidan Gisla og Jons i hopi samnemenda sinna einkenndist af mikilli
vanlidan. Jon poldi til ad mynda ekki ad purfa ad utskyra fyrir peim i hvada
efni hann var eda af hverju hann pyrfti aukakennslu. Honum fannst peir ekki
skilja 6rdugleika sina og sému ségu hafdi Gisli ad segja. betta er sama
nidurstada og Stage og Milne (1996) komust ad i rannsdkn sinni en peir
fundu Ut ad nemendum finnst oft dpaegilegt ad Utskyra erfidleika sina fyrir
samnemendum og mata oft skilningsleysi peirra. Rodd (2006) segir ad
nemendur afsaki erfidleika sina stundum med greiningum en svo virdist ekki
vera i tilfelli peirra sem ég ték viotol vid.

Margrét leid ekki jafn mikid fyrir 6rdugleika sina en hin hafdi gdda
vinkonu sér vid hlid. Henni fannst samt sem adur erfitt ad horfa upp a
bekkjarfélaga sina vinna o6ll verkefni @ skothrada en hun gat ekki byrjad a
beim vegna getuleysis. Hun rifjar upp nokkur atvik par sem hdn minnist pess
ad hafa att erfitt andlega vegna pessa. Nemendur upplifa petta stundum,
bad er ad peim finnst erfitt ad sja félaga sina vinna somu verkefni @ miklu
styttri tima en peir sjalfir (Stage og Milne, 1996).

Gisli var sa eini sem vard fyrir einelti & skdélagdngu sinni vegna
namsordugleikanna en alla jafna lidur nemendum mjog illa pegar peir eru
lagdir i einelti, ekki sist vegna namsoérdugleika (Jefferson o.fl., 2005).

5.3 Namsadferdir og getuskiptir hopar

patttakendurnir hofdu allir akvednar skodanir & pvi hvernig peim fannst
best ad leera. Faestir sogdust hafa haft not af hjalpargégnum, svo sem
kubbum eda talnalinum, en ekki liggur fyrir hvernig gégnin voru nytt hverju
sinni. Einhverjir nefndu synideemi sem nytilega hjalp vié reikninginn. Fyrri
rannsoknir benda pé til pess ad nemendur sem vinna hlutbundna vinnu nai
ad prdéa med sér meiri nakveemni og dypri skilning & peim vidfangsefnum
sem liggja til grundvallar hverju sinni (Hafdis Gudjonsdéttir, 2010).
Endurtekningardaemi voru vinszel hja patttakendunum og virtust peir hafa
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litla anaegju af hdpverkefnum par sem peir satu yfirleitt hja i vinnunni sem
par for fram. Oft matti skilja pa sem svo ad peir myndu vilja Iata mata sig a
pekkingunni, likt og hugmyndir atferlissinna ganga Ut 4. Samkvaemt peim
snyst midlun pekkingar um pad ad heilinn sé tomt ilat sem pekking sé flutt i
an nokkurrar métunar fyrri pekkingar (Scheurman, 1998). Jén vildi til ad
mynda fa pekkinguna afhenta 4 fati en fa svo ad nota sinar eigin adferdir i
framhaldi af pvi, adferdir sem kennararnir sampykktu jafnvel ekki en gafu
samt sem adur rétta lausn. Hugsanir hans eru i takt vid aherslur peirra sem
adhyllast vitsmunahyggju; ad kennari flytji pekkingu til nemenda en peir
maoti hana ad einhverju leyti med fyrri pekkingu sinni og 6dlist pannig ad
hluta til sinn eigin skilning & efninu (Mergel, 1998).

Namsadferdir eins og eigin lausnaadferdir, uppgotvunarnam,
samvinnundm eda slikt virtist ekki ofarlega i huga patttakendanna.
Nemendur sem eiga i erfidleikum med nam eiga erfidara med ad
skipuleggja lausnaradferdir sinar en adrir og gaeti petta mdtad syn peirra 8
nam par sem peir purfa ad leggja fram eigin hugsanir og adferdir (Hallahan
o.fl.,, 2012). Adferdirnar sem hér er gerd grein fyrir byggja 8 hugmyndum um
hugsmidi en samkvamt peim purfa nemendur ad prda eigin skilning (Fosnot
og Perry, 2005). Umhverfi og fyrri pekking skiptir miklu mali og hver og einn
byggir upp sina eigin pekkingu (Flick, 1998; Glaserfeld, 2005).

Samvirkt ndm er talid veenlegt til drangurs af peim sem adhyllast
kenningar um hugsmidi. bad byggir 4 ad allir hjalpist ad vid ad nd peim
markmidum sem hverjum og einum nemanda er atlad ad na (Sapon-
Shevin, 2007). Olikir nemendur koma med mismunandi styrk- og veikleika i
steerdfraedi en pad er talid hafa géd ahrif & leerddmssamfélagid (Chinn og
Ashcroft, 1993). Rannsdknir benda einmitt til pess ad samvirkt ndm sé ein af
morgum kennsluadferdum sem henti vel til ad efla samvinnu nemenda,
studla ad jakveedum samskiptum og gédum namsarangri (Ferguson, o.fl.,
2012). batttakendurnir i rannsékninni hofdu ekki jakveeda reynslu af
samvinnu og sogdu flestir peirra, peir sem a annad bord toludu um
samvinnu, ad peir hefdu verid afskiptir i hdpavinnu og hlutverk peirra hafi
verid litid sem ekkert. Jon upplifdi neikvaett vidhorf samnemenda sinna
gagnvart sér i slikri vinnu og Gisli sagdist hafa fordast svona vinnu par sem
hann hefdi ekki getad lagt til neina vitneskju. Gunnar sagdist gera litid i
svona vinnu og Margrét var hvorki jdkvaed né neikvaed. bad ma velta pvi
upp hvort pau hépverkefni sem patttakendurnir unnu hafi verid sett upp i
anda samvirks ndms eda hvort petta hafi hreinlega verid hépvinna par sem
nemendurnir voru ekki medvitadir um tilgang hennar.

69



Getuskiptir hépar voru mikid hitamal hja patttakendunum og skopudust
alla jafna miklar umraedur um peer i vidtélunum. Samkvaemt Rodd (2006) er
nemendum sem eiga i erfidleikkum med ndam stundum radad saman i
sérstakan getuskiptan hép og telur hdn ad pannig einangrist peir fra
skélafélogum sinum. Vidmaelendur minir t6ludu um akvedna einangrun en
ad a moti keemi betra naedi til ndms og betri adstod fra kennara. Allir
patttakendur voru a peirri skodun ad betri arangur naedist i getuskiptum
hépum par sem einn kennari veeri til stadar. Flestir ségdust vilja fa ad vera i
litlum hépum pratt fyrir ad heegt vaeri ad koma til méts vid parfir peirra inni
i bekk, svo sem med adlogudu namsefni, meiri studningi og svo framvegis.
betta samraemist nidurstédum Sigridar Einarsddttur (2003) sem fann pad ut
ad sumum nemendum lidur vel i litlum getuskipum hépum. Miklar
moétsagnir er ad finna i rannséknum sem snla ad bornum sem fa sér-
medferd. Margir telja ad sé unnid med nemendum med sérparfir 3 sama
hatt og adra nemendur sé haetta a ad ekki sé komid naegilega vel til mots
vid pa en adrir telja ad fai peir sérkennslu sé verid ad greina pa 4 vissan hatt
fra 66rum bornum (Lunt og Norwich, 1999).

Ollum patttakendunum, nema Margréti, fannst sér lida vel i litlum
getuskiptum hépum. Margrét hafdi sérstodu gagnvart hdpaskiptingu.
Vidtalid vid hana var erfitt og tilfinningaprungid pegar hun lysti erfiori
reynslu sinni par sem hun var sett i studningshdp med nemendum sem voru
medal annars med tourette og proskaskerdingar. Augljést er ad skélinn par
sem Margrét stundadi nam flokkadi pa nemendur sem &attu vié einhvers
konar ordugleika ad etja fra 66rum. Laeknisfreedilegu sjénarhornin hafa
verid radandi i pessu tilviki par sem Margrét er sett til hlidar par sem hdn
passar ekki inn i ramma pess skélasamfélags sem hdn stundar nam i
(Rannveig Traustadéttir, 2006).

Hvad hina patttakendurna vardar mattu getuminni héparnir ekki verda
of litlir eins og gerdist hja Joni pbar sem peir féru tveir saman i sérstofu. pad
vard vidkveemt mal hja Jéni og var hann mjog 4 mati slikri skiptingu. Honum
fannst hann nidurlzegdur og hélt pvi fram ad kennarinn hefdi einungis viljad
losna vid sig og hinn strakinn til pess ad peir myndu ekki trufla kennsluna.
patttakendunum fannst 6llum gott ad vera i litlum getuskiptum hdpum og
sogou pad auka afkdst sin og skilning i ndmi. betta er i takt vid nidurstédur
Sigridar Einarsdottur (2003) sem fann Ut i rannsékn sinni ad sumum
nemendum lidur vel i litlum hdpum par sem einungis getuminni krokkum er
kennt saman. bad er reyndar i motsdgn vid nidurstodur Boaler o.fl. (2000)
sem komust ad pvi ad nemendum lidur mjog illa ad vera i slikum
getuskiptum hoépi og vilja fa ad vera med 6drum nemendum i bekknum i
kennslustundum.
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5.4 Lidan tengd kennurum, fjolskyldu og préfum

Flestir patttakendurnir gatu sétt studning til einhvers sem peir pekktu.
Misjafnt var hvort sa studningur kom fra vinum, systkinum eda foreldrum.
Adgengi ad studningnum var po ekki alltaf gott. Til deemis purfti Gisli ad
leita studnings Ut a land en hann hafdi ekki taekifaeri til pess nema i frium i
skélanum. Jén hafdi einungis studning pegar fadir hans var heima vid og
Svava hafdi einungis studning pa daga sem hun dvaldi 4 heimavistinni.
Gunnar og Margrét bjuggu vid pad lan ad hafa studning alla daga. bar sem
nemendur sem eiga i erfidleikum med nam lita oftar en ekki & sig sem minni
mattar og jafnvel ,tapara” pa skiptir miklu mali hvernig stuéning og adstod
nemendurnir fa hverju sinni (Rodd, 2006). Einnig er mjog mikilveegt ad peir
geti treyst peim sem standa peim naestir (Jefferson o.fl., 2005; Williams og
Heslop, 2006).

Mér fannst patttakendur minir alla jafna geta treyst peim sem stodu
pbeim naestir. Gisli og Jon attu pad pd sameiginlegt ad fa litinn studning
heima, samanber 6reglu 4 heimili Gisla og uppgjof fodur Jons gagnvart
sértaeku steerdfraediorougleikum hans. beir s6gdu badir ad peir héldu ad
beir hefdu ndd betri arangri hefdu peir haft betri studning heima en eins og
Nanna Kr. Christiansen (2010) segir pa studlar markviss aGkoma foreldra ad
nami og starfi barna sinna ad aukinni vellidan og ndmsarangri. Margrét og
Gunnar attu ndkominn attingja, i peirra tilfelli systkin, sem gat alltaf stutt
pau og adstodad og virtist pad hafa skipt pau mjég miklu mali i ndminu.

patttakendurnir h6fdu mismunandi reynslu af kennurunum sinum. Svava
sagdist hafa fundid fyrir dpolinmaedi fra kennaranum sem kenndi henni a
unglingastigi og ad pad hafi hindrad hana i ad spyrja eins mikid og ella en
Margrét fann aldrei fyrir dpolinmaedi gagnvart 6rdugleikum sinum. Svava
sagdi ad helsti gallinn vid kennara sina veeri hversu hratt peir faeru yfir efnid
en eins og komid hefur fram er naudsynlegt ad gefa nemendum naegilega
langan tima til pess ad settum markmidum verdi nad (Dalvang og Lunde,
2006).

J6n fer ekki fallegum ordum um kennarana sina. [ minningunni kiéppudu
peir honum bara & bakid og voru haettir ad reyna ad kenna honum. Hann
matti ekki nota sinar eigin adferdir en pad er algengt ad nemendur sem eiga
i erfidleikum med nam noti adferdir 4 skjon vid adra (Stage og Milne, 1996).
pa er einnig mikilvaegt, eins og kom fram hja Joni og Gisla, ad kennarar og
starfsmenn hlusti & hvad nemendur vilji og virdi skodanir peirra varéandi
hina ymsu peetti i skolastarfinu (Jefferson o.fl., 2005).

i rannsékn Hafsteins Karlssonar (2009) kom fram ad tveer algengustu
kennsluadferdirnar i islenskum grunnskélum eru vinnubdkarvinna og
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toflukennsla. betta rimar vid frasogn patttakenda og virdast peir vera
anaegdir med peer adferdir kennararnir nota vid kennslu. Sidustu ar hafa
ordid 4herslubreytingar & staerdfraedikennslu & islandi en paer virdast ekki
hafa skilad sér i kennslu peirra nemenda sem ég raeddi vid. Ma velta pvi upp
hvort vanti studning fyrir starfsfélk til pess ad na fram slikum
kennsluhattum en eins og Sapon-Shevin (2007) bendir & parf ad pjalfa
starfsfolk upp i peim starfshattum sem vidhafdir eru, efla hugrekki peirra og
nemendanna til breytinga og gagnryni 4 fyrra skolastarf parf ad vera til
stadar.

Gisli raeddi um mikilveegi hvatningar kennara og peirra sem naestir
nemandanum standa en eins og Stage og Milne (1996) koma inn & er
hvatning mjog mikilveeg fyrir nemendur med sérteeka staerdfraediordugleika
pbar sem peir eiga oft erfitt med ad sja pegar peir standa sig vel. Einnig er
mikilvaegt ad kennarar séu hughreystandi og jakvaedir (Butterworth og Yeo,
2004; Rodd, 2006) en pvi ma ekki ofgera, samanber reynslu Jéns af klappinu
a oxlina. Mikilveegast er ad nemendurnir finni ekki fyrir mismunun og ad
komid sé fram vid pa af virdingu likt og adra nemendur skélans (Carpenter
og Morgan, 2003; Wenz-Gross og Siperstein 1998) en pad er sama
nidurstada og fékkst almennt fra patttakendunum sem ég ték vidtol vid.

patttakendurnir uppliféu flestir mjog mikla streitu tengda préfum og
syndu margar lysingar peirra fram a mikla vanlidan er orsakast af peim
vanda. Yfirleitt fannst peim mikid alag ad taka préf og fundu fyrir streitu og
kvida. Kvidi getur medal annars valdid lakari arangri i préfum par sem
tilfinningar geta haft ahrif & vinnsluminni nemenda (Goleman, 2000).
patttakendurnir hofdu flestir skyrar hugmyndir um paer adstaedur sem
myndu skila peim mestum arangri i profum og fannst vanta Urraedi gagnvart
peim sem attu vid sému oOrdugleika ad etja og peir. Pad samraemist
mikilveegi pess ad nemendur fai ad lata rodd sina heyrast um ndm sitt og
namsadstadur (Futter, 2007).

bPegar nemendur eiga vid mikla 6rdugleika ad etja getur reidi peirra,
vanmattur og vonbrigdi breyst i andud gagnvart staerdfreedinni. Pad skein
mjog i gegnum ord Jons ad hann veeri kominn med andud a staerdfreedi en
ba hafa steerdfraedicrdugleikarnir valdid nemendum pad mikilli salarkvol ad
pbeir mynda nokkurs konar andud a steerdfraedi (Butterworth og Yeo, 2004).
Gisli syndi ekki jafn mikla andud gagnvart sterdfraedi en samkveemt
lysingum fann hann fyrir slikri tilfinningu & yngri drum, pegar hann heetti i
skdlanum. Margrét syndi mjog heitar tilfinningar gagnvart gengi sinu i
steerdfraedi og leida ma likur ad pvi ad einhvers konar andud sé farin ad
myndast hja henni. Adrir patttakendur syndu ekki jafn miklar tilfinningar
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vardandi gengi sitt og pvi ekki heegt ad leida likur ad pvi ad slik andud hafi
myndast.

Ljést er ad samskipti vid kennara, foreldra og adra sem koma ad nami
barnanna skipta nemendur gridarlega miklu mali og vanda verdur til verka.

5.5 Framtidarsyn patttakenda

Reynsla patttakenda hefur sett mark sitt 3 nam peirra og eru peir nanast
allir i dkvedinni 6vissu hvad framtid sina vardar. beir eru langpreyttir a
barattu sinni og vita ekki hversu langt peir munu na. Eins og Rodd (2006)
segir setur reynslan af pvi ad vera alltaf lélegur og litils megnugur mark sitt
a sjalfsimynd barnanna og par af leidandi [6ngun peirra til pess ad leggja sig
fram i faginu. betta er i samrami vid fyrri rannséknir par sem fram kemur
ad reynsla félks af skdlagongu sinni getur tekid sinn toll af lifi pess og
sértaekir steerdfraediordugleikar gufa ekki upp vid pad eitt ad haetta i skdla.
Fyrri reynsla nemenda hefur ahrif & staerdfreedinam peirra i framtidinni
(Chinn og Ashcroft, 1998) og samkvamt Hafdisi Gudjonsddttur (2002) verda
margir kvidnir og ahyggjufullir pegar reynir & feerni i staerdfraedi i hinu
daglega lifi og sjalfsmyndin verdur oft veik.

peir patttakendur sem komnir eru styttra i ndmi, Svava og Gunnar, velta
framtidinni minna fyrir sér en hinir. bad ma geta sér pess til ad pad sé vegna
pess ad enn sem komid er hafi hvorugt peirra upplifad pa hindrun sem
afangakerfi framhaldsskélans getur verid, fimma eda fall, og gera sér pvi
ekki grein fyrir pvi hversu hamlandi sértaekir steerdfraediordugleikar eru
peim. Gisli, Jon og Margrét hugsar pé mikid um pessa pezetti vegna fyrri
reynslu sinnar i framhaldsskélanum. Sigurdur hefur nu pegar fundid hversu
hamlandi 6rdugleikar hans eru honum i nami og hefur gefist upp.

Urraedi fyrir nemendur med sértaeka steerdfraediordugleika eru fa sem
engin i framhaldsskélum og svo virdist sem peir purfi ad berjast @ sinum
eigin vegum til pess ad fa einhvers konar undanpdgur eda adstod til pess ad
pbeim vegni betur. Kaflaskipt prof i stad lokaproéfs, lengri proftimi, litud prof
og fleira voru daemi um adlégun sem patttakendurnir nefndu sem hjalpleg
atridi, en eins og fyrr segir virdist erfitt fyrir pa ad seekja pa ivilnun. Gisli
hefur pé hafid ndam vid svokalladan farskéla sem er fyrir nemendur eldri en
25 dra par sem haegt er ad taka préflausa afanga.

5.6 Samantekt

Hvada paettir eru pad pa sem hafa ahrif a lidan og ndmsarangur nemenda
med sértaeka steerdfraediordugleika? Af ofangreindu ma sja ad lidan hefur
mikil ahrif & jdkvaedni nemenda og vinnuframlag. bPeim finnst kennararnir
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skipta mjog miklu mali og mikilvaegt er ad peir nai sambandi vid pa. beir vilja
fa ad rdda meiru og hafa meiri ahrif & paer akvardanir sem teknar eru
varéandi kennslufyrirkomulag og val 4 ndmsefni. Studningur foreldra er
mikilvaegur eins og sja ma hja Jéni pvi pegar hann missir stuéning og tru
fodur sins finnst honum heimurinn hrynja endanlega. Sumum finnst
kennsluhzafni kennara skipta hofudmali en adrir telja astundun sina vera
pbad sem skiptir einna mestu mali i ndmi. En pa snyr spurningin ad pvi hvad
er gédur kennari? beir patttakendur sem tjadu sig um pad ségdu medal
annars ad gédur kennari vaeri skemmtilegur, félagi nemendanna (ég skildi
petta sem umhyggjusamur og til i ad spjalla vid nemendur um annad en
namid) og pyrfti ad gefa hverjum nemanda fyrir sig svigrim til ad nota sinar
eigin adferdir vid lausn deema. Einnig matti lesa ut dr vidtolunum mikilvaegi
pbess ad kennarinn veeri stydjandi jafnt sem hvetjandi og ad dakvedid
jafnveegi pyrfti ad nast par 4 milli. betta samraemist nidurstodum fyrri
rannsokna.

Studningur heimilis vid nemendur virdist mikilveegur og segir Gisli til
deemis ad hann hefdi tvimaelalaust nad betri drangri hefdi einhver
studningur verid fyrir hendi heima hja honum. Jén segist hafa viljad hafa
stédugan studning heima fyrir og Svava segir ad erfitt sé ad geta ekki laert
heima um helgar vegna studningsleysis og svo maetti halda afram. bvi ma
xtla ad mikilvaegt sé ad einhver studningur sé fyrir hendi heima hja
nemendum og ad skélakerfid verdi ad leggja foreldrum lid i ad veita peim
studning. Sé ég pa fyrir mér einhvers konar studningsver i skélanum par
sem nemendur geetu leitad sér adstodar pegar peir pyrftu 4 ad halda.

Sjélfstraust og sjalfsmynd patttakendanna er mjog brotin. Ekki er haegt
ad alhaefa Gt fra nidurst6dum minum eda nidurstddum annarra rannsékna
en mjog liklegt pykir ad paer endurspegli lidan flestra nemenda sem eiga vid
namsordugleika ad etja. Mikilvaegt er ad vinna med nemendum i tengslum
vid sjalfstraust peirra og virdingu gagnvart sjalfum sér. Sleemt er ad peir aliti
sig heimska ungir ad arum vegna ordugleika sem peir geta ekki stjérnad.

Augljost er ad patttakendunum finnst 6llum betra ad leera i minni
getuskiptum hépum en peir mega ekki vera of litlir eda of einsleitir. Fai
nemendurnir taekifaeri til ad leera med jafningjum sinum, ad fa Gtskyringar a
forsendum fyrir getuskiptum hdpum sem bpeir eru settir i og fa aukna adstod
fra kennaranum, virdast peir mjog anaegdi, anaegdari en i storum
getublondudum hépum par sem peir eru medal bekkjarfélaga sinna og par
sem studningskennari er til vidbodtar vid fagkennara.

begar 6llu er & botninn hvolft virdist pad vera virding, umhyggja og
lydraedi sem faerir patttakendum minum vellidan i skélanum. Vellidan
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nemenda skiptir svo skopum pegar tekid er tillit til namsdrangurs peirra og
pvi dnaegdari sem peir eru i skélanum, peim mun meiri dhuga hafa peir 4 ad
leggja sig fram til ad na framférum.

pad er i hondum skdlakerfisins og peirra sem innan pess starfa ad gera
nam nemenda okkar sem bzerilegast og arangursrikast. Vid purfum ad huga
ad hverjum nemanda fyrir sig en jafnframt ad huga ad honum sem hluta af
heildinni. | Légum um grunnskéla (Ldg nr. 91/2008, 17.gr.) kemur fram ad
nemendur sem eiga erfitt med nam vegna namsordugleika eigi rétt a
sérstokum studningi i ndmi sinu og pvi er mikilveegt ad nemendur 6dlist
jakvaeda reynslu af veru sinni i skélanum, fai pann studning sem peir eiga
rétt a og finnist peir vera metnir og virtir, hvort sem peir eiga vio sértaeka
steerdfraediordugleika ad etja eda ekki.
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6 Lokaord

[ pessu verkefni hef ég nu farid yfir hin ymsu atridi tengd
steerdfraediordugleikum; almennum og sérteekum, sem og greint fra
rannsokninni sem ég vann vid gerd verkefnisins. Hugmyndin ad verkefninu
kom til vegna pess ad i starfi minu sem kennari vil ég bda nemendum
minum sem bestar adsteedur til ndms, mér er avallt umhugad um lidan
peirra og ég hef dhyggjur af framtid peirra ad lokinni grunnskdlagoéngu.

Rannsdknin fér pannig fram ad ég tok vidtdl vid sex nemendur 3
aldrinum sextdn dra til tuttugu og sjo dra. beir hofdu allir att vid sértaeka
steerdfraediordugleika ad etja og hafdi einn peirra haett nami vegna peirra.
Markmid rannséknarinnar var ad 6d8last skilning 4 pvi sem hefur ahrif 4 lidan
og namsdrangur patttakendanna 4 skolagbngu peirra og var
rannsoknarspurningin: ,Hvada peettir hafa ahrif 4 lidan og namsarangur
nemenda med sértaeka staerdfraediordugleika?”.

Margt ahugavert kom fram hja patttakendunum. Med&al pess ma nefna
ad nemendunum leid flestum mjog illa & skdlagdngu sinni og peir hofdu litid
sjalfstraust. beir fundu fyrir vanpekkingu og skilningsleysi samnemenda og
kennara a ordugleikum sinum og peir héféu jafnframt allir mjog akvednar
skodanir @ nams- og kennsluadferdum, getuskiptum hépum og namsefni
sem peim fannst vera gagnlegt fyrir ndm peirra.

Nidurstodur rannsdknarinnar gefa mér margar visbendingar um pad
hvernig ég geti stutt betur vid nam og lidan peirra nemenda sem ég starfa
med. Pad sem er mér efst i huga eftir ad hafa igrundad nidurstodurnar er
mikilvaegi pess ad raddir nemenda heyrist. Hvad vilja peir? Na nemendur
betri drangri ef kennarar hlusta @ skodanir peirra og reyna ad koma til méts
vid parfir peirra og dskir hverju sinni? Eg er & peirri skodun ad nai nemendur
og kennarar gédri samvinnu séum vid mun liklegri til ad nd sameiginlegum
arangri i nami og kennslu, auk pess sem gagnkveem virding eykst vid slikt
samstarf. Raddir nemenda purfa ad fa ad heyrast og umhyggja peirra sem
ad nemendunum standa einnig naudsynleg. bad virdist geta skipt hofudmali
hvad vardar lidan og namsarangur nemenda ad peir finni ad peir sem
standa peim naestir syni virdingu og skilning 8 6rdugleikunum peirra.

Verkefni petta hefur ni pegar nyst mér i starfi. Eg hef til ad mynda breytt
starfshattum minum og hlusta betur 4 hvad nemendur minir hafa um nam
sitt ad segja, til deemis er kemur ad namsefnisvali, vali & kennsluadsteedum
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og hdpaskiptingum og adgengi peirra ad hjalpargdégnum i steerdfreedindmi.
Eg spyr nemendur mina alits 4 ndms- og kennsluhattum og er tilbuin til ad
hlusta 4 pa ef pad er eitthvad sem peir vilja reeda vid mig. Auk pess geeti ég
min enn betur a ad syna peim hlyju og umhyggju i samstarfi okkar.

Eg sé i nidurstédum minum ad dhyggjur minar um framtid nemendanna
vid lok grunnskéla eru & rékum reistar. Eg tel ad endurskoda purfi
namsframbod og almennan studning i framhaldsskélum til pess ad greida
leid peirra sem eiga vid sérteka steerdfreediordugleika ad etja og til pess ad
beir finni ekki fyrir jafn mikilli h6fnun og sté6dnun eins og fram hefur komid i
rannsékn minni.

Eg hef laert mikid af vinnslu pessa verkefnis, jafnt vid upplysingaleit og
skrif 4 fraedilega hluta pess, sem og rannséknarvinnunnar i heild. Eg vonast
til pess ad nidurstodur minar nytist sem flestum sem starfa med bérnum
sem eiga vid namsordugleika ad etja og ad saman getum vid unnid ad pvi ad
bzeta reynslu nemenda af skdlakerfinu og lidan peirra i skélanum.
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Vidauki A

Vidtalsrammi

e Getur pu sagt mér frd peim erfidleikum sem pu hefur upplifad
tengdum staerdfraedi 4 skdlagdéngunni pinni?

e Hvernig upplifdir pu pig sem einstakling i erfidleikum med nam i
kringum skélafélaga pina?

e Eru einhverjir adrir namsordugleikar en steerdfreediordugleikar sem
hrja pig? (svo sem minnisvinnsla, ADHD, hegdun og fleira).

e Hvad getur pu sagt mér um kennsluadstaedur a skélagongunni? (svo
sem hvad varda getuskipta hdpa, kennslustofur, hjalpargégn og
fleira).

e Hvada reynslu hefur pu af kennurum pinum og hvad fannst pér gott
og hvad sleemt i fari peirra i sambandi vid nam pitt? (kennsluadferdir,
framkoma, kennsluskipulag).

e Hvers konar studning fékkst pu vid ndm pitt? (ad heiman,
aukakennsla, litadar gleerur og fleira).

e Hvernig myndir pu lysa sjalfstrausti pinu og hvad finnst pér hafa ahrif
a pad vardandi staerdfreedinam pitt?

e Hvada peettir finnst pér vera ahrifamestir vardandi gengi bitt |
steerdfraedi og lidan? (kennarinn, kennsluadferdir, samnemendur ,
sjalfstraust, hvatning, foreldrar/studningur ad heiman, litlir hépar /
getuskipting, hegdun, greining , lestrarerfidleikar / adrir
namsordugleikar, adlagad namsefni).
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Vidauki B

Leyfisbréf (notad ef nemandi er undir 18 ara aldri):

Leyfi til vidtals vid einstaklinga undir 18 ara aldri

Med undirskrift minni veiti ég Hafdisi Einarsdottur leyfi til ad taka vidtal
vid doéttur mina/son minn ,
kt. fyrir rannsékn sina tengdri M.Ed.
verkefni sinu vid Uppeldis- og menntunarfraedideild Haskéla islands og nota
pbaer upplysingar til vinnslu verkefnisins.

Nafn: ,
dagsetning:
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Vidauki C

Sampykki viomaelenda fyrir vidtali

Leyfi fyrir notkun upplysinga

Vidtalid vid undirritada/n er tekid vegna rannsdknar tengdri M.Ed.
verkefni vid Uppeldis- og menntunarfreedideild Haskéla Iislands.
Upplysingarnar verda notadar vid vinnslu verkefnisins par sem ahrifapaettir
a lidan og ndmsarangur nemenda med sértaeka staerdfraediordugleika eru
skodadir i peim tilgangi ad veita kennurum betri vitneskju um hvernig koma
megi til mots vie nemendur sem eiga vid sértaeka staerdfreediordugleika ad
etja. Nidurstodurnar eru settar fram i ritgerd sem birtist opinberlega en
nofn og 6nnur audkenni verda tekin Ut svo vidmaelendur pekkjast ekki vid
lestur rannsdknarritgerdarinnar.

Undirritadur gefur Hafdisi Einarsdottur leyfi til vidtals auk pess ad gefa
leyfi til notkunar upplysinganna vid vinnu sina med ofangreindum
forsendum.

Fulls trunadar er geett vid Urvinnslu verkefnisins og geymslu upplysinga.

Nafn:
Dagsetning:
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