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Formali

Lokaverkefni petta tileinka ég fodur minum Gisla Kristjanssyni
fyrrverandi skdlastjéra (f. 1.9.1933 — d. 21.11.1991). Hann lét sig mjog
svo varda malefni nemenda sem attu undir hégg ad saekja i nami sékum
lestrarerfidleika og vann otullega ad pvi ad baeta hag peirra.

betta er 30 eininga ECTS verkefni til fullnadar M.Ed. gradu i Uppeldis-
og menntunarfredum vid Menntavisindasvid Haskéla islands med
aherslu a sérkennslufraedi. Leidbeinendur minir eru Steinunn Torfadottir,
lektor og Freyja Birgisddttir, lektor. Sérfreedingur med verkefninu er
Sigurlina Davidsdattir, professor.

Kveikjan ad verkefninu vaknadi i kjolfar reynslu minnar sem kennari
og eftir ad ég hdf framhaldsnam i sérkennslufreedum en
lestrarerfidleikar hafa verid mér hugleiknir undanfarin 15 ar. Astaedan er
si a0 mér finnst of stér hépur barna eiga i erfidleikum med lestrarndm
og pad vakti ahuga minn 4 ad skoda ofan i kjélinn st6du nemenda med
lestrarerfidleika og hvernig komid er til méts vid pa.

Lokaverkefnid fjallar um megindlega rannsdkn & lestrarerfidleikum
barna i grunnskélum & islandi. Spurningalistar voru sendir til
umsjénarkennara i fyrsta til sjounda bekk og foreldra barna med
lestrarerfidleika. Markmidid med rannsdkninni var ad skoda hvernig
kennarar kemu til méts vid nemendur med lestrarerfidleika annars
vegar og hins vegar hvernig foreldrar uppliféu pjonustu vid
grunnskdélabérn med lestrarerfidleika.

Eg vil pakka leidbeinendum minum fyrir géda leidségn og dbendingar
medan & pessari vinnu stéd. Einnig vil ég pakka peim sem toku patt i
rannsokninni sjalfri, forpréfun og undirbdningsvinnu, en pad voru
skdlastjornendur, kennarar og foreldrar i vidkomandi grunnskdlum.
Ragnari Inga Adalsteinssyni pakka ég fyrir yfirlestur og médur minni
Gudlrunu Ormsdottur fyrir fjdrhagslegan styrk til ad maeta kostnadi vid
rannsoknina. b4 pakka ég syni minum Trausta Ma Valgeirssyni fyrir hans
adstod og sidast en ekki sist pakka ég eiginmanni minum Valgeiri O.
Gudmundssyni fyrir pann mikla studning, hvatningu, skilning og émzelda
polinmadi sem hann syndi mér pann tima sem verkefnavinnan og
rannsoknin stédu yfir og gerdi mér kleift ad ljuka pessu verki.






Agrip
Rannsdknin hefur tvd megin markmid. Fyrra markmidid er ad kanna
hvernig grunnskolakennarar skipuleggja lestrarkennslu nemenda med
lestrarerfidleika; hvort peir skipuleggja kennsluna med 68rum haetti en
annarra nemenda, hversu fljétt peir gripa inn i ef veikleikar koma fram,
og hversu goda pekkingu bekkjarkennarar telja sig hafa &
lestrarerfidleikum. Hitt megin markmid rannséknarinnar er ad kanna
afstédu foreldra barna til kennslunnar og skoda hver upplifun peirra er
af studningi og pjonustu vid barnid peirra i skdlanum. batttakendur i
rannsokninni voru umsjénarkennarar i fyrsta til sjounda bekk i 19
grunnskélum og foreldrar nemenda med lestrarerfidleika i pridja, fimmta
og sjounda bekk i sému skdélum. Spurningalisti kennara samanstdd af 37
spurningum sem fjolludu um lestrarkennslu almennt, tidni og edli
lestrarerfidleika barna i peirra bekk, vinnulag vid greiningar, skipulag
kennslu og magn vidbotarkennslu (sérkennslu) nemenda med
lestrarerfidleika. Spurningalisti foreldra samanstéd af 44 spurningum um
lestrarerfidleika barna, adrar greiningar barnsins, skipulag kennslu,
foreldrasamstarf og lidan barna peirra. Nidurstédur rannséknarinnar
benda til pess ad pratt fyrir ad flestir kennarar i peim skélum sem
rannsoknin nadi til leggi sig fram vid ad maeta porfum nemenda med
lestrarordugleika eins vel og haegt er, er vida pottur brotinn i pvi efni.
Lestrarkennsla er mismikil eftir argongum, en i elstu argéngunum virdist
litlum tima varid til kennslu i lestri. Kennarar yngstu bekkjanna 16géu
yfirleitt rika aherslu & snemmtaeka ihlutun i sinni kennslu, en pratt fyrir
pad var medalfjoldi sérkennslutima laegstur i fyrsta bekk. Margir
kennarar telja sig ekki hafa naegjanlega pekkingu a lestrarerfidleikum og
finnst vanta tima i faglega umraedu vid samstarfsfolk sokum alags i starfi.



Abstract

How does the elementary school meet the needs of students
with reading disability?

This research had two main goals. The first was to explore how the
needs of children with reading difficulties are met within the primary
school system. The mains questions concerned how teachers organize
reading instruction for these students, how quickly they intervene if they
see problems occur and how much knowledge teachers have about
reading disabilities. The second goal was to examine the views of
parents about the help and the support their child is getting in the
school. Participants were classroom-teachers in grades 1 to 7 in 19
elementary schools and parents of children with reading disabilities in
3rd. ,5th. and 7th. grade in the same schools. The teachers were asked
to answer a questionnaire which included 37 questions regarding their
approach in reading instruction in general and for students with reading
difficulties, the frequency and nature of reading disabilities in their class,
general practice of diagnosis and how much special education students
with reading disabilities receive. The questionnaire for parents included
44 questions about the nature of their children’s reading disability, how
and when they were diagnosed and whether they had been diagnosed
with any other kind of learning problems. The parents were also asked
to assess their own knowledge about reading difficulties, the support
offered by the school, and their child’s emotional state. The results
indicate that despite much effort of many teachers, the needs of
children with reading difficulties within Icelandic primary schools are not
met sufficicently in many respects. Much emphasis is placed on reading
instruction in the early grades and most teachers stress the importance
of early intervention. Despite of that, the amount of special education
support was lowest in first grade in the participating schools. The results
also show that as children grow older the amount of formal reading
instruction they receive decreases steadily and by 7th grade direct
instruction in reading was limited in most of the schools. Many of the
teachers who participated in this research feel that they lack both time
and knowledge to be able to give students with reading problens the
edcational support that they need.
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1 Inngangur

Til pess ad einstaklingur geti tekid virkan patt i natimasamfélagi parf
hann ad bua yfir gédri lestrarfeerni, en hdn er undirstada almennrar
menntunar (Adalnamskra grunnskdla, islenska,2007).

Lestur er flokin mdlreen adgerd sem byggir 4 faerni i tungumalinu og
stjérnast af samspili margra hugreenna patta. Til pess ad nd gddri feerni i
lestri parf einstaklingur ad hafa géda malpekkingu en pessir tveir paettir,
malpekking og lestur, hafa gagnverkandi ahrif hvor 4 annan. Rannséknir
benda til pess ad ein megin forsendan fyrir gddri lestrarfaerni sé samspil
umskraningar @ hljéédum i tdkn og skilningur & mali (Burns, Griffin og
Snow, 1999; Catts, Hogan og Adlof, 2005; J6hanna Einarsdottir, Ingibjorg
Simonardottir og Amalia Bjérnsdottir, 2011).

Lestrarerfidleikar barna hafa verid mikid i umraedunni sidustu aratugi
og miklar rannséknir verid gerdar a pvi svidi. Skilningur okkar a edli og
orsdkum lestrarerfidleika og hvernig best sé ad hjalpa bérnum sem glima
vid pann vanda er pvi 6dum ad aukast (Catts og Kambhi, 2005; Ehri 2005,
2006; Catts, Adolf og Weismer, 2006; Carroll, Crane, Duff, Hulme, og
Snowling, 2011; Fuchs, Fuchs, 2006; Torgesen, 2007; Westby 2012).

Mikill einstaklingsmunur er 3 laesi barna strax i fyrsta bekk og benda
rannsoknir til pess ad sé ekkert ad gert fyrir pau bérn sem eru hvad
slokust, eykst vandi peirra mjog hratt og fram koma svokollud
»Mattheusar ahrif, en pau visa til deemisogu i Mattheusargudspjallinu
pbar sem peir riku verda sifellt rikari en peir fateeku fataekari. Born sem
fara haegt af stad i lestrarnaminu geta lent i vitahring neikvaedra
afleidinga ef pau fa takmarkada pjalfun, hafa litlar veaentingar til
lestrarnamsins eda fa litla hvatningu. betta veldur pvi ad framfarir verda
litlar og pau na ekki tileetludum arangri sem svo getur valdid neikvaedu
vidhorfi og dregid ur ahuga barna. betta veldur pvi ad barnid dregst
meira og meira aftur Ur i ndmi midad vid jafnaldra. Slakir lesarar falla
einnig fljétt ad baki jafndldrum sinum i pekkingu & malinu pvi peir
tileinka sér notkun ordaforda, malfraedi og ritlist i gegnum lestrarnamio
(Catts og Kamhi, 2005; Stanovich, 1986; Helga Sigurmundsdéttir og
Steinunn Torfadéttir, 2012). bess vegna er afar mikilveegt ad gripa inn i
négu snemma og finna born sem eru i dhaettuhdpi vardandi lestrarndmid
og gera videigandi radstafanir til ad hjalpa peim (Asthildur Snorradéttir
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og Sigurlaug Jonsdéttir, 2000; Torgesen, Otaiba og Grek, 2005;
Scarborough, 2002; Cain 2010).

Kennsla barna gegnir lykilhlutverki i gengi peirra i ndmi. Rannsoéknir
hafa synt ad rikjandi kennsluhaettir i skélum, peer kennsluadferdir sem
kennarar nota auk pekkingar peirra a lestri og lestrarerfidleikum hefur
mikil ahrif & hvernig nemendum gengur ad nd tékum a lestri (Ehri 2005,
2006; Catts 0.fl.,2006; Carroll ofl., 2011; Fuchs, Fuchs, 2006; Torgesen,
2007; Walpole og McKenna, 2007; Nanna Kristin Cristiansen, 2010). P4
hafa rannsdknir einnig synt med oyggjandi heetti ad studningur hinna
fullordnu vid velferd barna hefur medal annars ahrif 8 ndmsarangur
beirra. bar gegnir skoélinn mikilvaegu hlutverki med pvi ad virkja foreldra
og halda uppi gédu samstarfi og tengslum vid pa (Nanna Kristin
Cristiansen, 2010).

1.1 Stefna menntayfirvalda

Sidustu ar hafa menntayfirvold hér a landi beint sjénum sinum i auknum
meeli ad nemendum med lestrar- og namserfidleika og hvernig haegt sé
ad maeta vanda peirra sem best.

Arid 2006 skipadi menntamalaradherra nefnd til pess ad koma med
tillégur ad Urbotum fyrir nemendur med lesblindu (dyslexiu) og annars
konar lestrarerfidleika i grunn- og framhaldsskélum. Nefndin lauk uttekt
sinni i mars 2007 en i skyrslu hennar segir: ,Mikilvaegt er ad kennarar, a
Ollum skdlastigum, bui yfir tiltekinni pekkingu a lestrarerfidleikum og séu
faerir um ad gripa til heildtaekra lausna i kennslu pannig ad nemendur
hafi moguleika 4 ad leera eftir margvislegum leidum” (Gudny Bjork Eydal,
Audur B. Kristinsdéttir, HOImfridur Arnadéttir, Skuli Sigurdsson og
Sigurgrimur Skulason, 2007:29). | framhaldinu kom nefndin med tillégur
til urbodta i pessum malum. Rik dhersla er 16g6 a ad allir kennarar pekki
vel til lesblindu, hvada afleidinga slikur vandi geti haft fyrir ndam og
lifsgeedi nemenda og kunni skil & peim Urreedum sem synt hefur verid
fram & ad gagnist nemendum med lestrarerfidleika best.

Eins og segir i Adalndmskra grunnskéla (2006:11) pa eiga margir
nemendur med namsordugleika i erfidleikum med ad na tokum 34 lestri.
Til ad koma til moéts vid vanda nemenda er naudsynlegt ad meta
sérparfir peirra. | adalnamskra eru gerdar skyrar krofur til skélanna um
ad greina lestrarordugleika hja nemendum og ad tekid sé tillit til peirra
vid prof og ndmsmat. Pa er rétt er ad geta pess ad 4 peim tima sem
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rannsoknin stéd yfir kom Gt ny Adalnamskra grunnskéla (2011) og er
unnid ad pvi ad undirbda innleidingu hennar. bar er kvedid a um ad
nemendur med sérparfir eins og lestrarérdugleika (leshémlun/dyslexiu)
skuli fa sérstakan studning i nami midad vid metnar parfir peirra. | 17.
grein grunnskdlalaga (2008) er einnig kvedid a um ad nemendur eigi rétt
a ad komid sé til mdts vid namsparfir peirra. Jafnframt er kvedidé a um ad
nemendur sem eiga erfitt med nam sokum sértaekra namsordugleika,
eins og gildir um nemendur med lesblindu (dyslexiu), eigi rétt &
sérstokum studningi i nami. | reglugerd um nemendur med sérparfir' i
grunnskéla (2010) segir ad: ,,Studningi vid nemendur med sérparfir skal
sinnt af umsjénarkennara, sérkennara eda 6drum kennurum eftir pvi
sem vid verdur komid“. Jafnframt er getid um pad i reglugerdinni ad gera
skuli rad fyrir fjarveitingum til kennslu nemenda med sérparfir i
grunnskdélum.

Eins og sja ma leggja menntayfirvéld dherslu @ malefni nemenda med
lestrarerfidleika og gera skyra krofu um ad kennarar hafi pekkingu og
gripi til heildreekra lausna til ad maeta vanda peirra samkvaemt
adalnamskra og grunnskdlalogum. bratt fyrir pad er ekki ljést hversu vel
stefnu menntayfirvalda um lestrarerfidleika nemenda sé raunverulega
framfylgt i grunnskélum landsins. Arid 2010 var dakvednum
skimunarhluta fyrir lestrarerfidleikum baett vid samreemd prof i islensku
fyrir fjoréa bekk og er sa hluti lagdur fyrir nemendur i 6llum grunn-
skélum landsins. Adrar upplysingar, eins og til deemis um fjolda nemenda
med lestrarerfidleika og hvernig skolar landsins koma til méts vid pa
liggja ekki fyrir.

1.2 Markmid rannsdknar og megin spurningar

Eins og fram hefur komid er kerfisbundin og ahrifarik kennsla, asamt
snemmtaekri ihlutun, einn mikilvaegasti ahrifapatturinn i pvi hversu vel
bornum med lestrarerfidleika gengur ad takast & vid lestrarnamid.
Takmarkadar upplysingar liggja pdé fyrir um pad hvernig

! Nemendur med sérparfir eru peir sem til deemis eiga erfitt med nam sokum
sérteekra ndmsordugleika, tilfinningalegra- eda félagslegra erfidleika eda
annarrar fétlunar og nemendur med leshomlun (lesblindu e. dyslexiu),
(Menntamalaraduneytid; 2010).
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umsjonarkennarar skipuleggja kennslu pessara nemenda og hversu fljétt
gripid er inn i ef vandi kemur upp.

Megin markmidid med pessari rannsdékn var ad kanna hvernig
grunnskélar landsins koma til moéts vid nemendur med lestrarerfidleika.
Leitad var svara vid pvi hvers konar kennsluadferdum umsjénarkennarar
beita, ad hvada marki lestrarkennsla nemenda med lestrarerfidleika er
skipulégd med 68rum haetti en annarra nemenda, hversu géda pekkingu
kennarar telja sig hafa a lestrarerfidleikum og hversu feerir peir telja sig
vera til pess ad takast a vid vanda nemenda sem eiga erfitt med
lestrarnam. Jafnframt var kannad hvernig umsjénarkennarar meaela
framfarir nemenda 4 mismunandi pattum laesis og hvort og pa hvernig
umsjénarkennarar nyta namsmat og lesskimanir fyrir undirbuning og
skipulag lestrarkennslu.

Annad megin markmid rannséknarinnar var ad kanna vidhorf foreldra
barna med lestrarerfidleika til kennslunnar og upplifun peirra af peim
studningi og pjonustu sem barnid peirra hlytur i skélanum. Jafnframt var
bekking foreldra & lestrarerfidleikum kénnud, hvers konar studning peir
veita barni sinu og hvernig peir telja lidan og sjalfsmat barnsins birtast
gagnvart vandanum. Einnig var skodad hvernig samvinnu foreldra og
skdla er hattad og hver reynsla foreldra sé af sliku samstarfi.
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2 Freedilegur bakgrunnur

i bessum kafla er fjallad um rannséknir undanfarinna dra 4 mali, lzesi og
lestrarerfidleikum. Fjallad er um undirstédur lestrarnams og skodud
mismunandi birtingarform lestrarerfidleika og hvada afleidingar pau hafa
i for med sér.

2.1 Laesi

Leesi er einn af grunnpattum menntunar og tengist pvi samfélagi sem
einstaklingurinn lifir i 4@ hverjum tima, menningu hans og umbhverfi
(Kress, 1997; Pellegrini, 2002). Hugtakid laesi (e. literacy) kemur
upprunalega ur latinu og merkir taknsetning med bdkstéfum. Pad hefur
vidtaeeka merkingu en er oftast notad i pvi samhengi ad geta lesid og
skrifad og visar allt i senn til lesturs, lesskilnings og ritunar (Snow, Burns
og Griffin, 1998; Catts og Kamhi, 2005; Kress 1997). Rannsdknir benda til
pbess ad mikilvaegur grunnur i lestri og ritun sé lagdur talsvert 16ngu adur
en formlegt lestrarndm hefst og er faerni barna i dlikum pattum
tungumalsins og pekking a birtingarformi og eiginleikum ritmals oftast
nefnt i pvi sambandi. Skilgreiningar og notkun fraedi- og fagfélks a
hugtakinu laesi 4 undanférnum aratugum endurspeglar petta. Laesi er pvi
ekki adeins notad yfir getu barna til pess ad lesa og skrifa, heldur einnig
um pa préun sem 3 sér stad ddur en lestrarnam hefst sem leggur grunn
ad sidara lestrarnami, en ordid ,byrjendalaesi“ eda ,bernskulaesi” (e.
emengent literacy) er oft notad i pvi samhengi (Kress, 1997; Rannveig A.
Jéhannsdéttir, 2007; Whitehurst og Lonigan, 2003; Burns o.fl.,, 1999;
Catts og Kambhi, 2005; Nation, Cocksey, Taylor og Bishop, 2010).

Hugmyndir manna um laesi eru pé mismunandi og menn ekki alltaf sam-
mdla um hvad felst nakveemlega i hugtakinu og hvernig pad skuli skilgreint. |
islenskri Adalnamskra (almennum hluta) er laesi til deemis skilgreint sem:

[...] samkomulag manna um malnotkun og merkingu orda i
malsamfélagi og er pvi félagslegt i edli sinu. bad er had hefd og
er pvi ekki faerni sem einstaklingar geta 6d6last og beitt 6had stad
og stund, menningu og gildum. Laesi krefst skriffaera, efnis til ad
skrifa & og midils, t.d. bdkar, til ad koma ritsmidinni & framfaeri
og snyst pvi ad hluta til um taeknimidla og verkkunnattu
(Adalndmskra grunnskola, 2011:16).
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bessi skilgreining er talsvert vidari en su sem hingad til hefur tidkast
innan lestrarfreeda og visar til mun almennari faerni en peirrar sem hefur
med getuna ad lesa og skilja texta ad gera.

[ pessu verkefni verdur tekid mid af hugtakinu laesi Ut frd kenningu
um byrjendalaesi eda bernskulaesi (e. emergent literacy) en par felur lzesi
i sér préun einstaklingsins @ mali eda malproska adur en formlegt
lestrarnam hefst, pekkingu hans & tungumalinu, ordaforda og hefdum
ritmals (Whitehurst og Lonigan, 2003; Kress, 1997).

2.1.1 Tengsl mals og laesis

Undanfarin ar hafa rannsakendur beint sjonum sinum i auknum meeli ad
tengslum mals og laesis (Snow o.fl., 1998; Catts og Kamhi, 2005;
Scarborough, 2002). Malproski og laesi prdast med vitsmunalegum
broska barnsins, i félagslegum samskiptum og kennslu (Snow o.fl., 1998;
Dyson, 2002).

bratt fyrir marghattud tengsl prdast mal og laesi hvort um sig 4 mjog
Olikan hatt. Talad mal er notad i samskiptum manna 4 milli. bad er
bundid vid stad og stund i samtélum fdlks. bad birtist & hljodreenan hatt
og takmarkast ekki adeins vid ord en er samofid raddbeitingu,
svipbrigdum og 66rum omalraenum skilabodum. Talad mal gerir kréfu a
minni félks pvi ordin sem t6lud eru hverfa pegar pau hafa verid s6gd og
eru pvi ekki varanleg. bpad redst mikid af kringumstaedum hvernig
ordaval og samtol préast hja folki, hvort pad er ad tala vid sina nanustu,
vid starfsfélaga i vinnunni, i skdéla eda annars stadar. Hlustandi hefur
teekifeeri til ad spyrja spurninga og fa nanari Utskyringar ef eitthvad er i
samtalinu sem hann skilur ekki (Cain, 2010).

Laesi er aftur 8 méti stadbundid, pad gerir kr6fu um faerni vid ad lesa
ur békstafatdknum texta sem er fyrirfram métadur med afmorkuéum
setningum og greinarmerkjum. bPar reynir a sjonina hja einstaklingnum
og haefni hans i ad lesa texta. Ordin i textanum eru bundin vid dkvedid
efni hverju sinni. Krafan @ ad muna textann sem lesinn er ekki eins
afgerandi og ad muna samtdl folks pvi vid lestur texta er heegt ad
endurlesa og rifja upp efni hans (Cain, 2010). Lesandinn akvedur oft og
tidum hvernig frasagnir og texta hann velur ad lesa hverju sinni. pad
hvilir st dbyrgd a textahofundi ad skra textann sem lesinn er pannig ad
lesandi geti skilid hann og dregid réttar alyktanir eins og honum er zetlad
(Cain 2010).
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Rannsakendur hafa medal annars beint sjénum sinum ad peim
félagslegu adstaedum sem laesi prdast i og hvernig peer tengjast
byrjendakennslu i lestri (Fontas og Pinell, 2001; Pelligrini, 2002). bad
skiptir mali ad skoda pessa préun i félagslegu samhengi til ad skilja
hvernig hun breytist & hverjum tima. Félagsleg samskipti og reglur hafa
mikilvaeg tengsl vid préun laesis pvi malproski barna prdast i félagslegum
samskiptum og nanasta umhverfi peirra, 4 undan og samhlida préun
leesis. Foreldrar og allir sem koma ad uppeldi barna fyrstu arin gegna
veigamiklu hlutverki til ad 6rva mal peirra og bua pau undir ad verda laes
og skrifandi (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2004:10).

2.2 Lestur

Eins og fram hefur komid byggir lestur & malvitund barna og pekkingu
pbeirra & tungumadlinu (Burns o0.fl.,1999; Catts og Kamhi, 2005;
Scarborough, 2002). Hann er flékid, margpaett ferli sem byggir annars
vegar a faerni einstaklingsins vid ad lesa ur bdékstafatdknum (ad umskra
ord) og hins vegar feerni einstaklingsins vid ad skilja texta sem lesinn er
(malskilningi). Lestur er einn mikilveegasti pattur i laesispréun
einstaklingsins en laesi hefur vidteekarari merkingu sem byrjar ad proast
a fyrstu aevidrum barnsins og leggur grunn ad godri feerni i lestri.

Til pess ad na peirri feerni sem lestur byggir a parf lesandi ad na
tokum 3 prenns konar faerni:

» Hann parf ad hafa tok a ad umskra ord, ad tengja saman hljod
og takn sem festast smatt og smatt i sjonraenu langtimaminni.

» Hann parf ad hafa gédan malskilning og ordaforda til ad skilja
merkingu texta.

> Ad sidustu parf hann ad geta lesid hratt og fyrirhafnarlaust an
bess ad hafa hugann vid umskraninguna. Pannig naer hann ad
einbeita sér fullkomlega ad merkingu textans.
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begar lesandi hefur pjalfad med sér pessa faerni hefur hann 66last pa
lesfimi’(e. fluency) sem einkennir gédan lesara. Bérn sem eiga i
erfidleikum 4 einhverjum pessara priggja svida eiga a heettu ad lenda |
erfidleikum med lestrarnam (Ehri, 2006; Burns o.fl., 1999; Cain, 2010).

2.2.1 Einfalda lestrarlikanio

Einfalda lestrarlikanid (e. The Simple View of Reading) er byggt a
kenningu Gough og félaga hans (Gough og Tunmer, 1986; Hoover og
Gough, 1990) sem peir settu fram arid 1986. Samkvaemt kenningu peirra
byggir lestur a tveimur mikilveegum pattum, pad er faerni vid ad lesa ur
bokstafataknum (umskrdningu) og faerni vid ad skilja textann sem lesinn
er (malskilningi) (sja mynd 1).

Godur
malskilningur

G063 umskraning

Godur

SI6k umskraning malskilningur

Umskraning

Slok
umskraning

G063 umskraning

Slakur
malskilningur

Slakur
malskilningur

Malskilningur

Mynd 1. Einfalda lestrarlikanid , The Simple View of Reading”. Ahersla er 4 ad
lestur samanstandi af umskraningu og malskilningi (Hoover og
Gough, 1990).

Gough og félagar leggja dherslu 4 ad nemendur purfi ad na gédum
tokum & badum pessum pattum til ad teljast laesir. Umskrdning og
malskilningur eru i raun tvo adgreind ferli, sem pd tengjast hvort 66ru.

% Lesfimi (e. fluency): visar til sjalfvirkrar samhaefingar & umskraningu,
ordapekkingu og lesskilningi, pannig ad lesturinn verdi baedi nakvaemur, hradur
og sjalfvirkur (Helga Sigurmundsdottir og Steinunn Torfadéttir, 2012).
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GO0 faerni i umskraningu er forsenda pess ad geta lesid (og par med
skilid) texta, auk pess sem gédur skilningur & textanum i heild getur
hjalpad vid umskraningu einstakra orda. Ut frd pessum tveimur
mikilveegu pattum ma greina styrkleika og veikleika nemenda i lestri eftir
bvi hvort umskraning er géd eda slok og hvort malskilningur er gédur
eda slakur (Catts og Kamhi, 2005; Stuart, Stainthorp og Snowling, 2008).

Kenning Gough og Tunmer (1986) hefur ekki adeins rannsdknar- og
fredilegt gildi, heldur einnig kennslufraedilegt gildi sem audveldar
kennurum ad greina vanda nemenda i upphafi lestrarndms svo haegt sé
ad bregdast vid vandanum ndégu snemma og vinna markvisst med slaka
paetti. Born sem syna veikleika i umskraningu en hafa edlilegan
malskilning purfa markvissa kennslu i umskrdningu og lesfimi. bau sem
eiga i erfidleikum med malskilning purfa markvissa kennslu i aé6ferdum
vid lesskilning, malpattum og ordaforda. (Torgesen o.fl., 2005; Catts og
Kambhi, 2005; Stuart o.fl., 2008; Kamhi og Catts, 2012).

Malpekking er margbrotin og par tvinnast saman ad mati sérfraedinga
faerni i hljédkerfi (e. phonology) mdlsins, merkingarfraedi (e. semantics),
malfraedi (e. grammar) og malbeitingu (e. pragmatics), pad er hvernig
malid er notad i samhengi. Pessir paettir greinast sidan i nokkra
undirpaetti en helstu orsakir fyrir pvi ad born lenda i vandreedum med
malid vié upphaf skélagdngu tengjast einum eda fleiri pessara undirpatta
(Gillon, 2004; Cain, 2010; Carroll o.fl., 2011; Carroll, Snowling, Hulm og
Stevenson, 2003).

2.2.2 bréun lestrar

Vid upphaf skélagéngu hefst hid formlega lestrarndm barnsins. | fyrstu
beinist athyglin ad hinni teeknilegu hlid pess eda umskraningu®(e.
decoding). betta er einn mikilvaegasti patturinn i lestrarnami og leggur
grunn ad lesskilningi. islensk langtimarannsékn a framférum fjdgurra til
atta ara barna & laesi synir ad pratt fyrir ad miklar framfarir verdi a
umskraningarfaerni barna fyrstu prju skélaarin (Freyja Birgisdottir, 2010,
2011), er mikill einstaklingsmunur & pvi svidi og 25% barna sem attu i
erfidleikum med lestur i fyrsta bekk attu enn i svipudum vanda i lok
bridja bekkjar. Lestrarfeerni pessa hops var allt ad tveimur arum 4 eftir

3 Umskraning (e. decoding) visar til peirrar faerni ad geta breytt bokstofum yfir i
hljod (Catts og Kamhi, 2005; Burns o.fl., 1999).
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pbeim hoépi barna sem stdd sig best. bessar nidurstédurnar undirstrika
naudsyn pess ad fylgjast vel med bornum sem eiga i erfidleikum med
lestur strax i fyrsta bekk.

Lengi vel hafa freedimenn rannsakad hvernig einstaklingurinn proar
med sér lestrarfeerni. Einn peirra freeimanna er Linnea C. Ehri en hun
hefur einkum beint sjonum sinum ad pvi hvernig bérn na tokum a
umskraningu og lesfimi (Ehri, 2005, 2006). Samkvaemt Ehri er lykillinn ad
bvi ad skilja hvernig lestrarfaerni préast ad skoda hvernig byrjendur laera
ad pekkja og lesa stok ord. Kenning hennar lysir hvernig bérn byggja upp
svokalladan sjénreenan ordaforda i lestri (e. Sight Word Reading), sem
felst i pvi ad geta pekkt rithattarmyndir orda og tengt vid hljoédmyndir
beirra og merkingu, geta kallad fram rétta hljédmynd ordsins og
merkingu pess mjog hratt og an fyrirhafnar — dn pess ad purfa ad umskra
ordid staf fyrir staf. Slikur lestur er baedi skilvirkur og nakvaemur og eykur
likurnar @ pvi ad born skilji textann sem pau lesa. Samkvamt kenningu
Ehri (2006) leera born ad lesa og byggja upp sjonraenan ordaforda i
gegnum hljédraena greiningu og tengingu stafs og hljéds. HUn bendir a
ad til séu fjorar adferdir vid ad lesa ord:

> | fyrsta lagi purfi born ad lzera ad hlj6da sig i gegnum ordin.
> 1 68ru lagi ad pekkja stafi og ord beint sjénraent.
> | pridja lagi ad lzera ad bera saman 6nnur lik ord

> [ fjorda lagi ad geta giskad a ord ut fra samhengi i texta. (Ehri,
2005, 2006).

Samkveemt Ehri (2005, 2006) er leid tvdé par sem bornin nota
hlj66aadferd til ad byggja upp sjonraenan ordaforda arangursrikasta
leidin og jafnframt su skilvirkasta til ad lesa texta og nda vidunandi
lesskilningi. Um leid og lesandi naer ad pekkja ord beint sjénraent parf
hann ekki ad umskra né giska a ordin og lesturinn verdur fyrirhafnarlitill.
bessi adferd krefst ekki einbeitingar/athygli (6likt hinum adferdunum) a
lesturinn heldur gerist hann dsjalfratt. A medan born eru ad na ad byggja
upp sjéonreenan ordaforda pannig ad pau geti kallad ordin fram Gr minni
sjalfvirkt og fyrirhafnarlaust purfa pau 4 hinum adfer6unum ad halda til
studnings lestrinum (Ehri, 2005, 2006). Ehri leggur jafnframt dherslu 4 ad
bessar adferdir gagnist mismunandi vel i lestrarnami ekki sist fyrir born
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med veikleika i hljédkerfisurvinnslu ordaforda (Ehri og Snowling, 2004;
Ehri, 2005, 2006).

2.2.3 Stigi proun lestrar

Nokkrir freedimenn hafa i gegnum tidina sett fram kenningar um préun
lesturs og skipt peirri préun i nokkur stig, ymist tvo til fimm (Ehri,
2005:139). Ehri setur pessa préun upp i fjogur mismunandi préunarstig
sem lysa pvi hvernig born préa med sér sjénraenan lestur og ordaforda.
bessi stig byggja hvert ofan 4 annad pannig ad barnid parf ad hafa lokid
fyrsta stigi til ad geta farid 4 pad naesta og svo koll af kolli. bréunarstig
lesturs samkvaemt kenningu Ehri eru pessi:

» Undanfari bokstafastigs, myndastigid (e. Pre alphabetic
phase).

A pessu stigi eru born byrjendur { lestri en petta stig byggir & pvi
ad born lesa ord eda merkingarbaer takn dr umhverfi sinu med
bvi ad muna pau sjénraent og tengja vid framburd peirra og
merkingu. Bokstafir eru ekki notadir til pess ad bera kennsl a8 ord
a pessu stigi, heldur er lestur myndraenn og byggist a pvi ad laera
ord ut fra atliti pess. bvi geta bérn 4 pessum aldri oft ,,lesid” skilti
og 6nnur vorumerki sem eru algeng i umhverfi peirra, eins og til
daemis STOP merkid eda PEPSI (Ehri og Snowling, 2004; Ehri,
2005, 2006).

> Bokstafastig ad hluta (e. Partial alphabetic phase).

A bokstafastigi byrja born ad pekkja og muna heiti einstakra
bokstafa og notfera sér pad pekkingu til pess ad bera kennsl &
ritud ord. bPad a sérstaklega vid um fyrsta og sidasta bokstafinn i
ordum bvi peir eru mest aberandi. A pessu stigi pekkja born
adeins hluta stafréfsins, en hafa jafnframt einhverja pekkingu a
tengslum stafs og hljéds sem pau nota til pess ad muna ord
sjénraent og greina pau fra 68rum ordum. Lestur & pessu stigi er
b6 ekki alltaf nakveemur og born rugla gjarnan saman ordum
sem eru ritud 4 svipadan hatt. Einfold stutt ord geta pau pd oft
kalla fram beint sjénreent. Born med veikleika i
hljédkerfisurvinnslu eiga erfidara med ad leera bdkstafina og fyrir
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hvada hljéd peir standa. Hljédunarferlid hja pessum hdépi barna
hefur pvi tilhneigingu til pess ad vera baedi haegvirkt og
6ndkvaemt og er oft talad um ad born med lesblindu (dyslexiu)
festist a pessu stigi (Ehri og Snowling, 2004; Ehri, 2005).

» Fullkomid bokstafastig (e. Full alphabetic phase).

A bessu stigi geta born hlutad ord nidur i stok malhljéd og 6dlast
smam saman fullan skilning 4 tengslum stafs og hljods. bau geta
bvi umskrad (e. decode) ord rétt og fyrirhafnarlaust og med mikilli
2fingu og endurteknum lestri nd pau smam saman ad festa ordin
i sjonraenu langtimaminni og tengja beint vid framburd (Ehri og
Snowling, 2004; Ehri, 2005). Born a pessu stigi muna til deemis
ord og tolur betur ef pau lesa og skrifa ordin en ef pau bara heyra
pau, pvi pa stimplast tengsl takns og hljods inn i ordasafnié sem
geymir upplysingar um rithattarmyndir ordanna. A pessu stigi er
barnid pvi farid ad beita hljodaadferdinni mjog skilvirkt og hljédar
sig i gegnum ord af fullkominni nakvaemni (Ehri og Snowling,
2004; Ehri, 2005, 2006).

» Samtengt/heildraent bokstafsstig (e. Consolidated alphabetic
phase).

begar barnid er komid 4 petta stig hefur pad nad peirri faerni i lestri
ad pekkja og muna fjolda orda sjénraent og geta tengt pau vid
framburd. Med aukinni reynslu af lestri safnar pad stodugt fleiri
ordum og ordhlutum i sjénraeent minni og eykur pannig vid
sjonreenan ordaforda sinn. Hér er grunnur lagdur ad sjalfvirkum,
fyrirhafnarlausum sjonreenum lestri. Ord og ordhlutar verda
stodugt kunnuglegri og barnid pekkir ord & augabragdi og hvad
einkennir ordin. Ut fra pessum kennileitum hefur sjénordasafnid
byggst upp stig af stigi. A pessu stigi hefur barnid nad peirri feerni ad
skilja og pekkja odlikar gerdir texta og fjclbreytta tjaningu i ritmali
sem er undirstada daframhaldandi lestrarndms & mid- og
unglingastigi (Ehri og Snowling, 2004; Ehri, 2005, 2006; Cain, 2010).

Born sem eiga vid lesblindu (dyslexiu) ad strida eiga i erfidleikum med ad
komast & sidasta préunarstigid ein og dstudd og sum peirra na jafnvel
ekki & pad pridja. bvi skiptir miklu mali fyrir pessi bérn ad fa mjog
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kroftuga lestrarkennslu strax a fyrstu tveimur drum sinum i skéla til pess
ad tryggja ad pau nai fullnaeegjandi tokum a umskraningu og lesfimi, sem
hvoru tveggja er naudsynleg forsenda lesskilnings (Torgesen, 2004; Ehri,
2005, 2006).

2.2.4 Forsendur umskraningar

A fyrstu sevidrunum er mikilveegur grunnur lagdur ad feerni i lestri. A
peim tima eru born ad laera ad nota tungumalid, sem er mikilvaeg
forsenda pess ad na tokum & ollum pattum lesturs. betta samspil mals og
leesis hefur svo vidtaek ahrif 4 namsarangur barna (Snow o.fl., 1998;
Catts og Kamhi, 2005; Scarborough, 2002). Bérn a aldrinum fjogurra til
sex ara eru flest komin med nokkud gott vald 8 médurmalinu. Pau eru
farin ad gera sér grein fyrir hljo6fraedilegri uppbyggingu pess og leika sér
ad ymsum hlidum mals & annan hatt en ddur. bau leera fleiri og fleiri org,
bua til ny ord, velta fyrir sér hvada ord rima og hver ekki og byrja ad gera
sér grein fyrir dkvedinni hrynjandi eda takti i ordum. Boérn 4 pessum aldri
syna békum einnig mikinn dhuga, hafa yndi af sogum og fara smam
saman ad skilja fléknari frasagnir. Pau gefa ritmalinu aukinn gaum a
pbessum aldri og morg leera sina fyrstu bokstafi. Rannsdknir benda til pess
ad pessi aukna feerni i tungumadlinu og frumskilningur & hefdum ritmals
sé mikilveegur undirbuningur fyrir sidara lestrarndm (Burns o.fl., 1999;
Cain, 2010; Ehri, 2006; Amalia Bjornsdottir, Ingibjorg Simonardéttir og
Jéhanna Einarsdottir, 2003). bessir peettir flokkast allir undir
byrjendalaesi og eru ahrif peirra 4 gengi i lestri missterk eftir pvi hvar
barnid er statt i lestrarnaminu.

beir peettir sem hafa hvad sterkasta forspa fyrir gengi i umskraningu
eru hljédkerfisvitund og pekking barna & heitum og hljédum
bokstafanna. Hljédkerfisvitund visar til nsemis einstaklings fyrir
uppbyggingu tungumalsins, pad er hvernig haegt er ad greina talmal
nidur i smeerri hljédeiningar og hvernig vinna ma med einingarnar a
mismunandi vegu (Catts og Khami, 2005; Muter, 2006).

Fiolmargar rannsdknir hafa verid gerdar & pvi hvernig
hljéokerfisvitund prdast og hvada ahrif hinir ymsu undirpaettir hennar
hafi & lestrarnam. Flestar byggjast 4 pvi ad bera saman feerni barna a
mismunandi aldri (oftast & aldrinum fjogra til sjo ara), vid ad greina ord
nidur i hljédeiningar af mismunandi gerd, eins og til deemis atkvaedi,
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upphafshljéd og rim og staka hljédunga® (Kirby, Desroches, Roth og Vail,
2008). Nidurstodur pessara rannsokna benda til pess ad fyrst 6dlist born
feerni til pess ad sundurgreina ord i ,steerri“ hljédeiningar, eins og
atkveedi (daemi: ba-na-ni) og upphafshljéd og rim (daemi: r-6s). Med
auknum aldri og pekkingu a bokstéfunum verda pau svo smatt og smatt
feer um ad greina ord nidur i staka hljédunga (s-6-1) (Ehri 2005, 2006;
Kriby o.fl., 2008).

Oll bérn eru talin ganga i gegnum bessi sdmu stig i préun
hljédkerfisvitundar, 6had tungumali (Kirby o.fl., 2008; Ehri 2005, 2006).
Hversu hratt su préun gengur fyrir sig er aftur & méti misjafnt og reedst
medal annars af atkveedagerd tungumalsins sem born tala. Komid hefur i
ljds ad born sem tala tungumal sem hafa einfalda atkveedagerd (eins og
til deemis italska og spaenska) par sem litid er um samhljédaklasa og
mikid um opin atkvaedi eru fljétari ad na tokum a sundurgreiningu orda i
staka hljédunga en born sem tala tungumadl med fléknari atkveedagerd
(eins og til deemis enska) (Seymour, 2006; Cain, 2010). Rithattur slikra
tungumala er einnig oftast mun reglulegri (reglulegt samband & milli
stafa og bodkstafa) en tungumdla sem hafa flékna atkveedagerd, sem
veldur pvi ad umskraning er audveldari, sem aftur hefur ahrif 3
hljédvitund (Seymour, 2006; Cain, 2010).

Fjoldi rannsékna hefur synt fram & mikilvaegi hljédkerfisvitundar fyrir
lestrarndm (Snow o.fl.,, 1998; Catts og Kambhi, 2005; Torgesen, 2004;
Muter, 2006; Cain, 2010; Freyja Birgisdottir, 2011; J6hanna Einarsddttir,
Amalia Bjornsdottir og Ingibjorg Simonardéttir, 2004; Johanna
Einarsdéttir o.fl., 2011). Ein vidamesta rannséknin sem gerd hefur verid a
bessu svidi hérlendis er langtimarannsokn Johonnu Einarsdéttur, Amaliu
Bjornsdottur  og  Ingibjargar  Simonardéttur,  (2003).  Tilgangur
rannsoknarinnar var ad kanna malproska barna vid fimm ara aldur og skoda
hvernig hann spair fyrir um gengi peirra i lestri i fyrsta og 66rum bekk og i
samraeemdum profum i islensku fijorum arum sidar. batttakendur voru 288
born af 12 leikskélum. Tvo prof voru 16gd fyrir; Hljém-2° (Ingibjorg
Simonarddttir, Johanna Einarsdéttir og Amalia Bjornsddttir, 2002) sem

* Hlj6dungur/fénem (e. phoneme) er minnsta hljédeining mals sem adgreinir
merkingu, eins og s3, ta (Hallddra Haraldsdottir og Rdsa Eggertsdattir, 2007).

> Hljém-2 er prof i leikjaformi sem kannar hljédkerfisvitund elstu barna i
leikskdla (Ingibjorg Simonardattir o.fl., 2002).
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kannar hljédkerfisvitund barna & leikskdlaaldri, og ToId—2P5(Ingibj<'jrg
Simonarddttir, Einar Gudmundsson, Sigurgrimur Skudlason og Sigridur
Pétursddttir, 1995) sem er mat a almennum malproska. Megin
spurningarnar snerust um:

> Hvort samband veeri & milli malproska og hljédkerfisvitundar’
vid fimm dra aldur.

» Hverskonar breytingar verdi 4 malproska einstakra barna a milli
fimm og sjo ara aldurs.

> Hvort tengsl veeru milli malproskamaelinga og namsarangurs, en
pbar voru malproskamalingar vid fimm og sj6 ara aldur bornar
saman vid nidurstodur & samraemdu profi i islensku i fjérda
bekk.

Nidurstodurnar syndu ad mjog sterkt samband er & milli Hljdm-2 og
Told-2P, pad er & milli hljédkerfisvitundar og malproska. Jafnframt pvi
syndu nidurstédurnar ad Hljom-2 og Told-2P h6fdu marktaeka fylgni vid
faerni i lestri i fyrsta og 6drum bekk grunnskdla og forspargildi fyrir
Uutkomu nemenda & samramdum préfun i lestri. Fram kom ad mikill
munur er 4 getu einstakra barna i malproska og hljédkerfisvitund vid
upphaf skoélagéngu en rim 70% barna eru med edlilegan eda gddan
malproska og hljédkerfisvitund. Einnig kom i ljés ad nokkur born sem
voru med slakan malproska vid fimm dra aldur og nadu jafnéldrum
sinum vid sj6 ara aldur syndu medalfaerni 8 samramdu préfi i islensku i
fijorda bekk. P34 kom einnig fram i rannsékninni ad nidurstdédur
malproskameelinga fimm ara barna gefa sterkar visbendingar um gengi
beirra @ samraemdu profi i fijorda bekk (J6hanna Einarsdottir o.fl., 2004).

Rannsdknir benda til pess ad ein sterkasta forsparbreytan fyrir faerni
barna i umskrdningu sé pekking peirra & heiti og hljédum stafanna, en
fylgni par & milli maelist oft & bilinu r=0.45 til r=0.55, hvort sem um
samtima eda langtima greiningar er ad raeda (Snow o.fl., 1998; Catts og

® Told-2P er malproskaprof sem er @tlad ad greina malproska barna & aldrinum
4-9 ara (Ingibjorg Simonardattir o.fl., 1995).

7 Hljodkerfisvitund (e. Phonological awareness) visar til allmennrar faerni vié ad
skynja hljédraena uppbyggingu tungumalsins an tengsla vid merkingu orda
(Snow, o.fl., 1998).
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Kamhi, 2005; Ehri, 2005, 2006; Torgesen, 2006; Muter, 2006; Cain, 2010;
Freyja Birgisdottir, 2011). Einnig hefur komid i ljés ad kennsla um
bokstafi eykur faerni barna i umskraningu (Ehri, 2005; Walpole og
McKenna, 2007).

Stafapekking barna prdast a frekar stuttum tima og raedst pad mikid
til af malumhverfi barnsins hvernig pad er i stakk buid ad hefja
lestrarnam. Samkvamt rannséknum (Saymour, 2006; Freyja Birgisdottir,
2011) er stafapekking ad préast fra um fjogurra ara aldri til lok annars
bekkjar i grunnskéla. Mestu framfarirnar i stafapekkingu eru @ milli
fjogurra og fimm ara aldurs. bekking barna & tengslum stafs og hljods i
upphafi lestrarndms grundvallast 4 hljédkerfisvitund og stafapekkingu og
bess vegna skiptir mali ad pjalfa hljédkerfisvitund barna négu snemma i
lestrarferlinu (Muter, 2006; Walpole og McKenna, 2007). Gédir lesarar
bekkja alla bdkstafi orda af fullkominni ndkvaemni og eiga audvelt med
ad stafsetja ord. Slakir lesarar eins og nemendur med lestrarerfidleika
(dyslexiu) eiga erfitt med ad festa heiti bokstafa i langtimaminni og pvi
burfa peir & markvissri upprifjun og endurtekningu ad halda (Ehri, 2005,
2006; Seymour, 2006; Muter, 2006; Freyja Birgisdottir, 2011).

i rannsékn sem Torppa, Poikkeus, Laakso, Eklund og Lyytinen (2006)
gerdu a tengslum stafapekkingar vid lestrarnam a hopi finnskra barna
sem annars vegar hofdu fjolskylduségu um lesblindu (dyslexiu) og hins
vegar barna sem hofdu ekki fjdlskylduségu um lesblindu (dyslexiu) kom
pbetta skyrt fram. Markmid rannséknarinnar var ad kanna préun
stafapekkingar og tengsl vid lestrarnam og skoda hvort stafapekking
bréist 6likt hja pessum tveimur hépum. i rannsékninni var stafapekking
barnanna metin pegar pau voru fjogra og halfs ars til sex og halfs ars. Ad
auki var ordafordi, hljodkerfisvitund, nefnuhradi® (RAN) og hljédminni
metid pegar bornin voru priggja og halfs ars. Umhverfislegir ahrifapaettir
voru metnir vid fjogra ara aldur. Fram komu prenns konar mynstur, p.e.
haegar framfarir, linulegar framfarir og edlilegar (hradar) framfarir. bau
born sem komu slokust Ut ar rannsokninni voru i dhaettuhdépnum (héfdu
fiolskylduségu um lesblindu) og sterkasta forsparbreytan par var
hljédkerfisvitund og attu bornin i erfidleikum med umskraningu. bessi

& Nefnun/nefnuhradi (e. RAN rapid automized naiming) er hefileiki einstaklings
ad geta kallad takn eda ord hratt og fyrirhafnarlaust fram Ur minni (Cain, 2010;
Kirby o.fl., 2008; Gillon, 2004).
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born voru einnig i hdpnum sem syndi haegar framfarir (Toroppa o.fl.,
2006). pessi rannsokn undirstrikar mikilvaegi bess ad
hljédkerfistrvinnsla® (e. phonological processing) barna skiptir hvad
mestu mali vid undirbuning lestrarnams.

2.3 Lesskilningur

Lesskilningur er samverkandi afurd umskraningar og hlustunarskilnings™

og felur i sér drvinnslu og tulkun lesandans a pvi sem hann les hverju
sinni. begar lesandinn les texta byggir hann i huganum upp mynd af pvi
sem textinn felur i sér. Almenn faerni i lesskilningi og pattum tengdum
honum eykst med lestrarreynslu einstaklings og gagnkvaem tengsl eru a
milli lesskilnings og malskilnings (Perfetti, Landi og Oakhill, 2006).

Rannsakendur hafa @ undanférnum arum reynt ad kortleggja betur
bad ferli sem & sér stad vid lestur og skilning a texta og finna einhverja
skilgreiningu sem lysir pvi sem & sér stad i lesskilningsferlinu. beir sem
hafa komist naest pvi ad skilgreina lesskilning (Snow, 2010) telja ad gédur
skilningur byggi a premur mikilvaeegum pattum. Pessir peettir eru;
lestrargeta eda getan vid ad umskra ord, ad geta unnid med texta eda
bad ferli sem sambpaettir alyktanir og skilningspatturinn sem byggir a
haefni vid ad vinna med upplysingar sem eru ekki i texta ut fra merkingu
og upplysingum sem eru i texta (Kamhi, 2012). Hvernig einstaklingum
tekst ad vinna med alla pessa paetti samtimis getur verid mismunandi og
fer pad eftir edli og margbreytileika hvers og eins.

Af pessu er ljost ad lesskilningur er mjog flokid ferli en Perfetti og félagar
(2006:229) utskyra pad & myndreenan hatt og byggja pad a einfalda
lestrarlikaninu , The Simple view of Reading” (sja mynd 1. bls. 24).

’ Hljédkerfisurvinnsla (e. phonological processing) er faerni einstaklingsins til ad
vinna Ur eda vinna med hljéd tungumalsins, einkum faerni sem tengist
endurpekkingu hluta, lesskilningi, geymd, endurheimt Ur minni og pvi ad skrd
malraenar/hljédraenar upplysingar i minni (Gillon, 2007; Cain, 2010).

10 Hlustunarskilningur (e. listening comprehension) proéast i gegnum talmal hja
einstaklingi (Cain, 2010:98).
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Lesskilningsferlid

: Almenn pekking
‘ Adstadur-umhverfi “7
|

|

Alyktanir

Framsetning textaA ‘ - Malkerfi

17Mélfra6ileg greining } Hljodkerfi

Setningafraedi
Merking orda og ordaval

Ordmyndunarfraedi
‘//;;Ikt‘m\\ ! Ordasafn
‘;\\7or63 - Merking
Lestur Tr orda Ordhlutafraedi

e . e .

/" Rithattar “ﬁljéakerﬁs

\_ einingar oL\ _, einingar // Rithattarmyndir

— —— ~= —

Setningafraedi

7 Kortlagning vid

- " hljéakerfid

Mynd 2. Lesskilningsferlid (Perfetti, Landi og Oakhill, 2006:226).

A myndinni ma sja ad lestrarGrvinnslan hefst & sjonrenu Aareiti.
Lesandinn greinir fyrst bdkstafi og hljé6d sem mynda merkingarbaer ord.
Vid pessa tulkun lesandans parf hann medal annars ad sakja sér

upplysingar:
> [ hljédkerfid vegna mismunandi framburdarmynda hljéda.
> | ordmyndunarfraedi vegna malfraedilegrar merkingar orda.

> | setningafraedi vegna merkingar orda og innbyrdis tengsla
beirra i setningum og malsgreinum.

> | merkingarordasafni hugans (Perfetti o.fl., 2006:229).

Forsendan fyrir pvi ad lesandanum takist ad nyta sér pessar upplysingar
a merkingabaeran hatt er ad hann tengi paer bakgrunnspekkingu sinni og
alyktunarhaefni. Eigin reynsla og pekking lesandans a hugtokum og
ordum hefur ahrif & lesskilning. Ad skilja samhengi texta hefur ahrif &
pbad hvernig lesandinn tulkar efni hans, hvort hann getur alyktad um pad
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sem ekki stendur i textanum og hvort hann getur séd fyrir sér svipadar
adstaedur og eru i textanum. Til pess ad lesandi geti byggt upp gdédan
lesskilning parf ordafordi og malskilningur jafnframt ad vera gédur
(Gough og Tunmer, 1986; Hoover og Gough, 1990). Lesskilningur er
einnig hadur lesfimi einstaklingsins, pad er getu til ad kalla ord sjalfkrafa
og fyrirhafnarlaust fram dr minni um leid og augad nemur ordin
(samkvaemt kenningu Ehri um préun lestrar). bvi betri sem sjalfvirknin er
pvi meiri moguleika hefur lesandinn til ad vinna med lesskilning (Perfetti
o.fl., 2006; Nation, 2006; Snow o.fl., 1998; Ehri, 2005; Anna
Gudmundsdattir, 2007; Bergljét V. Jonsdéttir, 2010).

2.3.1 Forsendur lesskilnings

Lesskilningur byggir @ vitund lesandans um merkingu tungumalsins,
ordafor6a hans, pekkingu & uppbyggingu setninga og beitingu
tungumalsins i raedu og riti. Pessir paettir hafa jafnframt forspargildi um
arangur leikskdlabarna i lesskilningi sidar meir.

Ordafordi'' leggur grunn ad malskilningi en hann er mikilvaegur
einstaklingnum til ad skilja merkingu texta, og pvi er gédur malskilningur
(hlustunarskilningur) naudsynleg forsenda lesskilnings. Til ad byrja med
leera born ad skilja texta i gegnum malskilning (hlustunarskilning) adur
en reynir 4 lesskilning og eru med pvi moéti stédugt ad baeta vid
ordafordann (Stuart o.fl, 2008; Cain, 2010). Malskilningur og
umskraning hafa sterk tengsl vid lesskilning pé ad i raun séu petta
adskildir peettir (sja mynd 1. bls. 24) og skyra peir ad stérum hluta pann
mismun sem kemur fram i lesskilningi hja einstaklingum, baedi milli
einstaklinga og milli drganga. bvi ma segja ad gdédur lesskilningur sé afurd
gédrar umskraningarfeerni og malskilnings (Gough og Tunmer, 1986;
Hoover og Gough, 1990; Catts og Kamhi, 2005).

Talid er ad frasagnarhaefni barna prdist a6ur en eiginlegt lestrarnam
hefst og pad sé margt sameiginlegt med henni og lesskilningsferlinu
(Cain og Oakhill, 2009; Cain 2010). begar born lzera sidan ad lesa, leera
pbau ny ord, merkingu, framburd og beygingar peirra. bau laera ad med
pvi ad rada ordum saman & odlika vegu ma fa it mismunandi merkingu
setninga (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2004). A peim tima verdur akvedin

" Orgafordi (e. vocabulary) er pad safn orda sem einstaklingur hefur a valdi sinu
(Nation, 2006).
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préun i malkerfi peirra frd talmali i lestur a ritudum texta en pessir
paettir eiga pad sameiginlegt ad vera eintal pess sem segir fra eda ritar.
Frasogn og ritadur texti eru talin pau form tungumalsins sem eru 6had
adstaeedum pad er ad segja ad skraning frasagnar/ségu fer fram eftir ad
atburdur 4 sér stad. bvi er talid liklegt ad born nyti pekkingu sina a
uppbyggingu frasagna vid lesturinn til ad audvelda skilning sinn og
pannig hefur pjalfun frasagnar ahrif 4 lesskilning (Cain og Oakhill, 2009;
Cain, 2010; Bergljét V. Jonsdéttir, 2010).

Malskilningur hja bérnum prdast i gegnum talmal en lesskilningur i
gengum ritmal. Tungumdlid leggur grunn ad hugtakaskilningi og pvi er
gédur malskilningur naudsynlegur einstaklingi til ad skilja merkingu texta
(Cain og Oakhill, 2009; Cain, 2010; Bergljot V. Jonsdéttir, 2010). Tengslin
a milli lesskilnings og malskilnings eru mismikil eftir aeviskeidi hja
hverjum og einum. [ upphafi lestrarndms eru bpau litil pegar
einstaklingurinn er ad einbeita sér ad umskraningu vid lestur orda. En
smam saman og eftir pvi sem lestrarfaernin eflist styrkjast tengslin milli
malskilnings og lesskilnings.

Ordafordi er sa pattur sem gegnir veigamestu hlutverki i mal- og
laesispréun barna og hefur hvad mest ahrif a lesskilning (Nation, 2006; Cain
og Oakhill, 2009). Hann eykst jafnt og pétt med aldrinum og er hvad mestur
hja peim sem lesa mjog mikid (Perfetti o.fl., 2006). Ordafordi er sa fjoldi
orda sem hver og einn skilur og getur notad vid hlustun, tal, lestur og ritun
(Snow o.fl., 1998; Nation, 2006). Oft er talad um tvenns konar ordaforda,
virkan ordaforda og O&virkan. Virkur ordafordi er sa ordafordi sem
einstaklingur notar i talmdli sinu i daglegum samskiptum vid adra. Ovirkur
ordafordi er aftur 3 méti sa ordafordi sem einstaklingurinn kann og skilur en
notar ad ollu j6fnu ekki daglega (Cain, 2010).

Lesskilningur hefur einnig ahrif & setningavitund (e. syntax
awareness), sem er nami einstaklingsins fyrir uppbyggingu setninga. bar
er horft til pess hvort born geti greint rétta malfraedilega uppbyggingu
setninga. Vid lestur og skilning & texta reynir ekki hvad sist &
alyktunarhaefni barna, ad geta radid i merkingu textans, lesid & milli
linanna pad sem ekki er sagt beinum ordum og einnig ad geta sampaett
upplysingar dr mismunandi efnispradum textans. Setningar laera born ad
flétta saman i merkingarlega heild eins og frasogn (Hrafnhildur
Ragnarsdottir, 2004). Talad er um ad lesskilningur detti nidur a
setningastigi pegar born skilja ekki merkingu allra orda i setningunni sem
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bau lesa eda ad pau atta sig ekki & pvi hvernig reglur tungumalsins
(malfreedi og setningafraedi) mota og breyta merkingu orda (Nation,
2006, 2009; Cain og Oakhill, 2009).

Af pessu er ljost ad pad ad lera ad lesa og skilja texta er samverkandi
ferli sem byggir 4 samspili allra patta tungumalsins og styrist af tveimur
megin burdardsum, umskraningu og malskilningi (Hoover og Gough,
1990; Catts og Kamhi, 2005; Nation, 2006; Stuart o.fl., 2008).

2.3.2 Kynjamunur og lesskilningur

Sidustu tvo aratugi hafa farid fram rannséknir & namsgengi drengja og
stulkna i grunnskélum i OECD I6ndum eins og fram kemur i rannséknum
PISA™(e. Programme for International Student Assessment) 2000, 2003
og 2006 (Ragnar F. Olafsson, Almar M. Halldérsson, Sigurgrimur Skulason
og Julius K. Bjornsson, 2007). | kénnun PISA 2000, 2003 og 2006, sem er
alpjodleg koénnun & pekkingu og haefni 15 ara nemenda og er
framkvaemd pridja hvert ar, kemur fram ad mikill kynjamunur er @ milli
drengja og stulkna sérstaklega hvad vardar drangur i lesskilningi. bar eru
drengir med slakara gengi en stulkur og eru islensku nemendurnir ad
syna marktakt slakari arangur i lesskilningi midad vid énnur 16nd (Almar
Midvik Halldérsson, 2006, 2011; borbjérg Helga Vigfusdéttir, Ottar
Proppe, Nanna K. Christiansen, Sigurlaug Hrund Svavarsdadttir, Jén Pall
Haraldsson, Bryndis Jonsdéttir, Ingveldur Hronn Bjornsdéttir og
Bergsteinn bér Jénsson, 2011). Fram kemur i samantekt & PISA sem
Almar Midvik Halldérsson (2011) gerdi fyrir grunnskdlana i Reykjavik ad
stada lesskilnings hja nemendum hefur farid versnandi fra arinu 2000 —
2006. Fram kom marktaekur munur @ frammist6du drengja og stulkna i
Reykjavik en nanast enginn munur a frammistodu stulkna i Reykjavik og
utan Reykjavikur (Almar Midvik Halldérsson, 2011). begar meling a
lesskilningi fér fram 2009 vard hins vegar breyting 4, pvi heldur eru
islensku krakkarnir ad rétta sig vid aftur og komu betur Gt i peirri kbnnun
(Almar Midvik Halldorsson, 2011).

2 PISA er skammstéfun fyrir enska heiti rannséknarinnar Programme for

International Student Assessment. sem er umfangsmikil alpjédleg rannsékn a
hafni og getu 15 dra nemenda i lestri, natturufraedi, steerdfraedi og prautalausn
(Namsmatstofnun, 2012).
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pad er ekki ljést hver dstaedan er fyrir pessum slaka arangri nemenda
i lesskilningi i islenskum skélum og hvers vegna pessi kynjamunur er eins
og raun ber vitni. Hins vegar er pad verkefni naestu arin ad rannsaka
astaedur pessa og skoda hvernig hzegt sé ad bregdast vid med
arangursrikum haetti (Ragnar F. Olafsson o.fl., 2007).

2.4 Lestrarerfidleikar

[ pessu verkefni eru lestrarerfidleikar skilgreindir Gt fra einfalda
lestrarlikaninu (sja bls. 39) med hlidsjon af tveimur meginpattum lestrar,
umskraningu og lesskilningi (hlustunarskilningi). Lestrarerfidleikar geta
birst i 68rum hvorum pessara patta, pad er erfidleikum vid umskraningu
eda erfidleikum vid lesskilningi og/efa badum pessum pattum (Cain og
Oakhill, 2009; Catts og Kamhi, 2005).

Erfidleikar vid umskraningu (e. decoding) eru i daglegu tali kalladir
lesblinda hér & landi en dyslexia & alpjédamali. Ymis fleiri hugtok hafa
verid notud hér a landi um lesblindu eins og leshomlun, lesrdskun,
sértaekir lestrarérdugleikar og torlaesi. A alpjédamali hafa einnig verid
notud morg hugtok um umskrdningarvanda eins og developmental
dyslexia, specific reading disabilities, reading disabilitiy, learning
disability og poor reader (Kamhi og Catts, 2012; Ehri, 2005; Hgien, og
Lundberg, 2000). Erfidleikar vid umskraningu (e. decoding) geta komid
fram @ mismunandi hatt hjd einstaklingum og & mismunandi
aldursskeidum. bad geta verid erfidleikar vid ad vinna med tengsl stafs
og hlj6ds og/eda dnakvamur lestur og/eda haeg lesfimi sem aftur veldur
erfidleikum med lesskilning. Pa getur einstaklingurinn verid lengi ad
byggja upp sjonraenan ordaforda, pad er pegar lesandinn laerir smam
saman ad pekkja ordin eftir ad hafa lesid pau oft, festir pau i sjonraenu
ordasafni hugans og parf pvi ekki ad umskra ordin staf fyrir staf (Hoien
og Lundberg, 2000; Torgesen, 2004; Catts og Kamhi, 2005; Muter, 2006;
Snowling og Stackhouse, 2006).

Lesskilningur (e. reading comprehension) er eins og adur segir haefnin
vid ad skilja pad sem lesid er og er pvi medvitud hugsun sem fadir af sér
merkingu sem fram fer vid samspil texta og lesanda (National Reading
Panel, 2000; Nation, 2006). A alpjédamali er hugtakid reading
comprehension notad um lesskilning. Raetur lesskilningsvanda liggja i
malpattum og geta komid fram i hvada undirpaetti malskilnings
(hlustunarskilnings) sem er, eins og talmali, skilningi @ mali, almennri
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malhaefni, umskraningarhaefni, ordaforda, skilningi 4 texta,
alyktunarhafni og bakgrunnspekkingu einstaklingsins (Catts, Kamhi og
Adlof, 2012).

Eftir ad Gough og félagar hans (1986, 1990) settu fram kenningu sina
um ,einfalda lestrarlikanid” féru rannsakendur ad beina sjonum sinum
ad pvi hvernig skyra maetti lestrarerfidleika ut fra likani peirra félaga.
Nokkrir rannsakendur hafa skodad undirliggjandi vanda i lestri ut fra
»einfalda lestrarlikaninu”. beirra @ medal eru Catts, Kamhi og Adlof
(2012) og Adlof, Perfetti og Catts (2011). Samkvaemt likaninu sem er a
mynd 3 ma flokka lestrarerfidleika i prja hépa ut fra styrkleikum og
veikleikum einstaklinga i umskraningu annars vegar og malskilningi
(hlustunarskilningi) hins vegar. Fjérdi hdpurinn neer yfir einstaklinga sem
syna styrkleika i badum pattum.

Umskraning

5 Slék G6d
g
E 5 | 1. Lesblinda —dyslexia 2. Oskilgreindur lestrarvandi
§ § (Veikleikar i umskraningu) (Styrkleikar i badum
o pattum)
=]
g 5 | 3. Blandadur hopur (Lesblinda | 4. Sértaekir
T £ og lesskilningsvandi) lesskilningserfidleikar

v (Veikleikar i badum pattum) (Veikleikar i malskilningi)

Mynd 3. Veikleikar og styrkleikar i lestrarfaerni ur fra einfalda lestrarlikaninu
»The Simple View of Reading” (Catts og Kamhi, 2005:74).

Myndin synir vel hvernig lesarar eru flokkadir i fjéra hopa eftir pvi hvar
veikleikar og styrkleikar peirra birtast.

» Hopur 1 nzer yfir einstaklinga sem eiga i erfidleikum med
umskraningu, pad er hljéda- og ordapekkingu en hafa géd tok a
malskilningi. Vandi pessara einstaklinga flokkast undir lesblindu
(dyslexiu). bessir einstaklingar geta lent i vanda med ad skilja
textann sem peir lesa pvi 6ll orka peirra og einbeiting fer i ad
umskra ord og pvi litil einbeiting eftir fyrir skilning a texta.

> Hopur 2 nzer yfir einstaklinga sem eiga ekki i erfidleikum med
umskraningu eda lesskilning og teljast pvi godir lesarar.
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Einhverjir peirra eiga po i annars konar vanda sem liggur utan
beirra patta sem likanid naer yfir.

> Hopur 3 naer yfir einstaklinga sem tengjast erfidleikum baedi
umskraningu og skilningi. Vandi pessara einstaklinga er pv
mikill og oft fylgir peim einnig malproskavandi.

.
I
.
1

> HOopur 4 neer yfir einstaklinga sem eru godir i ad umskra ord og
setningar en lenda i erfidleikum med lesskilning. bessir
einstaklingar greinast pvi med sérteek vandamal i lesskilningi
(Adlof o.fl., 2011; Catts o.fl., 2012; Catts og Kamhi, 2005;

Nation, 2006; Steinunn Torfadéttir, 2011).

Stuart o.fl. (2008) telja ad einfalda lestrarlikanid skyri einna best
hvada peetti parf ad leggja dherslu a vid lestrarkennslu fyrstu arin. Ef
veikleikar koma fram i hljodkerfispeetti tungumalsins veldur pad
erfidleikum vid umskraningu og eru einstaklingar sem syna veikleika par i
dheettu vardandi lesblindu. Ef veikleikar koma hins vegar fram i
malskilningi (hlustunarskilningi) hefur pad ahrif & merkingarfraedi,
setningarfraedi og malnotkun. bvi er litid svo 4 ad lesblinda (dyslexia) og
erfidleikar med lesskilning (sértaekir lesskilningserfidleikar) séu af dliku
bergi brotin par sem rét vandans byggir a élikum pattum malsins (Catts
og Kamhi, 2005; Stuart o.fl., 2008; Nation 2006; Kamhi og Catts, 2012).

Catts og Kamhi (2005) segja fra langtimarannsékn sem gerd var & bérnum
med lestrarerfidleika i 63rum bekk (Catts, Hogan og Fey, 2003) og endurtekin
aftur i fjorda og attunda bekk (Catts o.fl., 2005) en markmidid var ad skoda
préun lesskilnings yfir lengri tima hja bornum sem voru slakir lesarar med
hlidsjon af ,einfalda lestrarlikaninu“ (The Simple Veiw of Reading). Skodadir
voru fjérir undirhdpar. barna med lestrarerfidleika (sja mynd 3 bls. 39). | hopi
1 voru bérn med vanda i umskraningu (35% patttakenda), born i hdpi 3 voru
baedi med vanda i umskraningu og hlustunarskilningi (35%), i hdpi 4 voru born
med vanda i hlustunarskilningi (malskilningi) (15%) pau sem voru i hépi 2 voru
med Oskilgreindan lestrarvanda (15%). Nidurstodurnar syndu mestar
breytingar hja hépi barna med vanda i umskraningu (dyslexiu) en eftir pvi sem
ofar dré i ndmi fér ad bera & auknum lesskilningsvanda hja peim. i fjorda bekk
feekkadi bérnum sem voru eingéngu med lesblindu (dyslexiu) Gr 35% i 22% og
i attunda bekk var pessi hépur komin nidur i 13%. A3 sama skapi fjolgadi
verulega i hopi barna sem voru med sértaeka lesskilningserfidleika (hopur 4),
upp | rimlega 30% i fjor6a og attunda bekk, litil breyting vard hja peim
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bérnum sem voru med blandadan vanda. Nidurstédurnar syndu einnig ad
77% bpeirra barna sem eingéngu voru med sértaeka lesskilningserfidleika i
fiorda og attunda bekk syndu sému fravik i malpattum strax i 68rum bekk
(Catts og Kamhi, 2005). Minna en helmingur peirra flokkadist pé med
lestrarerfidleika i 68rum bekk. Pad sem veldur pvi er ad vandi peirra i
lesskilningi stafar af veikleikum i malskilningi en ekki i umskraningu og ad
lestrarprofin sem notud eru fyrir pennan aldur nd ekki ad greina malvandann.
Oft koma pessi einkenni ekki strax fram af pvi ad einstaklingurinn a ekki i
erfidleikum med umskraningu og lestur 4 audveldum texta gengur vel (Catts
og Kamhi, 2005). Talid er ad riflega 20% nemenda med erfidleika i lesskilningi i
skélum i Bandarikjunum syni undirliggjandi vanda i malskilningi mjég snemma
a skoélagongunni. Haegt veeri ad bera kennsl & pennan vanda med
skimunarpréfum og greina ndnar og bregdast vid med videigandi Urreedum
(Catts o.fl., 2012; Cain, 2010; Nation, 2006; Oakhill, Cain og Bryant, 2004).

2.4.1 Lesblinda (dyslexia)

Lesblinda stafar af erfidleikum i hljédkerfispaetti tungumalsins sem geta
komid fram vid vidfangsefni sem reyna & feerni einstaklingsins vid lestur
og stafsetningu og valda erfidleikum vid umskraningu orda (Snowling og
Hulme, 2006; Catts og Kamhi, 2005; Ehri, 2005). Talid er ad rét vandans
megi rekja til taugafraedilegra veikleika af malraeenum toga sem lysa sér i
erfidleikum vid ad na sjalfvirkum, nakveemum lestri og stafsetningu
(Hgien, og Lundberg, 2000). Alpjédasamtok um dyslexiu IDA (The
International Dyslexia Association) skilgreina lesblindu (e. dyslexia) a
eftirfarandi hatt:

Lesblinda er sértaekir namserfidleikar af taugafraedilegum
toga. Einkennin koma fram i erfidleikum vid ad na
nakveemum og/eda sjalfvirkum lestri, dasamt slakri
stafsetningu og umskraningarerfidleikum. Erfidleikarnir
stafa yfirleitt af veikleikum i hljédkerfispaetti tungumalsins
og eru oft dveentir midad vid adra vitsmunahafni og
vidunandi  kennslu. Afleidd vandamal geta verid
lesskilningserfidleikar og minnkandi lestrarreynsla sem geta
hindrad préun ordaforda og pekkingaroflun (Catts og
Kambhi, 2005:62).
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Lengi vel var haldid a lofti misraemiskenningum13 par sem tekid var
mid af pvi ad fylgni vaeri & milli lestrargetu/torlaesis og greindar.
Nemendur sem skorudu ldgt & greindarprofi (IQ) og hofdu slaka
lestrargetu (torlaesir) voru sagdir hafa hana vegna lagrar greindar. pannig
var |itid 4 ad lestrargeta tengdist greind (Jorgen Pind, 1997). Einnig voru
nemendur med lesblindu (dyslexiu) sem héfdu greind i medallagi eda yfir
taldir vera med lestrargetu i 6samraemi vid greindarmaelingu (1Q) peirra.
beir fengu gjarnan stimpil um lesblindu (dyslexiu). Misreemiskenningar
sem pessar voru gagnryndar fyrir pad medal annars ad mismunandi var
hvada greindarprof voru notud og misjafnt hvada nidurstodu pau syndu.
Einnig var 6ljést hvar moérkin voru um misraemid (Catts og Kamhi, 2005;
Snowling, 2005; Stanovich og Siegel, 1994).

Rannsoknir sidari ara hafa stadfest ad misraemiskenningarnar standast
ekki (Jorgen Pind, 1997) pvi ekki hefur tekist ad syna fram a pad ad
umskraningarerfidleikar (torlaesi) barna med laga greind séu 6druvisi en
samsvarandi erfidleikar sem greinast hja bérnum med haa greind og hafa
menn pvi i auknum meaeli fallid fra pvi ad beita slikum misraemiskenningum. |
dag er aftur 4 méti litid 4 lesblindu (dyslexiu) sem malhomlun fyrst og fremst
sem ekki er eingdngu bundin vid lestrargetu og hljédkerfisvitund heldur eigi
folk med lesblindu oft erfidara med ad yfirvinna stafsetningarvanda vid
beitingu ritmals frekar en lestrarerfidleika (Jorgen Pind, 1997; Catts og
Kambhi, 2005; Snowling, 2006; Stanovich og Siegel, 1994).

2.4.1.1 Einkenni lesblindu (dyslexiu)

Einkenni lesblindu birtast i erfidleikum vid ad nd tokum a lestri, stafsetningu
og ritun. Barnid er gjarnan lengi ad laera bokstafi, hljod peirra og tengingu,
lesturinn verdur dnakvaemur haegur og hikandi, og barnid er lengi ad byggja
upp sjonrenan ordaforda. Mesti vandi barna med lesblindu birtist i
erfidleikum med ad sundurgreina hljéd tungumalsins, baedi i lestri og
stafsetningu. | stafsetningu birtast einkennin i stafavixl; um brottfalli stafa ur
ordum, erfidleikum vid ad adgreina hljémlika stafi og sundurgreina
samhljodasambond. Miklu skiptir ad pessir paettir séu pjalfadir rétt pvi annars
veldur pad erfidleikum med lestur og skilning i framhaldinu (Gillon, 2004;
Cain, 2010; Carroll o.fl., 2011; Hgien, og Lundberg, 2000).

B misreemiskenningum er gengid ut fra fylgni milli greindar, samkvaemt

nidurstédum Ur greindarpréfum og arangurs i lestri midad vid aldur (Catts og
Kamhi, 2005:60-61; Vellutino og Fletcher, 2006:376-377).
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2.4.1.2 Orsakir og algengi lesblindu (dyslexiu)

Komid hefur fram i rannséknum ad orsakir lesblindu (dyslexiu) megi
rekja til taugafraedilegra fravika 8 malsvaedi heilans sem einkum tengjast
hljédkerfispaetti tungumalsins. bessi fravik valda bornum erfidleikum vid
ad leera ad umskrd ord. Erfidleikarnir koma fram i Olikum pattum
hljodkerfisdrvinnslu.’* bad geta verid hvers konar erfidleikar i
hljédkerfisvitund, p.e. vid umskraningu orda og vinnu med tengsl stafs
og hljéds, erfidleikar i vinnsluminni™ vid ad geyma eda saxkja
upplysingar, erfidleikar vid nefnun, pad ad kalla upplysingar (takn) hratt
og fyrirhafnarlaust fram Ur minni, og malnotkun (Gillon, 2004; Muter,
2006; Vellutino og Fletcher, 2006; Cain, 2010; Carroll o.fl., 2011).

Almennt er talid ad um 10-15% barna & grunnskdlaaldri eigi i vanda
vid umskraningu (Catts og Kamhi, 2005; Freyja Birgisdottir, 2011).
Samkvaemt rannséknum sem gerdar hafa verid er talid ad taugafraedilegi
veikleikinn sem veldur lesblindu (dyslexiu) erfist ad akvednu marki innan
fjolskyldna og geta verid 40% likur & pvi ad annad systkini sé einnig med
lesblindu og 30-40% likur & ad foreldri barns hafi ségu um
lestrarerfidleika (Catts og Kamhi, 2005). Erfdapatturinn einn og sér
stjérnar pvi ekki hvort barn greinist med lesblindu heldur geta verid adrir
samverkandi paettir sem hafa einnig ahrif (Catts og Kamhi, 2005:98).
Rannsakendur i Bretlandi telja ad um 10-15% nemenda i grunnskéla séu
med lesblindu eda umskraningarerfidleika (Vellutino og Fletcher, 2006).
Samkvaemt Alpjédlegu dyslexiusamtokunum (International Dyslexia
Association) er talid ad tioni lestrarerfidleika sé & bilinu 15 - 20 % og par
af séu 85% peirra vegna lesblindu (dyslexiu) (Hgien, og Lundberg,
2000). [ rannsékn sem gerd var i sex adildarléndum Evrépusambandsins
er hlutfall nemenda med umskraningarerfidleika (e. poor readers) a
bilinu 10-30%, misjafnt eftir [6ndum (Ise, Blomert, Bertrand, Faisca,
Puolakanaho, Saine o.fl., 2010).

" Hljédkerfisurvinnsla (e. phonological processing) er yfirhugtak yfir faerni

einstaklingsins til ad vinna uUr eda vinna med hljéd tungumalsins og

samanstendur af hljédkerfisvitund, vinnsluminni/skammtimaminni og nefnun

(Gillon, 2004; Cain, 2010).

15 . . . . , / . . .
Vinnsluminni (e. working memory) felur i sér minnisgeymd sem gerir

einstaklingi faert ad kalla fram upplysingar Ur minni, eins og ad tengja hljod stafa

saman i ord (Cain, Oakhill og Bryant, 2004; Cain, 2010).
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2.4.1.3 Afleidingar lesblindu (dyslexiu)

Lestrarerfidleikar geta haft alvarleg ahrif 4 namsmoguleika barna og
skert lifsgaedi peirra. Ef nemendur na ekki ad byggja upp styrkleika baedi i
umskraningu og malskilningi er haett vid pvi ad svokéllud ,Mattheusar
ahrif”, sem sagt er fra hér ad framan, geri vart vid sig (Catts og Kamhi
2005; Stanovich 1986). Ein neikvaed afleiding lestrarvandans er malvandi
sem nemendur lenda i ef peir eru ekki duglegir ad lesa pvi vid pad er
haetta 4 ad ordafordi peirra verdi takmarkadri en jafnaldra, svo og
malfraedivitund og almenn pekking a ritmali (Catts og Kamhi, 2005:97;
Steinunn Torfadéttir, Helga Sigurmundsdottir, Bjartey Sigurdardottir og
Asthildur Bj. Snorradéttir, 2010). SIok umskraningarfeerni getur gert pad
ad verkum ad nemandi dragist aftur ar i ndmi. Born med slikan vanda
lesa oft og tiGum minna en jafnaldrar peirra og fara pvi & mis vid pann
ordaforda og pekkingu sem jafnaldrar eru ad fast vid sé ekkert ad gert.
Hins vegar getur slakur malskilningur hja nemanda valdié erfidleikum
med lesskilning og gert pad ad verkum ad hann dragist aftur ar i ndmi af
pbeim sokum, en gagnkvaem tengsl eru @ milli pessara tveggja patta (Catts
og Kambhi, 2005; Perfetti o.fl., 2006).

Komid geta fram ymis énnur vandamal (afleidd vandamal) hja barni
sem a vid lesblindu ad strida eins og lagt sjalfsmat, tilfinningalegir
erfidleikar og erfidleikar vid félagslega adlogun. Lagt sjalfsmat barna
med lestrarerfidleika getur haft neikveed ahrif & namsframvindu peirra.
Terras, Tompson og Minnis (2009) hafa nylega gert rannsdkn a pvi
hvernig pessi vandi birtist i 1agu sjalfsmati barna. beir komust ad pvi ad
born sem hafa lagt sjalfsmat eru liklegri til ad vera neikvaedari gangvart
lestrarnaminu og lestrarerfidleikunum heldur en bérn sem hafa sterka
sjalfsmynd. Einnig eru pau liklegri til ad vinna sig betur at uar
erfidleikunum. Onnur afleidd vandamal sem geta komid upp hja
nemendum eru steerdfraedierfidleikar, og Oreglulegar augnhreyfingar
(Hgien, og Lundberg, 2000)

2.4.2 Lesskilningserfidleikar

Meginmarkmidid med lestri er ad skilja pad sem lesid er. Rannsakendur
hafa hins vegar bent a (Catts o.fl., 2006; Adlof o.fl., 2011; Catts o.fl,,
2012) ad hlustunarskilningur (pegar lesid er fyrir born) préast ut fra
ordaforda og malskilningi 8 sambaerilegan hatt og lesskilningur. Til pess
ad skilja hvad liggur ad baki lesskilningi og lesskilningserfidleikum er
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mikilveegt ad skoda ahrifapaetti hans vel. | fjdlda ara hefur kastljés
rannsakenda beinst ad pvi ad skoda born med erfidleika vid umskraningu
eda lesblindu. A undanférnum arum hefur kastljésinu i auknum meeli
verid beint ad lesskilningserfidleikum barna og hvada orsakir liggja par
ad baki (Kamhi og Catts, 2012; Catts o.fl., 2006). Lesskilningur prdéast
seinna en umskrdning hja bornum, fyrst laera pau umskraningarfaerni til
ad geta lesid texta og i kjolfarid préast lesskilningurinn.

Lesskilningur eins og madlskilningur er flékid ferli sem byggist a
morgum o6likum pattum og feerni. Ef veikleikar koma fram i lesskilningi
barna getur orsok vandans verid af margvislegum og/eda dlikum toga.
Orso6kina ma einnig finna i 6drum pattum eins og hvers konar
broskafravikum en mun fleiri einstaklingar glima vid lesskilningserfidleika
sem ekki ma rekja til slikra proskafravika og er pa talad um sértaeka
lesskilningserfidleika. Erfitt getur verid ad greina lesskilningsvanda hja
bornum nema til stadar séu sérstok prof sem meta lesskilning og kemur
hann pvi oft ekki i ljés fyrr en langt er 1idi6 4 skélagongu par sem bornin
umskra/lesa oft 6adfinnanlega (Catts o.fl. 2006). Rannsakendur telja ad
boérn sem hafa g6da umskraningu en eiga i vanda med lesskilning eigi vid
»Sértaeka lesskilningserfidleika®“ ad strida og hafa rannséknir synt ad um
10-15% barna & aldrinum sjo til ellefu dra eigi i slikum vanda. (Nation,
2006).

Adur fyrr héldu menn ad orsakir lesskilningserfidleika keemu oft ekki i
ljés fyrr en eftir atta ara aldur pvi pa fyrst pegar umskraningunni er nad
veeri haegt ad greina vandann (Catts og Kambhi, 2005; Catts o.fl., 2006). |
dag vita menn ad hezegt er ad greina vandann mun fyrr eda strax &
leikskdlaaldri pvi veikleikarnir birtast i malpattum 3adur en lestrarnam
hefst (Catts o.fl., 2006, 2011, 2012; Nation o.fl, 2010). Adlof o.fl. (2011)
syndu fram 4 ad med pvi ad skoda malskilning barna, pad er ordaforda
og maltjaningu er ljést ad pennan vanda ma greina mjog snemma &
skélagéngunni. bau benda 4 ad pad verdi akvednar proskabreytingar i
lesskilningsferlinu eftir aldri pannig ad samband milli malskilnings
(hlustunarskilnings) og lesskilnings styrkist med aldrinum, en samband
milli ordaskilnings og lesskilnings veikist med aldrinum eftir pvi sem
textinn verdur floknari, baedi efnislega og mal- og setningafraedilega
(Adlof o.fl. 2011; Catts o.fl., 2006, 2011, 2012).

Birtingarform lesskilningserfidleika getur verid mismunandi eftir
einstaklingum en nemendur sem lenda i vanda med lesskilning hafa eins
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og a0ur segir sogu um einhver fravik i malpattum. bess vegna er haegt ad
spa fyrir um gengi peirra i lesskilningi Gt fra malpattum og hafa
lesskilningserfidleikar barna sterka fylgni vid slakan ordaforda (Catts o.fl.,
2006; Nation, 2006, 2009; Cain og Oakhill, 2009; Adlof o.fl., 2011).

pa hefur malskilningur ahrif 4 frasagnarhafni barna. Born sem eiga i
erfidleikum med malnotkun geta att i erfidleikum med malpaetti sem
snla ad frasagnarhafni peirra. bad geta verid erfidleikar med notkun
ordaforda eda vid beitingu malsins, eins og samlodun og samfellu i
frasogn (Catts og Kamhi, 2005; Nation, 2009; Nation o.fl., 2010; Cain,
2010; Hrafnhildur Ragnarsddttir, 2004).

2.4.2.1 Einkenni lesskilningserfidleika

Lesskilningur er afleiding malskilnings og umskraningarfeerni (Cain og
Oakhill, 2009). Malskilningur (hlustunarskilningur) og lesskilningur byggja
a somu undirst6dupattum en proast 4 mismunandi hatt pvi
malskilningur prdast i gengum talmal en lesskilningur i gengum ritun
(Bergljot V. Jonsdéttir, 2010). Eins og adur segir geta einkenni
lesskilningserfidleika komid fram ef malskilningur er slakur hja bornum
og pvi er mikilvaegt ad greina hann ndgu snemma. b3 geta bérn med
slakan lesskilning att i erfidleikum med ad na inntaki texta pé ad pau geti
lesid hann. betta kemur fram i rannsékn sem Oakhill og Cain gerdu i
Bretlandi 4 atta dra bérnum (Nation o.fl., 2010). Einnig hefur komid fram
i rannséknum (Catts o.fl., 2006) ad bérn med slakan lesskilning hafi morg
hver einnig slakan hlustunarskilning pvi pau syna sama veikleika hvort
sem pau svara spurningum Uur texta sem pau lesa sjalf eda texta sem
lesinn er fyrir pau.

Snemma i lestrarferlinu er lesskilningur aftur & méti takmarkadur hja
bornum af pvi ad ordafordi peirra er ekki mikill en eykst hratt fra sjo til
atta 4ra og er umtalsvert meiri um atta til tiu ara aldur. bréunin helst i
hendur vid marga undirpzetti mals- og lesskilnings. Ordafordi er pattur
sem gegnir mikilvaegu hlutverki i mal- og laesispréun barna og hefur hvad
mest ahrif a lesskilning og geta einkenni lesskilningserfidleika komid
fram i slokum ordaforda. Hann hefur hvad besta forspdrgildi fyrir
lesskilning eda fylgni r=0.66 til r=0.75. Rannséknir hafa synt ad
orsakasamband getur lika verid & hinn veginn en ordafordi barna vid
upphaf skdlagdngu raedst mikid til af pvi malumhverfi sem barnid hefur
alist upp i (Nation, 2006, 2009; Cain, 2010). Catts o.fl. (2006) segja fra
rannsoknum sem synt hafa fram a ad born med slakan lesskilning séu
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med slakan ordaforda og morg peirra eiga erfitt med ad finna samheiti
orda og utskyra merkingu peirra. Ef ordafordinn er ekki naegjanlega
mikill hja barninu skilur pad ekki fyrir hvad ordin sem pad kann standa og
lendir i erfidleikum med skilning (Nation, 2006, 2009; Nation o.fl., 2010;
Cain, 2010; Carroll o.fl., 2011). Einnig geta komid fram erfidleikar i
malfraedi og skilningi & setningum i texta sem barnid les.

Rannsoknir sidustu ara benda einnig til pess ad lesskilningserfidleikar geti
medal annars komid fram i feerni vid ad lesa i merkingu texta og tulkun a
honum, faerni vid ad mynda samhengi i frasdgn og draga alyktanir og faerni
vid ad mynda orsakasamhengi i texta (Cain, 2010; Oakhill o.fl., 2004; Cats og
Kambhi, 2005; Nation, 2006). Ef pekking barnsins & uppbyggingu texta er slok
og skilningur & ordreedu er einnig slakur & barnid erfitt med ad draga
alyktanir um tengsl milli atburda at fra samhengi i texta (Catts o.fl., 2006;
Nation, 2006, 2009; Nation, o.fl., 2010; Cain, 2010; Carroll o.fl., 2011;
Westby 2012; Hulme og Snowling, 2009).

2.4.2.2 Orsakir lesskilningserfidleika

Fjolmargir peettir geta haft ahrif a lesskilning og lesskilningserfidleika og
bvi er oft erfitt ad finna orsoékina @ vandanum po ad margir telji ad hana
megi finna i malvanda barna (Catts o.fl. 2006; Adlof o.fl. 2011). Hafa parf
ytri adstaedur barna i huga pegar verid er ad skoda lesskilning peirra pvi
orsdkina ma jafnvel finna par. Uppeldisadsteedur barna geta haft ahrif,
6nog lestrarreynsla eda skdlaganga (Bergljét V. Jonsdaéttir, 2010).

Eins og fram hefur komid hafa rannséknir sidari dra beinst ad pvi ad
orsakir lesskilningsvanda megi oft rekja til erfidleika i malskilningi. Catts og
félagar (2006) baru saman malskilning og hljodkerfisurvinnslu priggja
mismunandi hépa i attunda bekk. i hépunum voru nemendur med
umskraningarerfidleika, nemendur med sértaka lesskilningserfidleika og
nemendur an lestrarerfidleika. Nidurstédurnar syndu ad rekja matti erfid-
leika peirra barna sem voru i hopi nemenda med umskraningarerfidleika
og samsvarandi hljédkerfisvanda i attunda bekk til hlidsteedra erfidleika i
leikskdla og 6drum og fjérda bekk i grunnskéla. Einnig matti rekja
erfidleika peirra sem voru i hépi barna med sértaeka lesskilningserfidleika
og samsvarandi malskilningsvanda i attunda bekk til hlidstaedra erfidleika |
malproska i leikskéla og 68rum og fjérda bekk grunnskdla. Erfidleikarnir
komu fram i slokum ordaforda og veikleikum i malfraedi og ordraedu. Fram
kom ad marktaekur munur var @ malfaerni og hljédkerfisvitund pessara
hépa fra leikskola og upp i attunda bekk (Catts o.fl., 2006).
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pa getur orsokina verid ad finna i einbeitingu barna, ef hun er slok
getur pad haft ahrif & vinnsluminni peirra pannig ad peim gengur
erfidlega ad halda upplysingum i minni. bratt fyrir petta er slakt minni
ekki talid orsok lesskilningsvandans (Nation, 2006; Cain, 2010; Bergljot V.
Jonsdattir, 2010).

Einnig hefur komid fram ad orsdkina ma finna i slokum ordaforda og
birtist i hlustunarskilningi sem hefur aftur ahrif 4 heaefni barna i
setningafreedilegri uppbyggingu og veldur erfidleikum med lesskilning,
en vandi i hlustunarskilningi birtist med ndnast sama haetti og 6llum
pattum lesskilnings pvi hugraena urvinnslan er si sama. (Catts ofl., 2006;
Nation, 2006; Cain, 2010). Ef bérn eru med malerfidleika i grunninn parf
ad skoda hlustunarskilning til ad greina vandann og bregdast vid med
inngripi og pannig ma hugsanlega draga ur vandanum sifar &
skdlagdngunni (Adlof o.fl. 2011). ba geta born sem eiga i erfidleikum
med lesskilning att i erfidleikum med ad draga alyktanir af pvi sem pau
lesa og birtast veikleikarnir pa jafnframt i hlustunarskilningi peirra (Catts
o.fl., 2006; Nation, 2006; Nation o.fl., 2010; Cain, 2010; Westby, 2012).
Catts o.fl. (2006) benda einnig a rét vandans ad pegar born eigi erfitt
med ad draga alyktanir geti pad orsakast af erfidleikum i vinnsluminni,
sérstaklega pegar bornin purfa ad geyma og vinna med upplysingar sem
komu fram fyrr i textanum (Catts o.fl. 2006; Bjartey Sigurdardottir og
Asthildur Bj. Snorradéttir, 2011).

2.4.2.3 Afleidingar lesskilningserfidleika

Pad er ljost ad lesskilningserfidleikar eru margpaettir og floknir og
afleidingar peirra geta birst 8 margvislegan hatt. Stundum tengjast pessir
erfidleikar umskraningu sem er grunnur ad lestrarfaerni dsamt og med
lesfimi og birtist vandinn pa sem afleiding af slakri umskraningu og litilli
lesfimi. Einstaklingur med slaka umskrdningu eydir orkunni i ad umskra
ord og a pvi erfitt med ad einbeita sér ad innihaldi textans um leid
(Nation, 2006; Cain, 2010). Afleidingarnar geta komid fram i slokum
ordafor6a og par med veikleikum i merkingarpaetti tungumalsins
(Nation, 2009). bzer geta einnig komid fram i pvi ad lesturinn reynist
barninu erfidur og pess vegna les pad litid og faer ekki pa pjalfun i lestri
sem pad parf @ ad halda. Spurnarord geta reynst bornum erfid, ord sem
hafa 6lika merkingu, ord sem hljéma likt geta valdid misskilningi auk pess
sem veikleikar geta komid fram i beygingar- og setningafraedi. Born med
sérteeka lesskilningserfidleika (ekki afleidda) eiga i erfidleikum vié ad
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draga dlyktanir um merkingu nyrra orda ut frd samhengi i texta pvi
ordafordi peirra er takmarkadur (Catts o.fl., 2006; Nation, 2006, 2009;
Nation o.fl., 2010; Cain, 2010; Carroll o.fl., 2011; Westby 2012; Hulme og
Snowling, 2009). Ef malhaefni barna er slok geta afleidingarnar komid
fram i pdattum sem luta ad merkingarfredi, svo sem ordaforda,
ordapekkingu eda ordhlutavitund.

Afleidingar lesskilningsvanda geta komid fram i namsvitund®(e.
metacognition) barna, en hun er talin mikilvaeg forsenda lesskilnings.
Nemandi med gdéda namsvitund metur skilning sinn medan a lestrinum
stendur (Cain og Oakhill, 2007). Ef namsvitund hans er slok hefur pad
ahrif a lesskilning. betta helst sidan i hendur vid sjalfstadi lesandans i
lestri pannig ad hann nai hrédum og ndkveemum lestri. Natengd
namsvitund er pattur sem kallast skilningsvakt (e. comprehension
monitoring) en hdn styrir pvi ad lesandinn sé medvitadur um eigin lestur
og fylgist med eigin lesskilningi (Cain og Oakhill, 2007).

2.5 AOD bregdast vid lestrarérdugleikum

Til pess ad fyrirbyggja og koma i veg fyrir alvarlegar afleidingar
lesskilningsvanda parf ad huga vel ad nami og namsdrangri nemenda.
Ordafordi gegnir hvad veigamestu hlutverki hvad vardar gengi nemenda
i lestri og lesskilningi og pvi parf ad pjalfa hann a réttan hatt. Menn hafa
ekki verid sammadla um hvernig pad er best gert. Sumir halda pvi fram ad
bad megi gera med auknum lestri, pannig auki nemandinn jafnt og pétt
vid ordaforda sinn. Adrir telja ad pjalfa purfi ordaforda med beinum
haetti svo ad nemendum gangi betur ad nd samhengi i texta og geti i
framhaldinu dregid alyktanir af honum (National Reading Panel, 2000;
Valpole og McKenna, 2007; Bjartey Sigurdardéttir og Asthildur BJ.
Snorraddttir, 2011).

Samkvaemt Adalnamskrd grunnskoéla (2011) bera kennarar faglega
abyrgd 4 ad velja drangursrikar leidir til ad nemendur nai sem bestum
arangri i nami. Vid val 8 kennsluadferdum ber ad taka mid af proska og
getu nemenda og laga kennsluna ad porfum peirra. Skdlar skulu
jafnframt hafa adgang ad greinandi profum og 6drum matstaekjum til ad

'® Namsvitund (e. metacognition) er pekking og vitund um eigin hugsun.

Hezefileikinn til ad fylgjast med og styra hugsun ad eigin vild (Halldéra
Haraldsdottir og Résa Eggertsdottir, 2007:33)
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audvelda mat 4 st6du nemenda. bar geta st6dlud prof eins og
lestrarprof, lesskilningspréf og malproskaprof komid ad gagni vid ad
greina erfidleika nemenda snemma a skdlagongunni pannig ad tekid
verdi a vandanum ndégu snemma. Til ad geta brugdist vid
lestrarordugleikum barna med snemmtaekri ihlutun a skipulegan hatt
parf ad liggja fyrir mat & stodu peirra i laesispattum (Walpole og
McKenna, 2007; Steinunn Torfadoéttir, 2011)

Meginmarkmid med lestrarkennslu er ad kenna nemendum ad verda
gbair sjalfstaedir lesarar (Vacca, Vacca og Gove, 1995; Ehri, 2005). Til ad
svo megi verda skiptir mali hvada kennsluadferdir eru notadar i
lestrarkennslu (Ehri, 2005).

[ rannsékn & stédu lestrarkennslu i islenskum grunnskélum (Audur
Magndis Leiknisdéttir, Agusta Edda Bjornsdéttir, Fridrik H. Jénsson,
Heidur Hrund Jénsddttir og Hrefna Gudmundsdottir, 2009) kemur fram
ad formleg lestrarkennsla fer einkum fram i fyrstu premur bekkjum
grunnskélans. Eftir pad er litil skipulogd kennsla i lestri. Fram kemur ad
kennurunum finnst ad nemendur sem eiga i mestum erfidleikum fai ekki
négu mikla sérkennslu. bpar segir jafnframt ad: ,Stefnumétunarferli i
lestrarkennslu i grunnskélum sem farid var i er nokkud o6ljést. Sumir
skolastjorar veita kennurum sinum mikid frelsi vid val 4 kennsluadferd og
inntaki ndmsins. [ 88rum skélum rikir dkvedin stefna i lestrarkennslu sem
kennurum ber ad vinna samkvaemt” (Audur Magndis Leiknisdéttir o.fl.,
2009:10). Talad er um ad ekki sé stadid naegjanlega vel ad freedslu um
lestrarkennslu i kennarandmi i Haskélum landsins og pad vanti fraedslu
um ndmsordugleika og fravik i lestri hjad nemendum i almennu
kennaranami. Einnig kemur fram ad endurmenntun kennara virtist
abdtavant i tengslum vid lestrarkennslu (Audur Magndis Leiknisdottir
o.fl., 2009:12).

2.5.1 Lestrarkennsluadferdir

Lestrarkennsluadferdir byggja 4 peim skilgreiningum og fraedilegu
forsendum sem rannsakendur og fradimenn telja ad liggi ad baki
lestrarferlinu (Ehri, 2005; Vacca o.fl., 1995). | gegnum tidina hafa
adallega verid notadir prir flokkar kennsluadferda vid lestur,
eindaradferd, heildaradferd og bléndud adferd. bzer byggja 4 akvednum
likbnum sem sérfreedingar hafa sett fram til ad lysa pvi sem best hvernig
nemandi laerir ad lesa og hvernig hann naer merkingu Ut ur ritudu mali.
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Eindaradferdir eda samtengjandi adferdir byggja a umskraningarlikani
(e. bottom-up model) en hljodaadferd er algengasta kennsluadferdin hér
og jafnframt talin su skilvirkasta. Grunnurinn i lestrarkennslunni er ad
nemendur skilji ad bdkstafir takna hljéd orda i talmalinu. Nemendur lzeri
bannig heiti bdékstafa, hljod peirra og nai ad umskra heiti peirra i ord
(Ehri, 2005; Vacca o.fl., 1995).

Heildaradferdir sem byggja 4 merkingarlikani (e. top-down model)
taka mid af pvi i lestrarkennslu ad nemendur laeri ad pekkja
rithattarmynd orda. Aherslan er & innihald og merkingu texta par sem
hann er brotinn nidur i smeerri einingar (Vacca o.fl., 1995).

Blandadar adferdir byggja & samvirknilikani (e. interactive model). Hér
er blandad saman tveimur fyrri adferdum og unnid jofnum héndum med
umskraningu og lesskilning. Lesandi nytir sér fyrri pekkingu vid ad greina
merkingu texta og umskraningu bdkstafa eda rittdkna. Par er unnid
joflum héndum med teeknilega pjalfun eda umskraningu og skilning.
National Reading Panel (2000) varar vid pessari adferd sérstaklega vegna
barna med lestrarerfidleika. Samkvaemt flokkun Vacca o.fl. (1995) eru
LTG kennsluadferd og Byrjendalaesi blandadar adferdir (Vacca o.fl.,
1995).

Rannsoknir sidustu ara hafa synt fram a ad beita purfi morgum
adferdum vid lestrarkennslu eftir pvi hvada peetti lesturs er verid ad pjalfa
(Ehri, 2005; National Reading Panel, 2000; Walpole og McKenna, 2007;
Torgesen, 2002). Hafa freedimenn i auknum meeli lagt aherslu & ad
markvissar og arangursrikar kennsluadferdir skipti mestu mali pegar kemur
ad lestrarkennslu og ekki hvad sist kennslu nemenda med lestrarerfidleika
(Ehri, 2005; Walpole og McKenna, 2007; Torgesen, 2002). bad skipti mali ad
byrja strax ad pjalfa nemendur i peim namspattum par sem peir syna
veikleika.

Nyjustu rannséknir sem byggja @ skyrslu National Reading Panel
(2000) ganga ut fra pvi ad ekki sé eingdngu horft a lestrarkennsluadferdir
sem slikar pé ad paer séu i fullu gildi heldur purfi ad pjalfa sérstaklega
fimm grunnpaetti i lestri. Taka parf mid af pvi vid skipulag kennslunnar,
en pessir peettir eru: hljodkerfisvitund, umskrdning, lesfimi, ordafordi og
lesskilningur. Strax vid upphaf lestrarndms skal beita sérstokum
kennsluadferdum vid hvern pessara patta en varast ad vinna med alla
paetti jofnum hondum med somu kennsluadferd. Talid er ad petta
skipulag henti best nemendum med lestrarerfidleika og einnig 6drum
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nemendum (National Reading Panel, 2000; Torgesen, 2002; Walpole og
Mc. Kenna, 2007; Steinunn Torfadéttir o.fl., 2010).

2.5.2 Skimun og greining a lestrarerfidleikum

Skimunarprof i lestri byggja & pattum sem rannséknir syna ad spai fyrir
um akvedna feerni barna i lestri sidar a skoélagéngu, eins og faerni i
hljéokerfisvitund, lesfimi, ordaforda og lesskilningi (Walpole og
McKenna, 2007; Steinunn Torfadéttir, 2011). Pau syna ekki ndkvaemlega
hverjar sérkennsluparfir barnanna eru en gefa til kynna ad bregdast skuli
vid vandanum med markvissu inngripi eda snemmtakri ihlutun. Med
sliku profi er haegt ad sja hvar veikleikar og styrkleikar barna liggja i peim
undirstodupattum sem reynir & i lestrarnaminu og byrja strax ad
skipuleggja lestrarkennsluna midad vid pad.

Hljém-2 er skimunarprof i leikjaformi sem kannar hljédkerfisvitund
barna i elstu deild leikskdla og hefur pad verid notad hér & landi til ad
finna born med slaka hljédkerfisvitund (Amalia Bjornsdottir o.fl., 2003).

Skimunarprofid Leid til laesis er stadlad lesskimunarprof fyrir fyrsta bekk
sem finnur bérn sem gaetu verid i dhaettuhdpi vegna vanda i umskraningu
annars vegar og vanda i skilningi hins vegar og audveldar kennurum f
framhaldinu ad skipuleggja lestrarkennslu. Markmid skimunarpréfsins er ad
gefa kennurum moguleika a ad gripa til snemmtaekrar ihlutunar og bregdast
strax vid vanda peirra barna sem lenda i dhaettuhdpi. Leid til leesis metur
malskilning og ordaforda og finnur bérn sem geetu att a haettu ad lenda i
erfidleikum med lesskilning. bessu skimunarprofi er sidan fylgt eftir med
eftirfylgnipréfum pannig ad kennari getur fylgst med framvindu namsins
(Steinunn Torfadéttir, 2011).

Hér a landi er Laesi lesskimun sem lagt er fyrir nemendur i fyrsta og
00rum bekk grunnskéla notad i peim tilgangi ad sja hvar nemendur
standa gagnvart d&kvednum grunnpattum lestrarndms svipad og
skimunarproéf. bessi prof eru hins vegar ekki stodlud prof sem byggja a
forsparpattum og pvi ekki haegt ad nota pau sem slik (Gudmundur B.
Kristmundsson og béra Kristinsdéttir, 2000a, 2000b). Onnur
skimunarpréf sem 16gd hafa verid fyrir nemendur eru GRP-10 sem er
greinandi lestrarprof fyrir 10 ara nemendur (Aldis Eiriksdottir, Anna
Eymundsdéttir, Aslaug Hartmanns, Erna Bjork Hjaltaddttir, Gudbjorg
Ingimundardéttir, Gudlaug Snorraddttir, o.fl., an artals) og GRP-14 sem
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er greinandi ritmalsprof fyrir 14 dra nemendur (Rannveig G. Lund og Asta
Larusdottir, 2004).

Greiningarpréf kortleggja betur dkvedna grunn- og faernipaetti hja
bornum i lestri. Nidurstodur peirra gefa skyrar visbendingar um hvada
paetti parf ad vinna med i kennslu og eru pvi nakvaemari en skimunarprof
(Walpole og McKenna, 2007). Greiningarprof sem greina stodu nemenda
i lesskilningi hafa ekki verid til hér & landi. Segja ma ad astadan sé su ad
rannsoknir & préun lesskilnings eins og fram hefur komié er mun styttra
a veg komin en rannsdknir & umskraningarhaefni nemenda. b6 hefur
verid gefid at stadlad lesskilningsprof, Ordarun, ztlad nemendum i
bridja til attunda bekk (Freyja Birgisdottir, 2011). Pbetta er ekki
greiningarprof en gefur gdédar visbendingar um stédu nemenda i
lesskilningi midad vié jafnaldra. Hér & landi hafa verid notud
greiningarproéfin Aston Index lestrargreiningarprof (Newton og Thomson,
1996), LOGOS greiningarpréf sem greinir lesblindu (dyslexiu) og adra
lestrarerfidleika (Hgien, 2008), einnig notad sem skimunarprof i einstaka
argongum og Hljodfeerni, en pad er greiningarprof fyrir born i fyrsta bekk
sem eru i ahzettu vardandi lestrarerfidleika (Bjartey Sigurdardottir og
Sigurgrimur Skdlason, 2012).

2.5.3 Snemmtaek ihlutun

Eins og adur hefur komid fram beinast nylegar rannséknir ad mikilvaegi
bess ad byrja négu snemma ad gripa inn i vanda nemenda med
lestrarerfidleika med snemmtaekri ihlutun (e. early identification) og
fyrirbyggjandi kennslu'’ (e. prevention-based instruction), eda strax og
grunur vaknar um hvers konar erfidleika. betta er talid lykilatridi fyrir
born med lestrarerfidleika pvi snemmtaek ihlutun i kennslu barna skilar
meiri arangri en sérkennsla sem byrjar seint (Torgesen, 2001, 2006).

Grundvollur fyrir gédri ihlutun sem skilar arangri parf ad byggja a
mati eda skimun sem neer yfir pa paetti sem leggja grunn ad goori
lestrarfeerni ad mati sérfreedinga (Walpole og McKenna, 2007; Vellutino

YSnemmtaek ihlutun (e. early identification) og fyrirbyggjandi kennsla (e.
prevention-based instruction) er kennsla sem byggd er 4 nidurst6dum skimunar
og mati a forsparpattum lestrar. HUn visar og til adgerda par sem gripid er inn i
kennslu til ad pjalfa dkvedna undirstodupeetti i lestrarkennslu til ad koma i veg
fyrir ad nemendur lendi i alvarlegum erfidleikum med lestur (Walpole og
McKenna, 2007:166; Steinunn Torfadéttir, 2011:11).
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o.fl., 2004). Ad undangenginni skimun bekkjarins par sem kannadir eru
styrkleikar og veikleikar i forsparpattum laesis skal leggja dherslu a ad
bregdast vid med fyrirbyggjandi kennslu. betta skal gera strax i upphafi
lestrarkennslu til ad heegt sé ad fylgjast med framvindu lestrarnams hja
O0llum nemendum svo haegt sé ad finna pa nemendur sem ekki 6dlast
pbessa faerni og pekkingu med almennri kennslu. Einnig parf ad gera
athuganir jafnt og pétt yfir kennslutimabilid til ad meta framfarir hja
hverjum og einum (Walpole og McKenna, 2007; Vellutino o.fl., 2004).

Fyrirbyggjandi kennsla byggir & ad born 6dlist akvedna feerni og
pbekkingu sem lesendur (Cain 2010; Torgesen, 2001; Torgesen o.fl.,
2005). Lengi vel beindist ihlutun i kennslu a fyrstu arum skélagéngu
eingéngu ad pjalfun umskraningar og benda Walpole og McKenna (2007)
a a0 bestur arangur naest ef hljodkerfisvitund er pjalfué medfram faerni i
umskraningu. Nylegar rannsdknir hafa synt fram & ad umtalsverdur
arangur naest ef byrjad er négu snemma ad gripa inn i kennslu og hefur
aherslan i auknum mazeli verid a ad leidbeina kennurum med hvada peetti
lesturs adra en umskraningu parf ad pjalfa sérstaklega og & afgerandi
hatt (Cain, 2010; Torgesen o.fl., 2005; Torgesen, 2001, 2004; Walpole og
McKenna, 2007).

Snemmtaek ihlutun zetti pvi ad vera i forgrunni hja kennurum svo
haegt sé ad fyrirbyggja eda draga ur alvarlegum, varanlegum afleidingum
lestrarvandans. Jafnframt pvi purfa kennarar sem kenna lestur ad hafa
adgang ad peirri pekkingu og adferdum sem rannséknir syna ad gagnist
best i lestrarkennslu barna sem eiga i erfidleikum (Torgesen, 2001, 2004;
Torgesen o.fl., 2005; Walpole og McKenna, 2007; Cain, 2010).

2.5.4 Arangursrikt inngrip og studningskerfi

{ framhaldi af nidurstédum rannsékna (Vellutino, Fletcher, Snowling og
Scanlon, 2004) sem gerdar hafa verid a mikilvaegi pess ad vinna snemma
med lestrarerfidleika barna hafa fjolmoérg kennsluprégrom og
studningskerfi verid samin til ad audvelda kennurum ad skipuleggja
ihlutun fyrir smeerri hépa og sidan einstaka nemendur. Kennsluprégrom
pessi purfa ad taka mid af ,,einfalda lestrarlikaninu® (bls. 24) og innihalda
annars vegar pjalfun | umskraningu (tengsl stafs og hljéds,
sundurgreiningu og tengingu hljéda, hljédkerfisvitund og hljédavitund,
ritun/stafsetningu og sjonranan ordaforda) (Torgesen o.fl, 2005;
Walpole og McKenna, 2007; Scanlon, Anderson og Sweeney, 2010). Hins
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vegar pjalfun i lesskilningi/hlustunarskilningi (unnid med ord og
ordhluta, vitund um beygingar orda og setningar uppbyggingu, ordraedu
og uppbyggingu texta, bakgrunnspekkingu, alyktunarhaefni, vinnsluminni
og namsvitund) (Nunes og Bryant, 2006; Walpole og McKenna, 2007;
Scanlon o.fl., 2010; Adlof o.fl., 2011; Kamhi, 2012).

Fuchs og Fuchs (2006) fjalla um kennsluskipulag par sem unnid er Gt
fra einstaklingsmidadri lestrarkennslu og er nefnt RTI (e. Response to
Intervention) ,vidbrogd vid kennslu“. Um er ad raeda kennsluskipulag
sem beinist ad pvi ad audvelda kennurum ad na til allra nemenda med
arangursrikum kennsluadfer6um. Skipulagid byggist & pvi ad setja
markmid ad undangengnu mati og vinna samkveemt akvedinni
forgangsrodun til ad nemendur med lestrarerfidleika nai umtalsverdum
arangri i lestri. Pannig er haegt ad faekka peim nemendum sem purfa a
sérstakri sérkennslu ad halda seinna meir. Grunnurinn i pessari nalgun er
ad allir nemendur fai vandada kennslu eftir raunpréfudum™ adferdum
ad undangenginni skimun. Namsframvinda peirra er maeld reglulega til
ad meta og skipuleggja kennslu og kennsluadferdir i framhaldinu (Fuchs
og Fuchs, 2006; Torgesen, 2007; Fuchs, Compton, Fuchs, Bryant, og
Davis, 2008; Fletcher og Vaughn, 2009). Fletcher og Vaughn (2009:31)
lysa priggja stiga ferli sem kennari vinnur markvisst eftir med bekkinn og
fylgist med hvort nemendur na ad nyta sér pa kennslu sem fram fer
hverju sinni.

» Fyrsta stig byggir @ almennri bekkjarkennslu med o6llum
nemendum par sem raunpréfudum adferdum er beitt. Flestir
nemendur eda milli 75-80% taka godum framférum a pessu
stigi. Mat a st6du nemenda hér er yfirleitt framkvamt prisvar a
vetri. A pessu stigi er lagt fyrir skimunarprof i laesispattum til ad
finna pa nemendur sem geetu verid i aheettu vegna
lestrarerfidleika.

> Kennsla a stigi tvo byggist a pvi ad skipta bekknum i litla hépa til
a0 na betur til nemenda sem ekki tekst ad nyta sér kennslu 3

' Raunpréfadar kennsluadferdir (e. evidence-based intervention) eru

kennsluadferdir sem synt hefur verid fram 4 med vidurkenndum rannséknum ad
beri gédan arangur vid ad kenna dkvedna faerni (National Reading Panel, 2000;
Steinunn Torfadéttir, 2011:11).
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stigi eitt naegjanlega vel. Um 15-20% nemenda purfa slikan
vidbotarstudning tvisvar til prisvar i viku og framfarir eru
metnar med stuttu millibili. Flestir taka haegum framférum 3
stuttu timabili en mikilvaegt er ad fylgjast pétt med til ad sja
hvort og hversu vel kennslan virkar.

> bridja stig byggir & umfangsmeira inngripi fyrir u.p.b. 5%
nemenda sem ekki na ad nyta sér kennsluna a stigi 2. bpar fer
fram ennpa o6flugra inngrip i minni hopi (2-3 nemendur) daglega
med sérkennara eda einstaklingskennslu. Framfarir eru metnar
minnst 1 sinni i viku og breytingar gerdar a inngripi ef framfarir
eru engar, eda litlar.

Nemendur a pridja stigi sem ekki syna naegar framfarir pratt fyrir kroftug
inngrip fara i frekara mat vegna sérkennslu (Torgesen, 2007; Fuchs og
Fuchs, 2006; Fuchs o.fl., 2008; Fletcher og Vaughn, 2009; Scanlon o.fl.,
2010; Anna Lind Pétursdottir, 2010).

Rannsdknir a virkni RTI medal annars i skélum & Flérida syndu ad
nemendur nadu umtalsverdum framférum i lestri eftir ad hafa fengid
paulskipulagda bekkjarkennslu i lestri (Torgesen, 2007). bar faekkadi
sérstaklega nemendum med namserfidleika eftir ad peir h6fdu fengid
oflugt videigandi inngrip i kennslu ad undangenginni skimun.

Hér a landi er verid ad prda yfirgripsmikid studningskerfi i lestrarkennslu
sem heitir Leid til laesis. bad er aetlad lestrarkennurum fra yngsta stigi og
upp @ midstig (Steinunn Torfadéttir o.fl., 2010). Markmidid med pessu
studningskerfi er ad kennarar geti fylgst med lestrarpréun nemandans fra
upphafi lestrarndms. betta kerfi byggir & hugmyndafraedi um snemmtaeka
ihlutun og einstaklingsmidada lestrarkennslu en rannsoknir hafa synt ad su
leid skilar hvad bestum arangri til ad bregdast vid og fyrirbyggja
lestrarerfidleika. A grundvelli nidurstadna National Reading Panel (2000)
leggur studningskerfid aherslu & ad pjalfadir séu fimm grunnpaettir
lestrarndms med videigandi kennsluadferdum, pad er hljédkerfisvitund,
umskrdningu, lesfimi, ordaforda og lesskilning. Kennsla i pessum
grunnpattum er ahrifarikust til ad sporna vid lestrarerfidleikum (Walpole og
McKenna, 2007; Fuchs og Fuchs, 2006; Steinunn Torfadéttir o.fl., 2010;
Steinunn Torfadottir 2011).
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Margir grunnskélar hér & landi eru byrjadir ad nota petta
studningskerfi en ekki er vitad hvort peir fylgja kerfinu ndkveemlega eins
og pad er sett upp.

2.5.5 bekking og studningur vid kennara og foreldra

i rannsékn sem gerd var &rid 2008 i sex adildarlondum Evrépu-
sambandsins (ESB) var annars vegar skodad hversu skilvirkt stodkerfi og
studningur vid nemendur med lestrarerfidleika er og hins vegar hversu
skilvirkt stodkerfi og studningur er vid kennara (lse o.fl.,, 2010).
Rannsdknin nadi til Finnlands, Frakklands, byskalands, Ungverjalands,
Hollands og Portlgal og var urtakid almennir kennarar i pridja og sjotta
bekk, par sem horft var & prju meginpemu i rannsékninni.

> | fyrsta lagi var skodad hvernig studningi og radgjof var hattad
til almennra kennara vardandi fraedslu og pjalfun peirra, pannig
a0 peir gaetu sinnt 4 faglegan hatt nemendum med
lestrarerfidleika i skélum vidkomandi lands.

> | 68ru lagi var skodad hvada studning nemendur sem greinast
med lestrarerfidleika fa og hvada sérfraedingur sinnir peim
studningi i skélunum.

> | pridja lagi var skodad hvernig kerfisbundid mat, itarleg
greining og pjalfun 4 nemendum me?d lestrarerfidleika fer fram i
skélunum.

Fyrir framkveemd rannséknarinnar haféi verid horft til nidurstadna
nemenda i lestri og lesskilningi i alpjodlegri kdnnun PISA. Mjog
mismunandi var eftir Iondum hversu margir nemendur reyndust slakir
lesarar eda allt frd 11% nemenda i pridja bekk i Finnlandi til 30%
nemenda i sjotta bekk i Ungverjalandi. Athyglisvert er ad i o6llum
[6ndunum var hlutfall barna med lestrarerfidleika laegra i pridja bekk.
Nidurstodur rannséknarinnar voru mjég mismunandi eftir Iondum. pad
helsta sem kom fram og vakti sérstaka athygli var ad Finnland skar sig ur
af pessum I6ndum hvad vardar lagt hlutfall nemenda med
lestrarerfidleika og einnig hversu vel stadid er ad studningi og radgjof vid
kennara par i landi midad vid 6nnur I6nd. P3a virtist sem Frakkar veeru
aberandi slakir i ad veita kennurum leidbeiningar og radgjof vardandi
kennslu nemenda med lestrarerfidleika eda slakra lesara (Ise o.fl., 2010).
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Hér a landi hefur ekki verid gerd sambaerileg rannsdkn og pvi vantar
okkur upplysingar um hvernig pessum malum er hattad hér. Sidustu
fimm ar hafa verid i gangi faghdpar sem skipadir voru af
menntayfirvoldum til ad koma med tillogur til urbéta fyrir nemendur
med lestrarerfidleika i grunnskélum landsins (Gudny Bjork Eydal o.fl.,
2007). [ nyrri Lestrarstefnu fyrir grunnskdla Reykjavikurborgar (2012) og
Skyrslu framkveemdahdps um beetta pjonustu vid nemendur med
sértaeka lestrarerfidleika (Hrund Logadottir, Hildur Bjork Svavarsdottir,
Sighdér Magnusson, Skuli Sigurdsson og borgerdur Didriksddttir, 2008) er
lagt til ad skipuleggja fraedslu fyrir kennara til ad gera pa feerari i ad sinna
nemendum med lestrarerfidleika. Einnig er lagt er til ad koma a
freedslufundum og namskeidum fyrir kennara og gera baekling fyrir
kennara og foreldra um lestrarerfidleika og hvernig helstu einkenni
beirra  birtast. | framhaldi af vinnu nefndar & vegum
Menntamalayfirvalda (sja skyrslu fra 2007) var & arinu 2007-2008
hannadur stér vefur um laesi og lestrarerfidleika LesVefurinn
(http://lesvefurinn.hi.is/) sem kostadur var af Menntamalaraduneytinu.
Verkefnisstjéri pessarar vinnu var Helga Sigurmundsdéttir.

2.6 Namsmat i lestri

Samkvaemt Adalndmskra grunnskéla (2006) ber hverjum kennara og
skéla ad fylgjast vel med namsframvindu nemenda sinna. Namsmat
midar ad pvi ad afla vitneskju og fylgjast med pvi hvernig einstaka
nemendum eda hdépum gengur ad na settum markmidum. Megin
tilgangur pess er ad afla upplysinga til ad 6rva og hjalpa nemendum til ad
leggja sig enn frekar fram i ndami. Tilgangur ndmsmats er ad komast ad
bvi hvort nemandi hefur ndd peim markmidum sem stefnt er ad. Ut fra
pbvi fast gagnlegar upplysingar sem audvelda skipulag kennslu a
markvissan hatt.

{ nyrri Adalndmskrd grunnskéla (2011) segir ad skélar skuli hafa
adgang ad melitekjum og greinandi préfum, t.d. stédludum
lestrarpréfum, lesskimunarpréfum og malproskapréofum sem spa fyrir
um lestrarvanda og eru mjog gagnleg til ad audvelda kennurum ad
greina erfidleika nemenda snemma a skélagéngunni.

i skyrslu nefndar um lestrarérdugleika og leshémlun (2007) er medal
annars lagt til ad skylt verdi ad leggja fyrir samraemt skimunarproéf i
fyrsta bekk i grunnskélum og ad skélar sinni kerfisbundinni skimun fyrir
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lestrarordugleikum i 6drum og pridja bekk (Gudny Bjork Eydal o.fl.,
2007). | kjolfar pessarar alyktunar var hafist handa vid ad hanna
skimunar- og studningskerfid Leid til laesis.

Eftir ad pessi skyrsla kom Gt er ljést ad vinna er hafin hja
menntayfirvéldum og sveitarfélogum til ad hrinda i framkveemd peim
tillégum sem par eru lagdar fram til ad maeta porfum nemenda med
lestrarerfidleika. Eins og adur hefur komid fram er verid ad modta
lestrarstefnu i morgum skélum og hefur Reykjavikurborg gefid ut
Lestrarstefnu fyrir grunnskdla Reykjavikurborgar (2012:8). bar er kvedid
da um ad ,Nadmsmat i lestri sé kerfisbundid og nai til allra patta
lestrarnamsins og allra aldursstiga og verdi notad til ad taka akvardanir
um aframhaldandi lestrarndm og pjalfun®. bar er pd ekki tekid fram
hvada grunnpaetti lesturs skal préfa i namsmati og hvernig en nefnt ad
kennarar hafi adgang ad samreemdu og st6dludu namsmati i lestri. bad
virdist sidan vera i hondum hvers skéla fyrir sig hvernig namsmatid er
framkvaemt.

2.7 Samantekt

i bessum kafla var farid yfir helstu rannséknir og kenningar sidustu ara 4
pbeim grunnpattum sem liggja ad baki lestrarndmi. Sagt var fra pvi hvada
aherslupaettir og leidir eru taldar skilvirkastar i lestrarnami og a hvada
tveimur mikilveegustu burdarasum lestrarndm byggir, umskraningu og
malskilningi. Fjallad var um tengsl mals og laesis og mikilvaegi
hljédkerfisurvinnslunnar vardandi umskraningarhafni barna, hvernig
lestrarnam proéast a akvednum stigum og kennsluadferdir. Gerd var grein
fyrir lestrarerfidleikum barna og farid yfir hvada peettir valda pvi ad
nemendur greinast med lestrarerfidleika. Jafnframt pvi var farid yfir
hvada peettir umskraningar og lesskilnings hafa ahrif 4 ad bérn nd ekki ad
bréa med sér lestur 4 drangursrikan hatt og hvada afleidingar pad hefur i
for med sér.

bpad er ljést ad lestrarerfidleikar barna eru alvarlegt vandamal sem
bregdast parf vid. Eins og fram hefur komid skiptir pad sképum fyrir
frekara ndm barna ad bregdast vid vandanum ndégu snemma i upphafi
skdlagbngu pannig ad haegt sé ad vinna markvisst eftir ahrifarikum
leidum sem skila arangri. Ekki er vitad med fullri vissu hver stada barna
med lestrarerfidleika er i grunnskélum landsins og hvernig kennslu og
inngripi vegna vandans er hattad. bess vegna er mikilvaegt ad skoda
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stéduna og sja hvernig umsjénarkennarar vinna med nemendur med
lestrarerfidleika jafnframt pvi ad skoda stodu foreldra barna med slika
erfidleika og studning vid pa.
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3 Rannsdknaradferod

[ kaflanum hér & eftir verdur farid yfir rannséknaradferdina, hvernig
patttakendur voru valdir og hverjir téku patt i rannsdkninni. Jafnframt
verdur lyst hvada meeliteeki voru notud og hvernig framkvaemd
rannsoknarinnar var. P4 verdur einnig fjallad um udrvinnslu gagna.

3.1 Rannsdknarsnid

Sendir voru Ut spurningalistar til 255 umsjonarkennara i fyrsta til sjounda
bekk um lestur, lestrarkennslu, lestrarmat og lestrarerfidleika barna. ba
voru einnig sendir Ut 211 spurningalistar til foreldra barna med lestrar-
erfidleika i pridja, fimmta og sjounda bekk til ad kanna vidhorf peirra til
lestrarkennslu og lestrarerfidleika barna peirra.

3.2 batttakendur og urtak

patttakendur i rannsdkninni voru umsjénarkennarar i fyrsta til sjounda
bekk (hér eftir nefndir kennarar) i 19 grunnskdlum vidsvegar af landinu.
Landinu var skipt upp i fimm sveedi og valdir fjorir grunnskdlar ur
Reykjavik eda 24% af heildarfjélda patttakenda, fjérir & sudvestur
horninu (26%), prir & Vesturlandi og Vestfjordum (12%), fjorir a
Nordurlandi eystra (13%) og fimm & Austur- og Sudurlandi eda 25% af
heildarfjélda patttakenda. Einnig toku patt i rannsdkninni foreldrar
nemenda med lestrarerfidleika i pridja, fimmta og sjounda bekk (tvennir
foreldrar ur hverjum bekk). beir komu Ur sému 19 grunnskélum 3
landinu og voru somu hlutfoll patttakenda par & milli landshluta eins og
kennara.

Urtak rannséknarinnar flokkast undir markmidsurtak, en pvi er lyst
pbannig ad akvedid urtak er valid sem talid er haefa rannsdkninni eda geti
gefid miklar upplysingar. Slikt artak er oft notad i sérstokum adstaedum
eins og pegar rynihépar eru hluti af frumrannsékn (Porlakur Karlsson og
Porélfur bérlindsson, 2003). Urtak kennara var valid 4 pennan hatt vegna
bess ad i fyrsta til sjounda bekk er yfirleitt einn umsjénarkennari med
hvern hép og kennir hann flestar namsgreinar. bannig setti hann ad hafa
sem besta yfirsyn yfir kennsluskipulag nemenda sinna sem rannsdknin
byggir 4. Af peim 255 kennurum sem fengu spurningalistann svorudu
154 eda 60%. Skipting a milli landshluta var pannig ad i Reykjavik
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svorudu 46% kennara (36-57% milli einstakra skdla), & sudvestur horninu
svorudu 68% (57-93% milli einstakra skola), @ Vesturlandi og
Vestfjordum var svarhlutfallid 74% (71-83% milli einstakra skola), a
Nordurlandi eystra var pad 56% (45-66%) og a Austur- og Sudurlandi
svorudu 61% kennara (33-100%) spurningalistunum.

Urtak foreldra var valid & pann hatt ad kennarar i pridja, fimmta og
sjounda bekk sem téku patt i rannsdkninni attu ad velja tvenna foreldra
barna helst med mikla lestrarerfidleika i sinum umsjénarbekk til ad taka
patt i kdnnuninni. A8 6dru leyti h6fdu umsjonarkennarar pad i sinum
hondum hvernig pad val fér fram. Af 211 foreldrum sem fengu
spurningalistann svorudu 97 eda 46%. Svor barust fra 6llum skélum sem
patt toku i rannsdkninni nema einum a Nordurlandi eystra. Skipting 3
milli landshluta var pannig ad svarhlutfall i Reykjavik var 34% (12-44%
milli einstakra skola), 46% (8-93%) & sudvestur horninu, 54% (50-62%) a
Vesturlandi og Vestfjoroum, 31% (0-50%) & Nordurlandi eystra og 59%
(42-100% milli einstakra skéla) & Austur- og Sudurlandi.

3.3 Meliteeki og undirbuningur

Meeliteeki rannsdknarinnar voru tveir spurningalistar sem samdir voru
sérstaklega fyrir pessa rannsékn og voru lagdir fyrir kennara annars
vegar og foreldra hins vegar (sja vidauka A og B).

Spurningalisti kennara samanst6d af 37 spurningum. Fyrstu 11
spurningarnar fjolludu um lestrarkennslu almennt og sidan voru 26
spurningar um lestrarerfidleika barna, tidni greininga, skipulag kennslu
og magn sérkennslu/vidbétarkennslu nemenda. A8 auki svorudu
kennarar nokkrum bakgrunnsspurningum (sja vidauka A).

Spurningalisti  foreldra samanstéd af 44 spurningum um
lestrarerfidleika barna peirra og lidan, adrar greiningar barnsins, skipulag
kennslu og foreldrasamstarf. Auk pess svorudu foreldrar nokkrum
bakgrunnsspurningum (sja vidauka B).

Til pess ad moéta spurningalistana 4@ sem bestan og raunhaefastan hatt var
undirblningur peirra med eigindlegum haetti. Settir voru upp tveir
rynihdpar, annars vegar fyrir kennara og hins vegar fyrir foreldra.
Tilgangurinn med rynihdpunum var ad kanna hvort rannsdknarefnid vekti
dhuga fdlks og til ad tryggja gaedi nidurstadbna sem best. Sigurlina
Davidsdottir (2003) bendir & ad pessi adferd sé oft notud pegar gera 4 stéra
kdénnun en i rynihdpunum geetu hugsanlega komid upp ny svid til ad skoda.
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bessi leid getur einnig verid gdd til ad finna svarmoguleika vid lokudum eda
halfopnum spurningum sem taka yfir breidara svid en aetlad er.

pa voru spurningalistarnir einnig forprofadir i tveimur skélum, sem ekki
voru i udrtakinu, til pess ad sja hvort patttakendur skildu meginhugtok
spurningalistanna adur en adal rannsdknin var framkvaemd.

3.4 Framkvaemd og gagnaséfnun

Fenginn var tengilidur i hverjum skdla fyrir sig sem rannsakandi var i
sima- efa tolvusambandi vid. Spurningalistarnir voru sendir a tengilid
skdlanna i posti med kynningarbréfi (sja vidauka C) og itarlegum
upplysingum um framkveemd. Spurningakdénnunin var nafnlaus og var
stjornendum og/eda tengilidum skdlanna falid ad kynna hana fyrir
kennurum.

Umsjénarkennarar i fyrsta til sjounda bekk fengu spurningalista til ad
svara og ad auki fékk hver umsjénarkennari i pridja, fimmta og sjounda
bekk tvo foreldralista sem peir sendu heim til tvennra foreldra barna
med lestrarerfidleika. Spurningalistarnir voru sidan sendir til baka i posti
til rannsakanda i svarumslagi sem fylgdi med listunum.

Tilkynnt var formlega um rannsdknina til Persénuverndar. Sidan var
sott um formlegt leyfi skélastjérnenda peirra skéla sem rannsdknin naer
yfir. A3 auki var aflad leyfis hja Menntasvidi Reykjavikurborgar fyrir
grunnskéla i Reykjavik og Skoélaskrifstofu @ Akureyri fyrir grunnskéla par.

Gangasofnun rannsdknarinnar fér fram fra 21. mars 2011 pegar
spurningalistarnir voru sendir Ut i pdsti til loka april 2011 en pa hofdu
flestir peirra sem svorudu sent listana til baka i posti.
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4 Nidurstoour

{ bessum kafla verdur gerd grein fyrir helstu nidurstddum
rannsoknarinnar. Farid verdur yfir lysandi tolfreedi foreldra- og kennara
spurningalistanna og bornar saman nidurstédur fyrir einstakar
spurningar a milli landshluta og & milli lista.

Vid drvinnslu rannsdknargagna var spurningum listanna skipt i fjéra
hluta og verdur fjallad um bada spurningalistana par jofnum hondum
eftir pvi sem vid 4. [ fyrsta hluta Grvinnslukaflans er fjallad um
lestrarkennslu, lestrarkennsluadferdir og namsmat almennt. bar er
eingéngu unnid Ur kennaralistunum. | 68rum hluta drvinnslunnar er
fjallad um lestrargreiningar, adrar raskanir, pekkingu og upplysingadflun
kennara og foreldra & lestrarerfidleikum barna. | bpridja hluta
arvinnslukaflans er farid yfir skipulag kennslu nemenda med
lestrarerfidleika og parfir peirra i sérkennslu auk einstaklingsaaetlana.
Fjérdi hluti drvinnslunnar er um foreldrasamstarf, heimanam og lidan
barna med lestrarerfidleika. Auk pess er adeins fjallad um
bakgrunnsspurningar.

4.1 Lestrarkennsla og namsmat

i pessum hluta nidurstadna verdur skodad hversu miklum tima kennarar
verja i lestrarkennslu, hvada peetti laesis peir pjalfa reglulega med
nemendum, hvada kennsluadferdir peir nota og hvada peetti laesis
kennarar meta reglulega.

4.1.1 Kennsluadferdirilestrarkennslu

i toflu 1 (bls. 66) ma sja fidlda kennslustunda sem kennarar nota til ad
kenna/pjalfa formlega lestur & viku. Tekid var fram ad ekki vaeri att vid
stafsetningu eda ritun. Eins og taflan gefur til kynna verja 36% kennara i
fyrsta bekk og 27% kennara i 68rum bekk 8 kennslustundum eda meira a
viku i lestrarkennslu. Flestir kennarar i fyrsta bekk (59%) verja 4-7
kennslustundum 3 viku i lestrarkennslu og 64% kennara i 68rum bekk.
Strax i pridja bekk faekkar pessum stundum talsvert, en 89% kennara par
verja adeins 2-5 kennslustundum i lestrarkennslu & viku og i fjérda bekk
verja 53% kennara adeins 2-3 kennslustundum & viku i lestrarkennslu.
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Tafla 1. Hlutfall kennara i 1. — 7. bekk eftir fjolda kennslustunda sem peir verja
i formlega lestrarkennslu a viku.

1. 0% 5% 32% 27%  36%
2. 0% 9% 41% 23%  27%
3. 0% 43% 46% 11% 0%
4. 12% 53% 23% 6% 6%
5. 23% 50% 19% 8% 0
6. 10% 53% 26% 5% 0
7. 36% 23% 27 0 0

Athygli vekur ad eftir pvi sem ofar dregur fjélgar kennurum sem verja
adeins 0-1 kennslustundum i lestrarkennslu en pad 4 vid um 36%
kennara i sjounda bekk. Ad auki voru nokkrir kennarar (19%) i sjotta og
sjounda bekk sem ekki kvadust pjalfa lestur markvisst yfir veturinn,
heldur adeins afmarkad timabil & 6nn.

A myndum 4, 5 og 6 ma sja hvada peettir laesis eru sfdir reglulega i
lestrarkennslu eftir argongum. Fyrstu tvo skéladrin (sja mynd 4) leggja
kennarar aherslu a alla peetti, p.e. hljédkerfisvitund, umskraningu,
lesfimi, ordaforda, lesskilning, ritun og framsogn. Pé eru ekki alveg allir
kennarar i fyrsta bekk sem leggja daherslu a lesfimi eda 77% kennara og
82% beirra leggja aherslu a framsogn.
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Mynd 4. beettir laesis sem eru reglulega fdir i 1. og 2. bekk.
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Athygli vekur ad strax i 6drum bekk dregur adeins ur vinnu med
hljédkerfisvitund og umskraningu.

bpegar kemur i pridja bekk fer ad draga ur vinnu med hljédkerfisvitund og
umskraningu (sjd mynd 5), b4 eru um 50 % kennara sem leggja aherslu a
hana. [ fj6rda bekk dregur umtalsvert Gr aherslu & hljédkerfisvitund og
umskraningu enda flestir nemendur veentanlega komnir med vald 4 pessum
pattum. Kennarar vinna pd med alla adra paetti laesis, pad er lesfimi,
ordaforda, lesskilning, ritun og framsogn (sja mynd 5).
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Mynd 5. beettir laesis sem eru reglulega fdir i 3. og 4. bekk.

Mjog svipad mynstur kemur fram i aherslum kennara i lestrarkennslu
fimmta, sjotta og sjounda bekk og i pridja og fjérda bekk. Eins og fram
kemur @ mynd 6 leggja kennarar takmarkada aherslu a hljédkerfisvitund
og umskraningu og eitthvad virdist dhersla a eflingu ordaforéa minnka i
sjotta og sjounda bekk (sja mynd 6).
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Mynd 6. bettir leesis sem eru reglulega fdir i 5., 6. og 7. bekk.

Einnig kom fram ad lesfimi nemenda i sjounda bekk virdist a&fd minna
(teplega 80%) en i 66rum argéngum, en 90-100% kennara segjast afa
ba hlid lesturs reglulega i fimmta og sjotta bekk.

Samkvaemt nidurstédum rannsdknarinnar vinna allir kennarar
skdlanna sem téku patt i rannsdkninni samkvaemt hlj¢odaadferd (Vacca
o.fl., 1995) i lestrarkennslu og virdist han almennt vera mest notada
lestrarkennsluadferdin. Allir kennararnir segjast pd einnig nota LTG
(Bryndis Gunnarsdéttir, Kristin G. Andrésdéttir og Rannveig A.
Jéhannsdoéttir, 1987) adferdina, gagnvirkan lestur (Anna
Gudmundsddttir, 2007), snemmtaeka ihlutun og einstaklingsmidada
kennslu ad einhverju leyti. Adrar kennsluadferdir sem kennarar nefndu
eru: Pals (Fuchs og Fuchs, 2005), blandadar adferdir, heildstaed
maodurmalskennsla, samvirkninam, upplestur og framsoégn, minutuspjéld
og vixllestur. A mynd 7 kemur fram hversu stéran patt hlj¢daadferd
(Vacca o.fl., 1995) og LTG (Bryndis Gunnarsdéttir o.fl.,, 1987) skipa i
lestrarkennslu allra arganga.
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Mynd 7. Hlutverk hljédaadferdar og LTG adferdar i lestrarkennslu i 1.-7. bekk.

Eins og sjd ma @ mynd 7 segja 48% kennara ad hlj6daadferd (Vacca o.fl.,
1995) gegni mjog- eda fremur stéru hlutverki i lestrarkennslu sinni, 19%
kennara segja hlut hlj¢6daadferdar (Vacca o.fl., 1995) i lestrarkennslu vera i
medallagi og 30% segja hana gegna fremur- eda mjog litlu hlutverki. Ad
sama skapi segja 12% kennara ad LTG (Bryndis Gunnarsdéttir o.fl., 1987)
kennsluadferdin gegni mjog- eda fremur stéru hlutverki i lestrarkennslu
sinni, 30% i medallagi og 48% fremur- eda mjog litlu.

Myndir 8 og 9 syna hvernig aherslan 4 hljédaadferd (Vacca o.fl., 1995)
og LTG (Bryndis Gunnarsdéttir o.fl., 1987) lestrarkennslu skiptast & milli
arganga fyrstu prju skélaarin. A mynd 8 ma sja ad 73% kennara fyrsta
bekkjar segja ad hljédaadferd (Vacca o.fl., 1995) gegni mjog stoéru
hlutverki i lestrarkennslu sinni og 18% til vidbodtar telja ad hun gegni
fremur stéru hlutverki. Eftir pvi sem ofar dregur i argéngum minnkar
ahersla & pessa lestrarkennsluadferd. i pridja bekk segja 27% kennara
hljodaadferd (Vacca o.fl., 1995) gegna fremur storu hlutverki i
lestrarkennslu og einnig 27% sem telja hana gegna mjog stéru hlutverki.
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Mynd 8. Hlutverk hljédaadferdar i lestrarkennslu i 1.-3. bekk.

begar dhersla 4 LTG (Bryndis Gunnarsdéttir o.fl, 1987)
lestrarkennsluadferd er skodud ma sja ad 18% kennara i fyrsta bekk
segja hana gegna mjog stéru hlutverki i lestrarkennslu og 4% fremur
stéru hlutverki (sja mynd 9). Adrir leggja minni &herslu 4 pessa
lestrarkennsluadferd.
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Mynd 9. Hlutverk LTG adferdar i lestrarkennslu i 1.-3. bekk.
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Mynd 10 synir mat kennara @ mikilvaegi gagnvirks lesturs (Anna
Gudmundsdadttir, 2007) i fyrsta til sjbunda bekk. Eins og sja ma virdist
bessi adferd gegna talsvert stéru hlutverki hja moérgum kennurum, en
65% peirra s6gdu hana gegna mjog- eda fremur stéru hlutverki f
lestrarkennslu, 23% s6gdu hlutverk hennar vera i medallagi stért og 10%
sogou pessa adferd gegna fremur- eda mjog litlu hlutverki.
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Mynd 10. Hlutverk gagnvirks lestrar i kennslu i 1.-7. bekk.

Pa vinna allir skélarnir i rannsékninni med snemmtaeka ihlutun i
kennslu en mismikid pd eftir argéngum. Teep 40% kennara telja pa
nalgun gegna mjog- eda fremur stéru hlutverki i lestrarkennslu, 34% i
medallagi miklu og 19% fremur- eda mjog litlu hlutverki. Mynd 11 synir
hvernig aherslan a snemmtaeka ihlutun dreifist 4 milli drganga i fyrsta til
bridja bekk. Eins og sja ma virdist hdn gegna mestu hlutverki i fyrsta
bekk.
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Mynd 11. Hlutverk snemmtakrar ihlutunar i lestrarkennslu i 1.-3. bekk.

Einstaklingsmidud kennsla skipar stéran sess hja flestum kennurum. A
mynd 12 ma sjd ad 56 kennarar eda 36% sogdu einstaklingsmidada
kennslu gegna mjog stéru hlutverki og 52 eda 34% so6gdu hana gegna
fremur stéru hlutverki.
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Mynd 12. Hlutverk einstaklingsmidadrar kennslu i lestrarkennslu kennarai 1.-

7. bekk.

Eina Utgefna kennsluprégramid sem notad er i 6llum skélum er Ord af
ordi (Gudmundur Engilbertsson, 2010). Einnig nota mjog margir skdlar
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Byrjendalaesi (Rosa Eggertsddttir, 2009) i sinni kennslu, eda 17 af 19
skolum og 14 skélar nota Leid til laesis. Onnur kennsluprégrém sem
kennarar nefndu eru: Pals (Fuchs og Fuchs, 2005), samlestur, hljédlestur,
framsogn, Lesum lipurt (Sigridur Olafsdéttir, 2003), baett lestrartaekni,
Pad er leikur ad lsera (Ragnheidur Gestsdottir og Ragnheidur
Hermannsdottir, 1996), blandadar adferdir, soguadferd og Fimm vinir |
leik og starfi (Rannveig Lund, 2009).

4.1.2 Namsmat i lestri

Namsmat i lestri virdist med nokkud svipudum heetti i grunnskélum
landsins. Flestir peettir laesis eru maeldir reglulega, en pé misjafnlega oft
eftir argéngum. | yngri bekkjum er 16gd mikil dhersla 4 ad meta
hljodkerfisvitund, umskraningu og lesfimi, en pad gera 80 - 86% kennara
i fyrsta bekk. Eftir fyrsta bekk dregur p6 mikié Ur mati @ hljédkerfisvitund
og umskraningu (sja mynd 13). Rum 70% kennara i fyrsta bekk leggja
einnig aherslu 4@ ad meta lesskilning reglulega, og i 6drum bekk vex pad
hlutfall upp i rim 90% (sja mynd 13).

Fra pridja bekk og upp ur beinist ndmsmat kennara adallega ad
lesfimi (sja mynd 13), lesskilningi, ritun og stafsetningu (sja mynd 14).
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Mynd 13. Hlutfall kennara sem segjast meta framfarir nemenda i
hljédkerfisvitund, umskraningu og lesfimi reglulega i 1.-7. bekk.

Mesta aherslan er pé 4 ad meta lesfimi og lesskilning hja nemendum, en
bad gera & bilinu 80-94% kennara i pridja til sjounda bekk reglulega.
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Mynd 14. Hlutfall kennara sem segjast meta framfarir nemenda i ritun,
lesskilningi og stafsetningu i 1.-7. bekk.

Eins og sja ma er talsverdur hluti kennara i pessum argongum sem metur
einnig stafsetningu og ritun reglulega, sérstaklega i fjérda bekk og upp
ar. | 68rum bekk er aftur & méti 16gd litil ahersla 4 ad meta pessa tvo
paetti.

bzer adferdir og prof sem notud eru til pess ad meta framfarir
nemenda i fyrsta og 66rum bekk i mismunandi pattum laesis felast fyrst
og fremst i stafa- og hljé6akonnun og hradaprofi. P4 eru framfarir i
pessum argéngum einnig metnar med Laesi lesskimun (Gudmundur B.
Kristmundsson og bdéra Kristinsddttir, 2000a; 2000b) i 6llum skdlum sem
patt téku i rannsékninni nema einum og Leid til laesis (Steinunn
Torfadéttir o.fl., 2010) er lagt fyrir i 10 skélum af 19. Fra pridja bekk og
upp i sjounda bekk eru hradaprof (sja mynd 13) mest notud til ad meta
framfarir nemenda i lestri eda i 96% tilfella. | 6llum &rgéngum eru lika
notud lesskilningsprof (sja mynd 14) eda i 74% tilfella, framsagnarprof
eru notud i 40% tilfella og onnur proéf i 4% tilfella. Ekki var spurt um mat
a ordaforda i rannsékninni.

begar nanar er rynt i hversu oft kennarar meta mismunandi hlidar
laesis kemur i ljés ad flestir kennarar (85%) & landinu kanna leshrada
nemenda prisvar a vetri eda oftar. Ekki er munur @ milli landshluta hvad
pbad vardar. Aftur & moéti er misjafnt eftir landshlutum hversu oft
lesskilningur er kannadur hja nemendum. Hann virdist metinn sjaldnast i
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Reykjavik og & Sudvesturhorninu, en par kanna flestir kennarar
lesskilning hja nemendum tvisvar & vetri eda sjaldnar. A Nordurlandi
eystra, Vestfjordum og Vesturlandi, Sudur- og Austurlandi kanna flestir
skélar lesskilning prisvar a vetri eda oftar.

[ meira en helmingi tilfella er pad umsjénarkennari sem leggur
hradapréf og lesskilningspréf fyrir nemendur nema a Vesturlandi og
Vestfjordum. Par er pad oftast sérkennari sem leggur pessi prof fyrir
nemendur. ba er lika algengt ad kennari og sérkennari leggi proéfin fyrir
saman.

begar kennarar voru spurdir Ut i hvernig peir ynnu med nidurstodur
Ur namsmati nemenda sinna kom i ljés ad i 62% tilfella eru sett ny
markmid fyrir nemendur i framhaldinu. [ 42% tilfella er 16gd dhersla & ad
vinna med getuskipta hdpa og i rimum 60% tilfella felast vidbrogd vid
namsmati i pvi ad vinna med slaka efnispaetti og einnig oft gerd
einstaklingsaaetlun (sja mynd 15).
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Mynd 15. Skipulag kennslu i kjélfar nidurstadna ur hrada- og
lesskilningsprofum.

4.2 Nemendur med lestrarerfidleika

[ pessum kafla verdur farid yfir nidurstédur Gr kennara- og foreldralista
var6andi lestrargreiningar og adrar raskanir hja nemendum. Fjallad
verdur um pa pekkingu sem kennarar og foreldrar telja sig hafa a
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lestrarerfidleikum barna og hvar peir afla sér freedslu og upplysinga um
lestrarerfidleika.

4.2.1 Lestrargreiningar og adrar raskanir

A mynd 16 mda sja hversu margir nemendur ad medaltali eiga i
erfidleikum med umskraningu og lesskilning ad mati kennara.

b
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—~ 1,06 H drengir
1 1725 m stalkur
0,5
0
Umskraning Lesskilningur Bzedi umskr. og
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Mynd 16. Medalfjoldi nemenda sem 3 i erfidleikum med umskraningu og
lesskilning i hverjum bekk ad mati kennara.

Eins og sja ma virdist litill munur vera 4 fjolda peirra nemenda sem eiga i
erfidleikum med umskraningu, lesskilning eda hvort tveggja. Talsverdur
kynjamunur virdist vera a tidni lestrarerfidleika, en samkveemt mati
kennara eiga um pad bil sex drengir i hverjum bekk i erfidleikum med
umskraningu og/eda lesskilning, 4 moti teplega fjorum stulkum. Sa
munur var tolfreedilega marktaekur t(154)=-6,5, p<0,001). Ekki reyndist
aftur & méti marktaekur munur @ milli skéla eda landshluta a fjélda barna
sem eiga erfitt med lestur.

A mynd 17 kemur fram hversu margir nemendur ad medaltali i
hverjum bekk hafa fengid formlega greiningu a lestrarerfidleikum.

76



~" 0,86

M drengir

B stalkur

Mynd 17. Medalfjoldi nemenda med lestrargreiningar i hverjum bekk.

Eins og sja ma hafa hlutfallslega fleiri drengir en stulkur fengid formlega
greiningu baedi 4 lesblindu (umskraningarvanda) og erfidleikum i
lesskilningi. S& munur var markteekur, t(153)=4,5, p<0,001), sem er i
samraemi vid mat kennara. Fjoldatolurnar eru pé laegri en mat kennara
gefur til kynna, en tveir drengir greinast ad medaltali med einhverskonar
lestrarerfidleika i hverjum bekk a méti einni stulku. Einnig vekur athygli
ad formlegar greiningar & lesblindu eru nokkud algengari en formleg
greining 4 annarskonar lestrarerfidleikum, og var munurinn par a milli
tolfraedilega markteekur, t(154)=3,5, p<0,001). bad samraemist ekki mati
kennara a tidni og edli lestrarerfidleika i peirra bekk. Ekki var marktaekur
munur & mill landshluta hvad vardar formlegar greiningar a
lestrarerfidleikum.

Margir foreldrar eda 44% sogou ad lestrarerfidleikar barnsins hefdu
fyrst komid fram vid upphaf skélagdongu, 30% ségdu pa hafa komid fram
fyrir upphaf skélagongu, 24% i 68rum og pridja bekk og 2% s6gdu pa
hafa komid fram i fjorda og fimmta bekk.
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A mynd 18 méa sja hversu algengt pad var ad nemendurnir sem
rannsoknin nddi til hafi greinst med adrar raskanir samhlida
lestrarerfidleikunum.
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Mynd 18. Adrar raskanir nemenda samhlida lestrarerfidleikum.

Eins og sja ma eru flest bornin sem patt téku i rannsékninni ad mati
foreldra eingdngu med lestrarerfidleika. Af peim sem hafa adrar raskanir
samhlida lestrarerfidleikunum eru flest peirra med seinkadan malproska
(21%), naest & eftir koma born med ADHD roskun samhlida peim.
Lestrarerfidleikarnir virdast pvi i flestum tilfellum vera mjog sérteekir hja
pbessum bérnum.

Foreldrar voru einnig spurdir um hvort barnid peirra hafi farid i
formlega lestrargreiningu og sagdi teeplega helmingur peirra ad pau
hefdu farid einu sinni i greiningu, 28% s6gdu pau hafa farid oftar en einu
sinni og 21% s6gdu barnid sitt aldrei hafa farid i lestrargreiningu.

A mynd 19 ma sja hversu lengi born purfa ad bida eftir ad fa
lestrargreiningu. Margir foreldrar svorudu ekki spurningunni (72%
svarhlutfall), en 32% peirra sem svorudu sogdust hafa purft ad bida i 0-3
manudi (sja mynd 19). Athygli vekur ad samkvaemt foreldrum hafa 8%
barna med lestrarerfidleika purft ad bida i meira en eitt ar eftir
lestrargreiningu. Ekki var munur & bidtima eftir landshlutum eda steerd
skola.
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Mynd 19. Timi sem barn parf ad bida eftir ad fa formlega lestrargreiningu.

RUm 10% barna hafa farid i lestrargreiningu vid upphaf skdlagéngu,
rim 25% barna i 66rum og pridja bekk, 30% barna i fjérda og fimmta
bekk og 6% barna i sjotta og sjounda bekk. Taep 30 % foreldra svorudu
ekki spurningunni. Samkvaemt foreldrum virdist algengast ad
lestrargreiningar eigi sér stad i skdlanum eda i 61% tilfella.

4.2.2 bekking og upplysingaéflun kennara og foreldra

bpegar kennarar voru spurdir hvert peir leitudu helst eftir upplysingum
um lestrarerfidleika s6gdust 79% peirra lesa sér til um pd, 62% nefndu
namskeid, 52% eigin reynslu, 47% kennaranamid, 22% Lesvefinn og 28%
annad, en par leitudu flestir til sérkennara innan skdla, deildarstjora
sérkennslu eda samkennara (merkja matti vid fleiri en eitt atridi).

Flestir foreldrar efa 75% peirra saxkja upplysingar um
lestrarerfidleika vegna barnsins til skdla. A6 auki seekja 19,8% foreldra
sér upplysingar til greiningaradila, 8,3% & namskeid, 39,6% i baekur,
36,5% i eigin reynslu og 42,7% foreldra sakja upplysingar a
veraldarvefinn.

Kennarar og foreldrar voru bednir um ad meta hversu mikla pekkingu
beir hefdu & lestrarerfidleikum a 5 punkta kvarda. bpegar 4 heildina er
litid i svorum kennara kom fram ad 11% kennara telja sig hafa mjog géda
pbekkingu a lestrarerfidleikum barna, 32% fremur géda, 35% i medallagi
gbdda, 24% fremur litla og 4% kennara telja sig hafa mjog litla pekkingu a
lestrarerfidleikum barna. Einn landshluti skar sig ar hvad nidurstédurnar
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vardar og ma sja peer asamt nidurstodum Ur 6drum landshlutum og
foreldrum saman a mynd 20. Athygli vekur hversu litla pekkingu
kennarar i Reykjavik telja sig hafa samanborid vid kennara annars stadar
a landinu og foreldra.
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Mynd 20. bekking kennara og foreldra 4 lestrarerfidleikum barna.

Eins og sja md toldu 54% kennara 4 landsbyggdinni og 53% foreldra sig
hafa mjog eda fremur géda pekkingu a lestrarérdugleikum. Enginn
kennari i Reykjavik taldi sig aftur @ moti hafa mjog gdda pekkingu a
lestrarerfidleikum og teeplega helmingur peirra taldi sig hafa fremur litla
bekkingu. begar medalskor pessara hdopa & kvardanum 1-5 var borid
saman kom i ljés ad medaltal fyrir kennara i Reykjavik var 2,68 (SD=0,86),
en 3,63 fyrir kennara a landsbyggdinni (SD=,73). Munurinn 4 pessum
tveimur medaltélum var marktaekur (t(36) = -6,05, p<0,001). Medaltalid
fyrir foreldra var 3,4 (SD=0,81), sem var marktaekt haerra en medaltal
kennara, (t(42) =-2,63, p<0,001).
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pa voru kennarar spurdir ad pvi hversu mikla formlega fraedslu peir
hafi fengid um lestrarerfidleika barna (sja mynd 21).
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Mynd 21. Fraedsla sem kennarar hafa fengid um lestrarerfidleika.

Athygli vekur ad 28% kennara segjast hafa fengid fremur- eda mjog litla
fraedslu um lestrarerfidleika. Pegar spurt var um hvar kennarar heféu
fengid fraedslu um lestrarerfidleika sogdust flestir hafa fengid fraedslu i
kennaranaminu (75%), mjég margir kennarar sogdust hafa fengid
fraedslu & vegum skéla (66%), um 40% kennara sogdust hafa sétt pessa
fraedslu @ eigin vegum og 10% peirra sogdust hafa fengid fraedslu i
framhaldsnami. Ekki reyndist marktaekur munur & milli kennara i
Reykjavik og kennara a landsbyggdinni.

Foreldrar voru aftur @ maéti spurdir um pad hvert peir seektu helst
upplysingar um lestrarerfidleika barna. Flestir nefndu skélann (75%), en
auk pess virdast foreldrar fa upplysingar hja greiningaradila (20%), a
namskeidum (8%), ur bokum (40%), ur eigin reynslu (38%) og a
veraldarvefnum (43%).

Riflega 90% kennara sakja radgjof um lestrarerfidleika til sérkennara,
naest flestir (70%) sakja hana til samstarfskennara, enn faerri (20%)
seekja radgjof til sérfraedinga utan skdla og nokkrir (6%) saekja radgjof um
lestrarerfidleika til namsradgjafa skéla.
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Mynd 22 synir mat kennara a arangri peirra i kennslu nemenda med
lestrarerfidleika. Adeins 6% kennara telja sig nd mjog gédum darangri i
kennslu nemenda med lestrarerfidleika, 27% telja sig na gédum arangri
og 51% kennara telja arangurinn i medallagi. Ekki reyndist marktaekur
munur @ medaltdélum a milli landshluta vid pessari spurningu.
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Mynd 22. Arangur sem kennarar telja sig nd i kennslu nemenda med
lestrarerfidleika.

Kennarar voru bednir um ad meta hvada paettir gagnist peim helst vid
ad takast a vid kennslu barna med lestrarerfidleika. Ad nedan kemur
fram hvernig peir paettir r6dudust eftir mikilvaegi.

» Studningur/samvinna vid sérkennara. Teep 30% kennara settu
bennan patt i 1. seeti, taep 20% i 2. seeti og 14% i 3. seeti.

» Eigid frumkvaedi/ahugi. Rum 20% kennara settu pennan patt i 1.
saeti, teep 20% i 2. saeti og 14% i 3. seeti.

> Namskeid/fredsla um lestrarerfidleika. 13% kennara settu
bennan patt i 1. saeti, ram 13% i 2. seeti og rim 20% i 3. seeti.

» Eigin pekking/menntun. Taep 20% kennara settu pennan patt i
1. saeti, 14%i 2. saeti, 13% i 3. seeti og 16% i 4. saeti.
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Reynsla af pvi ad takast a vid vandann. 12% kennara settu
bennan patt i 1. seeti, 20% i 2. saeti, 17% i 3. sxti og 16% i 4.
saeti.

z

Skodun a eigin kennslu. 17% kennara settu pennan patt i 5.
saeti, 14%i 6. sxeti og 15% i 7. szeti.

Kynningar a namsefni. 20% kennara settu pennan patt i 6. seeti,
17%i 7. s=ti og 20% i 8. szeti.

Hvatning stjérnenda. 20% kennara settu pennan patt i 7. sati og
tep 40% i 8. saeti.

Annad sem kennarar nefndu var samvinna vid samkennara og
foreldra.

pa voru kennarar bednir um ad meta med sama heetti hvad helst
staedi i vegi fyrir godum drangri peirra i kennslu nemenda sem eiga erfitt
med lestrarndm. Voru peir bednir um ad merkja vid eftirfarandi paetti
med numerum par sem 1 var mikilvaegast.

> Alag i kennslu. Rim 70% kennara settu pennan patt i 1. seeti,

teep 10% i 2. seti og 4% i 3. saeti.

Vontun @ menntun/pekkingu. Rim 10% kennara settu pennan
pbatti 1. saeti, rim 30% i 2. s®ti og 23% i 3. seeti.

Reynsluleysi. 3 % kennara settu pennan patt i 1. seeti, 26% i 2.
saeti og 35% i 3. seeti.

Lagt sjalfsmat kennara. Enginn kennari setti pennan patt i 1.
saeti, 4% i 2. seeti, 3% i 3. saeti og 46% i 4. seeti.

Q.

Annad sem kennarar nefndu var t.d. timaskortur, skortur
samvinnu vid foreldra og auknu namsefni eda voéntun
studningi.

[

Kennarar voru bednir um ad merkja vid nokkra pezetti sem peim
fannst vanta til ad audvelda peim ad koma betur til méts vid pessa
nemendur.
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> Fleiri vidbétartimar i sérkennslu. Teep 80% kennara merktu vid
bennan patt.

> Meiri timi i faglega umraedu. Um 65% kennara merktu vid
bennan patt.

» Meiri pekking almennt. Taep 60% kennara merktu vid pennan patt.

> Meiri timi til ad ryna i nidurstodur préfa. Um 40% kennara
merktu vid pennan patt.

> Betri vidbragdsaaetlun innan skéla. Tep 40% kennara merktu
vid pennan patt.

> Betra umhverfi. Rum 30% kennara merktu vid pennan patt.

> Aukin eftirfylgni skolayfirvalda. Um 25% kennara merktu vid
pennan patt.

4.3 Skipulag kennslu og parfir i sérkennslu

Hér verdur fjallad um hvernig kennarar skipuleggja kennslu nemenda
med lestrarerfidleika og mikilveegi einstaklingsdaetlana. Einnig verdur
fjallad um hversu mikla sérkennslu pessir nemendur fa og mat foreldra a
beirri kennslu.

4.3.1 Skipulag kennslu og einstaklingsazetlanir

Umsjénarkennarar voru bednir um ad svara hvort peir skipulegéu
kennslu nemenda med lestrarerfidleika med 68rum heetti en annarra
nemenda. begar allt landié er skodad segjast 49% kennara gera pad, 44%
sogdust gera pad stundum og um 6% kennara svérudu peirri spurningu
neitandi. begar pessar nidurstédur voru skodadar eftir landshlutum kom
ljos ad flestir umsjonarkennarar @ Nordurlandi eystra, Sudur- og Austurlandi
segjast alltaf skipuleggja kennslu nemenda med lestrarerfidleika med 6drum
haetti en annarra nemenda, eda 67% kennara i hvorum landshluta (sja mynd
23). Einungis 30% umsjonarkennara i Reykjavik segjast aftur & moti
skipuleggja kennslu pessa nemendahdéps med 66rum hzetti , en teep 50%
segjast po gera pad stundum.
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Mynd 23. Hlutfall kennara i argéngum sem skipuleggja kennslu nemenda med
lestrarerfidleika med 6d0rum hzetti en annarra nemenda.

begar svor kennara eru skodud eftir argobngum kemur fram ad
algengast er ad kennarar i fyrsta bekk skipuleggi kennslu barna sem eiga
erfitt med lestrarnam 608ruvisi en annarra nemenda (sja mynd 24).

80% 73%

70% -

60% -

50% -

s05 55%
45% _ 41% 2%
40% -
30%
20% -
10% -
1.b. | 2.h. 3.b. 4.b. 5.b. | 6.b. | 7.b. |

0%

Mynd 24. Svor kennara i élikum landshlutum eftir pvi hvort peir segjast
skipuleggja kennslu nemenda med lestrarerfidleika med 66rum
haetti en annarra nemenda eda ekki.
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bpegar kennarar voru spurdir ad pvi hvernig peir skipulegdu kennslu
nemenda med lestrarerfidleika kvadust flestir adlaga verkefni nemenda
ad getu peirra. Nokkrir nefndu ad kennsla midadist vid dlikar parfir, gerd
veeri sér namskrd, unnid veeri med litla hépa, myndraent efni, beitt
snemmtaekri ihlutun, ahersla 16gd & skilning, notadar hlutbundnar
adferdir, hlustun og lesid med nemendum. bess ber pé ad geta ad
svarhlutfallid vid pessari spurningu var lagt, eda 36%.

Almennt séd finnst kennurum mikilveegt ad bua til einstaklingsaaetlun
fyrir nemendur med lestrarerfidleika. Um 86% sogdu pad mjog- eda
fremur mikilvaegt, 12% sogou pad i medallagi mikilveegt og 4% kennara
sogou pad fremur- eda mjog litilvaegt.

Mynd 25 synir hversu stéru hlutverki einstaklingsdzetlanir gegna i
arangri nemenda sem eiga erfitt med lestur. Rum 70% kennara segja
hana gegna mjog- eda fremur stéru hlutverki og 23% i medallagi stéru.
Adeins 4% kennara telja einstaklingsaaetlun gegna fremur- eda mjog litlu
hlutverki fyrir drangur pessa héps.
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Mynd 25. Hlutverk einstaklingsazetlunar i arangri nemenda med
lestrarerfidleika.

A pessu ma sja ad einstaklingsasetlanir virdast vera mikilvaegar ad mati
kennara fyrir drangur nemenda med lestrarerfidleika.

Einnig kom fram i rannsékninni ad i helmingi tilfella er pad sérkennari
sem gerir einstaklingsdaetlanir fyrir nemendur med lestrarerfidleika og i
einhverjum tilfellum (24%) sérkennari og umsjénarkennari saman. | 79%
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tilfella telja kennarar ad alltaf eda oft sé haft samrad vid foreldra um
gerd einstaklingsdaetlana, en sjaldan eda aldrei i 17% tilfella. Svor
foreldra vid pessari sdmu spurningu voru pé ekki alveg 4 sama veg.
Adeins 30% peirra sogdu ad alltaf eda oft sé haft samrad vid pa vid gerd
einstaklingsazetlunar fyrir born peirra, i 19% tilfella er pad gert sjaldan og
i 20% tilfella aldrei. | 26% tilfella er ekki gerd einstaklingsdaetlun
samkvaemt mati foreldra. Erfitt er ad alykta um hvers vegna pessi munur
a svorum er a milli kennara og foreldra.

4.3.2 Sérkennsla - vidbotarkennsla

RUm 61% peirra nemenda sem eru med alvarlegustu lestrarerfidleikana
fa sérkennslu i lestri. beir sem hafa mikla erfidleika fa sérkennslu i 53%
tilfella en adeins 17% peirra sem eru med vaega lestrarerfidleika.

Kennarar voru spurdir ad pvi eftir hverju veeri farid vid mat a pvi
hverjir fengju vidbdtarkennslu. [ langflestum tilfellum virdist tekid mid af
bvi hvernig nemendur koma Ut Gr hradaprofi eda lesskilningsprofi. |
45,5% tilfella er tekid mid af nidurstédum ur Laesi lesskimun, i 82,5%
tilfella af nidurstodum ur hradaproéfi, 65,6% tilfella er tekid mid af
frammistodu peirra i mati & lesskilningi og i 40% tilfella af nidurstodu
samraemdra proéfa i lestri.

i toflu 2 mé sjd hversu marga kennslutima nemendur med
lestrarerfidleika fa i sérkennslu/vidbotarkennslu i lestri i grunnskdlum
landsins. Par ma einnig sja hversu marga kennslutima peir pyrftu ad fa i
sérkennslu ad mati kennara.

Tafla 2. Fjoldi sérkennslutima sem nemendur med lestrarerfidleika fa og fjoldi
sérkennslutima sem kennarar telja ad nemendur med
lestrarerfidleika pyrftu ad fa.

Sérkennsla nu: /tti ad vera:
i bekk utan bekkjar i bekk utan bekkjar
Nemendur med mikla
erfidleika 2-4 timar 2-5 timar 3-5 timar 5 timar
Nemendur med
minni erfidleika 2-3 timar 1-2 timar 2-5 timar 2-5 timar
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Eins og sja ma fa nemendur med mikla lestrarerfidleika nokkud fleiri
sérkennslutima utan bekkjar en nemendur sem eru med minni erfidleika.
bPad munar hins vegar ekki miklu & hversu marga sérkennslutima peir fa
inni i bekk. Pegar skodad er aftur & méti mat kennara & pvi hvad pessir
nemendur pyrftu ad fa marga tima i sérkennslu haekkar fjcldatalan.
bpegar skodad er hvort munur sé @ milli arganga vardandi fjolda tima sem
nemendur fa i sérkennslu kemur i 1jés ad faestir nemendur fa sérkennslu i
fyrsta bekk, eda 25-30%, i 66rum argdéngum er hlutfallid 40-75%. Likt og
kennarar telja foreldrar ad bérnin peirra purfi ad jafnadi mun fleiri tima i
sérkennslu baedi inni i bekk og utan bekkjar (4 bilinu 3-5 tima) en peir fa.
Einnig kom i ljés ad flestir foreldrar eru anaegdir med pa sérkennslu/
vidbdtarkennslu sem barnid peirra faer, en adeins 3,1% foreldra s6gdust
fremur eda mjog 6anaegdir med vidbdtarkennsluna.

begar kennarar dska eftir sérkennslu fyrir nemendur leita langflestir
beirra til sérkennara med beidni um pad eda 70%. Adrir leita til
deildarstjéra og i 6rfaum tilfella leita kennarar til skdlastjérnenda.

Meirihluti peirra sem sinna sérkennslu nemenda inni i bekk eru
almennir kennarar. Aftur 4 moéti eru pad sérkennarar sem sinna
meirihluta sérkennslunnar i skélunum utan bekkjar. A mynd 26 ma sja
hvernig pessi skipting er.
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11% 12% mibekk

m utan bekkjar

Mynd 26. Hlutfallsleg skipting eftir pvi hverjir sinna sérkennslu nemenda med
lestrarerfidleika inni i bekk og utan bekkjar.
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i 58% tilfella var haft samrad vid foreldra vegna vidbétar/sérkennslu,
00rum foreldrum var ymist ekki tilkkynnt um hana eda ad peir fréttu af
henni eftir ad hun var hafin.

Af peim foreldrum sem eiga bérn sem fa sérkennslu eru 41% foreldra
mjog anaegdir med pa sérkennslu sem barnid peirra feer og 40% fremur
anaegd, 16% sogdust i medallagi dnzegdir og adeins 4% fremur- eda mjog
6anaegd med sérkennslu barnsins.

A mynd 27 ma sja &lit kennara og foreldra & pvi hvar sérkennsla eigi
ad fara fram.
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Mynd 27. Alit kennara og foreldra & pvi hvar sérkennsla nemenda med
lestrarerfidleika eigi ad fara fram.

Eins og sja ma telur meirihluti kennara og foreldra ad sérkennslan eigi ad
fara fram baedi innan bekkjarstofu og utan. Mjog fair foreldrar (7%) og
kennarar (5%) telja ad sérkennsla eigi eingbngu ad fara fram inni i
bekkjarstofu. Talsvert fleiri foreldrar (39%) en kennarar (16%) vilja hins
vegar ad sérkennslan fari eingéngu fram utan bekkjarstofu.
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A mynd 28 m4 sja mat foreldra & hvernig bekkjarkennslan kemur
til mots vid parfir nemenda med lestrarerfidleika.
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Mynd 28. Alit foreldra & pvi hvernig bekkjarkennslan kemur til méts vid parfir
nemenda med lestrarerfidleika.

Flestir foreldrar (yfir 80%) telja ad bekkjarkennslan komi til méts vid
parfir nemenda med lestrarerfidleika. peir virdast pvi flestir vera nokkud
anaegdir med hvernig bekkjarkennslan maetir pérfum barna peirra.

4.4 Foreldrasamstarf, heimanam og lidan barna

{ pessum hluta verdur farid yfir vidhorf og reynslu umsjénarkennara og
foreldra af samstarfi peirra & milli. Sagt verdur fra hvernig foreldrum
gengur ad sinna heimandmi barna sinna og fjallad um lidan barna med
lestrarerfidleika. Bakgrunnur nemenda er einnig skodadur.

4.4.1 Foreldrasamstarf og heimanam

Samkvaemt nidurstédum rannséknarinnar fer samstarf umsjénarkennara
og foreldra barna med lestrarerfidleika ad mestu fram i gegnum regluleg
foreldravidtol & foreldradogum. Helmingur kennara sem patt toku i
rannsokninni segist po hitta foreldra sem eiga born med lestrarerfidleika
oftar en i reglulegum vidtélum og 74% sdgdust einnig eiga i samskiptum
vid pa foreldra i gegnum tolvupdst. Foreldrar téldu sig hitta kennara i
aukavidtolum i 18% tilfella, og 47% s6gdust ad auki eiga samskipti vid
kennara i télvupésti. Orfair kennarar sdogdust vera med samskiptabok
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sem fer & milli kennara og foreldra eda 10% og 33% kennara hitta
foreldra reglulega a teymisfundum.

A mynd 29 kemur fram mat foreldra & hversu vel peim gengur hjélpa
bérnum sinum vié heimanam.
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Mynd 29. Mat foreldra a hversu vel peim gengur ad hjalpa bérnum sinum vid
heimanamid.

Almennt séd virdist foreldrum barna med lestrarerfidleika ganga vel ad
hjalpa bérnum sinum vié heimanam, en rumur helmingur eda 62% telja
ad sér gangi pad mjog- eda frekar vel. Frekar fair foreldrar vir8ast eiga i
miklum erfidleikum med ad adstoda bornin sin vid heimandm, eda 14%
adspurdra.
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Foreldrar voru spurdir ad pvi hversu mikid skdlinn leidbeindi
beim vid heimanam barna peirra. A mynd 30 ma sja svor peirra.
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Mynd 30. Hversu mikid leidbeinir skélinn foreldrum barna med
lestrarerfidleika med heimanam.

Ad mati foreldra fa peir ekki miklar leidbeiningar fra skélanum um
adstod vid heimanam barna sinna. Flestir (40%) peirra s6gdu ad skolinn
leidbeindi peim i medallagi mikid og 32% so6gdu ad skolinn leidbeindi
pbeim frekar- eda mjog litid vid heimanam barna peirra. Alls 29% sdgdust
fa mjog miklar eda frekar miklar leidbeiningar.

Flestir foreldrar sogdust fa leidbeiningar um lestrarerfidleika barnsins
fra sérkennara skdlans (63%), adeins feerri (59%) sogdust fa leidbeiningar
fra bekkjarkennara barnsins og einhver hluti (19%) fra talmeinafraedingi.

A mynd 31 ma sja ad foreldrar virdast almennt séd treysta sérfraed-
ingum skélanna vel til ad vinna med lestrarerfidleika barna peirra.
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Mynd 31. Hversu vel foreldrar treysta sérfreedingum skolans til ad vinna med
lestrarerfidleika barna peirra.

Til ad kanna mogulegan mun 4 trausti 8 sérfraedingum eftir landshlutum
var svarmoguleikum breytt i 5 punkta kvarda og medaltdl reiknud. Ekki
reyndist marktaekur munur 8 medaltélum eftir landsvaedum.

4.4.2 Lidan barna med lestrarerfidleika og bakgrunnur

Foreldrar voru spurdir um hvada ahrif peir teldu ad lestrarerfidleikar
barnsins hefdu a hegdun peirra, lidan og vidhorf til namsins. Eins og sja
ma 4 mynd 32 toldu 25% foreldra barnid sitt frekar eda mjog neikvaett
gagnvart naminu, sem er umhugsunarvert. betta vidhorf virdist ekki hafa
bein ahrif a vilja barnsins ad maeta i skélann (sja mynd 33). Adeins 19%
foreldra t6ldu barnid sitt neikvaett eda mjog svo neikvaett gagnvart pvi
ad maeta i skoélann.
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Mynd 32. Mat foreldra a pvi hversu jakveett eda neikvaett barnid peirra er
gagnvart naminu.
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Mynd 33. Mat foreldra & pvi hvort barnid peirra sé neikvaett gagnvart pvi ad
maeta i skélann.

Almennt séd eru born med lestrarerfidleika jakvaed gagnvart pvi ad
maeta i skdlann eda i 76% tilfella ad mati foreldra peirra.
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Mynd 34 synir mat foreldra & hversu mikid lestrarerfidleikar barna
peirra koma nidur & hegdun pess, sjalfsoryggi og almennri lidan. Um 25%
foreldra toldu lestrarerfidleikana komi neikvaett nidur 4 hegdun barnsins,
teplega helmingur taldi lestrarerfidleikana koma neikvaett nidur 3
sjalfsoryggi bess og riflega 35% foreldra toldu lestrarerfidleikana koma
neikvaett nidur a almennri lidan barnsins.

45%
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Mynd 34. Ahrif lestrarerfidleika 4 hegdun, sjalfsoryggi og almenna lidan barna
ad mati foreldra.

Eins og sja ma telja foreldrar ad ahrif lestrarerfidleika komi hvad
neikvaedast nidur & sjalfsoryggi barna. Einnig hafa peir talsverd ahrif a
almenna lidan peirra og hegdun, sem er umhugsunarvert.

pa toldu foreldrar ad lestrarvandi barnsins hafi skadad skélagongu
bess i 46% tilfella mjog eda frekar mikid, 31% s6gdu hann hafa skadad
skolagdéngu barnsins i medallagi og 23% s6gdu hann hafa frekar eda
mjog litid skadad skdlagdngu pess.

Foreldrar voru bednir um ad nefna hverju peir hefdu helst ahyggjur af
vardandi skolagéngu barnsins. Taeplega helmingur foreldra svaradi
pessari spurningu. Samkveemt peim svorum virdast margir hafa ahyggjur
af skoélagéngu barna sinna eftir ad nam pyngist (19%), adrir hafa
ahyggjur af lestrinum og aframhaldandi studningi par (6%). Einhverjir
hofdu ahyggjur af pvi ad almennt vaeri gripid of seint inn i vanda barnsins
(3%), ad barnid missi I6ngun til frekara nams (3%) ad umsjonarkennari
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nai ekki ad halda utan um ndmid hjad barninu eda hafi ekki nzega
bekkingu 4 lestrarerfidleikum (2%) og nokkrir nefndu dhyggjur af 68rum
namsgreinum (3%). Pa voru teeplega 10% foreldra sem toldu sig ekki
nafa neinar dhyggjur vardandi skélagdngu barnsins.

Samkvaemt pvi sem foreldrar sogdu virdist fremur dalgengt ad born
beirra verdi fyrir adkasti annarra barna i skdélanum vegna
lestrarerfidleika peirra (sja mynd 35).

30%

ordid fyrir ordid fyrir annad
stridni einelti

Mynd 35. Mat foreldra a hvort born peirra hafi ordid fyrir adkasti i skolanum.

Eins og sja ma telja 80% foreldra ad barnid peirra verdi ekki fyrir adkasti
annarra barna i skélanum. Um 10% barna hafa ordid fyrir stridni en
adeins 1% foreldra toldu pa hafa ordid fyrir einelti. Annad sem foreldrar
nefndu var stridni vegna malhémlunar eda af pvi ad barnid var med
adrar baekur.
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i lokin voru foreldrar spurdir ad pvi hvort peir aettu fleiri born med
lestrarerfidleika og hversu mikid veeri um lestrarerfidleika i fjdlskyldunni.
Rum 30% foreldra sogdust eiga annad barn sem einnig & vid
lestrarerfidleika ad etja. Einnig eru lestrarerfidleikar algengir i
fjdlskyldum barna med lestrarerfidleika (sja mynd 36).
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10%

Mynd 36. Tidni lestrarerfidleika i fjdlskyldunni.

Eins og sja ma virdist nokkud algengt (70%) ad foreldri eda annar ndinn
attingi barnsins glimi vid svipadan vanda.
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5 Umraeda

i pessum kafla verdur farid yfir nidurstddur rannséknarinnar og peer
settar i freedilegt samhengi. Tilgangur rannsdknarinnar sem hér er lyst var
medal annars ad skoda hvernig umsjonarkennarar koma til méts vid parfir
nemenda med lestrarerfidleika i grunnskélum landsins og hvernig peir telja
sig i stakk buna til ad maeta poérfum peirra. Jafnframt pvi var skodud afstada
foreldra til pess hvernig skolinn maetir pérfum barna peirra.

Hja kennurum var leitad medal annars svara vid hvada kennslu-
adferdir og leidir umsjénarkennarar nota i lestrarkennslu. Skodad var hvort
markviss lestrarkennsla sé 4 yngsta- og midstigi grunnskdla og hversu
miklum tima er varid i kennsluna. Enn fremur var skodad hvada peetti
lesturs er |6gd dhersla 3 i lestrarkennslu og hvernig stadid er ad ndmsmati i
lestri. Einnig var spurt um hvada pekkingu umsjonarkennarar hafa a
lestrarerfidleikum, hvernig peir skipuleggia nam nemenda med
lestrarerfidleika og hvada studning kennarar fa til ad sinna lestrarvanda
nemenda.

Foreldrar voru spurdir ad pvi hversu dnzegdir peir eru med pa adstod
sem barnid feer i skdélanum og hvernig samvinnu vid kennara sé hattagd,
jafnframt hvort peir hafi leitad adstofar annars stadar en hja skdélanum;
hvort lestrarerfidleikar séu i fjolskyldunni; hvada bekkingu peir hafi 3
lestrarerfidleikum og hvernig sjalfsmat barnsins birtist gagnvart
erfidleikunum.

Svorun vid kennaralistum var nokkud misjofn eftir landshlutum.
Legst var hlutfallid i Reykjavik eda 46% en haest & Vesturlandi og
Vestfjordum eda 75%. bennan mun a svarhlutfalli & milli landshluta er
erfitt ad skyra og veldur pvi ad taka parf 6llum samanburdi a
nidurstodum eftir landshlutum med adkvednum fyrirvara. Heldur betri
svorun fékkst almennt i famennari skélunum, en peir eru mun algengari
a landsbyggdinni en i Reykjavik. Einnig virtist nokkud misjafnt hversu vel
tengilidir vid rannsdknina innan skélanna fylgdu henni eftir.

Svorun vid foreldralistum var heldur minni en svorun kennara. Meiri
sveiflur voru i skilum foreldra en kennara & milli skdla, og var svérunin
heldur haerri i litlum skélum en storum. Laegst var svorun foreldra a Nordur-
landi eystra eda 31% og Ur einum skoéla a pvi svaedi skiladi ekkert foreldri
spurningalistanum til baka. Haest var svorun foreldra @ Austur- og Sudur-
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landi eda 59%. betta laga svarhlutfall vekur upp spurningar um hvernig
eftirfylgni med foreldralistunum var hattad innan hvers skéla fyrir sig.

5.1 Lestrarkennsla og namsmat

Lestrarkennsla i grunnskélum landsins endurspeglar ad mestu peer
aherslur sem rannsoéknir syna ad mikilvaegar séu til ad na fram arangri
hja nemendum. bd er nokkur munur a hvad kennarar verja miklum tima i
lestrarkennslu, hvada peetti peir leggja mesta aherslu 4 og hvada
kennsluadferdir og namsmat peir nota almennt. Munurinn er skyrastur i
einstaka spurningum a milli kennara i Reykjavik og 4 landsbyggdinni.

5.1.1 Lestrarkennsla

Eins og Ehri (2005, 2006) bendir & er mikilvaegt ad nemendur fai mikla
pjalfun i lestri medan peir eru ad byggja upp sjonreenan ordaforda. bPad 3
ekki sist vid um nemendur sem eiga i erfidleikum med lestur, en
rannsoknir benda til pess ad lykillinn ad vidunandi drangri hja peim hépi
nemenda sé fyrst og fremst mikil og markviss lestrarkennsla strax vid
upphaf lestrarnams.

Nidurstédur rannsdknarinnar benda til pess ad flestir kennarar (rium
60%) i fyrsta bekk verji sex til atta kennslustundum eda meira i
lestrarkennslu & viku og 50% kennara i 6drum bekk. P6 vekur athygli ad
ram 30% i fyrsta bekk og 41% kennara i 6drum bekk verja mun minni
tima i lestrarkennslu en pad, eda fjérum til fimm kennslustundum & viku.
Fjoldi kennslustunda i lestri minnkar svo enn frekar i pridja til sjounda
bekk, en talsvert algengt virdist vera ad kennarar i pridja (43%) og fjérda
bekk (53%) verji adeins tveimur til premur kennslustundum i
lestrarkennslu & viku og null til einni kennslustund i fimmta (23%) og
sjounda bekk (36%).

Samkvaemt nyrri Adalnamskrd grunnskéla (2011) er vidmid um
kennslu i islensku sjo timar a viku ad medaltali i fyrsta til fjérda bekk og
fimm timar i fimmta til sjbunda bekk. Ekki er tekid sérstaklega fram
hversu stor hluti af peim tima 4@ ad fara i lestrarkennslu en hun fellur
undir kennslu i islensku. Sé gengid ut fra pvi ad skolar landsins almennt
fylgi peim vidmidum sem sett eru fram um kennslumagn i stékum
namsgreinum i Adalnamsskra, benda nidurstédur rannséknarinnar til
pbess ad um pad bil helmingur kennara i fyrsta og 68rum bekk verji peim
timum sem @atladir eru til islenskukennslu ad mestu leyti til
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lestrarkennslu. Hid sama virdist aftur @ méti gilda mun sidur um
lestrarkennslu i pridja og fjérda bekk en par ségdust rim 80% kennara
sem hofdu umsjon med peim argdéngum verja tveimur til fimm
kennslustundum & viku i lestrarkennslu. [ sjdunda bekk er hlutur
lestrarkennslu enn minni; meira en helmingur kennara sem hofou
umsjén med sjounda bekk sdgdust verja premur stundum eda minna i ad
kenna lestur.

Engin sérstok viomid eru til um pann ldgmarkstima sem naudsynlegt
er ad verja til kennslu i lestri i yngstu bekkjum grunnskdla énnur en pau
sem koma fram i Adalndmskra. bvi er erfitt ad fullyrda um hvort
kennarar séu almennt ad eyda of miklum tima eda of litlum tima i
bennan patt ndmsins. Magn er auk pess ekki endilega pad sama og gadi
i pessu frekar en 68ru. Engu ad sidur er lestrarpjalfun af mérgum talin
einn mikilveegasti pattur namsins i fyrstu bekkjum grunnskélans (Ehri,
2005; Torgesen, 2006; Freyja Birgisdottir, 2011) og faerni a pvi svidi veitir
mikilvaegan grunn fyrir 4framhaldandi nam almennt. Einnig ma benda a
ad samkvaemt islenskri langtimarannsékn & laesispréoun islenskra
grunnskélanemenda  (Freyja Birgisddttir, 2011) virdist feerni i
umskraningu ekki ad fullu nad i lok annars bekkjar og pvi purfi nemendur
bjalfun i henni afram i pridja bekk. Ef horft er & mikilvaegi pess ad pjalfa
markvisst lestur fyrstu skéladrin til ad undirbyggja frekara nam pa er
hlutfall  lestrarkennslu i  skdlastarfi samkveemt  nidurstodum
rannséknarinnar of litid hja 30-50% kennara i grunnskélum landsins. A
petta vid um alla drganga sem rannsdknin neer til.

Fram kemur i kenningu Gough og Tunmer (1986) um einfalda
lestrarlikanid “The Simple View of Reading” ad lestrarnam byggi a
tveimur mikilveegum burdarasum, pad er umskraningu og malskilningi
(hlustunarskilningi) (Catts og Kamhi, 2005). Eftir ad skyrsla National
Reading Panel (2000) kom ut hefur aherslum i lestrarkennslu verid beint
ad pvi ad pjalfa pa grunnpeetti sem liggja ad baki kenningar Gough og
Tunmer jofnum hondum en peir eru: hljédkerfisvitund, umskrdning,
lesfimi, ordafordi og lesskilningur (National Reading Panel 2002, Walpole
og McKenna, 2007). | rannsékninni kemur fram ad kennarar zfa alla
bessa peetti laesis reglulega. b6 er misjafnt eftir argéngum hversu mikid
bad er gert. | fyrsta og 63rum bekk leggja kennarar mesta aherslu & ad
auka hljédkerfisvitund, umskraningu, ordaforda og lesskilning hja
nemendum. Sérstaka athygli vekur po ad 15% kennara i 66rum bekk
segjast ekki zefa hljédkerfisvitund og umskraningu, en leggja mikla
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aherslu a lesfimi. bvi ma velta fyrir sér hvort nemendur hja pessum hluta
kennara hafi nad tokum a lestrartaekninni pannig ad peir purfi ekki
pjalfun i hljédkerfisvitund og umskraningu lengur. Samkvaemt
rannsoknum parf ad pjalfa pessa peetti upp i pridja bekk (Freyja
Birgisdottir, 2011) og lengur hja nemendum med lestrarerfidleika. |
bridja og fjérda bekk dregur verulega ur vinnu med hljédkerfisvitund og
umskraningu enda ma atla ad flestir nemendur hafi ndad tokum a
umskrdningu orda a pessu stigi. begar kemur i fimmta, sjotta og sjounda
bekk dregur enn ur vinnu med hljédkerfisvitund og umskraningu pvi
mesta aherslan er & adra paetti laesis.

Rannsdknir benda til pess ad ordafordi sé einn mikilvaegasti patturinn
i préun lesskilnings (National Reading Panel, 2000; Nation, 2009; Nation
o.fl., 2010). | pessari rannsékn kom fram ad flestir kennarar (80%) segjast
bjalfa ordaforda reglulega hja nemendum. bPé eru um 20% kennara i
sjotta og sjounda bekk i grunnskélum landsins sem leggja ekki dherslu 8
ad pjalfa ordaforda. Ekki var spurt um pad hvernig ordafordi veeri
bjalfadur, eingdngu hvort pad vaeri gert. Vegna pess ad ordafordi er einn
mikilvaegasti patturinn i préun lesskilnings zettu allir kennarar ad leggja
aherslu a ad pjalfa hann markvisst.

Fram kemur i rannsékninni ad rdmlega 75% kennara pjalfa lesfimi
reglulega hja nemendum. G406 faerni nemenda i lesfimi er mikilveeg en
han studlar ad nakvaemni og sjalfvirkni tungumalsins og er pvi afar
mikilvaeg fyrir préun lesskilnings. bPess vegna skiptir miklu mali ad pjalfa
lesfimi markvisst hja nemendum fram eftir grunnskdlagéngu (National
Reading Panel, 2000; Steinunn Torfadottir, 2011). bad vakti athygli i
rannsdékninni ad yfir 20% kennara i sjounda bekk pjalfa ekki lesfimi
reglulega. bad er talsvert minna hlutfall en i fimmta bekk (8%) og sjotta
bekk (0%).

{ langan tima hefur pvi verid haldid fram ad hljédaadferd i lestri sé
skilvirkasta leidin til ad na sem bestum darangri i lestrarkennslu vid
pjalfun umskraningar (Ehri, 2005, 2006). begar skodad er hvada
lestrarkennsluadferdir kennarar nota i kennslu pa er mesta aherslan 16gd
a hljédaadferd, en yfir 90% kennara i fyrsta bekk leggja aherslu & pessa
adferd og 80% kennara i 66rum bekk. Pad er hins vegar frodlegt ad sja
hversu mikil fiélbreytni er ordin hja kennurum vardandi kennsluadferdir
og kennsluprégrom sem unnid er med i lestrarkennslu i dag. Gagnvirkur
lestur (Anna Gudmundsdaéttir, 2007), sem er kennsluadferd til ad auka
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skilning & pvi sem lesid er, virdist vera mjog rikjandi i lestrarkennslu. Allir
skélarnir i rannsdkninni vinna eitthvad med gagnvirkan lestur og leggja
65% kennara ymist mikla eda mjog mikla aherslu & pessa adferd.

A0 mati sérfreedinga skiptir skopum ad bregdast vid lestrarvanda
nemenda ndgu snemma a skdlagéngunni. Pannig ma draga ur og jafnvel
fyrirbyggja yfirvofandi lestrarerfidleika hja peim (Cain, 2010; Torgesen
o.fl., 2005; Scarborough, 2002; Carroll o.fl., 2011). Samkvaemt
nidurstdodum rannséknarinnar er nokkud misjafnt hversu fljétt kennarar
leggja aherslu & snemmtaeka ihlutun i kennslu. | fyrsta bekk segja
teplega 80% kennara snemmtaeka ihlutun gegna mjog- eda fremur stéru
hlutverki i kennslu peirra. [ 83rum bekk er pad hlutfall heldur laegra eda
teplega 60%. Fram kemur i rannséknum um nemendur med
lestrarerfidleika (Fuchs og Fuchs, 2006; Torgesen, 2007; Fletcher og
Vaughn, 2009; Walpole og McKenna, 2007) ad peir purfi akvedna pjalfun
daglega i litlum hépi eda einstaklingslega til ad na arangri i nami.

Allir kennarar pyrftu ad hafa snemmtaeka ihlutun i forgrunni til ad na
sem bestum arangri med nemendur sem eru slakir pvi eins og rannsdknir
syna er mjog mikilvaegt ad vinna med vanda peirra négu snemma (Cain,
2010; Torgesen o.fl., 2005; Scarborough, 2002). Eina utgefna
studningskerfid sem byggir 8 hugmyndafraedi um snemmtaka ihlutun i
kennslu er Leid til laesis (Steinunn Torfadéttir o.fl.,, 2010) en adeins 10
skdlar af 19 i rannsdkninni eru ad vinna med petta studningskerfi. pad
getur ef til vill skyrt ad einhverju leyti hvers vegna ekki fleiri kennarar
nota snemmtaeka ihlutun i kennslu en raunin er.

5.1.2 Namsmat

Samkvaemt stefnu menntayfirvalda og Adalndmskra grunnskdla (2006;
2011) eiga kennarar og skolar ad fylgjast vel med namsframvindu
nemenda sinna. Namsmat er ztlad til ad kanna hvernig einstaklingum og
hépum gengur ad na settum markmidum. Samkveemt nidurstodum
rannsoknarinnar virdist ekki mikill munur & hvernig peim paetti
skdlastarfsins er hattad, en pd virdist mismunandi hvernig kennarar
vinna med nidurstédur ndmsmatsins.

i rannsékninni voru kennarar spurdir hvada paettir laesis veeru metnir
reglulega hja nemendum. Nidurstédurnar syndu ad kennarar virdast
leggja mikla dherslu @ ad meta lesfimi, en leggja auk pess talsvert upp ur
ad meta ritun, stafsetningu og lesskilning. Lesfimi, sem oftast er metin
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med hradaprofi er po sa pattur ndmsmats i lestri sem neer allir kennarar
(yfir 90% i flestum argéngum) leggja mesta aherslu a.

Eins og 4dur sagdi sOgdust flestir kennarar sem toku patt i
rannsokninni meta framfarir i ritun, stafsetningu og lesskilningi reglulega
i fyrsta til sjpunda bekk. [ flestum tilfellum kom ekki fram mikill munur &
mati pessara namspatta eftir argdbngum, en stafsetning virdist po mun
sjaldnar metin i yngstu bekkjunum en peim eldri. Einnig er dhugavert ad
skoda hvernig mat & lesskilningi fellur nidur fyrir 80% i sjotta bekk, en
yfir 95% kennara i fimmta og sjounda bekk segjast meta lesskilning
reglulega yfir veturinn. [ rannsékninni voru kennarar ekki spurdir um mat
a ordaforda sérstaklega, en enginn tok sérstaklega fram undir lidnum
»annad mat” ad slikt mat vaeri lagt fyrir. Einn moguleiki er ad kennarar
hafi ekki adgang ad sliku mati og eigi pess vegna erfitt med meta
ordaforda sérstaklega, pratt fyrir mikla dherslu @ pennan patt i kennslu.

Spurt var um hversu oft kennarar meta lesskilning hja nemendum, en
ekki var tilgreint hvernig pad mat veeri ad 60ru leyti eda hvada prof veeru
notud. Fram kom ad kennarar i Reykjavik og & Sudvesturhorninu meta
lesskilning tvisvar a vetri en kennarar i 68rum landshlutum prisvar a vetri
eda oftar. Hafa parf po i huga ad talsvert brottfall var & medal
patttakenda i Reykjavik og pvi parf ad taka pessum nidurstodum med
fyrirvara. Samkveemt nidurst6édum PISA (Almar Midvik Hallddrsson,
2006) hefur arangur nemenda i lesskilningi laekkad fra arinu 2000-2006.
Engin sérstok vidmid eru til um pad hversu oft skal meta lesskilning hja
nemendum ad 60ru leyti en pvi ad mikilveegt er ad fylgjast med og meta
framfarir & pvi svidi.

Fram kemur ad i 99% tilfella nyta kennarar nidurstodur ndmsmats i
lestri til ad skipuleggja kennslu nemenda og setja ny markmid. Misjafnt
er pé hvernig pad er gert. Um 60% kennara setja ny markmid, vinna med
slaka efnispaetti eda gera einstaklingsaatlun fyrir nemendur og nokkur
hluti eda rum 40% kennara, vinnur med getuskipta hdpa. Sjalfsagt fer
pbad eftir dherslum hvers og eins hvernig peir leggja linurnar fyrir
nemendur. Hvada leid nakvaemlega kennarar velja ad fara er ekki
endilega adalatridid heldur pad ad verid sé ad gripa inn i namsferlid og
setja ny markmid, sem skiptir miklu mali fyrir aukinn arangur i nami
(Walpole og McKenna, 2007; Steinunn Torfadéttir o.fl. 2011).

i skyrslu nefndar sem menntamalaradherra skipadi (Gudny Bjork
Eydal o.fl., 2007) var medal annars lagt til ad skylt veeri ad leggja fyrir
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samraemt skimunarprof i fyrsta bekk i grunnskélum og ad skoélar sinni
kerfisbundinni skimun i 6drum og pridja bekk. Studningskerfid Leid til
leesis sem adur er nefnt inniheldur m.a. skimunarproéf fyrir fyrsta bekk
(Steinunn Torfadottir o.fl., 2010). Adeins rumur helmingur skélanna sem
patt toku i rannsdkninni notar pd petta skimunarpréf og gefur su
nidurstada ef til vill til kynna ad pd margir skélar séu ad leggja sitt af
morkum til ad byrja ad skima fyrir nemendum med lestrarerfidleika strax
i fyrsta bekk séu adrir skemur a veg komnir a peirri braut. Laesi lesskimun
(Gudmundur B. Kristmundsson og bdra Kristinsdoéttir, 2000a; 2000b) er
eldra prof sem lengi hefur verid notad til skimunar pé pad sé ekki
eiginlegt skimunarpréf og eru allir skélarnir i rannsékninni ad nota pad i
dag. [ skyrslunni er maelt med ad petta prof sé notad par til dnnur prof
leysa pad af hélmi. Helsti gallinn & pvi er ad ekki séu til sérstok viomid
um lestrarerfidleika fyrir préfid og skélarnir setji sér nokkud olik
vidmidunarmork sjalfir. bvi er lagt til i skyrslunni ad Menntamala-
raduneytid tryggi skdlum vondud préf sem peim stendur til boda ad nota
til skimunar i fyrsta til pridja bekk. Mikilveegt er ad slik skimunarproéf
byggi a freedilegum forsendum um vidmid og hvernig skuli bregdast vid
med fjolbreyttum kennsluhattum til ad tryggja ad nemendur fai kennslu
vid heefi i kjolfar slikrar skimunar (Gudny Bjork Eydal o.fl., 2007).

5.2 Nemendur med lestrarerfidleika

i bessum kafla verdur farid yfir pann hluta nidurstadnanna sem fjalla um
nemendur med lestrarerfidleika. Auk pess verdur raett um pekkingu
kennara og foreldra a lestrarerfidleikum barna og hvert peir sakja sér
upplysingar um lestrarerfidleika barna.

5.2.1 Lestrargreiningar og adrar raskanir

Samkvamt rannséknum (PISA, 2009) virdist ndamsarangur drengja i lestri
vera slakari en ndmsarangur stulkna (Almar Midvik Halldérsson, 2011).
betta kemur einnig skyrt fram i pessari rannsdkn en um pad bil tveir
drengir @ moti einni stulku virdast eiga i vanda med umskraningu,
lesskilning eda hvort tveggja. Enginn munur kom fram eftir landshlutum
eda skélum hvad petta vardar.

Nidurstddur rannsdknarinnar benda einnig til pess ad talsvert fleiri
nemendur séu med lestrarerfidleika en fjoldi peirra sem fengid hafa
formlega greiningu ad mati kennara. beir telja ad um 2 % drengja og
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ramlega 1% stulkna ad medaltali séu med umskraningarerfidleika en
teplega 1% drengja og 0,4% stulkna séu med greiningu um slika
erfidleika, rim 2% drengja og 1,5% stulkna séu med lesskilningserfidleika
en 0,5% drengja og 0,3% stulkna séu med greiningu um slika erfidleika,
og tep 2% drengja og 1% stulkna med erfidleika baedi i umskraningu og
lesskilningi, en taeplega 0,5% drengja og 0,2% stulkna séu med greiningu
um slika erfidleika.

Hvers vegna pessi kynjamunur er hér a landi er ekki vitad med vissu
en samkvaeemt PISA (2000,2003 og 2006) skera islenskir skélar sig ur
vardandi kynjamun i lesskilningi miéad vid onnur 16nd. Pad veeri verdugt
verkefni fyrir rannsakendur hér a landi ad kortleggja astaedur pessa og
skoda hvort ndmsadstaedur og einstaklingsmidun drengja og stulkna séu
a einhvern hatt mismunandi i islenskum skélum.

pad vekur dneitanlega athygli i pessari rannsdkn ad kennarar telja
fleiri nemendur vera med lesskilningsvanda en umskraningarvanda. bess
vegna er mjog mikilvaegt ad gefa pessum hdpi nemenda sérstaklega
gaum og halda vel utan um ndm peirra ekki sidur en nemenda med
umskraningarvanda, en eins og fram hefur komid beinast rannséknir nu i
auknum mezeli ad pvi ad skoda lesskilningsvanda barna, hvada orsakir
liggi ad baki peim og hvernig haegt sé ad bregdast vid vandanum (Catts
og Kambhi, 2005; Catts o.fl., 2006; Cain, 2010).

Einnig kom fram i rannsékninni hja foreldrum ad af peim sem
svorudu voru um 10% nemenda ad fa greiningu a lestrarerfidleikum vid
upphaf skdélagdngu, rum 25% i 66rum og pridja bekk, 30% i fjéréa og
fimmta bekk og rum 5% i sjotta og sjounda bekk. Um 25% foreldra
svorudu ekki spurningunni.

i Adalndmskrd grunnskéla (2006, 2011) eru gerdar skyrar krofur til
skélanna um greiningu a lestrarvanda nemenda. Samkvaemt nidurstédu
rannsoknarinnar faer teeplega helmingur nemenda lestrargreiningu mjog
fliétlega eftir ad 6skad er eftir henni eda a innan vid sex manudum. RUm
15% nemenda purfa ad bida 3 bilinu sjé manudi til 12 manudi og teep 10% i
allt ad tvo ar eda meira eftir greiningu ad mati foreldra, en hafa ber pé i
huga slaka svorun foreldra i rannsékninni en teeplega 30% peirra svorudu
ekki spurningunni. Eitt ar eda meira er nokkud langur timi en rannséknir
benda akvedid til pess ad miklu mali skiptir ad greina lestrarvanda nemenda
snemma svo haegt sé bregdast vid sem fyrst med 6flugu inngripi og minnka
pannig likurnar @ ad enn frekari erfidleikar préist (Ehri, 2005, 2006;
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Torgesen, 2007; Fuchs og Fuchs, 2006). Midad vid pessar upplysingar er
mjog liklega verid ad greina lestrarerfidleika hja mérgum nemendum of
seint i grunnskélum landsins. Hlutfall peirra nemenda sem fa
lestrargreiningu eftir fyrsta arid i skdla myndi ad ollum likindum laekka ef
allir skélar skimudu fyrir lestrarerfidleikum strax i 1. bekk.

Rannsakendur hafa bent @ ad nemendur med lestrarerfidleika séu oft
4 tidum med adrar fylgiraskanir samhlida peim. | rannsékninni kom fram
hja foreldrum ad um 60% peirra barna sem rannséknin nzer yfir hafa ekki
adrar fylgiraskanir. Hja peim bornum sem voru med adrar fylgiraskanir
voru flest peirra med seinkadan malproska (um 20%) og ADHD/ADD (um
16%). bad virdist pvi ekki algilt ad nemendur med lestrarerfidleika hafi
adrar fylgiraskanir.

5.2.2 bekking og upplysingadflun kennara og foreldra

[ rannsékn & stédu lestrarkennslu i islenskum grunnskélum (Audur
Magndis Leiknisdoéttir o.fl., 2009) kemur fram ad ekki sé naegjanlega vel
stadid ad fraedslu um lestrarerfidleika i kennarandmi & islandi. begar
kennsluskra Haskéla islands fyrir skélaarid 2011-2012 er skodud (Haskoli
islands, 2012) er ekki ad finna sérstaka afanga i skyldundmi fyrir
nemendur i grunnndmi kennara um lestrarerfidleika barna. pbeir afangar
sem naest pvi koma eru afangar sem heita ,Lestrarkennarinn“ og ,Ad
kenna lestur og steerdfraedi” fyrir pa sem velja , kennslu ungra barna i
grunnskéla” sem kjorsvid, pessir afangar eru valafangar asamt fleiri
afongum og pvi ekki skylda. bar er fjallad um lestur, lestrarkennslu og
einkenni lestrarerfidleika barna.

Fram kemur i skyrslu nefndar sem skipud var af menntamalaradherra
sem koma atti med tillégur ad urbotum fyrir nemendur med lesblindu og
adra lestrarerfidleika ad mikilveegt vaeri ad kennarar a 6llum skdlastigum
bui yfir pekkingu a lestrarerfidleikum og rik ahersla vaeri 16gd 4 ad allir
kennarar pekki til lesblindu, afleidinga og urreeda (Gudny Bjork Eydal
o.fl., 2007). Samkvaemt ofangreindum upplysingum ar kennsluskra
Haskdla islands um grunnskélakennarandm virdist sem hépur nemenda
sé ad utskrifast an nokkurrar freedslu um lestrarerfidleika barna.

begar nidurstodur rannsoknarinnar eru skodadar er athyglisvert ad
sjd ad almennt telja kennarar sig hafa minni pekkingu &
lestrarerfidleikum barna en foreldrar og virdist pekkingarskortur a pessu
svidi hvila mjog pungt & dakvednum hluta kennara. betta 4 vid um alla
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landshluta drtaksins, en p6 skera kennarar i Reykjavik sig marktaekt ur
med minni pekkingu en kennarar i 6drum landshlutum. Nidurstédurnar
benda til pess ad allt ad 50% kennara i Reykjavik telji sig hafa litla
bekkingu a lestrarerfidleikum barna a medan adeins 3% annarra kennara
a landinu segja svo vera og 13% foreldra.

bessar nidurstodur vekja dneitanlega upp pa spurningu hvort naegjanlega
vel sé buid ad fraedslu kennara um lestur og lestrarerfidleika hvort heldur i
kennarandmi eda i formi simenntunnar, sérstaklega i Reykjavik. Samkveemt
nidurstodum rannsoknarinnar hefur meirihluti (66%) patttakenda sott
namskeid eda annarskonar freedslu um lestrarérdugleika 4@ vegum skoélans og
75% segjast hafa fengid slika fraedslu i kennarandmi. Ekki reyndist marktaekur
munur @ pessum hlutféllum eftir landshlutum. Hvers edlis su fraedsla var og
hversu mikil er aftur @ méti pvi midur ekki hzegt ad alykta um ut fra
nidurstddum pessarar rannsoknar og pvi ekki haegt ad utiloka ad par leynist
munur eftir landshlutum. Su spurning bidur frekari rannsékna. Pess ma po
geta ad i oktdber 2012 kom Ut , Lestrarstefna fyrir grunnskodla i Reykjavik”. par
er 16gd ahersla 4 ad kennarar hafi adgang ad namskeidum og freedslufundum
sem geri pd faerari um ad maeta porfum nemenda med lestrarerfidleika.

Visbendingar um ad fraedsluyfirvold standi ekki nzegilega vel ad
freedslu um lestrardrdugleika hafa komid fram i fleiri I6ndum. | rannsékn
sem gerd var i sex adildarlondum Evrépusambandsins (ESB) kom medal
annars i ljés ad freedsluyfirvold peirra landa veittu kennurum ekki naegi-
legan studning og radgjof um lestrarordugleika og ad kennarar teldu sig
ekki naegjanlega vel i stakk buna til ad takast a vid kennslu nemenda sem
eiga erfitt med lestrarnam (Ise o.fl., 2010).

Samkvaemt nidurstodum rannsdknarinnar virdast islenskir umsjonar-
kennarar almennt séd telja ad peir nai ekki nédgu géddum drangri i
lestrarkennslu nemenda. Einhver munur var @ milli landshluta en hann
reyndist ekki marktaekur. bad sem helst kom fram var ad enginn kennari
i Reykjavik né @ Nordurlandi eystra taldi sig na mjog gédum arangri i
kennslu nemenda med lestrarerfidleika og enginn kennari & Sudvestur
horninu, Vesturlandi, Vestfjordum og Nordurlandi eystra taldi sig na
mjog litlum arangri i kennslu nemenda med lestrarerfidleika. 6 parf ad
taka pessum nidurstodum med fyrirvara vegna slakrar patttoku kennara
i Reykjavik.

Eins og fram kom hér ad ofan telja margir kennarar sig ekki hafa
naegilega géda pekkingu a lestrarérdugleikum og ma trulega rekja hluta

108



astaedunnar til pess. Adrar mogulegar astaedur geetu legid i pvi ad
kennarar telja sig ekki nd drangri i kennslu s6kum mikils vinnudlags eda
vegna timaskorts eda vontunar & studningi efa samvinnu vio
sérkennara.

[ rannsékninni kom fram ad sérkennarar gegna veigamiklu hlutverki
sem radgefandi adilar innan skélans, en riflega 90% kennara og 63%
foreldra seekja radgjof til peirra. Samrdd vid sérkennara gagnast
kennurum vel vardandi skipulag kennslu barna med lestrarerfidleika og
einnig kemur mjog skyrt fram hja kennurum (80%) ad (fleiri
sérkennslutima vanti fyrir pa nemendur. Midad vid paer upplysingar sem
hér er lyst parf ad endurskoda pad timamagn sem daztlad er i
skdlakerfinu i pennan namsstudning fyrir nemendur.

5.3 Skipulag kennslu og parfir i sérkennslu

[ pessum hluta umraedukaflans verdur skodad hvernig kennarar
skipuleggja kennslu nemenda med lestrarerfidleika. Raett verdur um
gerd einstaklingsazetlana og hversu miklu timamagni er varid i
sérkennslu fyrir nemendur pa nemendur.

5.3.1 Skipulag kennslu og einstaklingsaatlanir

Fram kemur hja Ehri (2005, 2006) ad nemendur med umskraningar-
erfidleika purfi meiri pjalfun i hljédkerfisvitund og lestri en adrir nemendur.
pad skiptir mali ad peir fai rétta pjalfun ndgu snemma til ad hjalpa peim ad
vinna sig ut ur erfidleikunum eins og haegt er (Torgesen 2007).

Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad adeins helmingur
kennara skipuleggi kennslu nemenda med lestrarerfidleika med 68rum
haetti en annarra nemenda og um 45% kennara til vidbdtar segjast gera
pad stundum. Slikt fyrirkomulag virdist algengast i fyrsta bekk, en par var
hlutfallid 75%. | pridja bekk aftur & méti segjast adeins 38% kennara
snida kennsluna sérstaklega ad nemendum sem eiga erfitt med lestur.
Nokkur munur kom einnig fram a milli landshluta hvad petta vardar, en
sérstaka athygli vekur ad adeins 15% kennara i Reykjavik og um 10%
kennara & Sudvesturhorninu segjast ekki skipuleggja kennslu nemenda
med lestrarerfidleika med O0rum heetti en annarra nemenda.
Rannsdknir benda til pess ad oftast sé naudsynlegt ad taka sérstakt tillit
til nemenda sem gengur illa ad laera ad lesa og pvi purfi almennt ad
skipuleggja lestrarkennslu peirra @ annan hatt en jafnaldra peirra sem
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ekki eiga i slikum erfidleikum (Torgesen, 2001; Torgesen o.fl., 2005;
Torgesen, 2004; Walpole og McKenna, 2007; Cain, 2010).

bratt fyrir ad adeins helmingur kennara telji sig skipuleggja kennslu
nemenda med lestrarerfidleika 4 annan hatt en annarra nemenda telur stér
hluti peirra (rdm 70%) einstaklingsazetlanir gegna fremur- eda mjog stéru
hlutverki i kennslu pessa nemendahdps. bad virdist pvi dkvedid misraeemi a
milli pess sem kennarar telja ad mikilveegt sé ad gera fyrir nemendur sem
eiga erfitt med lestur og pess sem peir i raun framkvaema.

begar einstaklingsaaetlanir eru & annad bord gerdar fyrir nemendur med
lestrarerfidleika virdist algengast ad sérkennarar sjai um pad (47% tilvika).
Einnig virdist nokkud um ad einstaklingsaesetlanir séu gerdar sameiginlega af
umsjonar- og sérkennara (24% tilvika). Samkveemt kennurum er mikid
samrad haft vid foreldra um gerd einstaklingsazetlunar, en um 80% peirra
segja ad slikt samrad sé alltaf vidhaft. Foreldrar virdast po ekki alveg sama
sinnis, en 30% peirra soégdu pad alltaf. Pennan mikla mun er erfitt ad
utskyra, en ljést er ad foreldrar og kennarar virdast ekki leggja sama skilning
i ordid ,,samrad“ i pessu tilviki.

Samkvaemt rannsdknum er talid ljést ad pad sem hefur mest ahrif a
namsarangur, lidan og hegdun nemenda er hvernig foreldrar sinna
hlutverki sinu heima fyrir til ad stydja vid born sin. bessi studningur er
jafnvel talinn hafa ahrif 8 ndmsarangur nemenda, en gott samstarf milli
heimilis og skdla gegnir par mikilveegu hlutverki (Nanna Kristin
Christiansen, 2010).

i Adalnamskra grunnskéla (2006, 2011) er skyrt kvedid & um ad
menntun og velferd nemenda sé sameiginlegt verkefni heimilis og skdla
og parf ad byggjast & gagnkveemri samabyrgd og upplysingamidlun med
aherslu a hvern einstakling, nam hans og velferd. bvi er mikilvaegt ad
halda gédu samstarfi milli heimilis og skéla um namsskipulag nemenda.
bess ber p6 ad geta ad svarhlutfall var lagt 4 medal foreldra og pvi parf
ad taka pessum nidurstédum med akvednum fyrirvara.

5.3.2 Sérkennsla — vidbdtarkennsla

i Adalnamskra grunnskéla (2006) kemur fram ad skélum beri ad meta
vanda nemenda med sérparfir, par med talid lestrarerfidleika, og sja til
bess ad peir fai videigandi studning i nami. ba segir jafnframt i |6gum um
grunnskéla (2008) ad nemendur sem eiga erfitt med nam, t.d. nemendur
med lesblindu, eigi rétt & sérstokum studningi i ndmi. i rannsékn 4 stédu
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lestrarkennslu i grunnskélum (2009) kemur fram ad kennurum finnst ad
nemendur sem eru slakir i lestri fai ekki nédgu mikla sérkennslu.

Nidurstodur rannséknarinnar endurspegla petta vidhorf kennara.
Nemendur med lestrarerfidleika fa talsvert feerri tima i sérkennslu a viku
en pad sem kennarar og foreldrara telja ad peir pyrftu ad fa. Engin
sérstdk viomid eru til um pad hversu marga kennslutima nemendur med
lestrarerfidleika eigi ad fa i sérkennslu a viku, en i reglugerd um
nemendur med sérparfir i grunnskdla (2010) segir ad sveitarfélog eigi ad
sja til pess ad nemendur fai sérstakan studning i skolastarfi i samrami
vid metnar sérparfir peirra og ad nemendur eigi rétt a pvi ad komid sé til
mots vid ndmslegar parfir peirra. Nanast allir foreldrarnir sem svérudu
kénnuninni voru pé anaegdir med sérkennsluna sem boérnin peirra fa i
skélanum.

Flestir kennarar og foreldrar eru sammala um pad ad sérkennsla eigi
ad fara fram baedi utan bekkjar og i bekkjarstofu Athygli vekur ad
meirihluti kennara sem sinna sérkennslu inni i bekk eru almennir
kennarar (56%), @ medan sérkennarar sinna sérkennslu i meirihluta
tilfella (74%) utan bekkjar. Erfitt er ad segja til um pad hvers vegna su er
raunin en kannski ma dalykta sem svo ad sérkennsla utan bekkjar sé
sérhaefdari en su sem fram fer inni i bekk.

5.4 Foreldrasamstarf, heimanam og lidan barna

i pessum hluta umraedunnar verdur farid yfir hvernig foreldrasamstarfi
og heimanami er hattad og reett um hvernig lestrarerfidleikar barna
koma nidur & sjalfsoryggi peirra ad mati foreldra. Eins og fram hefur
komid var svarhlutfall nokkud lagt (46%) & medal foreldra. Af peim
sokum er mikilveegt ad taka nidurstodum fyrir pennan hluta
rannsoknarinnar med nokkrum fyrirvara.

5.4.1 Foreldrasamstarf og heimanam

i rannsékninni kemur fram ad um helmingur kennara hittir foreldra
barna med lestrarerfidleika oftar en a reglulegum foreldrafundum og
margir peirra (74%) hafa samband vid foreldra oftar i tolvupdsti. bad
virdast pvi vera mikid samstarf milli foreldra og kennara um barnid.

Meirihluti foreldranna taldi ad peim gengi vel ad sinna heimanami
barnsins. Hins vegar telja peir sig ekki fa miklar leidbeiningar fra
skélanum vardandi heimanamid. Foreldrar virdast hins vegar duglegir ad
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sakja sér upplysingar um lestrarerfidleika, en meirihluti peirra (um 75%)
saekir paer til sérkennara skélans.

Almennt séd treysta foreldrar sérfraedingum skdlanna vel til ad vinna
med lestrarerfidleika barnsins og ekki reyndist marktakur munur a milli
landshluta.

5.4.2 Lidan barna med lestrarerfidleika og bakgrunnur

Samkvaemt rannsdkn Terras og félaga (2009) er lagt sjalfsmat nokkud
algengt vandamal 4 medal nemenda sem greinst hafa med
lestrarerfidleika, sem sidan getur haft neikveed ahrif & framvindu nams.
bessar nidurstodur koma vel heim og saman vid nidurstédur pessarar
rannsoknar. Taeplega helmingur foreldra telur ad lestrarerfidleikar
barnsins hafi hvad neikveedust ahrif a sjalfsoryggi pess. bPa eru 37%
foreldra sem telja ad lestrarerfidleikarnir valdi neikvaedri almennri lidan
hja barninu, 25% telja ad peir komi neikvaett nidur 4 hegdun pess og um
bad bil helmingur foreldra telur ad peir hafi skadad skdlagongu barnsins.
bratt fyrir pessar neikvaedu afleidingar a lidan og ndm barnanna sogdu
flestir foreldrarnir sem téku patt i rannsdkninni ad born peirra veaeru
frekar jdkveed gagnvart pvi ad maeta i skélann. bad eru dnaegjulegar
nidurstédur par sem rannsoknir benda til pess ad jakveett vidhorf
gagnvart skélanum almennt geti att stéran patt i ad fleyta bornum sem
eiga erfitt med nam yfir erfida hjalla i skdlastarfinu (Terras o.fl., 2009).

Fram kemur i rannséknum ad lestrarerfidleikar erfist og allt ad 40%
likur séu a pvi ad systkini eda foreldri séu einnig med lestrarerfidleika
(Catts og Kamhi, 2005). Samkvaeemt mati foreldra eiga 70% peirra barna
sem rannsoknin nadi yfir ndinn zettingja med lestrarerfidleika ad mati
foreldra. betta er mjog hatt hlutfall midad vid pad sem rannséknir
erlendis hafa synt og engan veginn i samraemi vid paer. bess ber ad geta
ad einungis var spurt um hvort lestrarerfidleikar vaeru i fjdlskyldunni en
ekki hvort um formlega lestrargreiningu vaeri ad reeda og pvi getur mat
foreldra verid misjafnt og getur pad gefid misvisandi upplysingar. Einnig
ber ad geta pess ad vid val & patttakendum foreldra voru kennarar
bednir ad velja foreldra barna med frekar mikla lestrarerfidleika en litla
til ad taka patt i rannsdkninni og getur matid a pvi verid mismunandi a
milli kennara og/eda skéla.

112



6 Lokaord

Eins og fram hefur komid er lestur undirstada alls ndms og grundvollur
fyrir pvi ad einstaklingur geti fétad sig i nutimasamfélagi.

Markmid rannsdknarinnar var ad skoda hvernig grunnskdlar landsins
maeta porfum nemenda med lestrarerfidleika. Nidurstédur hennar
benda til pess ad pratt fyrir ad flestir kennarar i peim skélum sem
rannsoknin nadi til leggi sig fram vid ad maeta porfum peirra eins vel og
haegt er, er vida pottur brotinn i pvi efni.

Fram kom i rannsékninni ad mikill munur er & pvi hversu moérgum
kennslustundum varid er i lestrarkennslu & viku eftir argongum. [ elstu
argongunum er litlum tima varid i lestrarkennslu eda allt nidur i enga til eina
kennslustund & viku i sjounda bekk. Mikilvaegt veeri fyrir elstu bekkina ad
verja meiri tima en peir gera i lestrarkennslu par sem lesskilningur vaeri i
brennidepli pvi rannséknir hafa synt ad mjog margir nemendur eiga i
erfidleikum med lesskilning og eru oft a8 tidum ad glima vid pann vanda langt
fram eftir skélagongu sinni og jafnvel alla skdlagdnguna (Catts o.fl., 2006).

Almennt séd virdast flestir kennarar pjalfa reglulega pa peetti laesis
sem eru mikilvaegastir i lestrarkennslu og einnig eru peir flest allir ad
sinna namsmati i lestri nokkud vel. Kennarar i fyrsta bekk leggja almennt
meira upp Ur pvi ad skipuleggja nam nemenda med lestrarerfidleika med
00rum heetti en annarra nemenda og leggja meiri aherslu 4 snemmtaeka
ihlutun i kennslu en kennarar i 6drum argdngum. Hins vegar eru fzerri
nemendur med lestrarerfidleika i fyrsta bekk sem fa sérkennslu en i
00rum argéngum. bad virdist pvi sem svo ad pratt fyrir ad kennarar i
fyrsta bekk leggi sig fram um ad maeta pérfum nemenda sem syna merki
bess ad eiga erfitt med lestrarndm, fai peir ekki pann sérkennslustudning
sem peir purfa til vidbotar, en pad er lidur i snemmtaekri ihlutun i
kennslu.

Rannsdknin synir ad kennarar telja sig vanta meiri pekkingu, studning
og fraedslu a lestrarerfidleikum barna til ad maeta poérfum peirra sem
best. Sérstaka athygli vakti ad foreldrar almennt telja sig hafa meiri
bekkingu & lestrarerfidleikum barna en kennarar. bratt fyrir pekkingar-
skort virdast flestir kennarar samt vera ad leggja sig fram vid ad meeta
porfum nemenda sem eiga erfitt med lestrarnam, en pad sést medal
annars a pvi ad stor hluti kennara skipuleggur kennslu pessara nemenda
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med 6drum heetti strax i fyrsta bekk og langflestir sogdu ad gerdar veeru
einstaklingsaaetlanir fyrir pa i samvinnu vid sérkennara.

pa telja kennarar medal annars ad mikid alag i starfi valdi pvi ad pa
skorti tima i faglega vinnu til ad geta skipulagt kennslu nemenda med
lestrarerfidleika betur en peir gera i dag. bvi vaknar su spurning hvort
skdlayfirvold purfi ekki ad skoda hvernig maeta skuli pessum vanda til ad
betri drangur naist i faglegri vinnu kennara.

Einnig kom fram i rannsékninni ad greina parf lestrarvanda nemenda
fyrr en gert er og stytta bidlista eftir greiningu. Pannig veaeri haegt ad
byrja strax & fyrstu tveim skdélaarunum med oflugt inngrip fyrir
nemendur med lestrarerfidleika svo ad peim takist ad vinna sig ut ur
vandanum eftir pvi sem hagt er négu snemma. Bent er & ad hér parf ad
virkja nyja studningskerfid Leid til leesis (Steinunn Torfadoéttir o.fl., 2010;
Steinunn Torfadéttir, 2011) til ad na ad bregdast vid lestrarvanda
nemenda négu snemma, pvi adeins um helmingur skélanna sem patt
téku i rannsékninni notar petta studningskerfi.

pa vakti sérstaka athygli i rannsdkninni hversu mikid grunnskélar i
Reykjavik skaru sig ur vardandi dkvedna paetti sem peir toldu sig vera
slakari i en kennarar i 8drum landshlutum. bar var mest aberandi hversu
litla pekkingu peir téldu sig hafa & lestrarerfidleikum barna og arangri
sem peir telja sig nd i kennslu peirra. bess ber pé ad geta ad svorun
kennara i Reykjavik var slakari en kennara i 68rum landshlutum.

Sérkennarar virdast mikilvaegir studningsadilar baedi fyrir kennara og
foreldra. Badir adilar seekja radgjof og upplysingar ad stérum hluta til
beirra. Foreldrar og kennarar eru einnig sammadla um ad pad vanti fleiri
sérkennslutima fyrir nemendur med lestrarerfidleika i grunnskélum. Auk
bess hafa fyrri athuganir 4 sérkennslu einnig synt ad pad purfi ad auka
magn sérkennslutima i skélunum. pa voru flestir kennarar og foreldrar
sammala um ad sérkennslan eigi ad fara fram baedi innan bekkjarstofu
og utan hennar.

begar & heildina er litid eru foreldrar nemenda med lestrarerfidleika
anaegdir med pa pjonustu sem skdlinn og umsjdnarkennarinn eru ad veita
bérnunum peirra i skélanum. beir hafa aftur 8 méti akvednar ahyggjur af
framtid barnsins i ndmi og hvernig pvi reidir af pegar namid pyngist.

Midad vid nidurstodur rannsdknarinnar er ljést ad efla parf pekkingu
umsjénarkennara a lestrarerfidleikum barna enn frekar. Pad ma gera
med pvi ad veita peim markvissa endurmenntun og freedslu svo ad peir
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séu betur i stakk bunir til pess ad skipuleggja og takast a vid ndm barna
med lestrarerfidleika. Jafnframt pvi virdist purfa ad auka hlutfall
sérkennslutima fyrir nemendur med lestrarerfidleika til ad maeta pérfum
peirra enn frekar.
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Vidauki A

HASKOLI iSLANDS

Spurningalistakénnun

Nemendur med lestrarerfidleika

Hvernig er komid til méts vid nemendur med lestrarerfidleika i grunnskélum?
Vidhorf og upplifun kennara (1. — 7. bekkur)

Merkio adeins vid einn moguleika nema annad sé tekio fram.

A. Spurningar vardandi lestur og lestrarkennslu

A-1.

A-2.

A-3.

A4,

Hvada drgangi kennir pi { vetur?
Hversu margir nemendur eru i bekknum sem pi kennir?

Hverja af eftirtéldum pattum lzsis wfir pi i pinni lestrarkennslu?
Merkio vid allt sem vid G

hljédkerfisvitund (zil]

ing og naemi ei fyrir uppbyggingu tungumalsins)

i hlj6d og tengir saman i ord)

Lrhni (ei Ll 7

o
o breytir bo,
o lesfimi (leshradi)

o ordaforda

o lesskilning

O ritun

o framsdgn (upplestur)

0 annad, hvad?

Hversu stéru hlutverki gegna eftirfarandi kennsluadferdir i pinni kennslu?
a) hlj6daadferd:

O mjdg stéru

o fremur stéru

o i medallagi

o fremur litlu

O mjog litha
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b) LTG (lestur a talmalsgrunni):
O mjdg stéru

o fremur stéru

o imedallagi

o fremur litlu

0 mjog litha

¢) Gagnvirkur lestur (leidir til ad efla lesskilning):
O mjog stéru

o fremur stéru
o i medallagi
o fremur litha
o mjog litha

d) Snemmtzk ihlutun:
0O mjog stéru
o fremur stéru
o i medallagi
o fremur litha
o mjog litha

¢) Einstaklingsmidud kennsla:
O mjog stéru
o fremur stéru
o imedallagi
o fremur litha
0 mjog litha

) Onnur adferd, hvada?

O mjdg stéru
o fremur stéru
o { medallagi
o fremur litlu
o

mjog lithu
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Hversu stéru hlutverki gegna eftirfarandi kennsluprégrém f pinni kennslu?
a) Byrjendalssi (Rosa Eggertsdottir):

O mjog stéru

o fremur stéru

o i medallagi

o fremur lithu

o mjog lithu

o 4 ekki vid

b) Leid til lsesis (Helga Sigurmundsdottir og Steinunn Torfadottir):
0 mjog stéru

o fremur stéru

o imedallagi

o fremur litha

o0 mjog litlu

o 4 ekki vid

¢) Ord af ordi (Gudmundur Engilbertsson):
0 mjog stéru

o fremur stéru

o i medallagi

o fremur litl

o mjog lith

o 4 ekki vid

d) Annad prégram, hvada?:

O mjog stéru
o fremur stéru
o i medallagi
o fremur litha
o mjog lithu
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A-6.

A-8.

Hversu margar kennslustundir notar pii { lestrarkennslu 4 viku?

(Med lestrarkennslu er dtt vid ad kenna/pjdlfa formlega lestur, ekki stafsetningu eda
ritun)

o 0-1 kennslustund

0 2-3 kennslustundir

o 4-5 kennslustundir

o 6-7 kennslustundir

o 8 eda fleiri kennslustundir

o __ afmarkad timabil /atak 4 65nn

Hvada pzettir lzesis eru maeldir reglulega hji nemendum?
Merktu vid allt sem vid ¢

hliédkerfisvitund (ilfi

ing og naemi einstaklings fyrir uppbyggingu tungumdlsins)

Bkntic pos ki bk

g i breytir

o
o i hljod og tengir saman i ord)
o leshradi (lesfimi)

0 lesskilningur

O stafsetning

O ritun

o

annad:

Hvernig eru framfarir nemenda i lestri kannadar (hvada melitzeki eru notud)?
Merktu vid allt sem vid

O med stafakénnun

o med hljédakénnun

med hradaprofi (raddlestrarprofi)

Leid til lesis (1. bekkur)

med Leesi, lesskimun (1. og 2. bekkur)

med lesskilningspréfi

med framsagnarpréfi (upplestur)

annad prof, hvada ?

g '0'D B .88
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A-9.

A-10.

A-11.

Hversu oft er stada nemenda i lestri kénnud?
a) Leshradi:

o einu sinni i manudi

o annan hvern méanud

O einu sinni 4 vetri

O tvisvar a vetri

O brisvar & vetri

o fjérum sinnum & vetri

o ekkert af pessu, hvenar?

b) Lesskilningur:
einu sinni i manudi
annan hvern ménud
einu sinni 4 vetri

prisvar 4 vetri

o
o

o

O tvisvar 4 vetri
o

o fjérum sinnum 4 vetri
o

ekkert af pessu, hvenzer?

Hver leggur pessar lestrark ir/mat fyrir

O umsjénarkennari
o sérkennari
O umsj6narkennari og sérkennari saman

o annar, hver?

(alla)?

Hvernig er unnid med nidurstédurnar?
Merktu vid allt sem vid ¢

o sett eru ny markmid fyrir nemendur

O unnid med getuskipta hépa { framhaldinu

O unnid med slaka efnispztti hja hverjum og einum nemanda

o einstaklingsaztlun gerd fyrir slaka nemendur
0 ekki unnid med nidurstddurnar

O unnid 4 annan hatt, hvernig?
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B. N

dur med lestrarer ik

Lestrarerfidleikar : Nemendur sem eiga erfitt med

rdd fyrir hverju sinni. betta geta verid erfileikar vio ingu orda (dyslexia) eda e
B-1.  Hversu margir nemendur { bekknum eiga ad binu mati i erfidleikum med:

B-2.

B-3.

a) umskriningu?
___ drengir
___ stilkur

b) lesskilning?
___ drengir
___ stulkur

¢) bzdi umskriningu og lesskilning?
___ drengir
__ stalkur

Hversu margir peirra hafa fengid formlega greiningu um lestrarerfidleika?
a) lesblindu (dyslexiu)
___drengir
___stalkur
b) sértseka lesskilningserfidleika
___ drengir
stalkur

¢) bzedi lesblindu og lesskilningserfidleika?
___ drengir
stilkur

Hversu g60a pekkingu telur pi pig hafa 4 lestrarerfidleikum barna?
O mjég goda

o fremur géda

o i medallagi

o fremur litla

o0 mjog litla
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B-5.

B-7.

Hversu mikla formlega fraedslu hefur bii fengid um lestrarerfidleika?
0 mjég mikla

o fremur mikla

o i medallagi

o fremur litla

0 mjog litla

Ef pi hefur fengid formlega freedslu um lestrarerfidleika, hvar hefur pi fengio pessa
fraedslu?

Merktu vid allt sem vida

o i kennarandmi

o i framhaldsnami

O 4 ndmskeidi & vegum skola/skélaskrifstofu
O & eigin vegum

O annars stadar, hvar?

Hversu g6dum drangri finnst pér b nd vid ad kenna nemendum med lestrarerfidleika?
0 mjég gédum

o fremur g6dum

o i medallagi

o fremur lithum

o0 mjog lithum

Hvao af eftirtoldu telur pi ad hjalpi pér vid ad takast 4 vid kennslu barna med
lestrarerfidleika?

Radadu i réo eftir mikilvaegi pitta. Nr. 1 er mikilvagast, sidan 2,3,0.s.frv.

___ eigid frumkvadi/dhugi

___ hvatning stjérnenda

___ namskeid/fraedsla um lestrarerfidleika

___ kynningar 4 ndmsefni

___ reynsla af pvi ad takast 4 vid vandann

___ sjélfsskodun 4 eigin kennslu (mat 4 eigin kennslu)

bekking/ menntun min

vid sérk

___ annad, hvad?
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B-8.

B-9.

B-10.

Ef pér gengur ekki négu ve-l ad kenna nemendum med lestrarerfidleika hvad telur pi ad
valdi pvi?

Radadu i rod eftir mikilveegi patta. Nr. 1 er mikilvaegast, sidan 2,3,0.s.frv.

___ dlagikennslu

___ vontun 4 menntun/ pekkingu

__ reynsluleysi

___ lagt sjalfsmat

___ annad, hvad?

Hvad er pad sem pér finnst vanta til ad audvelda kennurum ad koma betur til méts vid
nemendur med lestrarerfidleika?

Merktu vid allt sem vio &

o meiri pekkingu almennt

o eftirfylgni sklayfirvalda

O vidbragdsaztlun innan skélans

O meiri tima i faglega umraedu og samstarf medal samkennara
O meiri tima til ad ryna { nidurstédur préfa/kannana

O betra umhverfi (betri adstddu { skélastofu/skéla)

o fleiri vidbétartima/sérkennslu

o annad, hvad?

Hvert leitar pi adallega til ad afla pér upplysinga um lestrarerfidleika
Merktu vid allt sem vid ¢

o i kennarandmid

O 4 namskeid

o les mértil

O i eigin reynslu

0 4 LesVefinn 4 netinu

O & adrar sidur, t.d.

O annad, hvert?
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B-12.

B-13.

B-14.

Hvert hefur pu s6tt ribgiiit: vardandi nemendur med lestrarerfidleika?
o til sérkennara

o til samstarfskennara

o til nAmsrédgjafa

o sérfredinga utan skéla, hverra?

0 hef ekki sott radgjof
o annad, hvert?

Skipuleggur pii kennslu nemenda med lestrarerfidleika med 6drum hzetti en annarra
nemenda?

o ja

o nei

o stundum
Ef j&, hvernig?

Hversu mikilvzagt telur pii ad bia til ei klingsdzetlun fyrir dur med
lestrarerfidleika?
0 mjdg mikilvagt

o fremur mikilvaegt
o i medallagi

o fremur litilvagt
o0 mjog litilvaegt

Gerir pi einstaklingsaztlun fyrir dur med lestrarerfidleika?
a) Fyrir nemendur med greiningu:
o alltaf

o efum alvarlega erfidleika er ad reda
o efum vaega erfidleika er ad reda

o ef foreldrar 6ska eftir

o aldrei

b) Fyrir nemendur sem eru ekki med greiningu :
o alltaf

o ef um alvarlega erfidleika er ad reda

o ef um vaega erfidleika er ad reda

o ef foreldrar 6ska eftir

o aldrei
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B-15. Ef bi gerir ekki ei klingsdzetlun fyrir dur med lestrarerfidleika,
hver gerir hana pa?

O umsjénarkennari og sérkennari saman
o sérkennari
o ekki gerd azetlun

O annar, hver?

B-16. Er haft samr4d vid foreldra vid gerd einstaklingsdzetlunar?
o alltaf
o oft
o sjaldan

o aldrei
B-17. Hvernig er pvi samrddi hittad?

o aztlun 16gd fyrir foreldra i vidtali med sérkennara/deildarstjéra
o med 6drum hztti, hvada?

o ekki haft samrad

B-18. Hve stéru hlutverki gegnir einstaklingsdztlun nemenda med lestrarerfidleika fyrir
drangur i lestrarkennslu, ad pinu mati?
O mjdg stéru
o fremur stéru
o i medallagi
o fremur litha

0 mjog litha

B-19. Hvada nemendur med lestrarerfidleika i pinum bekk f4 vidbétarkennslu?
Merktu vid allt sem vid d
O beir sem eru med alvarlega lestrarerfidleika
O peir sem hafa frekar mikla lestrarerfidleika
O beir sem hafa frekar vaega lestrarerfidleika
o enginn i minum bekk parf vidbétarkennslu/sérkennslu

10
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B-20.

B-21.

B-22.

Hvada vidmid eru notud fyrir nemendur sem fa vidbétarstudning/sérkennslu i lestri?
Merktu vid allt sem vid ¢

0 beir sem koma slakir ut tr Hljém-2 (i leikskéla)

O peir sem koma slakir tt tir Leid til leesis (i 1. bekk)

o beir sem koma slakir it tr Tove Krog (i 1. bekk)

O peir sem koma slakir Gt tir Bohem (i 1. bekk)

O beir sem koma slakir ut tr Leesi lesskimun (i 1. og/eda 2. bekk)

O beir sem koma slakir tt tr hradlestrarprofi

O beir sem koma slakir ut tr lesskilningsprofi

O peir sem koma slakir Gt tr samreemdu kénnunarprofi (i 4. og/eda 7. bekk)

o 6dru profi, hvada?

Peir sem fi sérkennslu/vidb6tarkennslu vegna lestrarerfidleika, hversu mikla sérkennslu /
vidbétarkennslu fi peir inni i bekk? Radid nemendum pannig ad sa sem er med mestu
lestrarerfidleikana [cemur nr. 1 og svo koll af kolli.

)

Nemandi 1 ___ kennslutima { bekk 4 viku

Nemandi 2 ___ kennslutima { bekk 4 viku

Nemandi 3 ___ kennslutima { bekk 4 viku

Nemandi 4 ___ kennslutima i bekk 4 viku

Nemandi 5 ___ kennslutima i bekk 4 viku

o 4 ekki vid

b)

N dil___ sérk lutima utan bekkjar 4 viku
N di2__ sérk 1 utan bekkjar 4 viku
N di3___ sérkennslutima utan bekkjar 4 viku
Ni di4 __ sérl lutima utan bekkjar 4 viku
N di5__ sérk 1 utan bekkjar 4 viku
o 4 ekki vid

Hversu mikla sérkennslu/vidbétarkennslu telur pii ad peir byrftu ad fa? Radid nemendum
Jbannig ad s sem er med mestu lestrarerfidleikana kemur nr. 1 og svo koll af kolli.

a)

Nemandi 1 ___ kennslutima i bekk 4 viku

Nemandi 2 ___ kennslutima { bekk 4 viku

Nemandi 3 ___ kennslutima { bekk 4 viku

Nemandi 4 ___ kennslutima { bekk 4 viku

Nemandi 5 ___ kennslutima { bekk 4 viku

11
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b)

N dil___ sérk 1 utan bekkjar 4 viku
N di2__ sérk lutima utan bekkjar 4 viku
Ni di3 __ sérk lutima utan bekkjar 4 viku
N di4__ sérk lutima utan bekkjar 4 viku
N di5___ sérk lutima utan bekkjar 4 viku
B-23. Hvert leitar pi eftir sérk lu/vidbétark fyrir dur med lestrarerfidleika?
o til deildarstjéra

o til sérkennara
o skolastjornenda
o annad, hvert?

B-24. Hverjir sinna pessari sérkennslu/vidbétarkennslu?
a) [bekk:
o almennur kennari
o sérkennari
o proskapjalfi
o studningsfulltrai
o adrir, hverjir?

b) Utan bekkjar:

o almennur kennari
o sérkennari

o proskapjalfi

o studningsfulltrai
0 adrir, hverjir?

B-25. Hyvar telur pi ad sérk la/vidbétark 1 da med lestrarerfidleika eigi a0 fara
fram i skélanum?
o i bekkjarstofu med 68rum nemendum
O utan bekkjarstofu hja sérkennara
o badi i bekkjarstofu og utan hennar

O annars stadar, hvar:

12
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B-26. Hvernig er foreldr fi vegna da med lestrarerfidleika hattad?
Merktu vid allt sem vid ¢

o0 med reglulegum foreldravidtélum eins og 6drum dum (foreld:

umsjénarkennari)

o med reglulegum foreldravidtdlum oftar en annarra nemenda
0 med samskiptum { télvupdsti

o0 med samskiptabok

o0 med teymisfundum

0 med 6drum hztti, hvada?

Bakgrunnsupplysingar
Hvert er kyn pitt? o karl o kona
Hvad ertu gomul/gamall? dra

Hvad hefur pi kennt { mérg 4r?

Hvada hefur pa?

Hvada dr ttskrifadist pi 4r ndmi?

Kzerar pakkir fyrir patttokuna!
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HASKOLI ISLANDS

Spurningalistakonnun

Nemendur med lestrarerfidleika

Hvernig er komid til mots vid nemendur med lestrarerfidleika i grunnskélum?
Vidhorf og upplifun foreldra (3. 5. og 7. bekkur)
Merkid adeins vio einn miguleika nema annad sé tekio fram.
A. Nemendur med lestrarerfidleika
Lestrarerfidleikar : Nemendur sem eiga erfitt med les{u.r 0g nd ekki peim drangri i lestri sem viomio

gera rdd fyrir hverju sinni. betta geta verid erfidleikar vid kraningu orda (dyslexia) og/eda
lesskilningserfidleikar.

A-1. Hvaoda dr er barnid pitt/ykkar fett?

A-2.  Hvenzr fannst pér lestrarerfidleikar barnsins fyrst koma fram?
o fyrir upphaf grunnskélagéngu
0 vid upphaf grunnskélagéngu
O i2.-3. bekk
o {4.-5. bekk
o i6.-7. bekk

A-3.  Hefur barnid einhverjar adrar raskanir samhlida lestrarerfidleikum?
Merkid vid allt sem vid d
o ADHD (athyglisbrest med ofvirkni
o ADD (athyglisbrest)
0 seinkadan malproska
0O sértaka mélproskardskun
o einhverfu

o ef annad, hvad?

O nei
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A-4.

A-S.

A-6.

A-8.

Hefur barnid farid i ski ) prof (t.d. Leesi i i1. og/eda 2. bekk eda Hljom 2 §
leikskola) til ad kanna undirbiining fyrir lestrarkennslu? Merkid vid allt sem vid d

o { leikskéla

0 vid upphaf grunnskéla

o aldrei

o veit ekki

Hefur barnid pitt/ykkar farid i greiningu vegna lestrarerfidleika?
O einu sinni

O oftar en einu sinni

o aldrei

o veit ekki

Ef barnid pitt/ykkar hefur farid i greiningu vegna lestrarerfidleika, hver var nidurstadan?
o lesblinda/dyslexia

o sértaekir lesskilningserfidleikar

o badi lesblinda/dyslexia og lesskilningserfidleik

o barnid hefur ekki farid i greiningu vegna lestrarerfidleika

Ef barnid pitt/ykkar hefur ekki farid i greiningu hversu mikilvzegt telur pii ad barnid fai
greiningu 4 lestrarerfidleikum?

0 mjdg mikilvagt

o frekar mikilvaegt

o i medallagi

o frekar litilvaegt

o mjog litilvaegt

Ef svarid er aldrei vid spurningu A-5. svarid nzst spurningu A-11.

Hvenzer for barnid pitt i lestrargreiningu?
o adur en grunnskélaganga hofst

0 vid upphaf grunnskélagéngu

O i2.-3. bekk

O i4.-5. bekk

0 i6.-7. bekk
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A-9.  Hvar for barnid pitt/ykkar i lestrargreiningu?
o i skélanum
o hji greiningaradila utan skéla

A-10. Hversu lengi purfti barnid ad bida eftir lestrargreiningu fra pvi ad 6skad var eftir henni?
o 0-3 manudir
0 4-6 manudir
0 7-9 manudir
o 10-12 ménudir
o 1-24r

o

meira en tvd ar

A-11. Hversu géda pekkingu telur pi/pid ykkur hafa 4 lestrarerfidleikum barna?
0 mjog goda
o fremur géda
o i medallagi
o fremur litla

o mjog litla

A-12. Hvert hefur pi/pid sétt upplysingar um lestrarerfidleika?
Merkid vid allt sem vid
o til skéla barnsins
o hja greiningaradila utan skéla
0 4 namskeidi/um
o i bakur og/eda fraedigreinar
O i eigin reynslu
O 4 veraldarvefinn (netinu)
0O annad, hvert

A-13. Hversu mikla fraedslu hefur pi/piod fengid um lestrarerfidleika?
0 mjég mikla
o fremur mikla
o { medallagi
o fremur litla
O mjog litla
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A-14. Hvernig kemur skélinn sem barnid pitt er i ad pinu mati til méts vid parfir barna med
lestrarerfidleika?
o mjog vel
o fremur vel
o i medallagi
o fremur illa

o0 mjog illa

A-15. Hversu vel kemur bekkjarkennslan til méts vid vanda barnsins i lestrarndminu ad pinu
mati?
0 mjog vel
o fremur vel
o i medallagi
o fremur illa

o0 mjog illa

A-16. Hvar hefur pi/pid fengid leidbeiningar um lestrarvanda barnsins ?
Merkio vid allt sem vid
o fra bekkjarkennara
0 fra sérkennara
o fra namsradgjafa
o fra talmeinafredingi?

0 68rum adilum innan skélans, hverjum?

o utan skolans.... hverjum?

O aldrei fengid fraeedslu um lestrarvandamal barnsins mins

A-17. Hefur verid gerd einstaklingsizetlun fyrir barnid pitt/ykkar vegna lestrarerfidleika?
o alltaf
o oft
o sjaldan
o aldrei
o veit ekki

A-18. Hver gerir einstaklingsizetlun fyrir barnid pitt/ykkar?
O umsjénarkennari
o sérkennari
O bxdi umsjénarkennari og sérkennari
o ekki gerd dztlun

O annar, hver?
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A-19.

A-20.

A-21.

A-22.

A-23.

Er haft samrid vio foreldra vid gerd einstaklingsdzetlunar?
o alltaf

o oft

o sjaldan

o aldrei

o ekki gerd einstaklingsdatlun

Hversu mikla vidbétarkennslu/sérkennslu vegna lestrarerfidleika fzer barnio pitt/ykkar?
kennslutima i bekk 4 viku med sérkennara/63rum kennara
i sérkennslu utan bekkjar 4 viku

O bad fer enga vidbotarkennslu/sérkennslu
o veit ekki

Hversu mikla vidbétarkennslu/sérkennslu telur pi/pid ad barnid pitt/ykkar byrfti ad fa?

_____ kennslutima { bekk 4 viku
_____isérkennslu utan bekkjar 4 viku
o parf ekki vidbétarkennslu

0 byrfti timabundna vidbétarkennslu

Hversu dnzgd ert pi/pid med pessa vidbétarkennslu/sérkennslu fyrir barnio pitt/ykkar?
O mjog dnzegd

o fremur dnzegd

o i medallagi

o fremur 6anzgd

O mjdg 6anzegd

o barnid mitt/okkar feer ekki vidb6tarkennslu

Hefur pi/pid 6skad eftir viobétarkennslu/sérkennslu fyrir barnid pitt/ykkar ad fyrra
bragdi vegna lestrarerfidleika?

o ja

O nei

o ef nei, hvers vegna ekki?
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A-24. Hver/hverjir sinna pessari vidbétarkennslu/sérkennslu med barninu pinu/ykkar?
a) {bekk:
0 almennur kennari
o sérkennari
0 barnid mitt/okkar feer ekki vidbétarkennslu/sérkennslu
0 adrir, hverjir?

b) Utan bekkjar:

0 almennur kennari

o sérkennari

o barnid mitt/okkar fer ekki vidbétarkennslu/sérkennshu
0 adrir, hverjir?

A-25. Hvar telur pi/pid ad vidbétark /sérk 1 da med lestrarerfidleika eigi ad
fara fram f skélanum?
o i bekkjarstofu med 6drum nemendum
O utan bekkjarstofu hja sérkennara
O badi utan og innan bekkjar

O annars stadar, hvar?

A-26. Hvernig telur pi/pid ad vidbétarkennsla/sérkennsla eigi ad fara fram?
o einstaklingsmidud bekkjarkennsla { samreemi vid parfir barnsins
o vidbétarkennsla/sérkennsla inni { bekk f samreemi vid parfir barnsins
o einstaklingskennsla utan bekkjar { samreemi vid parfir barnsins
o0 med 88rum hatti, hvada?

A-27. Hvernig er foreldrasamstarfi vegna barnsins pins/ykkar hittad?
Merkio vid allt sem vid ¢
0 med reglulegum foreldravidtslum eins og $3rum nemendum
o med reglul fundum/foreldravidtdlum og oftar en annarra nemenda
0 med samskiptum { télvuposti

0 med 68rum haetti, hvada?
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A-28. Var haft samrid vid pig/ykkur um fyrirhugada sérkennslu/vidbétarkennslu fyrir barnid
vkkar?
o okkur var ekki tilkynnt um vidbdtarkennslu/sérkennslu
0 vid fréttum af vidbétarkennslu/sérkennslu barnsins eftir ad hin hafdi stadid i nokkurn tima
0 bad var haft samrad adur um fyrirhugada sérkennslu/vidbétarkennslu
0 ekki var haft samrad vid okkur um framkvamd sérkennslu/vidbétarkennslu
o ekki var haft samrad um heimanam i lum vid vidbotark Iw/sérkennslu

A-29. Hvernig gengur pér/ykkur ad sinna heimandmi barnsins { lestri?
0 mjog vel
o nokkud vel
o i medallagi
o fremur erfidlega
0 mjog erfidlega

A-30. Hefur skolinn leidbeint pér/ykkur vegna heimandms barnsins f lestri?
0 mjog mikid
o frekar mikid
o i medallagi
o frekar litid
o mjog litid

o

ekki leitad eftir samvinnu vid heimilid

A-31. Telur b /pid ad lestrarvandi barnsins hafi skadad skélagongu pess og dregid ur
niamsmoguleikum?
0 mjdg mikid
o frekar mikid
o i medallagi
o frekar litid
0 mjog litid

A-32. Hversu vel treystir pi/pid sérfreedingum grunnskoélans til pess ad vinna med
lestrarerfidleika barnsins?
O mjog vel
o fremur vel
o i medallagi
o fremur illa

o0 mjog illa
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A-33.

A-34.

A-35.

A-36.

A-37.

Hefur barnid pitt/ykkar fengid kennslu vegna lestrarerfidleika hji 66rum adilum en
skélanum?

oja

o nei

ef j4, hja hverjum?

Hversu jikvzett/neikveett er barnid pitt/ykkar gagnvart ndminu i skélanum?
O mjog jakvatt
o frekar jakvatt

o imedallagi
o frekar neikvatt
0 mjog neikvatt

Hafa lestrarerfidleikarnir neikvzed dhrif 4 longun barnsins til 20 mzta i skélann?
O nei, alls ekki

o nei

o skiptir ekki méli

o ja

O j4, mjog svo

Koma lestrarerfidleikarnir neikvzett nidur 4 almennri lidan barnsins ?
0 nei, alls ekki

O nei

o skiptir ekki mali

o ja

O ji, mjog svo

Koma lestrarerfidleikarnir neikvztt nidur 4 hegdun barnsins?
o nei, alls ekki

o nei

o skiptir ekki mali

o ja

O ja, mjog svo
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A-38.

Koma lestrarerfidleikarnir neikvztt nidur 4 sislfsérvggi barnsins?
o nei, alls ekki

o nei

o skiptir ekki mali

o ja

O ja, mjog svo

A-39. Af hve miklum skilningi finnst pér umsjénarkennari mzeta porfum barnsins?

A-40.

A-41.

A-42.

o mjég miklum skilningi

fremur miklum skilningi

i medallagi miklum/litlum skilningi
fremur litlum skilningi

mjog litlum skilningi

Hefur barnid pitt ordid fyrir adkasti { grunnskéla vegna lestrarerfidleika med eftirtéldum
heetti?

ordid fyri einelti

ordid fyrir stridni

skilid eftir itundan

ordid fyrir likamlegu ofbeldi

annad...hvad?

L+ S = S = JOE = [ - - |

nei

Hversu vel/illa telur pi/pig/ ykkur/ skilja lestrarerfidleika barnsins?
0 mjog vel

o frekar vel

o i medallagi

o frekar illa

o mjog illa

Koma lestrarerfidleikarnir neik nidur & ip binum/ykkar vid barnid?
o nei, alls ekki

o nei

o skiptir ekki méli

o j&

O j4, mjog svo
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A-43. Koma lestrarerfidleikar barnsins neik nidur 4 ip vid adra & heimilinu?
O nei, alls ekki
O nei
o skiptir ekki mali
o ja

O ja, mjog svo
o bad bua ekki fleiri 4 heimilinu

A-44. Er eitthvad annad sem pi/pid hafid sérstakar shyggjur af vegna lestrarerfidleika barnsins?

10
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B-1.

B-2.

B-3.

B-5.

B-7.

B-9.

B-10.

Bakgrunnsupplysingar

Hj4 hverjum byr barnid? B-1.a. Hvort foreldri svarar listanum?
o hja médur o médir

o hja fodur o fadir

o hja médur og fodur O annar...hver?

0 hjd médur og stjipfodur
o hja fodur og stjlipmédur

0 6drum......hverjum?

Att pi/pid fleiri born med lestrarerfidleika?
oja

O nei

Eru lestrarerfidleikar { fjolskyldunni?
ojé

o nei

0O er ekki viss, en hef grun um pad

O veit ekki

Hversu vel/ illa lidur pér/ykkur vegna lestrarerfidleika barnsins?
o0 mjog vel

o fremur vel

o i medallagi

o fremur illa

o mjog illa
Hver er aldur médur barnsins?

Hvada menntun hefur médir barnsins?

Hvert er adalstarf m6dur barnsins?

Hver er aldur fodur barnsins?

Hvada menntun hefur fadir barnsins?

Hvert er adalstarf fodur barnsins?

Keerar pakkir fyrir patttokuna!
11
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Vidauki C

HASKOLI iISLANDS

Bakgrunnsupplysingar rannsoknar

Eg undirritud er ad vinna ad rannsokn sem er lokaverkefni til M.Ed gradu i uppeldis- og

menntunarfreedum vid Menntavisindasvid Héskola Islands, med aherslu & sérkennslufradi.

Tilgangur rannséknarinnar er annars vegar ad kanna stédu nemenda med lestrarerfidleika i
grunnskdlum og hvernig komid er til méts vid pa i kennslu inni i bekk og hins vegar ad kanna afstédu
foreldra barna med lestrarerfdleika til kennslu og peirrar pjonustu sem barnid peirra feer i grunnskéla.
Sambeerileg rannsokn hefur ekki verid gerd adur i grunnskélum landsins og pvi tel ég mikilveegt ad fa
upplysingar um stdduna eins og hin er & vettvangi til ad bera saman vid stefnu menntamala i landinu.

Leidbeinendur minir eru Steinunn Torfadéttir og Freyja Birgisdottir lektorar vid Mennta-
visindasvid H.I.

Framkvaemd rannséknarinnar verdur pannig ad spurningalisti er lagdur fyrir umsjonarkennara i
1.-7. bekk i grunnskélum og foreldra barna med lestrarerfidleika i 3. 5. og 7. bekk i 25 sk6lum &
landinu.

Medfylgjandi sendi ég spurningalista og 6ska eftir patttoku pinni i rannsokninni. Patttakandi
rannséknarinnar sampykkir ad taka patt med pvi ad fylla spurningalistann Ut og senda hann til baka i
posti fyrir 20. april n.k. i medfylgjandi umslagi.

bad er eindregin dsk rannsakanda ad sem flestir svari til ad f4& sem raunhafastar
nidurstddur. Algjor nafnleynd verdur tryggd og engar personulegar upplysingar munu koma
fram i spurningalistanum. Jafnframt er um algjoéra pagnarskyldu ad reeda.

Eg veeri afar pakklat ef pu sair pér faert ad taka patt i pessari rannsokn. Ollum gégnum verdur

eytt ad henni lokinni.
Ef einhverjar spurningar vakna pa vinsamlegast hafié samband.

Med fyrirfram pokk og von um péatttoku pina,
Johanna L. Gisladottir
jlg@simnet.is
simi: 862-7699
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