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Agrip

Til ad kanna a hvern hatt leikskélakennarar brugdust vid bérnum i
dheettu vardandi lestrarerfidleika var skimunarpréfid HLJOM-2 notad
sem forsenda til rannoknar i atta leikskélum. Kannad var med
eigindlegri tilviksrannsokn a hvern hatt bérn sem greindust a profinu
i aheettu voru undirbuin undir lestrarnam i grunnskola. Tekin voru
16 vidtol vid atta leikskolakennara. Kennslustofur barna voru
skodadar og leitad eftir visbendingum um ad leesisnam feeri par fram.
Til ad kanna a hvern hatt skimun eda snemmteaek ihlutun veeri kynnt
fyrir foreldrum var rynt i skélanamskrar par sem peer voru til stadar.
Markmid verkefnisins var ad skoda hvad feelist i bernskuleesi sem
neer yfir tvo fyrstu stig lestrarferils og hvort verid veeri ad vinna i

leikskolum ad undirbuiningi lestrarnams med 6llum bérnum.

Nidurstédur leiddu i ljos ad leikskoélakennarar pjalfudu eingéngu
hljédkerfisvitund barna i aheettu i sérkennslu. Snemmteek ithlutun 6l
ekki i sér kennslu grunnpatta lestrar, svo sem bokstafa, hljoda peirra
og ritunar. Timabil ihlutunar var styttra og timar i sérkennslu feerri
en pad sem erlendar rannsoknir greina fra ad sé arangursrikast til
lengri tima. I 1jos kom ad adstaedur i sumum leikskélanna voru mjég
erfidar med tilliti til leesisnams. Meirihluti patttakenda taldi sig skorta
pekkingu til ad vinna med bérn 1 aheettu og peir litu a
talmeinafraedinga sem sérfreedinga vardandi kennslu og pjalfun
barnanna. Af atta leikskolum var adeins samstarf milli tveggja
leikskola vid grunnskoéla um snemmtaeka ithlutun vardandi leesisnam
barna i aheettu. Alyktun héfundar verkefnis er ad samrzema og efla
purfi menntun barna i aheettu um lestrarérougleika milli skoélastiga

og jafnframt menntun kennara leik- og grunnskola i leesiskennslu.



Abstract

A screening test for kindergarten children, HLJOM-2, was used as a
frame of reference in a study on how kindergarten teachers dealt with
children who had been diagnosed at risk concerning reading. This is
based on their capabilities to resolve assignments involving
phonological results. The study used a qualitative approach and
included 16 interviews with eight kindergarten teachers. The
environment in kindergartens was also examined with regards to
emergent literacy and school curricula regarding introduction to

screening children at risk.

The results showed that kindergarten teachers only trained
phonological awareness of children at risk on order to prevent
reading failure. Early intervention did not involve teaching the basic
principle of reading, the alphabetknowledge and emergent writing.
The period of intervention was shorter than foreign studies show to
be most successful in the long term. It became apparent that only
two out of eight schools collaborated with elementary schools about
children’s early literacy and that the environment in some of the
kindergartens was difficult with regards to emergent reading. The
majority of participants in the study thought they lacked knowledge
to teach children at risk and they regarded speech therapists as the
experts concerning teaching and training those children. The
conclusion of the study is that the education of children at risk needs
to be co-ordinated and strengthened between education levels when it
comes to reading and also the education of teachers concerning

teaching early literacy.
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Formali

Eg vil pakka vidmelendum minum i rannsékn verkefnisins fyrir
patttoku. Peir toku sér tima til ad reeda vio mig pratt fyrir mikio
annriki og oft erfidar adsteedur. Hugmynd ad néfnum, sem ég valdi
pbeim, kviknadi i einni af fjolmérgum génguferdum medfram
stréondinni milli Mosfellsbaejar og Reykjavikur. I fijsrunni klappa éldur
smasteina og mota légun peirra, an hvildar, i misjéfnum vedrum.
Osjalfratt tengdi ég uppeldis- og kennslustarf kennaranna vid sifellda
hreyfingu hafsins og hugmynd ad néfnunum vard til. Veruleiki i
islenskum leikskolum er a pann veg ad patttakendur eru sumir pegar
bunir ad skipta um starfsvettvang, pvi er fjallad um nidurstédur
rannsoknar i patid. Eg vona ad verkefnid vekji athygli 4 adsteedum i
leikskolum til leesisnams og verdi kennurum hvatning til ad standa

vord um nam og uppeldi barna i aheettu a stigi bernskuleesis.

Eg pakka leidbeinanda minum, Hafdisi Gudjonsdoéttur, goda leidsdgn
og aol vera til stadar pegar ég purfti mest & henni ad halda. Sérfreeding
verkefnis, Steinunni Torfadottur, pakka ég fyrir ad hafa leitt mig a
rétta leid. Vinkonum minum, Rannveigu G. Lund og Bjarnveigu
Bjarnadottur, pakka ég fyrir 6meeldan tima vid umraedur um
adferdafreedi og kennslufraedi. bPeer reyndust mér godir ferdafélagar a
leidinni til aukinnar pekkingar a nami barna med sérparfir. Gudranu
bPoru Gudmannsdottur pakka ég profarkalestur verkefnis. Sidast en
ekki sist pakka ég eiginmanni minum og sonum studning, polinmeedi

og hvatningu til ad ljuka verkefninu.

Verkefnid er 15 einingar.



1. kafli: Inngangur

Undanfarinn aratug hafa leikskélakennarar reynt ad brua bil milli
leik- og grunnskoéla med pvi ad bua bdérn undir grunnskolanam eins
og adalnamskra leikskoéla (1999) segir til um. I pessu verkefni er
skodad a hvern hatt stadid var ad undirbuningi lestrarnams barna i

aheettu vardandi lestrarerfioleika 1 atta leikskolum.

Vio upphaf grunnskéla eru bérn mislangt a veg komin vardandi
lestrarnam. Atla ma ad allstor hopur standi hollum feeti & pessum
timamotum ef nanasta umbhverfi, leikskoli og/eda heimili, hefur ekki
studlad ad leesi! (Catts og Kamhi, 2005, 32). Til vidbotar umhverfis-
pattum geta bérn att i erfidleikum meod lestrarnam vegna askapadra
eiginleika, seinproska, 1élegs malproska eda heyrnarskerdingar
(Snow, Burns og Griffin, 1998, 137). Bérn med lestrarerfidleika
dragast fljott aftur Ur jafnéldrum sinum i fyrsta bekk. Bilid milli
peirra og hinna sem betur gengur hefur tilhneigingu til ad breikka.
Stanowich (1986) kallar pessa tilhneigingu Matteusarahrif.

... bvi ad peim, sem hefur, mun gefid verda, og hann mun hafa

gneaegd, en fra peim, sem eigi hefur, mun tekid verda jafnvel pad,

sem hann hefur (Matteusargudspjall, 13. kafli, 12. vers).
Pegar pessi ritningargrein er notud til ad utskyra lestrarferli merkir
hun ad bérn i aheettu vardandi lestrarerfidleika? geti ekki fylgt
jafnéldrum sinum eftir i naminu. Pau radi ekki vio verkefni sem 16g0

eru fyrir pbau og dragist aftur ur. Ordafordi aukist litid eda ekkert og

' ritgerdinni er hugtakid leesi eingdngu notad i merkingunni ad verda lees og
skrifandi a ritmal. Leesi er skilgreint nanar i kaflanum Laesi - bernskuleesi.

? begar fjallad er um born i ahzettu er att vid lestrarerfidleika og er skilgreint hvad
felst i hugtakinu i kaflanum Forsparpeettir lestrarerfidleika bls. 23.
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lestrargeta peirra verdi pvi minni en jafnaldra peirra. Béorn, sem ekki
eru i aheettu, eigi audveldara med ad tileinka sér lestur, ordafordi
peirra aukist hratt og par med aftur lestrarfeernin (Stanovich, 1986,
381). Komid hefur i ljos ad boérn bregdast a mismunandi hatt vid
snemmteekri ihlutun i grunnskola og pvi er mikilveegt ad rannsaka
hvada kennsluheettir skila mestum arangri hja bérnum i aheettu

(Torgesen, 2000).

Lestrarerfidleika er fyrst haegt ad greina eftir ad barn a ad vera byrjad
ad lesa, p.e. eftir ad lestrarkennsla er hafin, pvi birting peirra er 1
lesskilningi og lestrarfaerni en einnig i ritun. Undanfarna aratugi
hefur athygli freedimanna sem rannsaka lestrarpréun og
lestrarerfidleika beinst i rikara meeli ad fyrstu lestrarstigunum. bar er
att vid pad timabil i proska pegar barn byrjar ad atta sig a ad tengsl
eru a milli talmals og ritmals (Vacca o.fl., 2006). Erlendar rannsoknir
hafa leitt i ljos ad heegt er ad greina akvedin einkenni i préoun leesis a
leikskolaaldri sem segja fyrir um hvort barn geti att 1 erfidleikum med
lestrarnam (Gillion, 2002, 2005; Lyytinen o.fl., 2006). Einnig hefur
verid synt fram a ad kennsluadsteedur og adferdir i leikskoéla studla ad
leesisproska barna og bua pau undir hedfbundio lestrarnam i
grunnskola (Ehri og Roberts, 2006; Morrow, 2001; Roskos og
Neuman, 2002). Nidurstédur rannsokna hafa einnig leitt i 1j6s ad
koma purfi til méts vid parfir barna sem eru i aheettu strax i leikskola
til ad hjalpa peim ad na tékum a lestri i fyrstu bekkjum grunnskoéla
(Schatschneider og Torgesen, 2004; Snow, Burns og Griffin, 1998). I
bandariskum, breskum og kanadiskum rannséknum kemur fram ad
undirbuningur fyrir formlegt lestrarnam i grunnskoéla (first grade) fer
fram i leikskoéla (kindergarten). A Nordurléndum hefst lestrarkennsla

aftur a moti ekki fyrr en i grunnskola.



Undanfari skimunar i leikskélum & Islandi
Fyrir um pad bil tiu arum var pvi haldid fram i skyrslu um sértaeka
lesroskun ad liklega veeri ekki haegt ad veita bérnum i aheettu
kennslu og pjalfun vio heefi i leikskola (Gretar L. Marindsson, Fj6lnir
Asbjérnsson, Jonas G. Halldorsson og Pora Kristinsdéttir, 1997).
Aftur a moéti veeri moégulegt ad pjalfa mal- og hljodvitund
leikskolabarna og ef til vill & pann hatt hjalpa peim vid ad na
lestrarfeerni i grunnskoéla (sama heimild, 32). I skyrslunni er getid
rannsoknar sem var grunnrannsokn skimunarproéfsins HLJOM-2
(Ingibjorg Simonardottir, Johanna Einarsdottir og Amalia
Bjoérnsdottir, 2002). HLJOM-2 er prof 4 hljod- og malvitund
leikskolabarna og er pad eetlad til notkunar fyrir leikskolakennara til
ad finna bdrn i aheettu vardandi lestrarerfidleika. Med ordum héfunda
profsins er tilgangur pess eftirfarandi:

Tilgangur med hénnun HLJOM-2 var ad buia til greiningartzeki

sem finnur bérn i dheettu fyrir sidari lestrarerfidleika (Ingibjorg,

Johanna og Amalia, 2002, 21).
Med HLJOM-2 er kannad hvernig bérnum gengur ad leysa verkefni
sem reyna a hljookerfisvitund og malfeerni. bad er gert med pvi ad
lata pau rima ord, klappa samstofur, setja saman ord, greina hljo0 1
ordi, skoda merkingu orda, greina sundur samsett ord og tengja
saman hlj6d i ordi. Ut fra verkefnunum er heegt ad meta hvar barn er
statt i lestrarproska. Nidurstédur a profinu gefa sterkar visbendingar
um hvernig bérnum muni ganga i lestrarnami i fyrstu bekkjum
grunnskola (Ingibjérg, Johanna og Amalia, 2002, 16).3
Leikskolakennurum er ekki skylt ad nota HLJOM-2 til ad kanna
malvitund barna eda hvort pau geti verid i aheettu vardandi
hefdbundio lestrarnam en margir leikskolakennarar hafa pegar sott

sér réttindi til ad nota profteekid og nota pad markvisst i starfi sinu.

3 Tilurd HLJOM-2 er lyst nanar a bls. 27 og préfteekinu & bls. 33.
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beettir sem profadir eru med HLJOM-2 eru mikilveegir peettir i
malvitund og syna hvar barn er statt i lestrarferli. Vacca o.fl. (2006)
telja ad stig a leidinni ad pvi ad verda feer lesandi séu fimm. Fyrstu
tvo stigin fari flest born i gegnum adur en formlegt lestrarnam hefst
og a pvi aldurstimabili sem barn er i leikskola. Pessi fyrstu stig 1

préoun leesis eru i verkefninu nefnd bernskuleesi.4

Kveikjan ad verkefninu, gildi pess og markmid

A vorénn 2005 i Kennarahaskéla Islands vann ég verkefni &
namskeidi i eigindlegum rannsoknaradferoum undir handleidslu
Gudranar Kristinsdoéttur. Verkefnid var rannsoknareefing par sem
tekin voru vidtél vid prja leikskolastjora. Kannad var hvernig beir
skildu hlutverk sitt gagnvart bérnum sem greindust med proftaekinu
HLJOM-2 med slaka eda mjég slaka feerni. I nidurstédum kom i 1jos
ad peir voru 6sammala um hvert hlutverk peirra veeri gagnvart
pessum hopi nemenda. Peir téldu allir hlutverk sitt vera ad koma
upplysingum um boérn i1 aheettu til skila til grunnskéla svo haegt veeri
ad byrja ad vinna med pau i sérkennslu i fyrsta bekk.
Leikskolastjorar komu upplysingum um bad til skila milli skolastiga
meo leyfi foreldra. Tveir peirra téldu pad vera hlutverk rekstraradila
leikskola® ad mota stefnu um hvad skyldi gera vardandi nidurstédur a
profinu. Einn var annarrar skodunar og aleit ad hlutverk
leikskolastjora veeri ad sja til pess ad bérn sem greindust med
HLJOM-2 fengju studning vid heefi pegar i leikskoéla. Rék hans voru
ad nu hefdi leikskolinn teeki sem greint geeti undirstéduatrioi
lestrarteekninnar sem ekki hefdi verid mogulegt fram ad pessu. Hann

var peirrar skodunar ad pad veeri hlutverk leikskolakennara ad

4 Skilgreining 4 bernskuleesi og pattum sem hafa ahrif a leesisproska barna a stigi
bernskuleesis er a bls. 18.
5 Beegjar- og sveitarfélog eru abyrg fyrir rekstri leikskola en peir eru einnig reknir
med leyfi beejarfélaga af einkaadilum svo sem leikskolakennurum og
félagasamtokum (Log um leikskéla, nr. 78/1994, 7. gr.).
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undirbua bérn sem greinast i aheettu med HLJOM-2 sérstaklega fyrir

lestrarnam i grunnskola.

Nidurstéodur rannsoknareefingar og reynsla min af pvi ad kenna
bérnum sem greindust i aheettu & HLJOM-2 véktu dhuga minn a ad
skoda hvernig leikskdlakennarar bregdast vid nidurstéoum
profteekisins. Petta vildi ég kanna, ekki sist vegna pess ad réttur
barna er ad snemma sé brugdist vid til ad pau fai nam vid heefi a
o6llum skolastigum (Adalnamskra leikskola, 1999; Log um leikskola,
nr. 78/1994, Menntamalaraduneytid, 1995). Eg akvad pvi ad
rannsaka a hvern hatt leikskdlakennarar bregdast vid namspoérfum
barna i leikskoéla sem greinast med slaka eda mjég slaka feerni med
HLJOM-2 og einnig ad kanna hvort unnid er i samraemi vid erlendar
rannsoknir a snemmteekri ihlutun. Tilgangur rannsoknarinnar er ad
kanna hvort leesiskennsla og pjalfun i leikskola midi ad pvi ad jafna
stodu barna fyrir lestrarnam i 1. bekk a pann hatt ad pau sem eru
slok nai feerni til jafns vid hin sem hafa meiri getu, adur en formlegt

lestrarnam hefst.

Markmid med verkefninu er ad afla pekkingar a pvi hvernig eda hvort
boérn i aheettu i leikskola eru buin undir formlegt lestrarnam og hver

séu tengsl leik- og grunnskoéla vardandi leesisnam peirra.

Uppbygging ritgerdar

[ fyrsta kafla er gerd grein fyrir addraganda og tilgangi verkefnisins.
Annar kafli fjallar um freedilegan grundvéll rannséknar og verkefnis i
heild. I kaflanum er sagt fraA mali og malreekt i leikskéla og hvernig
namsadsteedur purfa ad vera til ad bérn sem eru omedvitud um nam
leeri. Einnig er sagt fra tengslum leesis og bernskuleesis,
forsparpattum lestrarerfidleika og snemmtaekri ihlutun. Fjallad er um

tengsl leik- og grunnskoéla og sagt fra profteekinu HLJOM-2. Ad lokum
11



er svo greint fra einu rannsokninni sem fannst um pad hvernig
kennarar beggja skélastiga brugdust vid gagnvart bérnum i aheettu.
bridji kafli fjallar um adferdafreedi og adferdir sem notadar voru i
rannsokninni og vid greiningu gagna. I fjorda kafla eru kynntar
nidurstdédur rannsoknar og leitast vid ad tengja pekkingu kennara,
sem kom fram i nidurst6dum, freedilegum heimildum verkefnisins.
Fimmti kafli er umresedukafli par sem nidurstéour rannsoknar eru
bornar saman vid nidurstdédur rannsokna a gildi snemmtaekrar
ihlutunar en einnig leitad svara vid spurningunni af hverju kennarar
brugdust vid a pann hatt sem peir gerou. Sidasti kaflinn er lokaord

hofundar.

[ ritgerdinni er hugtakid kennari notad um pa sem kenna i leikskéla
nema greina purfi sérstaklega a milli kennara i leikskola og
grunnskola. ba verda hugtdkin leikskélakennari og
grunnskolakennari notud til adgreiningar. Hugtdkin skoli og leikskoli
verda notud jéfnum héndum um leikskola nema greina purfi a milli

leik- og grunnskola. ba verda notud hugtokin leikskoli og grunnskoli.
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2. kafli: Fraedilegar forsendur

Barn sem vill lesa parf ad leera ad bekkja stafi og fyrir hvad peir
standa i t6ludu mali en einnig ad na tokum a ad rita pa. Barnid parf
ad leera ad rada stéfunum saman til ad bua til ord sem hafa
merkingu svo ad adrir geti skilid pad sem pad ritar. Lesturinn sjalfur
felur i sér ad geta spad fyrir um hvada ord kemur neest i texta sem
verid er ad lesa (Browne, 2001, 27). Til ad geta pad parf ad vera til
stadar pekking a malinu eins og ad vita hvad ord merkja
(merkingarfreedi) og hvernig pau radast i setningu (setningafraedi). Ao
lokum parf barn ad skilja innihald textans i heild og pad sem hann
stendur fyrir. Pessi tvenns konar malfeerni, annars vegar
umskraning sjonreenna visbendinga (bokstafa) i hljod og hins vegar
skilningur a pvi sem felst i texta sem lesinn er, er forsenda pess ad
barn geti leert ad lesa og rita (McGuinness, 2005; Whitehurst og
Lonigan, 1998, 849).

Freedilegur hluti verkefnisins fjallar um mikilveegi malreektar i
lestrarnami og hvada namsadsteedur purfi ad vera til stadar til ad
barn tileinki sér bernskuleesi. Greint er fra hvad felst i pvi ad vera
med lestrarerfidleika og fra forsparpattum peirra. I lok kaflans er
fjallad um greiningartaekid sem notad er i leikskélum a Islandi og
sagt fra erlendri rannsokn a vidbrogdum kennara gagnvart bérnum i
aheettu. Hugtok sem parf ad skilgreina eru utskyrd jafnédum og pau

koma fyrir 1 kéflunum.
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Malraekt

Malreaekt er einn mikilveegasti namspattur leikskola (Bolitho, Carter,
Hughes, Ivanid, Masuhara og Tomlinson, 2003, 251-252; Carter,
2003, 64). Malvitund er vitsmunalegt ferli sem proast vid ad veita
athygli tungumali sem talad er i umhverfinu og gerir barni feert ad
00last smam saman innsyn i pad hvernig mal er uppbyggt og hvernig
pbad er notad. Einnig er heegt ad kenna malvitund a markvissan hatt
(Tomlinson i Bolitho, Carter, Hughes, Ivanid, Masuhara og
Tomlinson, 2003, 251). Malvitund er pvi neemi og pekking a
tungumali, formi pess og uppbyggingu. bekking a malpattum og
feerni 1 malnotkun segir til um malvitund einstaklings (James, 1990).
Malvitund barna i leikskola eflist vid pau teekifeeri sem pau fa til ad
vinna, leika med og nota mal i sinni fjélbreyttustu mynd i félagslegu
umbhverfi skolans. Tilhdgun namstilboda i skolastofu og teekifeeri til
samskipta milli barna og kennara eiga ad mida ad pvi ad efla hlustun,
sam- og rokreedu og ad pjalfa leesi og ritun (McGee og Morrow, 2005,
119-125; Muter, 2003, 69-76). Kennari skipar par veigamikid
hlutverk med pvi ad skapa teekifeeri til ad efla malproska og pekkingu
barna a leesispattum. bad a ekki sist vid pegar um er ad raeda born i
aheettu vardandi lestrarerfidleika (Bodrova og Leong, 2006;

Whitehurst og Lonigan, 1998, 2001).

Adsteedur til malreektar i leikskola eru a pann veg ad haegt er ad nota
mal a heildsteedan hatt (whole language). bad merkir ad kennari getur
unnid med alla malpeetti i t6ludu og ritudu mali og gefid bérnum
teekifeeri til ad pjalfa fraségn og ségugero i daglegu umhverfi skolans
(Dechant, 1993; Morrow, 2001; Snow og Tabors, 1993; Svanhildur
Kr. Sverrisdottir, 2005; Whitehurst og Lonigan, 1998, 2001).
Hugmyndafreedi heildsteedrar malkennslu byggist a pekkingu a pvi
hvernig bérn leera og hvernig kennarar nota pa pekkingu til ad mota
kennsluadferdir sinar (Morrow, 2001, 15-16). Med pvi ad nota

hugmyndafreedi heildsteedrar modurmalskennslu i nami ungra barna
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er heegt ad pjalfa alla malpeetti i daglegum adsteedum leikskola ef peer
eru vel skipulagdar. Par ma nefna hljodfraedi (phonology),
merkingarfraedi (semantics) og setningafraedi (syntax) en einnig
malnotkun (pragmatics) sem visar til pess hvernig mal er notad i
ordraedu, 1 samtélum vid adra, i frasdégn og 1 ritudou mali (James,
1990, 2-21). Synt hefur verid fram a ad haegt er ad fjolga
aukasetningum og auka samlodun i fraségn barna med pvi ad skapa
peim efnivid og leikadsteedur til ad proa ségugerd (Rannveig

Oddsdottir, 2004).

Efla parf alla peetti malvitundar i bernsku, ekki sist hja bé6rnum sem
eiga i erfidleikum med verkefni sem krefjast hljodkerfislegrar
urlausnar (Whitehurst og Lonigan, 1998, 859-862), samanber
verkefni i hljédgreiningu og hljédtengingu i HLJOM-2. I
profadsteedum a HLJOM-2 barf barn ad hlusta eftir og geta sagt til
um hljod i upphafi, midju eda enda ords eda greint og sagt til um ord
pegar kennarinn segir hljod stafa i stuttu ordi, til deemis s -6 — 1.
Fyrir barninu felst leikurinn i ad geta leyst leynimal kennarans og

giskad a hvert ordio er.

Malreaekt er eina namssvio leikskola sem er beinn undirbuningur
lestrarnams. Hun er kennd 1 daglegum adsteedum. NU ma greina
hvada born eru i aheettu vardandi lestrarerfidleika i leikskola og pvi
afar mikilveegt ad leikskélakennarar geri sér grein fyrir hvad felst i
malreekt og hvernig efla ma malvitund barna 1 aheettu. Tryggja parf
bérnunum nam vid heefi vegna sérparfa sinna pegar 1 leikskola og
tengja ithlutun aframhaldandi nami i grunnskoéla til ad pau dragist
ekki aftur ir samnemendum i formlegu lestrarnami (Schatschneider

og Torgesen, 2004, 763; Torgesen, 2000).
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Namsadstaedur

Born leera med pvi ad fa ad gera hlutina sjalf, profa sig afram og
endurtaka aftur og aftur sému athéfn par til ahugi & framkveemd
yfirfeerist a vitsmunaleg ferli (Dewey, 2000, 265-271). I leikskola leera
boérn 1 samskiptum vid 6nnur bérn og kennara en einnig gegna
kennsluadsteedur i skoélastofu mikilveegu hlutverki i nami peirra
(Morrow, 2001). Bodrova og Leong (20006) telja ad leesisnam taki mid
af umhverfi og menningu sem barn byr vio beedi heima fyrir og i

leikskola.® Hér verdur adeins fjallad um adstaedur i leikskola.

Til ad nam fai merkingu fyrir barn sem leerir 6medvitad parf pad ad
fara fram i adsteedum sem eru edlilegar fyrir barninu og a4 pann hatt
ad pad sjai tilgang i adferdinni sem notud er. Namsadsteedur a stigi
bernskuleesis eru pvi daglegar athafnir, til deemis ségu- og
séngstundir, samverustundir ad morgni og adrar skipulagdar stundir
dagsins sem barn hefur pegar kynnst i leikskoélanum. Kennsluadferd
sem hefur tilgang fyrir barn a pessu stigi er fyrst og fremst leikur. bvi
parf namsefni i laesisnami svo sem stafir, hljod og ritun ad fara fram i
leik i daglegum adsteedum til ad pad verdi skiljanlegt. Bodrova og
Leong (2006) byggja kennsluadferdir sinar a kenningum Vygotski um
pad hvernig born leera. beer telja ad kennarinn sé urslitaadili vio ad
skapa adsteedur til ad bérn nai moégulegum proska (the zone of
proximal development). I pvi felst ad kennari parf ad vera virkur
patttakandi i namsadsteedum, einnig ad skipulag og efniviour
skolastofu purfi ad vekja ahuga barna a ritmali og 16ngun peirra til ad
tileinka sér pad. Ritmal parf ad vera meira en synilegt i umhverfi
skélans. Vekja parf forvitni og 16ngun barns til ad nota ritmal og
skapa adsteedur til ad ritmal proist i gegnum leik barnsins. Hlutverk
kennara er ad skapa adsteedur til nams og vekja athygli og ahuga a

pvi hvernig heegt er ad nota ritmal en einnig ad hafa ahrif a hvernig

% bessi heimild byggist 4 kenningum Vygotski um hugsun og samfélag, hugsun og
mal og proskaferil barns med tilliti til laesis.
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mal barns proast, svo sem stafapekking, ord, setningar og skilningur
a tilgangi pess ad rita mal. A pennan hatt verdur ritmal bezedi virkt og
gagnvirkt félagslegt ferli (Morrow, 2001, 150; Sulzby, 1992). Innan
adferdarinnar gefast teekifeeri til ad koma til mots vid parfir barna sem
eru i aheettu an pess ad adgreina pau fra 66rum bérnum i h6pnum

(McGee og Morrow, 2005, 115-125).

Hér hefur verid gerd grein fyrir pvi hvernig skipulag er hvati ad
lestrarnami barna i leikskola. Par skiptir mestu kennslufyrirkomulag
i skolastofu og leikni kennara i ad gera nam ahugavert og
merkingarbeert fyrir bérn. Kennsluadsteedur leesisnams barna i
aheettu purfa ad midast vid ad heegt sé ad nota hlustun, tal og ritmal

a gagnvirkan hatt til ad barn leeri undirstédupeetti lestrar.

Lestrarstig

Adur var pvi haldid fram ad barn veeri ekki tilbiid ad hefja lestrarnam
fyrr en pad hefdi nad svokoélludum lesproska en nu er litid svo a ad
ferill leesis hefjist strax vid feedingu og sé samfelldur fram a
fullordinsar (McGee og Morrow, 2005, 43-62; Vacca o.fl., 2000, 67-
102; Vacca o.fl., 2006, 95; Whitehurst og Lonigan, 2001, 12). beir
sem adhyllast pa kenningu lita svo a ad proun leesis a leikskélaaldri
sé jafnréttmeett og mikilveegt stig i lestrarproun og pau atridi i
lestrarproska sem eru i brennidepli a sidari skoélastigum (Whitehurst

og Lonigan, 2001, 12).

Fimm stig hafa verid greind i proun lestrar (Vacca o.fl., 2006). Rosa
Eggertsdottir og Péra Bjork Jonsdottir (2006) hafa tekid saman hvad
gerist & hverju peirra fyrir sig.” Fyrsta stigid neer fram ad tveggja ara

aldri. ba er heegt ad merkja ahuga barns a lestri a pvi ad pad vill

7 Résa og bora Bjork visa 1 heimild Vacca o.fl., 2003, Reading and learning to read,
fimmtu utgafu.
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hlusta a ségur og skoda myndir. Pad synir einnig tilburdi til ad nota
blyant og liti. Eftir tveggja ara aldur og fram til grunnskéla kemur
lestrarahugi barna fram i leik. bau herma eftir peim sem eldri eru og
gera tilraunir til ad lesa og rita. Pau atta sig a ad lesio er fra vinstri til
heegri og ad pad er ekki sama hvar byrjad er ad lesa bok. A pessu stigi
leera born ad pekkja ord i umhverfi sinu af myndum eda pekkja pau
sem myndir (Ehri, 1997). Ahugi vaknar fyrir pvi ad leera stafi og
tengja pa vid hljoo og ad skrifa nafnid sitt og lesa einstaka ord. begar
talad er um bernskuleesi i ritgerdinni er att vid pessi tvd fyrstu stig. A
pridja stiginu hefst formlegt lestrarnam barns. Pad leerir stafi fyrir
hvert hljo6d, reglur vardandi lestur og ritun og fer ad lesa einfaldan
texta og skrifa ségur til ad pjalfa ritun. Med vaxandi faerni fer barnio
ad pekkja ord i texta an pess ad purfa ad hljoda sig i gengum pad.
Fjorda stigio, yfirfeerslustig, er stig mikilla framfara pegar lestrarhradi
eykst og einnig skilningur a pvi sem lesid er. Fimmta stigio er lokastig
par sem lestur verdur sjalfsteedur. Lestrarfaerni heldur afram ad eflast

alla eevi (Rosa Eggertsdottir og Pora Bjérk Jonsdottir, 2006, 4-5).

Laesi — bernskulzsesi

Barn sem er a stigi bernskuleesis i lesproska er 6medvitad um eigio
nam. Til pess ad kennari geti kennt pvi pad sem parf verour hann ad
fanga athygli pess og beina henni ad pvi sem a ad leera. Athygli er
jafnt innra astand sem eitthvad sem vid framkveemum af ahuga
(Solheim, 2004, 66). Athygli tengist ahuga og likist pvi astandi sem
vio kéllum medvitund. Pegar athygli okkar er vakin eda vid héfum
ahuga a einhverju erum vid oftast medvitud en vid purfum ekki ad
vera medvitud til ad hafa athygli. Barn getur haft ahuga eda athygli i
leik eda a vidfangsefni an pess ad vera medvitad um aod pad er ad leera
og pegar sképud eru slik skilyrdi i nami pess innhverfist pad sem a ad
leera og pekking verdur til (Solheim, 2004, 73-74). Nam vid

natturulegar adsteedur er namsleid par sem nemandinn reynir ekki
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ad leera eitthvad af kennaranum heldur leerir gegnum hann, fyrir
hans tilstilli (Feerrevaag, 2004, 46-55). A pann hatt leera bérn i
leikskola og hér a eftir verdur gerd nanari grein fyrir hvad i pvi felst.
Whitehurst og Lonigan (1998) settu fram hugmyndir um hvada peettir
i malreekt leikskola studludu ad lestrargetu i grunnskola og er pad

synt 4 mynd 1 hér a eftir.

Heildstett mal
(t.d. frdsdgm)
Merkingarfraadi/ Tiri peettir
zkilningur Ongtside—in
[t.d. hugtdk]
Ildleiningar Lestur
(t.d. o)
Hiédeiningar Tnnri peettir
(t.d. hljddungan Inside-out
Prenteiningar

(t.d. békstafin

[Whitehuret og Lonigan, 1998, 855)

Whitehurst og Lonigan rannsékudu a hvern hatt bernskuleesi proast.
Peir byggou alyktanir sinar a rannsoknum par sem kénnud voru
annars vegar tengsl bernskuleesis vid hefdbundid lestrarnam og hins
vegar hvernig bérn 1 leikskola bregdast vid verkefnum og
namsadsteedum vardandi lestur. beir fundu prja peetti sem skipta

mali. [ fyrsta lagi eru pad heefileikar og proski barnsins sjalfs sem
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segja til um hvernig pvi tekst ad tileinka sér bernskulaesi (emergent
literacy), pvi neest er pad skipulag umhverfis (emergent literacy
environment) og ad lokum er pad kennarinn sem skapar adsteedur
sem hvetja barn til leesisnams (emergent literacy advocacy). Kennari
parf ad vita a hvern hatt barn leerir og hafa pekkingu til ad
skipuleggja namsadstaedur i skolastofu svo ad arangur naist. Hann
parf einnig ad hafa vidteeka pekkingu a pvi hvada adferdir gefast best
i kennslu med bérnum sem leera a 6medvitadan hatt (Whitehurst og
Lonigan, 1998, 861-862). begar hefur komid fram a0 til ad barn geti
lesid parf pad ad vera buid ad na feerni i ad umskra talad mal i hlj6o
og hljod i bokstafi og geta skilid pad sem pad les. Boérn tileinka sér
lestur a tvennan hatt, annars vegar med pvi ad reyna ad skilja pad
sem pau eru ad lesa og skrifa og hins vegar med pvi ad nota pad sem
pau hafa pegar leert vid ad breyta stéfum (taknum) i hljod eda
hljédum i stafi pegar pau skrifa pa.

Ferlin i likani Whitehurst og Lonigans (sja mynd a bls. 19) visa til

malpattanna tveggja i proun lestrar, umskraningar og skilnings.

Ytra ferli (outside-in process) eflir skilning barns a uppbyggingu mals.
I pvi felst medal annars hugtakaskilningur, ordafordi og heefni til ad
segja fra svo ad adrir skilji og a0 segja s6gu meo réttri atburdaras
(Whitehurst og Lonigan, 2001, 13). Pessir malpeettir eflast vid
hlustun og pegar lesid er fyrir barn en einnig pegar pad feer ad vera
virkur patttakandi i samraedum (Feerrevaag, 2004). A pessu stigi er
mikilveegt ad barn fai teekifeeri til ad pjalfa frasdégn og ségugerd
(Hrafnhildur Ragnarsdottir, 2000; Rannveig Oddsdottir, 2004) sem
hjalpar pvi vid ad proska rokhugsun en skapar um leid adsteedur til
ad nota baedi mal og tal. Ytra ferli leggur grunn ad lesskilningi a
neesta lestrarstigi pegar barn fer ad lesa texta i formlegu lestrarnami.
A stigi bernskuleesis birtist skilningur barns i ahuga a ad lesa i takn

og merkingar i umhverfinu eda pykjast lesa (Whitehurst og Lonigan,
20



1998, 854). bag telst til ytra ferlis ad leera ad pekkja lesatt a bladsiou
(fra vinstri til heegri) og ad hver bladsida er lesin ofan fra og nidur en
einnig i hvada att blédunum er flett vio lestur bokar. bPessa peetti leerir
barn oftast a 6medvitadan hatt vid ad fylgjast med peim sem les fyrir

pad.

Innra ferli (inside-out process) studlar ad pekkingu a békstéfum og
hljédum peirra og proska hljodkerfisvitundar (phonological
awareness). Hljodkerfisvitund er mikilveeg til ad na feerni i
umskraningu i lestri. I henni felst neemi og pekking a hvernig hzegt er
a0 skipta setningu i ord og ordum i smeerri eindir, rimhluta og
atkveedi (syllable) og vinna med stok hljod (phonems). Hid
sidastnefnda er undirpattur hljodkerfisvitundar sem jafnframt er
mikilveegastur gagnvart lestrarnami og hefur fengio sitt sérstaka
heiti, hljédavitund. Hljodavitund felur i sér faerni i ad greina og vinna
meo stok hljod mals en ekki steerri hluta pess og ord, svo sem fjélda
orda i setningu eda rimhluta (McGuinness, 2005, 127). Barn med
neema hljédavitund er feert um ad hlusta og skynja hrada mals og
teygja ur hljodum 1 ordi pannig ad pad greini hvert og eitt peirra i
peirri r60 sem pau koma fyrir. Petta er mikilveegt vardandi talad ord

en einnig lestur og ritun (Vaughn, Bos og Schumm, 2007, 102).

Innra ferlid i likani Whitehurst og Lonigan (1998) studlar ad pvi ad
barn atti sig & pegar pad segir eitthvad rangt svo pad geti leidrétt eigid
malfar. bad hjalpar barni ad gera sér grein fyrir ad sum ord hafa enga
merkingu (pseudowords). Vid ahrif fra innra ferli fer barnid ad nota
hlj6d bokstafa til ad lesa eda pykjast lesa. Innra ferli visar til
umskraningar i lestrarproun, heefileikans og getunnar til ad breyta
rittaknum 1 hlj6d og kalla fram ord ur minni (Whitehurst og Lonigan,
1998, 854). Hér attar barn sig a ad ritad mal hefur merkingu og pad
fer ad lesa i takn i umhverfinu, svo sem merkingar 4 matvorum,

skiltum veitingastada og merkimidum. bPad byrjar ad pykjast skrifa
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og lesa og tengja hljoo vid staf og lesa ord med pvi ad nota bokstafi,
sem pad pekkir, til ad giska a hvert ordid er (Ehri og Roberts, 2006,
116). I leikskola eru bessir peettir efldir med pvi ad kenna bérnunum
visur, pulur og romsur og fara med peim i hlustunarleiki, einnig med
pvi ad skapa namsadstaedur par sem pau fa teekifeeri til ad leera stafi
og aefa sig i ad nota pa vid ritun. Mikilveegt er ad leesi og ritun fari
saman svo ad barn atti sig a gagnvirkni hlj6da og merkingar i tali og
s6mu merkingar sem heegt er ad lesa ut ur stafataknum (Byrne og
Fielding-Barnsley, 1989; Byrne, Fielding-Barnsley, Ashley og
Larsen,1997, 270-273; Ehri, 2000, 27-29). Eftir pvi sem lesproski
barns eykst 4 pad audveldara med ad nota pekkingu sina a
medvitadan hatt i hvoru ferlinu fyrir sig til ad na enn meiri feerni

vardandi umskraningu (Whitehurst og Lonigan, 2001, 13).

Ferli bernskuleesis getur birst i ahuga barns a ad lesa eda skrifa a
sinn eigin personulega mata pott geta og pekking sé ekki eins og hun
verdur sidar pegar lidur a lestrarferlid. A bessu stigi er ekki til stadar
hja barninu medvitud pekking a uppbyggingu mals eda pekking a
skilgreindum pattum vardandi umskraningu talads mals i ritmal.
broski a pessu stigi midast vid feerni barns i ad efla eigin skilning a

pvi hvad felst i lestri og ritun.

I kaflanum hefur verid gerd grein fyrir ad laesisproski barns er
samfelldur fra frumbernsku par til pad hefur nad tékum a lestri. I
leikskola er mikilveegt ad kennari stydji vid leesisnam barna en ekki
sist peirra sem eru 1 aheettu vardandi lestrarerfidleika. Hann parf ad
yta undir og pjalfa peetti sem ferlin i likani Whitehurst og Lonigan
segja til um ad studli ad leesi, pad er hugtakaskilning, ordaforda,
sdgugerd og hljoda- og hljodkerfisvitund. Kennari parf ad kenna lesatt
a bladsidu og i hvada att bok er lesin, heiti bokstafa og hljod peirra en

einnig ad nota ritun til ad tengja hlj6d og takn. Ad auki parf hann ad
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pjalfa barn til ad verda feert um ad leidrétta eigid malfar og atta sig a

ordum sem ekki hafa merkingu (pseudowords).

Forsparpeettir lestrarerfidleika

Fyrstu skilgreiningar a lestrarerfidleikum byggdust a kenningum um
birtingarform peirra, pad er frammistédu i lestri og ritun. Seinni
kenningar leitudu eftir hvada peettir segou til um orsakir erfidleika vio
lestrarnam og midast peir einkum vid liffreedilegar forsendur (Résa
Eggertsdottir og Pora Bjork Jonsdottir, 2006, 18-21). Hér verdur gerd
grein fyrir skilgreiningu sem valin var af pvi hun fellur vel ad
kenningu Whitehurst og Lonigans (1998) og utilokar ekki ad bérn
meo0 laga greind, erfidar félagslegar adstaedur eda proskaraskanir geti

einnig verio meod lestrarerfidleika.

Hoéien og Lundberg (2000, 8) hafa a grundvelli rannsokna sinna sett
fram skilgreiningu a lestrarerfidleikum og er skilgreining peirra hér i
pydingu Rannveigar G. Lund og Astu Larusdéttur:
Dyslexia er rdskun a afmérkudum pdttum mals sem eru mikilveegir
vid ad umskra ritmalid. Roskunin gerir i fyrstu vart vid sig i
erfidletkum med ad lesa ord a sjalfvirkan hdtt. Réskunin kemur
einnig fram i slakri stafsetningu. Dyslexia virdist algengari i
sumum fjélskyldum en 6drum og pess vegna ma aetla ad erfoa-
freedilegir peettir liggi ad baki. bad sem einkennir dyslexiu er ad
réskunin er vidvarandi, einkum i stafsetningu, pétt lestur préist i ad
verda dseettanlegur. Nakvaem greining a hljédkerfisurvinnslu hja
fulloronum med dyslexiu leidir oft i [j6s ad veikleikar eru dfram til
stadar. (Rannveig G. Lund og Asta Larusdoéttir, 2004, 32.)
Samkveemt pessari skilgreiningu eru lestrarerfidleikar réskun a
afmérkudum pattum mals og hefur peim verid lyst hér ad framan.
bPetta eru peettir umskraningar i ferli lestrar en einnig geta

lestrarerfidleikar, eda tilhneiging til peirra, verid erfoatengd.
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Nidurstédur rannsokna syna ad boérn sem eiga foreldra eda nain
skyldmenni med lestrarerfidleika eru i meiri aheettu en boérn i
fijdlskyldum bar sem peir eru ekki til stadar (Hindson o.fl., 2005;
Lyytinen o.fl., 2004).

Hugtakid i aheettu (at risk) er notad i erlendum rannsoknum um bérn
i leikskola (kindergarten) og fyrsta bekk (first grade) grunnskola sem
skimud hafa verid i aheettuh6pi vardandi lestrarerfidleika. [ dheettu er
notad um bérn sem greinast 4 HLJOM-2 med slaka eda mjég slaka
feernii pattum sem profid greinir (Ingibjérg, Johanna og Amalia,
2002, 21) og pvi er pad notad i verkefninu. Til ad skilgreina nanar
hvad felst 1 hugtakinu verdur gerd grein fyrir rannséknum a
forsparpattum lestrarerfidleika er birtast hja barni a proskaskeidi

bernskuleesis.

Eftirfarandi peettir geta gefid visbendingar um ad barn sé i aheettu
vardandi lestrarerfidleika: Barn sem a foreldra med lestrarerfidleika
og barn sem er 66ruggt med lesatt bladsidu og bokar og pekkir faa
bokstafi og hlj6d vid lok leikskodla, einnig barn med slaka hljod- og
hljodkerfisvitund, barn sem getur ekki sagt ségu svo skiljanleg sé og
barn med seinkun i malproska getur verid i aheettu. Loks getur barn
sem er med heyrnarskerdingu eda proskaréskun verio i ahaettu
(Muter, 2003, 62; Snow, Burns og Griffin, 1998, 132). Tilgangur pess
ad finna i leikskola boérn i aheettu vardandi lestrarerfidleika er fyrst og
fremst ad tryggja peim nam vid heefi adur en formlegt lestrarnam

hefst (Muter, 2006, 69).

Flest born sem greinast med lestrarerfidleika i grunnskola eiga pad
sameiginlegt ad hljodkerfisvitund peirra er ekki eins proskud og
hinna sem ekki eiga i erfidleikum (Muter, 2006, 54-57; Snow, Burns
og Griffin, 1998; Stanovich, 1986; Wagner og Torgesen, 1987;
Wagner, Torgesen, Laughon, Simmons og Rashotte, 1993). Vandi

pessara barna er ad pau eiga i erfidleikum med ad leysa verkefni sem
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fela 1 sér ad sundurgreina ord i hljod, kalla hugték fram ur minni,
nefna hratt bokstafi, télustafi eda hugtok og endurtaka ordleysur.
Einnig segir almennur talhradi fyrir um pad hvernig peim gengur ad
tileinka sér leesi (Muter, 2006, 60; Schatschneider, Fletcher, Francis,
Carlson og Foorman, 2004). Til vidbotar pvi sem ad framan greinir
spair svo pekking a bokstéfum vid lok leikskola og upphaf grunnskoéla
fyrir um hvernig bérnum gengur ag tileinka sér lestur (Beaton, 2004,
41-93; Lonigan, Burgess og Anthony, 2000; Muter, 2003, 62; Muter,
2006, 57).

Wagner og Torgesen (1987) kénnudu hvort peettir hljodkerfisvitundar
og umskraning talads mals (hljéda) i ritmal (phonological recoding in
lexical access) gaefu forspa um hvernig bérnum gengur ad tileinka sér
lestur. Vio ad umskra talad mal i ritmal parf barn ad geta pekkt aftur
ord sem birtist 1 texta og vera feert um ad geyma pad i minni til ad
kalla pad fram pegar verio er ad lesa. Hja bérnum a leikskoélaaldri,
sem ekki eru farin ad lesa, er heegt ad profa pessa faerni med pvi ad
lata pau nefna hratt (nefnuhradi) hluti, liti eda stafi sem koma fram a
myndum. bridji patturinn sem Wagner og Torgesen kénnudu med
tilliti til forspar vardandi lestrarnam var umskraning hljoda i
vinnsluminni (phonetic recoding in working memory). bad merkir ad
umskra rittakn i hlj6d og er nefnt hljodformun (phonological
representation). Nidurstada rannsoknar peirra var ad proski
hljodkerfisvitundar, feerni vid ad pekkja og nefna hratt hugték
(nefnuhradi) og geta til ad umskra hljod i vinnsluminni segja til um
arangur i lestrarnami (Wagner og Torgesen, 1987). Heefni i
hljodkerfislegri tirvinnslu (phonological processing) og pekking a
bokstéfum en einnig talfeerni (hlustun og framburdur) barna i
leikskola spa fyrir um getu beirra 1 lestri vid upphaf grunnskola
(Lonigan, 2006). bessir peettir hljodkerfislegrar urvinnslu

(hljookerfisvitund, nefnuhradi og umskraning hljéda i vinnsluminni)
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tengjast meira hja bérnum i leikskola en i grunnskoéla og hafa pvi

forspargildi um tileinkun lestrar (Lonigan, 2006, 79).

McNamara, Scissons og Dahleu (2005) rannsékudu hvort haegt veeri
ad greina born i aheettu vardandi lestrarerfidleika i leikskola an pess
ad nota til pess greindarpréf. A0 rannsokn peirra st6d pverfaglegur
hopur fagfolks, haskolakennara, sérkennara, fagstjora,
bekkjarkennara og talmeinafreedinga. bPatttakendur i rannsékninni
voru 514 kanadisk enskumeelandi leikskolabérn. Béorn med greind
proskafravik voru ekki medal patttakenda. Tilgangur
rannsoknarinnar var ad finna bérn sem sannanlega voru i aheettu
vardandi lestrarerfidleika i fyrsta bekk en einnig ad kanna tilgatu
Stanovich (1986) um ad munur a lestrargetu milli barna aukist pegar
i grunnskola er komid. Tilgangurinn var einnig ad greina born i
aheettu 1 leikskoéla med proftaeki sem ekki veeri med greindarviomidi.
Nidurstédur rannsoknar stadfestu ad profpeettirnir, pekking a lag- og
hastéfum og hljodum bokstafa, hljodgreining, hljodtenging og haefni
til ad finna ord sem rima, spa fyrir um getu i lestri i fyrsta bekk. bad
kom fram ad litlum hopi barna sem greindist i aheettu for fram vid
kennslu i fyrsta bekk og nadi hann medalfeerni eda meiri feerni i
lestri. Eftir stod litill hopur barna sem vissulega voru 1 aheettu og for
litid fram og bil milli lestrargetu peirra og hinna barnanna jokst
(McNamara, Scissons og Dahleu, 2005, 94-95). I leikskélanum var
ekki brugdist vido aheettuhopnum med snemmteaekri ihlutun par sem
tilgangur rannsoknarinnar var ad kanna framvindu lestrargetu i

fyrsta bekk med tilliti til fyrrnefndra Matteusarahrifa.

Tilgata rannsakenda um boérn sem for fram pratt fyrir ad hafa greinst
i aheettu i leikskolanum var ad pau hefdu ad 6llum likindium verio i
aheettu en leesisproski peirra eflst vid kennslu 1 fyrsta bekk. beir
téldu ad almenn kennsla i leikskoéla og studningur foreldra hefoi

skilad bérnunum arangri upp i fyrsta bekk. Eftir sto0 ad med profi
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rannsakenda greindist hopur barna sem sannanlega var i aheettu i
leikskola og munur a lestrargetu milli peirra og annarra barna jokst i

formlegri lestrarkennslu a fyrsta ari i grunnskala.

Adeins fundust tveer islenskar rannsoknir sem kénnudu hvada peettir
segdu fyrir um aheettu barna i leikskéla vardandi lestrarerfidleika
(Ingibjorg Simonardéttir, Johanna Einarsdoéttir og Amalia
Bjoérnsdottir, 2002; Gudrun Bjarnadéttir, 2003). I hvorugri peirra var
kénnud stafapekking eda hljodreen umskraning. Hér verdur pvi
adeins getid rannséknarinnar ad baki HLJOM, sidar HLJOM-2, og er

profteekio lagt fram sem forsenda rannsoknar minnar i verkefninu.

Rannsokn Ingibjargar Simonardottur, Johénnu Einarsdottur og
Amaliu Bjérnsdéttur med HLJOM-préfinu (2002) kannadi tengsl
hljodkerfis- og malvitundar hja bérnum a aldrinum fimm ara og
fjdgurra manada til fimm ara og tiu manada (5:4 — 5:10 ara). Markmio
rannsoknar peirra var einnig ad skoda hvort markviss pjalfun
hljodkerfispatta og malérvun i leikskola kaemi 1 veg fyrir
lestrarerfidleika i grunnskola. batttakendur i rannsokninni voru 268
bérn (Amalia Bjérnsdottir, Ingibjérg Simonardottir og Johanna
Einarsdottir, 2003, 14). Undanpegin voru bérn med proskafravik og
bérn sem notudu annad tungumal en islensku (Ingibjérg, Johanna og
Amalia, 2002, 14). Vid upphaf rannsoknar var HLJOM lagt fyrir
boérnin og einnig fjogur undirpréf malproskaprofsins TOLD-2P
(Ingibjérg Simonardottir, Einar Gudmundsson, Sigurgrimur Skulason
og Sigriour Pétursdottir, 1995). Bérnunum var fylgt eftir upp i annan
bekk grunnskola og til ad meta lestrarstédu peirra var sérhannad
lestrarprof, LES I, lagt fyrir pau vid lok fyrsta bekkjar og LES II vid lok

annars bekkjar.

Nidurstédur syndu fram a goda fylgni HLJOM vid lestrarnidurstédur

beedi i fyrsta (r=0,53, p<0,001) og 60rum bekk (r=0,46, p<0,001)
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(Ingibjorg, Johanna og Amalia, 2002, 16). beettirnir Rim, Samsett ord
og Hiljédgreining s6gdu best fyrir um frammistédu i lestri i fyrsta bekk
en peettirnir Samsett ord, Rim og Ordhlutaeyding spadu best fyrir um
frammistéou i 60rum bekk (Ingibjérg, Johanna og Amalia, 2002, 17).
Rannsokn Ingibjargar, Johénnu og Amaliu nadi yfir mun fleiri peetti
en hér hefur verio lyst og medal annars voru kénnud tengsl a milli
hljodkerfisvitundar og malproska (Johanna Einarsdottir, Amalia
Bjornsdottir og Ingibjorg Simonardoéttir, 2004, 89). Eins og adur
kemur fram voru einnig tengsl milli nidurstadna HLJOM og
lestrarnams i fyrsta og 60rum bekk en pad er i samraemi vio erlendu
rannsoknirnar sem fjallad er um hér ad framan par sem synt er fram
a tengsl getu i leikskola vid urlausn hljodkerfisverkefna og

lestrarfeerni i fyrstu bekkjum grunnskoéla.

Haustid 2001 fengu héfundar HLJOM styrk fra Menntamala-
raduneytinu til lokastadfeerslu og utgafu verkefnanna og ny utgafa af
skimunarprofi var sidan 16g0 fyrir 1.540 bérn a aldrinum f{jégurra
ara, niu manada og 16 daga til sex ara, eins manadar og 15 daga
(4:09:16 - 6:01:15 ara). Aldursviomid voru pannig vikkud til ad 611
boérnin i elsta arganginum yrdu innan peirra. Nyja utgafan fékk
nafnid HLJOM-2. Bérnin i trtakinu fyrir HLJOM hafa nu lokid
samreemdum profum i islensku fyrir fjorda bekk grunnskola. baer
nidurstdédur voru bornar saman vid fyrri nidurstééur a HLJOM-2
baedi vio fimm og atta ara aldur og reyndist god fylgni a milli (r=0,60,
p<0,001) (Jéhanna, Amalia og Ingibjorg, 2004, 81).

Hér ad framan hefur verid gerd grein fyrir erlendum rannsoknum og
einni islenskri rannsékn og skodad hvada peettir i hljodkerfisvitund
leikskolabarna hafa forspargildi vardandi lestrarnam i fyrstu bekkjum
grunnskola. bPad sem er sameiginlegt i 6llum rannsoknunum er ad
peer kanna peetti hljodkerfisvitundar. Rannsékn McNamara, Scissons

og Dahleu (2005) stadfesti peer nidurstédur fjolda rannsékna ad
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hljookerfispeettir og stafapekking segja til um ad litill hopur barna i
leikskola sé i aheettu vardandi lestrarerfidleika, einnig ad
Matteusarahrif eru til stadar i fyrsta bekk hja peim sem vissulega eru
i aheettu og fa ekki ithlutun vid heefi i leikskoéla. Af tilgreindum pattum
kannar HLJOM-2 adeins peetti innan hljédkerfisvitundar.

Snemmtaek ihlutun

Snemmteaek ihlutun vardandi lestrarerfidleika felst i ad bregdast vio
um leid og grunur vaknar, i leikskola, um ad barn geti verio i aheettu
og veita pvi videigandi kennsluadsteedur, nam, pjalfun og studning
sem heefir proska pess og midar ad pvi ad audvelda lestrarnam til
lengri tima (Morrow, 2001, 52-55). Markmid ihlutunar er ad efla og
pjalfa proskapeetti sem segja fyrir um lestrarérdugleika en einnig ad
vinna i samstarfi vid foreldra a4 pann veg ad stutt sé vid nam barns til

lengri tima (Bruder, 2001, 205; O'Brien, 2001, 242-243).

Komid hefur i 1joés ad markviss ihlutun i leikskola skilar arangri til
lengri tima og getur komid i veg fyrir ad born sem greinast i ahaettu
lendi i erfileikum med lestrarnam 1 fyrstu bekkjum grunnskola
(Foorman, Francis, Shaywitz, S.E., Shaywitz, B.E. og Fletcher, 1997,
243-264; Otabia og Fuchs, 2006). Litlum hoépi barna i ahaettu sem
greinast i leikskola fer 1itid fram vid vidobotarpjalfun og kennslu og
neer ekki viomidi a skimunarpréfum i fyrsta bekk. bessi bérn purfa
nakvaema kennslu og pjalfun i leikskola i 6llum pattum
hljodkerfisvitundar og grunnpattum lestrar (Coyne, Kame enui,
Simmons og Harn, 2004). Mikilveegt er ad bérnin leeri bokstafi og fai
teekifeeri til ad pjalfa pa i leik og starfi adur en farid er ad gera krofur
til peirra i formlegu lestrarnami. Bérn i aheettu purfa ad geta nefnt og
skrifad alla bokstafina i1 stafrofinu og verio feer um ad pekkja hljod i
upphafi og enda orda og vita hvada ord hafa sama upphafshljod pegar

pau hefja formlegt lestrarnam. Ehri og Roberts (2006, 127) telja ad
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best sé ef born fai teekifeeri til ad leera ad pekkja og vinna med stafi og

hlj66 med einféldum lestrar- og ritunarverkefnum.

Snemmteaek ihlutun i malvitund barna i aheettu midast vido ad
fyrirbyggja erfidleika i formlegu lestrarnami. Thlutunin parf ad vera an
kréfu um arangur i leesi. Med pvi ad nota leik sem kennsluadferd geta
bérn tileinkad sér undirstédubpeetti lestrar og ritunar an pess ad vera
sér medvitud um ad nam hafi farid fram. I leikskéla er haegt ad
fylgjast naid meod og skra skipulega framvindu i malproska um leid og
unnid er ad pvi ad efla hann og styrkja. Studningur vid foreldra getur
verio 1 formi radgjafar um hvernig heegt er ad stydja vid proska
barnsins heima fyrir og vidhalda pvi sem pad hefur leert i skélanum

(Horn, Espenakk og Wagner, 2004, 10-15).

Synt hefur verid fram a ad snemmteaek ihlutun skilar arangri hja
O0llum bérnum pegar vandad er til hennar. Bestur arangur neest pegar
hun fer fram nokkrum sinnum i viku eda i prja til fimm daga
vikunnar og timabil ihlutunar neer yfir fjora til sex manudi.
Kennsluefni parf ad vera einstaklingsmidad og kennarinn parf ad hafa
sérpekkingu til ad kenna bérnum i aheettu (Coyne, Kame enui,
Simmons og Harn, 2004; Gillion, 2002; Gillion, 2005; Hindson o.fl.,
2005; Papadopoulos, Charalmbous, Kanari og Loizou, 2004).
Jafnframt er naudsynlegt ad ihlutun haldi afram i fyrstu bekkjum
grunnskola til ad arangur naist til lengri tima (O Connor, Harty og
Fulmer, 2005). Faar rannsoknir hafa verid gerdar sem kanna astsedur
pess ad bérnum 1 aheettu fer litid fram vid markvissa pjalfun i
leikskola. I slikum tilvikum er mikilveegt ad rannsaka geedi almennrar
kennslu en einnig skipulag umhverfis og kennsluadferdir (Otabia og

Fuchs, 2006, 428).

Kennsluadsteedur sem gefa bestan arangur byggjast a pvi ad bérn

leeri 1 samskiptum vid umhverfi sitt og ad peim sé hjalpad til ad na
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hamarksarangri med pvi ad kennarinn skipuleggji og stjorni nami
barnanna. Vekja parf athygli og ahuga a namsefninu og fa born til
patttoku a eigin forsendum meod pvi ad nota kennsluadferdir par sem
heefileikar og ahugasvid (multiple intelligence) eru virkjud til ad vekja
athygli 4 undirstédupattum lestrarnams. A pbennan hatt er haegt ad
jafna adstédu barna i aheettu til jafns vid 6nnur bérn vid upphaf
grunnskola og auka moéguleika peirra til ad halda i vid jafnaldra i

lestrarnami i fyrsta bekk (Brand, 2006).

Tengsl skolastiga leik- og grunnskola

Namsumhverfi i leikskolum a ad midast vid ad barn sé virkur
patttakandi i nami og ad athafnir daglegs lifs og leikir séu uppspretta
teekifeera til ad kenna pvi feerni og auka pekkingu (Adalnamskra
leikskola, 1999). Ein helsta kennsluadferd a pessu skolastigi er
leikur, annadhvort sjalfsprottinn eda tilgangsmidadur, a forsendum
barnsins undir leidségn leikskolakennara (Adalnamskra leikskola,
1999, 7). Namsbpeettir eda namssvio leikskéla eru:

~Hreyfing, madlreekt, myndskdpun, ténlist, ndattira og umhverfi,
menning og samfélag. Namssvidin skarast og pau eru samofin
undirstédupdttum leikskélastarfs: leik, daglegri uménnun og almennri
lifsleikni“ (Adalnamskra leikskola, 1999, 19). Leikskolakennurum er 1
sjalfsvald sett hvada aherslur eru i hverjum skola vardandi nam
barna og ekki er gert rad fyrir ad framfarir vardandi leesi séu metnar
eda geta barna almennt pegar pau utskrifast af fyrsta skolastiginu

yfir a pad neesta.

bPegar adalnamskrar leik- og grunnskola eru bornar saman vardandi
mat a skolastarfi kemur i 1ljos a0 mat a ad fara fram a sama hatt a
badum skolastigum ad undanteknu arangursmioudu mati nemenda
(Adalnamskra grunnskola, 1999, 41; Adalnamskra leikskola, 1999,

39-44). Foreldrar lita pvi oft svo a ad leikskolar standi grunnskélum
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framar hvad vardar skola fyrir alla par sem allir nemendur fai nam
vio heefi (Elsa Sigridur Jonsdottir, 2003, 67). Liklegt er ad st skodun
byggist a peirri vitneskju ad ekki er lagt mat a getu barna vid lok
leikskola og pvi ekki gerd krafa um ad leikskolakennarar beri abyrgd
a framférum i proska barna. Eina matid sem lagt er a getu allra elstu
barna ileikskola er pegar leikskolakennarar akveda ad leggja
HLJOM-2 fyrir til ad kanna hljédkerfisvitund med tilliti til feerni i

lestrargetu vid hefobundio lestrarnam.

I skyrslu sem Reykjavikurborg gaf it um framkvaemd sérkennslu i
leikskolum eru tilgreindir studningsflokkar par sem bérn eru flokkud
eftir edli og umfangi sérparfa sinna i leikskéla (Reykjavikurborg,
2002). I skyrslunni eru bérn med sérparfir skilgreind sem bérn med
fétlunar- eda proskafravik, bérn med félagslega eda tilfinningalega
erfidleika eda bérn sem bua vid mal- eda menningarlega erfidar
adsteedur. bPegar barn kemur i grunnskola er flokkunarkerfi sérparfa
annad. Adalasteedur sérkennslu eru pa lestrar-, ritunar- og
steerdfreedierfidleikar en pvi neest hegdunarerfidleikar (Gretar L.
Marinésson, 2003, 200-201). Af pessu er augljost ad pad skortir
samreemingu milli skolastiga par sem bent hefur verid a hér ad
framan ad snemmtaek ihlutun i pjalfun malvitundar i leikskola skilar

arangri i ad fyrirbyggja erfidleika i formlegu lestrarnami i grunnskola.

Born a sidasta ari i leikskola hafa veentingar um nam sem fram
undan er. Pau virdast ekki gera sér grein fyrir ad nokkurt nam hafi
fario fram i leikskolanum, jafnvel pott sum peirra fari padan lees
(Johanna Einarsdoéttir, 2004). I grunnskoéla eetla pau ad leera ad lesa,
skrifa og reikna. Bornin koma med 6likan bakgrunn ur leikskélanum
par sem sum peirra eru pegar lees, 6nnur kunna nokkra stafi og svo
eru pau sem ekki hafa neina pekkingu a leesispattum nema geta ef til
vill skrifad nafnid sitt. A fyrsta ari i grunnskoéla upplifa pvi flest bérn i

aheettu vonbrigdi vardandi nam. bPeim reynist ekki eins audvelt og
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hinum ad na tékum a lestri og pau fa tilfinningu fyrir pvi ad vera
utanveltu. Sjalfsmyndin bydur hnekki, sjalfstraustio skadast og pau
vilja jafnvel heetta i skélanum (Snow, Burns og Griffin, 1998;
Marjatta Isberg, 2001). Ahugi 4 ad na tékum & lestri minnkar eda
hverfur og bil i lestrargetu milli nemenda breikkar (Snow, Burns og
Griffin, 1998; Stanovich, 1986). Foreldrar, skolayfirvold og samfélagid
i heild gerir olikar kréfur til pessara tveggja skolastiga vardandi nam
og kunnattu og opinber krafa um arangur i nami barna er eingéngu
gerd til kennara grunnskoéla (Adalnamskra grunnskola, 1999, 41;
Adalnamskra leikskola, 1999, 39-44; Johanna Einarsdoéttir, 2004,
73).

HLJOM-2. Athugun a hljéda- og malvitund leikskélabarna
HLJOM-2 er skimunarprof i leikjaformi sem kannar mal- og
hljédkerfisvitund barna a aldursbili sem fyrr greinir (sja bls. 28 hér
fyrir framan). [ handbok profsins er notad ordalagid ,ad vera i dheettu
fyrir sidari lestrarérdugleika“ um tilgang pess ad skima bérnin
(Ingibjorg, Johanna og Amalia, 2002, 21). Leikskélakennarar purfa ad
saekja namskeiod til ad afla sér réttinda til ad nota profio. Héfundar
leggja til ad pad sé lagt fyrir i september/oktober. Fyrirlégn tekur 20-
30 minutur og leggja parf profid fyrir i heild sinni. Ef visbendingar
koma fram um slaka feerni parf barn ad fa sérstakan studning og
fyrirlogn er sidan endurtekin i januar til ad kanna arangur af ihlutun.
beettir sem profido kannar eru: Rim, Samstéfur, Samsett ord,
Hlj6dgreining, Margreed ord, Ordhlutaeyding og Hlj6dtenging. Geta
barna sem greind eru &8 HLJOM-2 skiptist i fjora flokka, géda feerni
(25% barna lenda i pessum hluta), medalfaerni (50% allra barna),
slaka feerni (15%) og mjég slaka feerni (10%). H6fundar HLJOM-2
meela med pvi ad pau bérn sem koma ut med slaka eda mjég slaka
faerni fai sérstaka 6rvun 1 leikskola til undirbunings lestrarnami en

einnig ad peim bérnum sem koma ut med mjég slaka faerni veroi
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jafnframt visad afram til nanari greiningar og adstodar (Ingibjorg,

Johanna og Amalia, 2002, 51-54).

Vidbrogd gagnvart bornum i ahsettu

[ ranns6kn minni var kannad med eigindlegri nalgun hvernig
leikskolakennarar brugdust vid bérnum sem greindust 1 aheettuhép a
HLJOM-2 og hvernig kennslu og pjalfun beirra var hattad. Til

hlidsjonar fannst ein erlend rannsokn a sams konar vidfangsefni.

Bursuck, Munk, Nelson og Curan (2002) kénnudu hvort kennarar
barna a motum leikskoéla (kindergarten) og grunnskola ynnu i
samreemi vid nidurstédur rannsokna a snemmtaekri thlutun i nami
barna sem greind voru i aheettu. Rannséknarspurningar peirra voru:
- Hvernig eru vidhorf almennra kennara leik- og grunnskdla til
annars vegar hefdbundinnar beinnar médurmalskennslu og hins
vegar heildsteedrar kennslu (whole language approaches)?

- Hafa leik- og grunnskoélakennarar pekkingu til ad finna boérn sem
eru i aheettu vardandi lestrarerfidoleika?

Rannsoknarsnid var megindlegt og var urtakid alls 1.500 kennarar og
voru jafnmargir kennarar a hvoru skolastiginu fyrir sig. bPeir voru
valdir af handahofi af lista yfir kennara i Nordur-Illinois umdeemi.
Svor kennara vid spurningalistum, sem sendir voru til peirra, voru
flokkud 1 sex flokka eftir pvi hvort peir voru mjoég sammala eda mjog
osammala akvednum fullyrdingum. Vid greiningu gagna var notad
viomid vardandi vidhorf peirra til lestrarkennsluadferda. Listunum
svorudu 549 kennarar (37%). Af peim voru 499 med réttindi til
kennslu yngri barna eda 90% og kenndu peir annadhvort i leikskoéla
eda fyrsta bekk grunnskola. Hinir voru sérkennarar eda eingéngu i
lestrarkennslu. Nidurstédur leiddu i ljos ad flestir kennaranna
adhylltust beinar kennsluadferdir pegar bérn i aheettu attu i hlut.

Peir matu pekkingu sina til ad greina born i aheettu ekki eins mikla
34



og pekkingu sina a kennsluadferoum. Lestrarsérfreedingar téldu sig
hafa meiri pekkingu en almennir kennarar til ad kenna bérnum
lesskilning og téldu sig heefari til ad greina boérn i aheettu. Kennarar i
fyrsta bekk grunnskola toéldu sig hafa meiri pekkingu en kennarar i
leikskola til ad kenna bérnum sjalfvirkan (automatic) lestur® og
lesskilning. Peir téldu sig einnig hafa meiri pekkingu til ad finna bérn
i aheettu og hefja snemmteeka ihlutun beim til hjalpar (Bursuck,
Munk, Nelson og Curran, 2002, 7).

[ kaflanum hefur verid fjallad um ad erlendar rannséknir greina fra ad
bérn i aheettu a fyrsta skolastiginu, leikskola, purfa vel skipulagt
namsumbhverfi til ad dragast ekki aftur Ur i lestrarnami i fyrsta bekk
grunnskola. Mikilveegt er ad pjalfa hljoda- og hljodkerfisvitund beirra
og kenna peim grunnbeetti lestrar i leikskola til ad bua pau undir
formlegt lestrarnam. Namsadsteedur eiga ad gefa teekifeeri til ad leera
bokstafi og hlj6d peirra en einngi teekifeeri til ad proa ritun i
gagnvirkum samskiptum. Petta merkir skipulagda kennslu og pjalfun
allra patta malvitundar og leesis. Born sem koma verst ut a
skimunarproéfi purfa vidbotarpjalfun i litlum hopi eda einstaklingslega

til ad arangur ihlutunar skili arangri.

8 Sjalfvirk faerni i lestri er ad geta lesid ord an pess ad hugsa sig um, pad er ad kalla
ord fram Ur minni an hiks (Résa Eggertsdéttir og béra Bjérk Jonsdéttir, 93-119).
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3. kafli: Adferdafraedi

I rannsokn verkefnis mins var notud eigindleg nalgun vid ad
rannsaka akvedna peetti 1 kennslu og skipulagi leikskola. Valid var ad
gera tilviksrannsokn en Creswell (1998) segir hana vera leid til ad
rannsaka itarlega kerfi eda tilvik sem er afmarkad i tima eda
stadsetningu, svo sem einstaklingur, stofnun, atburdur eda trreedi.
Tilvik getur verid mikilveegt i félagslegu, s6gulegu, menningarlegu eda
efnahagslegu samhengi i samfélaginu eftir pvi hvad er til rannsoknar.
Gagnasofnun parf ad gefa nakvaema lysingu a tilvikinu og greining
gagna ad mida ad pvi ad gefa heildsteeda mynd af atburdinum eda pvi
sem rannsakad er eda lysa afmérkudum pattum pess. Vid greiningu
eru dregnir Ut peettir til talkunar. Skilgreina parf viomid rannsoknar
og afmarka hana i tima eda afmarka ferli hennar. Vid 6flun gagna er
heegt ad beita fleiri en einni adferd og velja eitt tilvik eda fleiri til ad

skoda pad sem er til rannsoknar (Creswell,1998, 61-68).

Hitchcock og Hughes (1995, 322) nefna ad eigindleg tilviksrannsokn
sé oft notud i menntarannséknum pegar rannsaka eigi hvernig
eda/og af hverju eitthvad er eins og pad er og ekki er heegt ad stjorna
pvi sem er til athugunar. Til ad vinna verkefnid var akvedio ad skoda
nokkur tilvik (collective case study) til ad kanna hvernig brugdist er
vid gagnvart bornum sem greinast i aheettu vardandi lestrarerfidleika
i leikskola. Tekin voru vidtél vid atta leikskolakennara i sex
baejarfélogum. bad var gert til ad fa sem fjélbreyttast sjonarhorn a
tilvikid (hvernig brugdist er vid vardandi nidurstéour & HLJOM-2) par
sem leikskolakennurum er ekki gert skylt ad skima bérn i aheettu

vardandi lestrarerfidleika. Tekin voru 16 viotol vid atta kennara i
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jafnmérgum skolum. Einnig voru skélanamskrar ryndar, par sem
peer voru til stadar, til ad skoda hvort og a hvern hatt HLJOM-2 var
kynnt og tengt faglegu starfi skélanna. Vettvangur skoélastofu var

kannaodur meo tilliti til adsteedna til leesisnams.

Rannsoknarspurningar

Rannsoknarspurningar eru eins og vegvisar. beer eiga ad visa veginn
ad nidurstédum rannsokna. Ordalag beirra reedur hvort markmid
rannsoknar er skyrt. Mikilveegt er ad spurningar séu nakveemar
gagnvart pvi efni sem skoda a en jafnframt pad opnar ad peer gefi

moguleika a ad finna hid ofyrirsjaanlega (Flick, 2002, 46).

Til ad na til sem flestra patta sem skoda purfti i rannsokninni var

eftirfarandi rannsoknarspurning 16gd fram:

Hvernig er brugdist vid bornum sem greinast i ahaettu vardandi

lestrarerfidleika med skimunarteekinu HLJOM-2?

Undirspurningar:
1. Hvernig namsurraedi eru skipuldgo i leikskolanum fyrir bérn
sem greinast i aheettu samkveemt profinu?
2. Midast namsurraedi vid ad undirbua bérn undir lestrarnam i
grunnskola?
3. Samraemast namsurraedi nidurstéoum rannsokna a pvi hvernig
best sé stadid ad snemmtaekri ihlutun vardandi

lestrarerfioleika?

Undirspurningum er eetlad ad tengja rannsoknina peim freedum sem
16g0 eru til grundvallar. beer eiga ad leida athygli ad pvi a hvern hatt
kennarar vinna ad pvi ad efla lestrarproska barna a fyrsta stigi

lestrar, bernskulaesi.
37



Adferdir

I tilviksrannsékn er meelt med ad nota fleiri en eina adferd vid 6flun
gagna (data triangulation) til ad kanna pad sem er til rannsoknar
(Flick, 2002, 226). bad er leid til ad auka a areidanleika rannsoknar.
Adferdir 1 ranns6kn minni voru viotoél, vettvangsskodun og ryni i

skolanamskrar.

Vigtél
Tilgangur eigindlegs rannsoknarvidtals er ad afla pekkingar og
skilnings a reynsluheimi vidmeelanda par sem hann lysir med eigin
oroum fyrirbaeri eda malefni sem er til rannséknar (Bogdan og
Biklen, 2007, 103; Kvale, 1996, 29).
Rannséknarvidtal er samtal tveggja einstaklinga um madlefni sem
badir hafa dhuga d. bad er sértaekt form a samskiptum manna
bar sem dkvedin pekking kemur fram i samraedum tveggja
einstaklinga (Kvale, 1996, 125).9
Vid 6flun rannséknargagna valdi ég ad nota halfskipul6gd (semi
structured) viotél (Flick, 2002, 74). A pann hatt er haegt ad lysa og
veita syn a fyrirbeeri i lifi folks par sem rannsakandinn akvedur
umreeduefnio. Rannsakandi reynir ad byggja upp traust viomeelanda
og maeta honum sem jafningja i vidtali sem vardar malefnid sem er til
rannsoknar. Pegar verid er ad rannsaka storf fagstétta er mikilveegt
ad hvetja viomeelanda til ad tja sig um eigid starf og faggrein undir
sem minnstum ahrifum fra opinberri ordreedu (Helga Jonsdottir,
2003, 67). Reynt var ad leita eftir pvi hvada pekkingu kennarar hefou
a einkennum i malproska barna sem greindust i ahaettu meod
HLJOM-2 og hvernig skipulagi og framkveemd kennslu veeri hattad,
beedi i almennri kennslu og sérkennslu pegar greining leegi fyrir,

einnig hvada peetti peir teldu ad pyrfti ad vinna med til ad sem bestur

9 byding héfundar verkefnis.
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arangur needist. begar rannsakad er med pessum heetti parf sa sem
rannsakar ad hafa undirst6dupekkingu a pvi sem er til athugunar en
einnig pekkingu a bvi hvernig a ad spyrja (rannsaka) og stjorna vidtali
til ad geta leitt samtal afram (Kvale, 1996, 128). bad var pvi leitast vid
ad nota virka hlustun sem er forsenda pess ad viotol verdi
arangursrik. I virkri hlustun felst ad sa sem rannsakar er
ahugasamur um pad sem vidmeelandi hans hefur ad segja, er
skilningsrikur og virdir pekkingu vidmeelanda en er jafnframt
meodvitadur um pad hvada stefnu vidtalid tekur. Virk hlustun er
natengd samhygd og midar ad pvi ad skilja pad sem reett er um ut fra
adsteedum vidmeelandans. Syna parf hlyju og einlaegni eftir edli pess
efnis sem verid er ad raeda og reyna ad skilja sjonarmid pess sem reett
er vid (Helga Jonsdéttir, 2003, 75; Kvale, 1996, 124-127). I vidtdlum
var litid til peirra atrida sem hér greinir. Eg leitadist vid ad nota opnar
spurningar byggdar a fagpbekkingu minni a leikskolastarfi og kennslu
ungra barna og reynslu af ad nota virka hlustun i starfi med bérnum,

foreldrum og starfsfolki til margra ara.

Farid var prisvar i leikskélana og tekin 16 vidtol, tvo vid hvern
kennara. Fyrsta vidtal for fram 1 lok oktober 2006 og stodu pau fram
til aramota en sidustu vitdl til aprilloka 2007. Vidtoélin voru tekin upp
a segulband og sidan skrad ordrétt i einkatélvu. Hvert vidtal var um
pad bil klukkustundarlangt. Notadar voru opnar spurningar til ad
gefa viomeelendum kost 4 ad koma a framfeeri pekkingu sinni,
reynslu og skodunum a tilvikinu. Spurningarnar gafu tilefni til ad
svoOrin yrou i 16ngu mali. Eftir fyrra viotalid var gerd frumgreining a
innihaldi pess og leitast vid ad greina hvada peettir hefdu komid fram
sem f6lu i sér svar vid rannséknarspurningunum. I sidara vidtalinu
var leitad eftir nanari utskyringum ef eitthvad reyndist 6ljost. ba gafst
einnig teekifeeri til ad koma med nyjar spurningar og fa meiri dypt i
upplysingar sem komu fram i fyrra vidtali. Tilgangur pridju

heimsoknar til kennaranna var ad fa stadfestingu peirra a skilningi
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og tulkun minni. Pad var gert til ad auka sannleiksgildi og

traverdugleika rannsoknarinnar.

Athugun a vettvangi

Heimastofa elstu barnanna var skodud og litid eftir a hvern hatt
ritmal veeri synilegt 1 umhverfi peirra og hvort sja meetti ad unnio
veeri med pad a gagnvirkan hatt (McGee og Morrow, 2005; Morrow,
2001; Roskos og Neuman, 2002). Ekki var fylgst med starfi a
vettvangi né skodud einstdék namsgoégn heldur adeins skipulag

umhverfis 1 skolastofum.

Ryni i skélanamskra

Skolanamskrar sex skola fundust a netinu og voru prentadar ut og
skodad hvort og 4 hvern hatt skimunartaekid HLJOM-2 var kynnt.
Leitad var eftir hvort keemi fram hvernig stadid veeri ad kennslu og

pjalfun nemenda sem greindust i ahzettu med HLJOM-2.

Sidferdileg atridi, sannleiksgildi og traverdugleiki
Skilgreining a pvi ad vera sidferdisvera og par med luta sidareglum
sem gilda a milli manna felst 1 alheaefingarreglunni, pad er ad vera feer
um ad setja sig i spor annarra (Pall Skulason, 1990, 96).
I alhzefingarreglunni felst ad eitthvad er rétt fyrir hvern sem
stendur i minum sporum og hefur sému sidferdilegu stéou og ég,
ef pad er rétt fyrir mig, par ed sama reglan hlyti ad eiga vid i
badum tilvikum (Pall Skulason, 1990, 207).
bPegar verio er ad skoda reynsluheim félks er mikilvaegt ad
rannsakandi geti sett sig i spor patttakanda og horft it fra hans
sjonarhdli til ad skilja hvad felst i reynslu hans (Flick, 2002, 25).
[ ranns6knum barf ad lita til sidferdilegra atrida sem varda afstédu
manna hvers til annars en par ma nefna abyrgd, sjalfraedi, réttindi og

skyldur (Pall Skalason, 1987, 226). Pessi hugték eru mikilveeg i
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rannsoknarstarfi og er sa sem feer leyfi til rannséknar abyrgur
gagnvart patttakendum fyrir pvi hvad felst i rannsékninni. Sjalfreedi
byggist a pvi ad vera feer um ad taka akvordun um upplyst sampykki
(fylgiskjal 2) og hafa val um ad heetta i rannsokn ef og pegar
patttakandi vill (Vilhjalmur Arnason, 1993, 121-124). Réttindi er
heegt ad skilgreina sem leyfi til einhvers eda réttmeeta krofu til pess
sama og adrir, samanber mannréttindi (Pall Skulason, 1990, 213).
Hér er litid til pess ad rannsakandi hafi rétt til ad afla og nota gégn
sem patttakandi er buinn ad gangast undir ad veita. Skyldur eru pad
sem manni ber ad gera og hér skuldbindur rannsakandi sig gagnvart
patttakendum, ad beir njoti nafnleyndar og ad gégnum verdi eytt i lok
rannsoknar (fylgiskjal 3). Sioferdileg abyrgd pess sem rannsakar starf
annara er a0 vanda til allra patta vid gerd rannsoknar til ad tryggja
traverougleika hennar (Kvale, 1996, 111). Til ad auka truverdugleika
nidurstadna rannséknar minnar verdur vitnad beint i ord vidmeelenda

i hverjum nidurstodukafla fyrir sig (Kvale, 1996, 81).

Patttakendur

Vio val a patttakendum var haft samband vid skoélaskrifstofur
baejarfélaga og bedid um leyfi til rannsokna i skélum par sem
skimunartzekid HLJOM-2 veeri notad (fylgiskjal 1). Pad voru fulltraar
eda forstodumenn skolaskrifstofa sem bentu a skoéla sem lentu i
urtaki rannséknar. Ekki er skylt ad nota skimunarprofio i leikskélum
og pvi var pessi adferd valin til ad na til leikskola sem vitad var ad
notudu profteekid. Einnig var vonast til pess ad visad yroi a leikskola
sem hefdu a sér gott ord vardandi malefnid og par af leidandi ad
pekking sem kaemi fram vid rannsokn geeti ordid 60rum skélum ad
gagni. Urtaksadferdin midast pvi vid dkvedinn tilgang og er kdllud
tilgangsmidad urtak (purposive sampling) (Flick, 2002, 68).
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Viomeelendur voru atta leikskolakennarar sem hafa réttindi til ad
nota HLJOM-2. Peir héfu allir nam i Fosturskola Islands en tveir
peirra luku grunnnami fra Kennarahaskola Islands sem tok vid
menntun leikskolakennara arid 1998. Leitast var vid ad velja skola
par sem leikskélakennarar med réttindi til ad nota HLJOM-2 héféu

verid um tima i skélunum.

batttakendum i1 rannsokninni voru gefin dulnefni og hér er sagt fra
hveneer peir luku nami og 1 hvada skola peir stérfudu:

Bdra, i skéla I, lauk nami fra Fésturskéla Islands fyrir 1980. Hun
sérheefdi sig i starfi vid ad adstoda bérn med malerfidleika.

Margrét, i skola II, lauk grunnnami eftir 1980 og framhaldsnami i
sérkennslu fra Fosturskola Islands eftir 1990. Hun lauk einnig
diplomanami fra Kennarahaskéla Islands eftir 2000.

Hrénn, i skéla III, lauk nami fra Fosturskoéla Islands eftir 1990 og
framhaldsnami i sérkennslu fra sama skola.

Bylgja, i skola IV, lauk nami fyrir 1980. Hun sérheefdi sig i starfi vid
ad kenna bérnum med heyrnreen vandamal.

Ran, i1 skola V, lauk grunnnami eftir 1990. Hin hafdi starfad lengi
sem leidbeinandi adur en hun for i nam.

Unnur, i skéla VI, lauk grunnnami eftir 1990 fra Fésturskéla Islands.
Gdra, i1 skola VII, lauk grunnnami eftir 1990 og nami i sérkennslu-
freedum eftir 2000.

Alda, 1 skoéla VIII, lauk leikskolakennaranami eftir 1980 og

framhaldsnami i sérkennslu eftir 2000.

Hér parf ad koma fram ad asteeda pess ad notud er patid pegar fjallad
er um rannsokn mina er su ad pegar petta er ritad hafa einhverjir
viomeelenda skipt um starfsvettvang. Starfsmannahald i islenskum
leikskolum er afar vidkveemt og idulega eru skipti a kennurum 1

skolum milli ara. Einnig hafa skolar sem ekki voru med fullgerdar
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skolanamskrar pegar rannsokn for fram nu lokid peim. Adrar
skolanamskrar hafa tekid breytingum. Nidurstéour rannsoknar

minnar midast pvi eingéngu vid pad timabil sem hun for fram a.

Greining og arvinnsla gagna
Urvinnsla gagna for fram i einkatélvu rannsakanda. Viotél voru skrad
og frumgreind jafn6dum og peirra var aflad. Vettvangsnotur voru

skradar jafn6dum eftir sidustu heimsokn i skoélana.

[ rannsokninni voru skodadir atta skélar par sem tekin voru viotél vid
kennara, gerdar athuganir a kennslustofum og rynt i skélanamskrar
sem fyrir lagu a peim tima sem vidtol foru fram. Petta var gert til ad
athuga hvad veeri likt eda eins 1 framkveemd a pvi hvernig brugdist
veeri vi0 bornum 1 aheettu um lestrarerfidleika. Notud var
greiningaradferd par sem hvert tilvik fyrir sig var fyrst greint i pemu
og hugtok (within-case analysis) og sidan voru 61l tilvikin greind pvert
hvert & annad (cross case analysis) (Creswell, 1998, 63) til ad sja hvad
pau eettu sameiginlegt og hvad var 6likt med peim. Vid greiningu
texta voru dregnir ut peettir til tulkunar. Greiningin midadi vid ad
stytta texta (meaning condensation) til ad fa fram adalatrioum i
fraségn kennaranna. [ sumum tifellum vard ad umorda pad sem
kennarar s6gou til ad na fram merkingu malefnisins (Kvale, 1996,
193; Flick, 2002, 190-193). Kennurum gafst teekifeeri til ad gera
athugasemdir vid tulkunina i pridju heimsokn i skolana og beeta vio

ef eitthvad hafdi gleymst eda peir téldu poérf a nanari utskyringum.

Til hlidsjonar vid greiningu gagna var litid til eftirtaldra patta sem
reynst hafa stydjandi i kennslu barna meo lestrarerfidleika:
- ad greina sem fyrst hvort bérn geti verid i ahaettu um erfidleika vid
formlegt lestrarnam,

- ad gripa sem fyrst til snemmtaekrar ihlutunar,
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- ad pjalfa hljodkerfisvitund,

- ad nota beinar kennsluadferdir,

- aod nota fjélskynjunaradferdir (multisensory approaches) til ad
Orva arangur,

- a0 leera til hlitar pad sem verid er ad kenna,

- ad hafa umbhverfi i skoélastofu pannig ad pad hvetji born til
patttoku i nami (Héien og Lundberg, 2000, 171).

begar talad er hér um beinar kennsluadferdir er att vid skipuldgd,

markmidsmidud verkefni i formi leikja undir stjorn kennara.

Fjolskynjunaradferdir eru kennsluadferdir sem mida ad pvi ad

nemandi beiti fleiri en einu skynfeeri vid tileinkun pekkingar eda

feerni. bar er oftast att vid sjonskyn, heyrnarskyn, snertiskyn og

hreyfingu.
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4. kafli: Nidurstodur

Hér verdur gerd grein fyrir viobrégdum 1i leiksk6lum vid nidurstédum
greiningar med skimunartazekinu HLJOM-2. Nidurstédum er skipt i
fiora hluta. I undirkafla 4.1 er sagt fra adgerdum kennara vid
fyrirlogn HLJOM-2 og sidan fra vidbrégdum peirra vid nidurstédum
greiningar. I undirkafla 4.2 er gerd grein fyrir kennslutireedum
kennara til ad bornin fengju nam vid heefi og greint fra vidhorfum
peirra til eigin menntunar. Undirkaflarnir tveir svara spurningunum
hvernig leikskolinn brast vid gagnvart bérnum i aheettu og hvernig
namsurrzedi voru skipuldégd. I rannséknarferlinu vaknadi spurningin
af hverju kennarar brugdust vid a pann hatt sem peir gerdu og
byggist umraseda um pad ad hluta til a nidurstédum i undirkafla 4.3
Vidhorf til eigin menntunar. Undirkafli 4.4 fjallar um pogla (tacit) en
einnig dulda pekkingu kennara a forsparpattum lestrarérdugleika,
kennsluadsteedum og kennsluadferdum. Par er dregid fram mikilveegi
pekkingar og heefni kennara til ad skapa adsteedur i kennslu og
umbhverfi barna a stigi bernskuleesis sem eru arangursrikar til ad
undirbua pau undir formlegt lestrarnam (Whitehurst og

Lonigan,1998).

4.1 Skimun barna i ahsettu og vidbrogd vid nidurstédum

bad kom i 1j6s ad tilkoma profsins i leikskola vard til pess ad aherslur
breyttust i starfi peirra kennara sem aflad h6fou sér réttinda til ad
nota pad. Fyrirldgn HLJOM-2 vard vidbot vid starf peirra i upphafi
haustannar hvort sem um var ad reeda sérkennara, deildarstjora eda

kennara med umsjon med sérkennslu.
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Fyrirlégn og mat
Profio var lagt fyrir a misjéfnum timum eftir skélum, a hausténn, allt
fra agast og fram i november. Ef fyrirlégn dréost ségou kennarar ad
pad stafadi fyrst og fremst af timaskorti vegna erfidleika vid
mannaradningar eda vegna veikinda starfsmanna.
Vid leggjum fyrir i september — oktober, sirka. Héfum reynt ad byrja
ba. betta fer ad sjdlfségdu eftir pvi hvernig, hvada tima madur
hefur, eftir astandinu i husinu. Vid forum frekar seint af stad nu i
haust. Pad var vegna starfsmannaskorts. bad var pvi ekki fyrren i
névember ad mér tékst ad ljuka fyrirlbgninni (Alda).
Starfsmannahald hafdi ahrif a verksvid Oldu sem var sérkennslustjori og
gerdi pad ad verkum ad hun vard ad fara i starf a deild og komst ekki til ad
leggja profio fyrir a peim tima sem hun annars hefdi gert. Ran hafdi svipada
sdgu ad segja.
Eg tek Hljomid i oktéber — névember. Pad vill nu stundum dragast
adeins ut af starfseminni i skélanum.
Ran var deildarstjori og pad gat valdiod erfidleikum ef ekki tokst ad
manna deildina sem hun stjornadi eda ef starfsfolk var oft fra vegna
veikinda. Of fatt starfsfélk vid ad sinna poérfum barna yfir daginn
gerdi pad ad verkum ad allur timi hennar for i daglega uménnun.
bPegar slikt astand skapadist sat fyrirlogn profsins a hakanum.
Margrét var eini kennarinn sem byrjadi ad leggja profio fyrir i agust.
Skolinn sem hun starfadi i var neer fullmannadur fagfolki.
Vid tokum préfid i agust. Pau fa sex manudi, september, oktéber,
névember, pa er tekid prof aftur um manadamétin januar, februar,
eftir sex manudi.
Beedi leik- og grunnskolakennarar kenndu i skélanum auk
proskapjalfa. Skipulag var fastmoétad og fatt sem gat komio i veg

fyrir ad profid veeri lagt fyrir a réttum tima.
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Einn skolanna skar sig ur vardandi mat pvi par hafdi barn ekki
greinst i aheettu 1 samtolulC a profinu. Bylgja lagdi profio fyrir ad
hausti eins og hinir kennararnir og fra upphafi notkunar pess hafoi
hun ekki greint barn i heildarnidurstédu i slakri eda mjég slakri faerni
en aftur a moti i akvednum undirpattum profsins. Hun lagdi pvi
profid ekki allt fyrir aftur pegar kom ad endurmati.

Eg byrja ad hausti og ef einhver kemur d grdu svaedi, reyndar ekki

a préfinu, pa héfum vid pennan vetur til ad vinna ... Eg ték Hljéom

og barnid kemur ekki illa ut i heildarnidurstédu. bad er sterkt par

sem pad d ad vera sterkt. bad sem kannski reynist pvi erfidast eru

hlj6dtengingin og hljédgreiningin.
Bylgja taldi ad bérn sem greindust med medalfeerni samanlagt i 6llum
pattum profsins en slék eda mjég slék 1 akvednum undirpattum veeru
i aheettu og pyrftu sérkennslu til ad na arangri. Hun vard vor vio ad
innan peirra marka sem profid setur hafa bérn mismikla getu til ad
leysa verkefnin sem 16g0 eru fyrir. Hun tok pvi bérn, sem greindust
lag a framangreindum pattum, i sérkennslu og pjalfun til ad na feerni

i peim.

Kennarar 16gdu HLJOM-2 fyrir 4 hausténn og utanadkomandi peettir
rédu mestu um hveneer fyrirlégn lauk. Par sem mannahald var
stodugt tokst pad fyrr en par sem illa gekk ad manna leikskola eda
mikid var um forféll starfsmanna. Allir kennararnir h6fou reynslu af
ad finna boérn i aheettu, annadhvort Gt fra heildarnidourstédu eda
akvednum pattum profsins. Til ad meta framfarir 16gou kennarar
profid aftur fyrir eftir aramot, i januar eda februar, nema Hrénn. Hun
lagdi profio aftur fyrir i mai. Bornin sem hun skimadi i aheettu ad
hausti h6fou 61l nad medalfeerni um vorid. Kennarar i hinum
skolunum visudu bornum sem ekki nadu viomidi, eftir seinni

fyrirlégn, til talmeinafreedinga.

10 Samtala er heildarnidurstada alla undirpatta proéfsins.
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Samstarf innan skéla
Starfshlutverk kennara var mismunandi i skélunum. Hér verdur
greint fra sérstodu hvers og eins med tilliti til samstarfs innan

skolans um boérn sem greindust i aheettu.

Bara kenndi eingdngu i sérkennslu og lagdi profid fyrir 61l bérn i
leiksk6lanum. Hun samdi kennsluaeetlun i samvinnu vid
talmeinafraeding og deildarstjora og var i samstarfi vio
sérkennslustjora um upplysingar til grunnskoéla. Hun var i samstarfi
vid alla kennara a deildum. Bérn i aheettu voru tekin ut af deildum og

peim kennt i sérkennsluherbergi.

Margrét var sérkennslustjori og hafdi umsjon med gerd namsaeetlana
og einstaklingsnamskraa barna i aheettu i samvinnu vid deildarstjora
og kennara sem sau um Hljomhopa. Hun var i samstarfi vid alla

kennara sem komu ad kennslu barna i ahaettu 1 skélanum.

Hronn starfadi sem sérkennslustjori og gerdi einstaklingsnamskrar i
samvinnu vio deildarstjora. Han var i samstarfi vid hopstjora sem
kenndu bérnunum. Hrénn var meod fraedslu fyrir hopstjora um boérn i
aheettu og utvegadi namsgodgn til ad nota i kennslunni en tok einnig

born 1 aheettu i litlum hopi 1 sérkennslu asamt 66rum kennara.

Bylgja var deildarstjori og sa til pess ad kennarar og leidbeinendur
sinntu kennslu og pjalfun barna i aheettu i almennri malreekt en tok
bérn sem greindust meod slaka feerni i undirpattum a profinu i

sérkennslu.

Ran var deildarstjori og hafdi jafnframt umsjon med kennslu barna i
aheettu. Hun atti samstarf vid hopstjora a 60rum deildum vegna
barna i aheettu og einnig vid sérkennslustjora. Han for yfir

skraningar hopstjora og gerdi athugasemdir ef henni fannst namio
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ekki ganga nogu vel og tok bornin i sérkennslu i peim pattum sem

voru slakir.

Unnur var umsjonarmadur sérkennslu og starfadi i nanu samstarfi
vid hopstjora og starfsfolk deilda. Henni fannst mikilveegt ad bérnum
i dheettu veeri kennt 1 barnah6pnum. Hun kom ekki ad kennslu barna

i aheettu en gaf hopstjorum leidbeiningar vardandi nam beirra.

Gara var sérkennslustjori og gaf deildarstjorum upplysingar um
nidurstdédur a profinu og hvada peettir veeru slakir hja hverju barni.
Hun sa einnig um freedslu til hopstjora og deildarstjora vardandi
kennslu og pjalfun barna i aheettu og tok pau i sérkennslu einu sinni

i viku 4 haustonn.

Alda var sérkennslustjori og lagdi aherslu a ad nyta daglegar athafnir
vio kennslu barna i aheettu i samstarfi vid starfsfolk deilda. Han tok
pau einnig i sérkennslu og kenndi peim i barnah6pnum. Alda lagdi
aherslu a ad allir starfsmenn teekju patt i pjalfun barna i aheettu,
baedi kennarar og leiobeinendur. Han midladi upplysingum um hvad

eetti ad kenna en var einnig opin fyrir hugmyndum fra 60rum.

Pad sem kennararnir attu sameiginlegt var eftirfarandi:

Peir brugdust vid nidurstédum skimunar med upplysingum, freedslu
og samvinnu vid adra kennara og leidbeinendur innan skoélans. beir
gerou namskrar eda aesetlanir med 6llum bérnunum og tveir peirra
gerou einstaklingsnamskrar til ad tryggja arangur i kennslu barna i

aheettu.

Samstarf vid foreldra
HLJOM-2 var kynnt i premur skélandmskram sem , athugunarlisti er
kannar hljédkerfisvitund®. Ekki var sagt fra tilgangi skimunarinnar

nema i einni namskra. Tveer namskrar til viobotar gatu pess ad unnid
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veeri med hljodkerfisvitund til undirbunings lestrar- eda
grunnskolanami. Samstarf vid foreldra var um fyrirlégn profsins og
nidurstéour i 6llum skélunum. Fyrirlégn var kynnt & ymsan veg en
oftast med breéfi par sem foreldrar voru bednir ad heimila hana med
undirskrift sinni. I tveimur tilvikum var fyrirlégn kynnt munnlega og
leitad pannig eftir sampykki foreldra. Fyrirlégn profsins var kynnt i
einni skélanamskra og i pvi tilviki var ekki bedid um formlegt
sampykki foreldra. Alls badu fjorir kennarar um formlegt (skriflegt)

sampykki foreldra til ad leggja profid fyrir bérnin.

bPegar nidurstédur profsins lagu fyrir voru foreldrar annadhvort
bodadir & fund eda peim sent bréf til ad upplysa pa um nidurstédur.
Kennarar leidbeindu foreldrum vardandi kennsluefni til ad pjalfa
hljodkerfisvitund og hvéttu pa til ad stydja vid barnid.
Eg tel ad foreldrar hafi mikil ahrif @ petta. Leikskélinn getur gert
margt en foreldrar eru urslitaadilar. Eg geri grein fyrir
nidurstédunum og segi peim hvad eigi ad gera. Eg gef peim
upplysingar um hvada beekur peir geta keypt og hvada adferdir peir
geta notad til ad hjdlpa barninu (Gara).
Unni fannst eins og Garu ad foreldrar veeru mikilveegur studningsadili
barna i aheettu. Hun sendi peim einnig bréf um nidurstédur.
I pessu bréfi kem ég med hugmyndir ad leikjum sem pau geta
notad. Rimleikjum, hvenaer pau geta notad pd. Eg sting oft upp d
bilnum pui félk er svo oft ad flyta sér. Einnig ad eldri systkini, ef
bau eiga pau, spili vid pau og séu med peim i pessum leikjum. Ad
bau virkji alla fjélskylduna og ad allir séu medvitadir um hvad petta
er mikilvaegt.
Unnur taldi abyrgd kennara felast i ad gefa foreldrum upplysingar um
mikilveegi pess ad stydja vio barnid og benti a hvada pydingu pessir
leikir veeru taldir hafa fyrir namio sidar.
Eg segi lika foreldrum ad pad skipti mdli upp d lesskilning seinna

meir og ad pad sé marktaekur munur a peim sem eru slék og hinum
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sem eru géd. Ad pad skipti mdli ad gera petta par sem pad sé

sidasta arid peirra i leikskdlanum pannig ad petta verdi ad vinnast.
Hinir kennararnir téldu eins og Unnur ad pad veeri mikilveegt ad
nyta sidasta veturinn i leikskélanum, i samstarfi vid foreldra, til ad

efla proska barnanna fyrir namid sem fram undan var.

Bylgja lagdi aherslu a ad hitta foreldra i stuttan tima a hverjum degi
til ad byggja upp traust a pann veg ad peir fyndu ad hun pekkti
barnio og fylgdist med proska pess. Hun kom pvi upplysingum um
boérn beint til foreldra i daglegu samtali.
Vido héfum reynt ad hafa petta pannig ad foreldrar treysti okkur.
bessi bénd bindast ekki med einhverjum heimsendum midum eda
bréfum. Pau bindast pegar pu ert med mér ad tala vid mig. Sja mig
brosa eda sja mig alvarlega eda ad segja skemmtilega fra hvad
barnid var ad gera. bad finnst mér skipta miklu mali og ég held ad
okkur, i pessum leikskodla, hafi tekist svolitio vel upp i ad vera ndin
foreldrum. Seinna pegar pu parft ad segja eitthvad sem er ekki eins
skemmtilegt pa er pad jafnedlilegt.
Traust milli foreldra og kennara skapar grundvéll til ad vinna med
bérn med sérparfir. Leikskolakennarar hafa godan adgang ad
foreldrum og peim gefst teekifeeri ad hitta pa daglega. beir geta pvi
fengid upplysingar og veitt peer millilidalaust. Bylgja pakkadi arangur
i samstarfi vid foreldra samhentum hopi kennara 1 skélanum og
samstarfinu innan hans.
Vid erum nokkrar hér sem erum bunar ad vinna saman sidan
leikskodlinn opnadi og erum svona reynsluboltar, kannski. En fyrst
og fremst erum vid samhentar vid ad styrkja hver adra i starfinu og
nyta sterku hlidarnar hver hja annarri.
Skoli IIT var eini skolinn par sem starfsmannahald hafdi verio

stédugt i nokkur ar.
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Samantekt a viobrégdum vid nidurstédum skimunar:

Kennarar brugdust vid nidurstédum a HLJOM-2 og stofnudu til
samstarfs vid foreldra til ad stydja vido bérn i aheettu. Peir radlégou
peim um namsgodgn og einnig adferdir, leiki. beir t6ldu mikilveegt ad fa
foreldra til samstarfs til ad stydja vio kennslu og pjalfun barna i
aheettu til lengri tima. Leikskolakennarar gafu foreldrum upplysingar
um mikilvaegi bess ad pjalfa hljodkerfisvitund og hvéttu pa til
samstarfs vid grunnskoéla. I einum skélanna sa talmeinafraedingur

um freedslu til foreldra barna i aheettu.

Samstarf vid grunnskdla

Skiptar skodanir voru medal leikskélakennara um hvernig standa
eetti ad upplysingagjof til grunnskola. Upplysingum um bérn sem
nadu vidomidi a profinu vid seinni fyrirlégn var ekki komid a framfeeri
vid grunnskola i 6llum tilvikum. Mismunandi var hvada kennarar sau
um ad koma upplysingum milli skélastiga pegar bérnum for ekki
fram vid kennslu og pjalfun. Yfirleitt voru pad sérkennslustjorar
leikskola sem hofou samband vid sérkennara og/eda skolastjora

grunnskola med leyfi foreldra.

Margrét og Unnur stérfudu hvor i sinu beejarfélagi og héfou olikar

skodanir a upplysingagjof milli skolastiga. Unnur vildi ad foreldrar

beeru abyrgd a ad koma upplysingum a framfeeri vido grunnskola.
Eg teldi fram hja mér gengid, sem foreldri, ef leikskélakennari zetti
ad segja til um barnid mitt & einhverjum fundi. Eg lit pannig d ad
foreldrar purfi ad tengjast grunnskoélanum og pad gerist ekki ef
leikskélakennari a ad flytja pessar upplysingar a milli, pad sem
skiptir mali fyrir barnid. Mér finnst pad bara brot a perséonurétti, i
rauninni, ef einhver pridji adili er ad flytja upplysingar. Eg er viss
um ad pad mundi vera litid pannig a ef pad veeri skodad i grunninn.
bui tel ég ad foreldrar eigi skylaust ad bera pessar upplysingar a
mulli.
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Hun studdi reglur skélans med eigin skodunum og sannfaeringu um
pbad hvad veeri rétt gagnvart bérnunum. Margrét taldi aftur a moéti ad
upplysingar settu ad koma fra sérkennara i leikskola til sérkennara i
grunnskola.
Eg fylgi alltaf bérnunum eftir i grunnskélann. Vid héfum fund é
vorin, ég og sérkennslustjorinn i grunnskélanum. Vid utfyllum
eydublad og foreldrar skrifa undir og petta blad gefur okkur leyfi til
ad lata upplysingar fara milli skélastiga.
I skéla II, par sem Margrét var sérkennslustjori, var starfad eftir
akvedinni hugmyndafraedi sem nadi til beggja skolastiga. Leikskola-
og grunnskoélakennarar sottu sameiginleg namskeid vardandi
lestrarnam barna a4 moétum skolastiga. Byrjad var ad pjalfa
hljodkerfisvitund i leikskoélanum og einnig ad kenna bérnum stafi
meo fjélbreyttum adferoum, svo sem ad rita eftir fyrirmynd, klippa pa

ut eda mota i leir (multisensory approaches).

I skéla V var leitast vid ad tengja skoélastig leik- og grunnskéla hvad
vardadi lestrarnam med pvi ad kennarar beggja skolastiga unnu
saman ad leesisnami barnanna.
Vid vinnum ut fra kréfum sem grunnskdlinn setur.
Grunnskdlakennararnir benda okkur é hvad peir vilja ad vid
vinnum med og vid gerum pad. ... baer vildu ekki i upphafi ad pad
veeri hlj6da- né stafainnlégn. bPar eetti ad klippa da. bar veeri komid
inn a peirra vetrarstarf i fyrsta bekk. Sidan fer
talmeinafreedingurinn af stad med pad nina ad fara dypra. Henni
finnst bérnin vanta svo mikinn grunn fyrir lestrarnamid. Hun vildi
bvi ad vid veerum med hljédainnlégn.
bad kemur fram hja Ran ad leikskélakennarar akveda ekki hvad a
ad kenna boérnum til ad undirbua pau fyrir formlegt lestrarnam a
timabili bernskuleesis. Leikskolar II og V voru einu skolarnir par
sem samstarf var um nam barna milli skolastiga. Med pvi er att vio

ad kennarar a badum skoélastigum h6fou med sér samstarf um
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utfeerslu & nami barnanna a hvoru skoélastiginu fyrir sig. Samstarf
var um hvad ztti ad kenna og hvada kennsluadferdir ztti ad nota. I
hinum leikskélunum stérfudu kennarar eftir namskram sem
byggdu a hugmyndafreedi vidkomandi skéla um nam barna.
Nidurstédum skimunar var ekki skilad til grunnskola fra tveimur
leikskolanna. Annar peirra var skoli IV par sem Bara hafdi ekki
fundid barn i aheettu 1 heildarnidurstéou. Hinn var skoli III par sem
Hrénn var med sérstakt malraektarverkefni i gangi. Bé6rn sem
greindust hja henni i aheettu ad hausti nadu 61l viomidi profsins ad
vori og hun taldi pvi ekki porf a ad fylgja peim eftir, af peim asteedum.
Grunnskélinn hefur ekki kallad eftir neinum gégnum med pessum
bérnum. Par af leidandi erum vid ekkert ad skila l6ngum listum af
bérnum sem vid teljum ad séu i gédu formi fyrir grunnskélagdngu.
Hér kemur fram ad leikskolakennarar telja ad grunnskoélakennarar
eigi ad rada ferdinni vardandi lestrarnam barna i aheettu. bad felst i
svari Hrannar ad ef kennarar grunnskola feeru fram a ad fa
nidurstdédur ur fyrstu fyrirlogn feeru upplysingar um bérn i aheettu a

milli skolastiga.

Ad 60ru leyti en hér hefur verid lyst var samstarf milli skolastiga leik-
og grunnskola hefdbundnar heimsoknir elstu barna ad vori i
grunnskola og skilafundur kennara beggja skolastiga par sem

upplysingum um bérn med sérparfir var komio a framfeeri.

Leikskoélakennarar voru ekki allir ansegdir med samstarf vio

grunnskolakennara og kom bad greinilega fram hja Unni og Garu:
Samstarf er mest vardandi samskipti milli barnanna, ad pau komi
yfir og kynnist umhverfinu. ... Reyndar koma kennarar ur fyrstu
bekkjunum til ad fylgjast med hvad vid erum ad gera meod elstu
bérnunum. En pad neer ekkert lengra en pad og hefur ekki dypkad
betta samstarf. Peir pekkja ekki Hljomid. bad er eitthvad i peirra

nami sem kemur i veg fyrir pad. ... bPeir segjast vera med skimun i
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fyrsta bekk og vilja ekki Hljomid. ... Mér finnst leikskdlakennarar
vera tilbunir til samstarfs en grunnskélakennarar ekki (Unnur).
Unnur var ekki satt vid ad grunnskolakennarar litu eingéngu a
naudsyn a samstarfi vardandi félagsproska barnanna og adlégun ad
breyttu umhverfi. Hin benti a4 ad grunnskolakennarar pekkja ekki
skimunarteekio sem notad er i leiksk6lanum til ad greina bérn i
aheettu vardandi nam og pvi ekki likur a samstarfi um leesi
barnanna. Gara benti einnig a ad grunnskolakennarar pekktu ekki
til skimunarinnar i leikskolanum.
Meér finnst litil pekking i grunnskélanum til ad taka a moéti pessum
bérnum. Kennararnir vita ekki alveg hvad vid erum ad visa i og
madur parf ad uppfreeda sérkennarana um ut a hvad petta gengur.
Hvada teeki petta er og hvad pad er ad gera. Innd hvada peetti pad
fer. ... bad er i raun ekki sérlega mikio samstarf. Pad er haldinn
einn fundur par sem félk er ad leggja fram pad sem pad er ad gera
og hefur verid ad gera (Gara).
Unnur og Gara eru sammala um ad grunnskolakennarar syni ekki
ahuga a samstarfi um leesisnam barna en haldi i gamlar hefdir i
samskiptum milli skélastiga. beer telja ad leikskolakennarar geri sér
grein fyrir mikilveegi snemmteekrar ihlutunar gagnvart bérnum i
aheettu en 1 grunnskola skorti pekkingu til ad markvisst samstarf um

ihlutun geti att sér stag.

Born ur leikskéla VIII foru i tvo grunnskola og fengu élikar moéttokur.
Alda sagdi ad kennarar i 60rum skolanum vildu fa upplysingar um
bérn sem greindust i Ahsettu & HLJOM-2 en ekki i hinum.
... Vid héfum mikid leitad eftir samstarfi vid grunnskéla A og vid
erum lika i tengslum vid grunnskéla B og peir hafa aftur viljad
Hljémid. Vid héfum farid a fundi, farid med Hljémid pangad. Eg hef
ekki verid négu anaegd med samstarf vid skéla A i sambandi vid,

meira segja med krakka sem eru med greiningu (Alda).
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Ummeeli Oldu er heegt ad tulka 4 pann veg ad ekki sé akvedin
stefna 1 6llum beaejarfélégum né fra hendi stjornvalda a pvi hvernig
stadid skuli ad samstarfi milli skolastiga leik- og grunnskola vegna

barna i aheettu.

Samantekt um samstarf vid grunnskola:

Olikar skodanir voru a pvi hver etti ad fara med upplysingar um bérn
i aheettu a milli skolastiga. Helmingur leikskolakennara vildi ad pad
veeru sérkennarar leikskola med sampykki foreldra. Kennarar i
premur leikskolum ségou grunnskola ekki 6ska eftir upplysingum
um bérn sem greindust i ahzettu & HLJOM-2. bPad kom fram ad
leikskolakennarar telja sig rada litlu um samstarf milli skélastiga eda
hvad eigi ad kenna bérnum 1 leikskola til undirbunings lestrarnami.
Helmingur leikskolakennara taldi ad ekki veeri neitt samstarf um
nam barna milli skdlastiga og var 6anaegdur med samstarf vid
grunnskola vardandi boérn i aheettu. Samstarfsverkefni voru a milli
tveggja leikskola og grunnskola. Kennarar sem voru anaegdir med
samstarf milli skolastiga storfudu i leikskélum par sem mannahald
var stoédugt, hlutfall fagmenntadra kennara hatt eda samstarf var um
nam barnanna vid grunnskolann. Pad kom i ljos ad samkvaemt
ummeelum leikskolakennara pekkja grunnskolakennarar ekki til

skimunarproéfsins HLJOM-2 og vita ekki hvada malpeetti pad metur.

4.2 Namsurraedi

Namsurreedi med bérnum i aheettu folust i sérkennslul! i pjalfun
hljodkerfisvitundar. bjalfadir voru peettir malvitundar sem greindust
slakir eda mjog slakir a profinu. Kennsluadferdir byggdust svo til
eingdngu a leikjum sem tilgreindir eru i kennslubokinni Markviss

maldrvun (Helga Friofinnsdottir, Sigran Léve og Porbjérg

11 Med sérkennslu er att vid vidbotarkennslu umfram almenna kennslu i hopi eda
einstaklingslega, a deild eda i sérurreedi.
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boroddsdottir, 1999). A svipudum tima og sérkennsla barna i ahaettu
hofst var farid af stad med verkefni fyrir bérn a sidasta ari i
leikskolanum. Verkefnin voru hugsud sem undirbuningur fyrir

grunnskolanam og kallast hér verkefni elstu barna.

Verkefni elstu barna
Kennslustundir til undirbuinings grunnskoélanami voru einu sinni til
tvisvar i viku 1 flestum skoélanna. Bara taldi kennara sem sau um
kennslu a deildinni standa sig vel med elstu bérnin.
bzer eru badar grunnskélakennarar d elstu deildinni. Eg hef
stundum verid ad hleeja ad pessu og segja, pad er bara tuttugu
eininga nam hér. bad er staerdfraeditimi og malérvunartimi og petta
lifsleiknideemi parna ...
Bara kenndi ekki a deildinni heldur i sérkennsluherbergi. Han tok
bérnin til sin i sérkennslu ymist i hop eda eitt og eitt i einu. A

deildinni kenndu tveir grunnskoélakennarar og starfadi Bara 1

nainni samvinnu vid pa.

I skéla V var Ran ad vinna med steerdfreedihugték sem hluta af
malreekt. Elstu bérnunum bpar voru einnig kenndir leikirnir i
Markvissri malérvun (Helga, Sigrun og Porbjorg, 1999) og farid var
mjog skipulega i fyrstu fjora kaflana. Kennslan var hugsud til
undirbunings lestrarnami allra barna i samstarfi vid grunnskoéla i
nagrenninu.
bad fér af stad hér fyrir nokkrum arum préunarverkefni sem var
einmitt pessi Markvissa madlérvun og svo skdlaverkefni sem er
adallega staerdfreeditengt (Ran).
Neer allir skélarnir voru ad vinna med namsefni Markvissrar
maldérvunar (Helga, Sigrun og Porbjérg, 1999) a einn eda annan
hatt. Misjafnt var eftir skélum hve markvisst var farid i namsefnio

og i sumum skoélum var pad adeins notad ad hluta til.
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[ skolanum hja Margréti var kennslu elstu barna til undirbtinings
grunnskolanami 60ruvisi hattagd.
beer eru komnar nidur a mjég gott prégram og par er verid ad leika
sér med békstafi. bar er verid ad leira og skrifa eftir fyrirmynd og
fjalla svolitid um pau sjalf og leggja inn staerdfraedi og hugtdk og
form og allt petta. bad er kennt a deildinni.
Hér a Margrét vid ad kennarar a deild skipul6gdu nam barna i
almennri kennslu, einnig kemur fram ad samstarfsverkefni var milli
grunnskola i nagrenninu og leikskola II. Kennarar beggja skolastiga

sottu sameiginleg namskeid um leesiskennslu.

Bylgja vann ad eflingu hljédkerfisvitundar i verkefnum elstu barna
asamt annarri malérvun fra hausti fram a vor. Bérnin a deildinni
voru a aldursbilinu fjégurra til sex ara.
Vido héfdum alltaf gert skélanamskra og fyrir elsta hopinn er svona
sérsték malérvun i gangi par sem vid vinnum mikid med ord og
ordasambénd, gerum ritmalid synilegt og héfum sérstakan pdtt
sem heitir fréttir. Par lesum vid upp skemmtilegar fréttir og reedum
um peer. ... I okkar fimm dra namskrd er raudi pradurinn madl og
malérvun og pess vegna koma verkefnin i Hljominum vel inni hana.
Bylgja hafdi ekki greint barn i ahzettu i heildarnidurstédu 4 HLJOM-
2, adeins i akvednum undirpattum pess. Leida ma likur ad pvi ad
yngri bérnin a deildinni hja henni hafi notid pess ad vera i hopi med
eldri bérnum. Hun hof kennslu strax ad hausti sem st6d fram a vor
og pvi hafi malvitund yngri barnanna verid i medalfeerni pegar kom ad

proffyrirlégn hja peim ari seinna.

I skélanum hja Unni voru bérnin latin vinna verkefni sem voru send
heim. Petta var gert i samvinnu vid foreldra.
betta er elstubarnaverkefni og pau fara heim med prju til fjégur

verkefni yfir veturinn til reynslu. Vid erum med i vetraraesetluninni
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bulur sem vid kennum og férum med pannig ad pad gleymist ekki.

Sumir kenna meira og adrir ldata gott heita pad sem er lagt inn.
Unnur taldi ad med heimaverkefnum veeri verid ad adlaga boérn pvi
sem a eftir keemi pegar nam heefist i grunnskola. bad kemur fram ad
htun vill ad bérn leeri ,,pannig ad pad gleymist ekki‘ sem hér fellur

undir pad ad leera til hlitar.

Hronn lagdi aherslu a ad verkefni elstu barna midudust vid ad pjalfa
malvitund.
Vid til deemis spilum Segjum ségu eda Segdu ségu. Vid erum med
alls konar spil, minnisspil, einnig athafnamyndaspil par sem
barnid parf ad skoda mynd og segja i fullri setningu atburdards eda
hvad vidkomandi er ad gera. ... bar erum vid ad eefa
setningamyndun. Vid erum ad spila mjog skemmtilegt spil um
dkvedin hugték og flokkun og ymislegt eins og liti og fjélda og fleira.
bad er mjog skemmtilegt.
Hrénn vann med beetti ytra ferlis til ad hafa ahrif a uppbyggingu
mals. beir peettir eru undirstada malskilnings pegar barn er farid ad
lesa. Hin var medvitud um hvad hun vildi kenna i gegnum leik og
vissi a0 hun pyrfti ad stjorna (kenna) pvi sem barnid atti ad leera
(pekking, feerni). Hun gleymdi ekki ad gera kennsluna anesegjulega

til ad halda athygli barnanna vid namsefnid.

Hja Garu var verio ad vinna med pjalfun malvitundar i verkefnum
elstu barna a svipadan hatt og i hinum skélunum.

... Sidan vinnum vid petta i pemavinnu. bannig ad

elstubarnastarfid fai samfellu og heild.
bad sem Gara a vid hér med pemavinnu, sem myndar samfellu og
heild med 60rum pattum i kennslu elstu barna, var ad unnid var med
verkefnin 1 vettvangsferoum i skoéla VII. Bérnunum var bent a ritmal i

umhverfi leikskélans, svo sem heiti gatna og stractisvagna.
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Alda pjalfadi sérstaklega hljodavitund elstu barna til undirbunings

lestrarnami.
Viod leggjum daherslu a elsta hopinn i sambandi vid allt mal og
maldrvun. Ekki sist i sambandi vid hljédin. bPa reyni ég ad finna ut
efni sem haegt er ad vinna med og pad hef ég mikid sjonreent. Mér
finnst pad skipta madli. Eg finn hluti sem byrja d s eda byrja d r. Er
med poka med myndum og ég reyni ad vinna svolitid pannig.

Hér er Alda ad vinna med peetti sem studla ad faerni vido umskraningu

i ferli bernskuleesis.

Samantekt um verkefni elstu barna:

Verkefni elstu barna til undirbunings fyrir grunnskoélanam folst i
maldérvunarverkefnum, ad efla hlustun, kenna visur og kveedi, vinna
ad soguger0d, pjalfa hljod- og hljodkerfisvitund, kenna ordasamboénd
og rodun orda i setningar og vinna med bokstafi, télustafi og hugtdk
tengd peim. Greina matti milli skéla hvada namspeettir h6fou mest
gildi ad mati kennara. Allir litu beir svo a ad hljédvitundarverkefni
veeru besti undirbuningurinn undir formlegt lestrarnam.
Kennslustundir voru einu sinni til tvisvar i viku og hofust eftir
aramot og stodu fram i april. Einn kennaranna kom inn a hlitarnam i
verkefnum elstu barna og einn kennari gat um ad bdérn leerdu stafi
meo fjolskynjunaradferd. Badar pessar adferdir hafa reynst vel i

kennslu barna meo lestrarerfidleika.

Snemmteek ihlutun

Snemmteaek ihutun hefur verid skilgreind sem vidleitni til ad bregdast
fljott vio pegar grunur um namserfidleika vaknar til ad hindra eda
koma 1 veg fyrir pa.12 Snemmteek thlutun midadist hér vid ad pjalfa
afmarkada peetti hljodvitundar sem fram komu vid greiningu ad voru

slakir. bPjalfun for ymist fram 1 hopi eda einstaklingslega. Til viobotar

12 Sja kafla um snemmtaeka thlutun a bls. 29.
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vid kennslubodk i markvissri malérvun voru einnig notud spil vid
kennslu barna i aheettu. Spilid Hugur og Fluga (Hugborg
Erlendsdottir, 2004) var oftast nefnt i frasdégn kennara. Onnur
namsgdgn voru Ljddu mér eyra (Asthildur Bj. Snorradéttir og Valdis
B. Gudjonsdottir, 2001) og Télum saman (Asthildur Bj. Snorradéttir,
2004). Nokkrir kennarar hénnudu sin eigin spil til ad nota i kennslu

meo boérnum 1 aheettu.

Margrét, Hronn, Unnur, Gara og Alda voru med umsjon meod
sérkennslu barna i aheettu en einnig allra barna med sérparfir i
skélunum. beer h6fdu allar framhaldsmenntun i sérkennslu nema
Unnur. Margrét og Unnur kenndu bérnum i aheettu ekki sjalfar en
skipulégdu kennslu og stjornudu framkveemd hennar.
bad eru tveir leidbeinendur sem kenna bérnunum. beer starfa eftir
fyrirmeelum fra mér, namskra og einstaklingsnamskrar algerlega
fra mér. bad er hver timi skradur og ég eetlast til ad pad sé skrifad
endurmat a bladid og fer yfir pad manadarlega. Pau eru nina fimm
i hopi, a hvorri deild, og hittast einu sinni i viku. bad er verid ad
kenna peim eftir namsefninu Markviss maldrvun. Vid tékum
leikskoélahlutann i békinni og kennum bara hvern tima fyrir sig,
hvern a eftir 60rum (Margrét).
Unnur studdi einnig kennara og leidbeinendur sem kenndu bérnum i
almennri kennslu til ad tryggja aframhaldandi pjalfun a deild.
... Ef barn kemur slakt ut a einhverjum dkvednum peetti pa fa
hépstjorar ad vita i hvada pdttum bérnin eru slék asamt
upplysingum um hvad peir eiga ad nota til pess ad vinna med
bessa peetti.
Hun var med kennslubok sem kennari i skélanum hafdi unnio.
Bokin var mikid notud a deildum og var handheeg ad gripa til 1
almennri kennslu sem og sérkennslu.
Verkefnin midast vid i hvada pattum pau eru slok og pad er

eftirfylgni med hverju og einu barni. Kannski eru nokkur i sama
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hépnum sem eru slék i rimi eda samstéfum eda hvad pad er og pa a
hépstjorinn ad geta valid verkefni tt fra pui til pess ad sefa pa paetti
betur. Hin bérnin eru med og peir sem eru goédir eefast bara ennpa
meira og hjalpa jafnvel hinum til ad laera sem minna geta.
Unnur lagdi aherslu a ad bérn i aheettu veeru a deild med 66rum
bérnum pegar verid veeri ad kenna peim. Hun vildi skapa adsteedur
par sem boérn leerdu hvert af 60ru og lagdi aherslu a ad kennarinn
veeri medvitadur um hvad eetti ad kenna og skipulegdi kennsluna

samkvaemt pvi.

Hja Hrénn voru boérn i aheettu baedi 1 sérkennslu a deild og i timum
hja sérkennara. Ahersla var 16gd &, eins og i hinum skélunum, ad efla
hljodkerfisvitund.
betta var svo gaman i fyrra. Vid unnum mjég vel med pessa
krakka, tokum pau alltaf tvisvar i viku i 20-30 minutur i senn og
unnum alveg markvisst ad pessu. bad skiladi sér, sléku bérnin
nadu 6ll medalfaerni eda godri feerni.
Hrénn gerir sér grein fyrir ad til ad halda athygli barna, sem eru
ekki medvitud um ad pau séu aod leera, parf kennslan ad vera
skemmtileg og hoéfda til proska peirra og getu. Hun leggur einnig
aherslu a ad unnid sé markvisst til ad kennslan skili arangri.
Hrénn tok bérn 1 aheettu tvisvar i viku 1 sérkennslu og leidbeindi
einnig kennurum a deildinni um kennslu peirra til ad tryggja

boérnunum meiri studning vid namid.

Gara tok ekki patt i almennri kennslu barna i aheettu. Hun ték pau i
sérkennslu einu sinni i viku og skipti peim pa i famenna hépa. Hun
var 1 samstarfi vid kennara a deildum og var med radgjof um
kennsluefni og adferdir.
Vid erum ekki med svona innlégn a kennsluefninu heldur er petta
bara eitt af teekifeerunum. Petta er eitt af, sem sagt, verkefnunum

sem pau geta valid sér.
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Snemmteaek ihlutun i skoéla VIII var ad pessu leyti frabrugdin
ihlutun i hinum skélunum par sem kennari stjornadi alltaf kennslu
(bein kennsla) en ekki var treyst a ad nam eetti sér stad i frjalsum

leik.

Alda var eini sérkennarinn sem kom inn a deild til ad kenna

bérnum med sérparfir i barnah6pnum.
bad er adallega ég sem vinn med pau. Ef pad er kannski eitt barn
sem ég er ad vinna meod pa fer ég yfirleitt inn a deild og tek 6nnur
med mér sem eru par. bad er svona af handahdfi. bad er ekki alltaf
sami hépurinn en pessi sami einstaklingur sem ég er alltaf med.

A pbennan hatt feer barn einstaklingsmidada snemmtaeka ihlutun i pvi

umbhverfi sem er pvi edlilegast og minnst truflandi.

Ran og Bylgja voru badar deildarstjorar og unnu pvi med boérn i
almennri kennslu og uppeldi a deild allan daginn.
Eftir hvern tima i markvissri pa erum vid med endurmat. ba skrifa
ég bad sem ég tek eftir ef eitthvad vantar upp a hja einhverjum.
bessu er ég kannski ad fleyta afram mjég lengi. bannig ad pad er
ekki fyrir fram skrifleg namskra en ég punkta nidur (Ran).
Ran var og i peirri adstoou ad bera abyrgd a kennslu og uppeldisstarfi
meod 6llum bérnum a deildinni par sem hun starfadi. Til viobotar
deildarstjorn hafdi hin umsjon med bérnum i aheettu i leikskolanum
par sem hun hafdi réttindi til ad nota HLJOM-2. Hun sa um bjalfun a
pattum hljodkerfisvitundar med elstu bérnunum og fylgdist med
framférum hja hverju fyrir sig. Hun var med eftirfylgni inn a deildir til
hopstjora barna i aheettu sem hun taldi ad pyrftu meiri studning i

almennri kennslu.

Bara tok born i aheettu i sérkennslu ut af deild.
bad er nu malid, einu sinni var ég alltaf hér en svo urdu skodanir

skiptar og kennararnir vildu ekki taka bérnin ut af. En
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talmeinafreedingurinn er hlynntur pvi. bad er hennar, hiin segir ad
bad beedi skili betur og ad pad sé aftur horfid til pess ad taka pau
ut af.
Hun taldi ad bérn med heyrnraen vandamal settu audveldara med
ad einbeita sér i litlum hopi 1 rymi par sem ekkert trufladi kennslu.
betta fyrirkomulag var vinseelt hja bérnum sem purftu a sérkennslu
ad halda en einnig hinum. Pau syndu Baru ahuga begar hun kom
inn a deildina og vildu fara med henni i sérkennsluherbergio.
Meér finnst stundum svolitid erfitt pegar ég er ad taka ut bérn. bau
vilja 6ll koma til min og pad er étrulega erfitt ad segja nei, kannski
seinna.
Bara tok born i aheettu tvisvar i viku i sérkennslu, halftima i hvort
skipti, og pjalfadi eingédngu hljod- og hljodkerfisvitund.
Eg tek born sem eru slék eda mjég slok og fer alveg i gegnum
Markvissa mdlérvun og Leggdu vid hlustir. Eg stydst vid paer og svo
einhvern tima i januar eda februar tek ég aftur Hljémprofid. Ef vid
burfum ad halda dfram pa geri ég pad annars eru pau utskrifud.
Bara taldi ad til ad bornum feeri fram pyrfti gott skipulag og
framkvaemd. Pad kemur fram ad ekki fer 6llum bérnum fram vid
kennsluna og hun heldur afram ad vinna med sému verkefni par til

pau heetta i leiksk6lanum.

Samantekt um snemmteeka ihlutun:

Snemmteek thlutun barna i ahaettu hofst a sidasta ari i leikskola eftir
ad nidurstédur profsins lagu fyrir. Bérnin fengu sérkennslu i
verkefnum sem bjalfa hljod- og hljodkerfisvitund einu sinni til tvisvar
i viku, eftir skélum, i 20-30 minutur i senn. Timabil ihlutunar st6d
fra tveimur og upp i sex manudi. I premur skélanna kenndu
kennarar med prof i sérkennslufreedum bérnum i aheettu. Adrir
kennarar barna i aheettu voru med grunnmenntun proskapjalfa eda
leikskoélakennara. Einn kennari héf kennslu i malpattum

hljédvitundar i upphafi vetrar, og st6d hun fram a vor, og tok
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jafnframt boérn i einstaklingskennslu sem greindust i undirpattum
HLJOM-2 i aheettu. Annar ték bérn i aheettu ut af deild i sérkennslu
ad tilmeelum talmeinafreedings. Born sem ekki stédust vidomid vid
seinni fyrirlégn & HLJOM-2 voru send til talmeinafraedings og fengu

aframhaldandi ihlutun med sému verkefnum.

Tengls talmdls og ritmadls
Kennarar h6éfou oljosar hugmyndir um hvad feelist i tenglsum talmals
og ritmals. Enginn beirra setti tengsl talmals og ritmals i samband vid
ad kenna bérnum ad bokstafir standa fyrir malhljod en téludu aftur a
moti um ad kenna bérnum ad greina malhljod i ordum. [ nokkrum
skoélanna var unnid med bokstafi i verkefnum elstu barna, ad
einhverju leyti, en ekki var stefnt ad pvi ad bérnin leerdu pa alla.
Vid notum stafina, i leik, minnisleik ad para saman. Vid héfum gert
bad. Para saman litinn og stéran staf. bad er spil sem vid
utbjuggum sjdlfar. beim finnst pad mjég skemmtilegt en ég vil taka
bad fram ad vid erum ekki med neina stafainnlégn. Petta er bara
svona leikur (Hrénn).
Allir kennararnir téku fram ad bokstafir veeru ekki kenndir med
beinni innlégn. I pvi folst medal annars ad ef barn syndi ahuga a

stafagerd pa fékk pad studning fra kennara, annars ekki.

Eins og komid hefur fram var samstarf milli skolastiga leik- og
grunnskola par sem Margrét kenndi og unnid eftir akvedinni
hugmyndafraedi.
Vid notum plakat upp é vegg og par hafa pau fyrirmyndir ad éllum
békstéfunum. ... bau leira ord sem pau pekkja og leika sér med
stafina og stundum leidir leikurinn til pess ad pau bta til dnnur ord
ur stéfunum sem pegar er buid ad gera. ... Og pau fara ad skiptast
a stéfum. Heyrdu att pu err?
Ad s6gn Margrétar voru verkefni elstu barna i um pad bil

klukkustund, einu sinni i viku, i prja til fjora manudi. Barn gat pvi
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ekki nad ad leera allt stafrofido a svo skdmmum tima med peirri
kennsluadferd sem hér er lyst. Han hentar po vel til ad kenna hljod
eda heiti stafa par sem notud eru fleiri en eitt skynfeeri vid namid.
Namsefni i verkefnum elstu barna i skola II var fjélbreytt og bérn

leerdu 1 gegnum leik i sérstaklega tilbunum adsteedum.

[ skélanum hja Ran var einnig unnid med stafi.
Vid erum ekki med beina stafainnlégn en vid erum ad leggja inn
hlj6d. Ekki sem sagt fyrir békstafinn og fyrsta stafinn peirra og
annad en békstafirnir eru alltaf synilegir. Ritmalid er synilegt a
veggjum og vid erum svona 6beint ad vinna med petta p6é ad vid
séum ekki ad leggja inn, petta er stafurinn a og hann segir petta. ...
Vid erum ad fara svona d bak vid tjéldin med petta. En ekki ad pad
sé stafainnlégn en vid byrjum a pessu.
Ran segir hér ad verid sé ad vinna med hljod en ekki hlj6d bokstafa.
Hun atti vid ad bérnin veeru latin hlusta eftir og segja hvada hlj6d
pau heyrdu i upphafi eda enda ords. Malhlj6din voru ekki tengd vio
bokstafi med pvi ad syna bérnunum pa og segja hvada hljod peir
hafa til ad tengja pau ritmali. Ran hafdi porf fyrir ad afsaka ad pad
veeri verid ad vinna med bokstafi i skolanum. bPad hljomar eins og
kennarar i leikskola megi ekki kenna bérnum boékstafi og tengja pa

vid hljéd.

Hja Oldu kom fram ad einu tengsl barna vid ritun voru ad pau
lzerdu ad skrifa nafnid sitt. I flestum skélanna var pad kennt med
beinni kennsluadferd, pad er eftir forskrift og an pess ad tengja
hlj6d vid staf.
A sidasta dri eru pau ad gera dkvedin verkefni. ... bar skrifa pau
alveg nafnid sitt. bad er 16g0 dhersla a ad pau geri pad sjalf og
merki verkefnin sin sjalf. bad er eiginlega svona pad eina sem vid

héfum lagt upp ur pvi ad pau riti.
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Boérnunum var kennt ad skrifa nafnio sitt og er pad eina ritunin
sem kennarar i rannsékninni minntust 4 ad boérn leerdu til hlitar.
Peir t6ldu mikilveegt ad ritad mal veeri synt a veggjum til ad bérn
attudu sig a ad oromynd steedi fyrir heiti hluta en einnig voru néfn
barna a myndum af peim sjalfum. bad var ekki i 6llum skélum sem
ritmal var a veggjum.

Vio héfum ekkert verid duglegar ad merkja. Vio héfum frekar nytt

texta sem er edlilegur { umhverfinu (Gara).
Gara atti vid ad 1 vettvangsferoum med bérnunum var gaumur
gefinn texta sem bar fyrir augu eins og merkingar a straetisvéognum,
verslunum og auglysingaskiltum. Texti i umhverfinu getur vakio
ahuga barns a tengslum ritmals og talmals. Pa er miklvaegt ad pad
fai teekifeeri til ad rita pad sem pad pykist geta eda getur lesid og
tengja hlj6d i ordinu vid stafi um leid og pad ritar ordid. A pann hatt

leerir barn med pvi ad framkveema.

Kennarar nefndu ekki ad bérn notudu ritun i frjalsum eda
skipulégdum leikjum. Peir t6ludu allir um ad ritmal veeri synilegt i
umhverfinu en ekki & hvern hatt bérn leerdu ad tengja talmal ritudu
mali eda stoéfun vid kennslu. Bylgja ttskyroi fyrir bérnum a hvern
hatt talmal er olikt ritmali.
Vio erum med gamlar ségur, pjédségur og svo mdl, ritad madl, sem
er oft 6druvisi. Eg legg dherslu & pad ad svona er petta skrifad i
bladinu. Getum vid sagt petta ddruvisi? Vid kannski segjum fréttina
60ruvisi, télum hana édruvisi heldur en vid lesum hana eda skrifum
hana.
Bylgja vann markvisst ad malraekt med pvi ad lesa fyrir bérnin og
auka ordaforda peirra og hugtakaskilning en ekki var notud ritun

vi0 kennsluna.
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Samantekt um tengsl talmals og ritmals:

Ritun var ekki notud i almennri kennslu né sérkennslu barna i
aheettu til ad kenna peim ad tengja talmal vid ritmal. Pegar kennarar
voru bednir ad segja a hvern hatt peir unnu med tengsl talmals og
ritmals settu peir pad i samhengi vid ad ritmal veeri synilegt a
veggjum. beir nefndu mikilveegi pess ad leika med mal i alls kyns
leikjum og nefndu leiki par sem ekki var krafist ritunar eins og ad
rima, ad skipta samsettum ordum og setja saman ord, spurningaleiki
og spil. Bokstafir voru notadir i leik med bérnunum 1 fjorum skoélanna
en peir voru ekki kenndir a markvissan hatt i daglegu starfi i neinum
peirra. Einn kennaranna nefndi ad hljod veeri tengt vid staf og pad
kom einnig fram vid ryni i skélanamskra vidkomandi skoéla. Kennsla
elstu barna til undirbunings grunnskolanami var einu sinni til tvisvar
i viku og skapadar til pess adstaedur sem ekki voru til stadar i
daglegu starfi i skélunum. Bornin voru latin hlusta eftir hljodum i
ordum 1 téludu mali an pess ad tengja pau bokstéfum. Kennarar i sex
skolum toku sérstaklega fram ad bérn leerdu ad skrifa nafnid sitt eftir

forskrift.

Namsadstaedur

Vio vettvangsathugun kom 1 1jos ad adstaedur i skolastofu midudust
vid ad sinna daglegum porfum barna vardandi maltidir. Namssvid
malreektar var sjaanlegt ad pvi leyti ad i 6llum skélunum var gott
adgengi ad bokum en ekki var neinn notalegur stadur par sem barn
gat sest med bok og att rolega stund med sjalfu sér. Bokahillur voru a
flestum st6dum a hjolum til ad renna peim til i skolastofu eda feera
milli stofa. Ritmal var synilegt a4 veggjum, i flestum skoélanna, i
mismiklum meeli. I 6llum skélunum var augljést ad bérnum var
kennt ad pekkja nafnid sitt pvi hillur og myndir voru merktar peim og
i nokkrum beirra var greinilegt ad pau merktu myndir sinar sjalf.
Ritmal a veggjum var ekki a pann veg ad pad veeri styrandi i

athoéfnum eda leik barna. bar er att vid ad namsteeki eins og
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tusstoflur, segultoflur og kritartoéflur voru ekki adgengileg fyrir born
og ekki saust merki um ad pau notudu ritmal til ad leysa verkefni af
hendi. Hvergi sast ad ritmal a veggjum bjonadi sérstokum tilgangi i
leik barna. Adsteedur i skoélastofu voru hvergi nogu godar til ad koma
til moéts vid namsparfir nemenda.

betta er sem sagt einu sinni i viku og pad er haft fyrir pvi ad bera

6ll husgdgnin inn i salinn vegna pess ad vid erum ad aefa pau i ad

vera i storum hop (Margrét).
Ad mati flestra kennaranna purfti ad itbua sérstakar adsteedur i
skolanum, sem ekki voru til stadar i daglegu starfi og leik, til ad

vinna ad verkefnum elstu barna.

brir kennarar téldu ad adsteedur i skolum veeru ekki godar med tilliti
til nams barna i aheettu. Unnur hafdi ahyggjur af nami barna i
aheettu par sem hun vann i skéla par sem mikid var um opid rymi og
fa herbergi voru til ad vinna med bérn i minni hépum. Byggingarlag
skolans gerdi pad ad verkum ad par var mjog hljodbeert og pvi erfitt
ad vinna med verkefni sem kréfoust hlustunar.
Vid erum med of mdrg bdrn a litlum og allt of opnum sveedum. Vid
buum vid pad a kostnad barnanna og pess starfsfélks sem brennur
ut vid ad vinna vid pessar adsteedur. Vio erum alltaf ad vinna med
bérnin i havada. Hvernig eigum vid ad vinna med hljéd og leggja
bau inn og hlusta eftir hlj6dum pegar pad er aldrei hlj60 ... bad
stendur okkur fyrir prifum i pessum nyju hisum par sem eru engin
litil herbergi.
Unnur hafdi efasemdir um ad naegjanlegt veeri ad kennsla barna i
aheettu feeri eingéngu fram inni a deildinni par sem adstaedur voru
sleemar vardandi hljodmengun. Hun kemur ad mikilveegum peetti i
skipulagi namsumhverfis og telur réttilega ad hénnun husnaedis purfi
ad midast vio ad haegt sé ad skapa needi i kennslustundum og

teekifeeri til ad vinna med hlustun barna i aheettu.
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[ skolunum hja Ran og Garu var hiisnaedi 6hentugt med tilliti til
barna med sérparfir og pbeer h6fou ahyggjur af kennslu barna i
aheettu.
Vid bium préngt. bPad eru litil svaedi sem vid héfum og fa herbergi
sem vid getum farid i ur hopnum og lokad a eftir okkur (Ran).
Vio erum med médrg bérn i litlu rymi og mikid opnum rgmum. Og pad
er erfitt med 6llum bérnum en ekki sist pessum sem eru med
einhvern namsvanda (Gara).
Gara og Ran stérfudu i nyjasta husneedinu af peim skélum sem
patt toku i rannsékninni. I badum skélunum var stért opid svaedi
sem var samnytt med fleiri deildum. Par var hatt til lofts og
skapadist oft mikill havadi pegar samnyta vard sveedid.
Sameiginlega rymid var a kostnad fermetrafjélda i skolastofu par

sem heaegt var ad loka ad sér.

Adrir peettir 1 starfsemi leikskélanna gerdu kennslu med bérnunum

erfida i framkveemd. Ran var eini fagmenntadi kennarinn a deildinni.
bad eru bara dtta timar og peir eiga ad fara undir vissa hluti i
daglegri umhirdu barnanna, matartima og allt annad. ... Eg vildi
getad fengid meiri tima til ad fylgja hlutunum eftir. Vid setjum okkur
i pa stédu, deildarstjorar a deild, ad gegna vissri abyrgd a
deildinni, sem er ansi mikil. Vid eigum lika ad vera sidasta
manneskja a utisvaedid og sépa golfin og bera abyrgd a éllum
hlutum a deildinni. Medan ekki er tekid vinnudlag af a 6drum
stéoum pa kemur pad nidur d, pu veist, 6drum hluta, sem pu vildir
gera betur eins og kennslu med pessum bérnum.

Kennari med deildarabyrgd parf tima til ad skipuleggja starf sitt.

Atlast var til ad Ran sinnti 6llum sé6mu stérfum og adrir starfsmenn

deildarinnar vio daglega umhyggju og kennslu allra barna og beeri til

viobotar abyrgo a faglegu nami og kennslu barna i aheettu. Hun taldi

sig ekki hafa neegan tima til ad sinna pvi eins vel og hun vildi.
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Gara benti a enn einn patt i umhverfi barna i aheettu sem gerdi ad

verkum ad pbau fengju ekki nam vid heefi i nokkrum leikskélanna.
begar vantar mjég mikid af félki og timinn fer eingbngu i ad lata
daginn ganga. ... bu parft ad vera med tuttugu bérn i hép i
samverustund. ba ferd pu ekki inn a hljédkerfisvitund pessara
priggja barna sem pii veist ad purfa dé pvi ad halda. ... Eg vil meina
ad petta sé einn af stéru préskuldunum i 6llu starfi leikskélans. Eg
veit ekki hvort adrar starfsstéttir purfa ad takast é vid svona hluti.
Ad reka leikskéla a brotabroti starfsmanna dag eftir dag og viku
eftir viku og pad sé verid ad pusla inn, alltaf. bar med er buiid ad
draga ur allri faglegri starfsemi skélans og leekka gildi hans sem
fagstofnunar.

Flestir vidmeelendur minir komu inn a pennan vanda og téldu ad

breytinga veeri porf ef tryggja eetti 6llum bérnum nam vid heefi a

fyrsta skolastiginu.

Samantekt um namsadsteedur:

Kennarar tutbjuggu sérstakt namsumbhverfi pegar unnid var med
verkefni elstu barnanna til undirbunings grunnskoélanami. Adsteedur
i skolastofu gafu visbendingar um ad ritun og leikur med bokstafi
veeri ekki hluti af daglegum athéfnum. Augljost var ad bérnum var
kennt ad pekkja nafnid sitt & prenti og sex kennarar sfégou ad peim
veeri kennt ad skrifa pad eftir forskrift. Ritmal var notad til ad merkja
hillur og myndverk en einnig hluti, hisgbgn og ymsan annan bunad.
Adrar adstzedur til nams voru misjafnar eftir skélum. I helmingi
skolanna voru skolastofur a deildum ein til tveer og mikid um opid
rymi sem erfitt var ad vinna i med hlustun. Adsteedur i félagslegu
umhverfi sem kennarar s6gdu ad ynnu gegn nami med bérnum i
aheettu voru erfidleikar vid starfsmannahald og alag vegna
undirménnunar, litil fagbekking leidbeinenda, skortur a tima sem

orsakadist af undirménnun og prengsli vegna fjélda barna a deild.
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4.3 Vidhorf til eigin menntunar

Eins og fram hefur komid benda Whitehurst og Lonigan (1998) a brja
peetti sem mikilveegir eru i kennslu a stigi bernskuleesis. Einn peirra
er heefni kennara sem byggist medal annars a fraedilegri pekkingu a
pvi hvernig barn leerir og hvada namsefni og kennsluadferdir séu
arangursrikastar. [ nidurstédum kom fram ad kennarar héfou olikar
skodanir a hvort peir hefou neega pekkingu til ad kenna bérnum i
aheettu til undirbunings lestrarnami i grunnskola. Starfsreynsla
kennaranna var mismikil. Bil milli peirra sem fyrst utskrifudust og
hinna sem voru med stystan starfsaldur var um pad bil prjatiu ar.
bad segir samt sem adur ekkert um lifaldur kennaranna pvi nokkrir
ho6fou farid i nam eftir ad hafa starfad um arabil i leikskéla. Vidhorf
kennara til pess hvernig aetti ad kenna bérnum leesi hafdi ahrif a

hvernig peir brugdust vid nidurstédum greiningar med HLJOM-2.

Margrét, Bara og Bylgja voru sannfeerdar um ad pekking peirra veeri
neegjanleg til ad kenna bérnum 1 aheettu til undirbunings formlegu
lestrarnami. Hronn var lika anaegd med nam sitt en hun lauk sidust
grunnnami af peim fjorum, eda eftir 1990. Bara og Bylgja
utskrifudust fyrstar ur grunnnami fyrir 1980 og Margrét eftir 1980.
beer stérfudu i skolum par sem mannahald var stéougt, margir
fagmenntadir starfsmenn og gott samstarf innan leikskola og vid
kennara grunnskoéla. Ennfremur hofou peer sott morg
endurmenntunarnamskeid um malproska og malproskaraskanir.
Margrét og Hrénn voru med vidbotarnam i sérkennslu sem peer luku
fyrir 2000 adur en Fosturskoli Islands og Kennarahaskélinn
sameinudust. bratt fyrir ad Hronn veeri anaegd med menntun sem
hun hlaut i grunn- og framhaldsnami taldi hun sig ekki hafa aflad
sér neegilegrar pekkingar til ad vinna med bdrn i aheettu.

bad er gott ad geta fundid pessi bérn sem lenda i dheettuhopi

leshémlunar og undirbtid pau fyrir grunnskélanam. I raun og veru

er petta mjég gott teeki, naudsynlegt ad hafa eitthvad svona i
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héndunum ... Petta var eitthvad sem madur hefdi kannski aldrei
hugsad it i nema af pvi ad HLJOM-2 kom og pad er ekki svo langt
sidan pad var gefid ut. Petta er svolitid nytt.
Hrénn taldi pekkingu sem kom i skélann med HLJOM-2 rada
urslitum um ad finna bérn i aheettu og gefa moguleika til ad pau
fengju nam vid heefi. Einnig taldi huin pad sem hun leerdi a
namskeidi um hljodkerfisvitund vera viobot vid nam sem hun hafdi

fyrir um malproska barna.

Bylgja var med sérheefda pekkingu vardandi heyrnreen vandamal og
notadi taknmal med béornum sem hun taldi ad pyrftu meiri kennslu
en 6nnur. Han tok pau i sérkennslu og pjalfadi i pattunum sem
greindust slakir a profinu og nytti sér reynslu sem hun hafdi aflad sér
i samstarfi vid talmeinafraeding.
Vid vorum ad vinna med pessa peaetti sem eru i Hljominu adur en ég
for a namskeidid og pad var svolitid sérstakt af pvi ad pad voru
bérn ... sem sagt tvityngd, taknmadlstalandi bérn sem voru lika i
pjdlfun i islensku. Eg fékk allt i einu sénnun fyrir pvi, pegar ég kem
a namskeidid, ad ég var ad pjalfa hljédkerfisvitund.
bekking Bylgju til a0 pjalfa malpeetti sem studla ad leesi barna a
stigi bernskulzesis vard til i starfi og a réttindanamskeiéi HLJOM-2.
Hun taldi sig pvi hafa naega pekkingu til ad vinna med pjalfun
hljodkerfisvitundar og pa malpeetti sem HLJOM-2 metur.
Meér finnst vid alveg hafa néga menntun fyrir pessi bérn. Vid héfum
bad ad sjalfségou. Raudi pradurinn i henni er mdl og mdldérvun
bannig ad vid hljétum ad vera tilbtinar undir pad ad kenna peim.
Spurningin er hvernig pad er gert. bad eru kannski til margar leidir
til pess en ég held ad grunnurinn sé til stadar hja okkur
leikskoélakennurum.
Bylgja kemur ad mikilveegum peetti i kennslu barna i leikskola sem

er hvada kennsluadferdir eigi ad nota til ad arangur naist. Han nefnir

73



ekki hvada namsefni sé mikilveegt fyrir bérn i aheettu og kenndi peim

ekki hljod stafa né ritun i snemmteekri ihlutun.

Alda lauk grunnnami eftir 1980 og nami i sérkennslu eftir 2000 og

var me0 lengstan starfsaldur peirra sem téldu sig ekki hafa neega

pekkingu til ad kenna bérnum i aheettu.
Eins og min menntun var pa var ekki gert rad fyrir ad vid ynnum
med pessi bérn. Madur er nu alltaf ad vonast til ad petta sé ad
verda betra. Eg veit ekki hvernig petta er i dag. Pad er ordid svo
langt sidan ég var i grunnndminu. ... [ framhaldsndminu var ekki
farid svona djupt i malérvunina. Madur gat ad visu valid svolitid um
bad en ég valdi ekki lestrarerfidleika pvi ég var ad einbeita mér ad
leikskoélanum og valdi pad sem mér fannst ad mundi nytast mér
betur og fér ekki i pann kurs.

Alda utskrifadist eftir ad HLJOM-2 var gefid ut. bratt fyrir pad sa hun

ekki asteedu til ad saekja namskeid um lestrarerfidleika par sem hun

aleit pa pekkingu ekki nytast vio sérkennslu a leikskolastigi.

Ran, Unnur og Gara luku allar grunnnami eftir 1990. beer 6fludu sér

ekki pekkingar, i naminu, sem nyttist peim til ad kenna bérnum i

aheettu leesi i leikskola.
Vid faum engan undirbuning undir ad vinna med pessi born, ekki
nokkurn. bad meetti alveg vera kurs i naminu til vidbétar
malérvuninni. bad er ad visu talad um lestur og allt pad en allan
bennan hluta med hljédkerfisvitundina og med markvissa malérvun
og annad, pad var ekki einu sinni tekid fyrir i skélanum. Ekki
lestrarkennsluadferdir yfir héfud hvad pa ritunaradferdir. bad finnst
mér ha mér i vinnu i dag (Ran).

Ran tekur fram ad grunnnam i maldérvun hafi ekki gefid henni

pekkingu til ad takast a vid leesiskennslu i leikskola. Gara var

sammala henni um ad pekkingu a bernskuleesi hafi hun soétt a
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namskeid um HLJOM-2. Ran og Gara utskrifudust badar ur

grunnnami sidastar af leikskolakennurunum.
Svona pegar lengra lidur fra naminu pad finn ég ad grunnurinn i
bessu liggur a Hljomnamskeidinu. Grunnurinn ad vinnunni med
Hljéom, i vinnunni med mdlproska almennt og syninni d
malproskann og fravikin kemur padan. bad veit ég alveg.

Gara valdi ekki namskeid um lestrarerfidleika i sérkennslunami.

Hun aleit eins og Alda ad pad nyttist ekki i sérkennslu i leikskola.

Ad lokum hefur Unnur ordid fyrir kennurunum sem ekki voru sattir
vid nam leikskolakennara vardandi leesi barna i aheettu.
bad er ordid nokkud langt sidan ég utskrifadist svo ég hef ekki
mikinn grunn i pessu en ég er peirrar skodunar ad
leikskodlakennarar, ég tala nu ekki um peir sem eru ad vinna med
bérn i dheettu, ad peir purfa ad vera vel ad sér i hvernig
lestrarkennsla fer fram. Pannig ad ég held ad pad purfi ad vera
klarlega ekki valafangi heldur inni i naminu sem sliku (Unnur).
Unnur lauk nami eftir 1990 en fannst samt sem adur ad menntun
sin dygdi ekki til ad vinna med boérn i aheettu. Til vidbotar hafdi hun
reynslu af bérnum med lestrarvanda a grunnskolastigi og gerdi sér
grein fyrir hve vandi peirra var mikill pegar lengra leid a lestrarnam.
Personuleg reynsla hennar af lestrarerfidleikum skyrir ef til vill
viohorf hennar til eigin menntunar pegar hun 6dlast pekkingu a pvi
med tilurd HLJOM-2 ad heegt er ad hafa ahrif 4 leesisproun barna i

aheettu pegar a stigi bernskuleesis.

Samantekt a vidhorfum kennara til eigin menntunar:

Kennarar skiptust i tvo hépa vardandi pad hvort menntun peirra
veeri neegjanleg til ad undirbua boérn i aheettu undir formlegt
lestrarnam. Vidhorf peirra tengdust ad nokkru leyti pvi hveneer beir
voru Utskrifadir ir grunnnami. Kennarar med eldra prof téldu sig

betur undir pad buna ad kenna bérnum i aheettu og téludu um
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malproska sem undirstdédu lestrarnams. beir sem seinna luku nami
voru ekki eins sannfeerdir um pekkingu sina til ad koma til moéts vid
parfir barna i aheettu pratt fyrir namskeid um malproska beedi i
grunn- og framhaldsnami. Peir t6ludu um ad lestrarkennsluadferdir
pyrftu ad vera skylduafangi i grunnnami leikskolakennara. Enginn
kennaranna hafdi sott namskeid um lestrarkennslu eda erfidleika
vardandi lestrarnam i grunn- eda framhaldsnami. Peir nefndu
namskeid um mal- og malproskaréskun sem teekifeeri til ad fraedast
um bdérn i aheettu en ekki hafi komid fram ad pad beeri ad kenna
peim leesispeetti eins og hljod stafa og ritun i leikskola. bekkingar a
pattum hljédkerfisvitundar h6fou kennararnir, ad eigin mati, aflad

sér a réttindanamskeidi HLJOM-2.

begar hér er komio eetla ég ad buid sé ad svara spurningum um pad
hvernig brugdist var vid i leikskolum gagnvart bé6rnum sem greindust
i ahaettu a HLJOM-2, hvernig namsurreedi voru skipuldégd og hvort
pau midudust vid ad undirbua boérn i aheettu undir formlegt
lestrarnam. I neesta kafla verdur greint fra reynslupekkingu

leikskoélakennara a forsparpattum lestrarerfidoleika.

4.4 Pogul pekking

Kennarar bjuggu yfir pekkingu, a einkennum i proska og framkomu
barna, sem kom fram pegar reett var um bérn sem komu a ovart i
nidurstédum med HLJOM-2 og i umraedu um namsadstaedur i
skolunum og kennsluadferdir. Fleiri rannsoknir hafa leitt i ljos
pekkingu sem er eins og dulin eda pogul (tacit) fyrir peim sem eru ad
vinna ad uménnun eda kenna ungum bérnum (Hafdis Gudjonsdottir,
2000; Ingveldur Hrénn Bjérnsdottir, 2004). Pégul eda dulin pekking
virtist tilkomin af pvi ad hennar var ekki aflad i formlegu nami heldur

vard hun til vid ad framkvema akvedin verkefni eda athafnir. Dulin

76



pekking var kennurum 6medvitud en pégul pekking kom fram pegar
peir treystu ekki pekkingu sinni og komu henni pvi ekki a framfeeri
vid adra i skélanum (Hafdis Gudjonsdottir, 2000). Kennararnir voru
sér ekki medvitadir um ad peir bjuggu yfir pekkingu a forsparpattum
lestrarerfidleika og pa kom fyrir ad ekki voru dregnar réttar alyktanir
af framkomu barnanna. Kennarar pérfnudust pekkingar til viobotar
vid pa sem peir hoéfou aflad sér i nami og starfi. Hér verdur reynt ad

tengja pekkingu og reynslu kennara freedum verkefnisins.

Alda taldi pad bjona tilgangi til undirbunings lestrarnami ad lesa
fyrir bérn og bjalfa frasagnarheefileika peirra.
Eg veit ekki hvort pad sé rétt. Eg hef i rauninni ekkert fyrir mér i pvi
nema madur hefur heyrt ad pad sé mikilvaegt ad lesa fyrir pau og
lata pau endursegja og segja ségu og finna ut hver skilningurinn er
hja peim. Mér finnst pad vera mikilveegt og er sammdla peim sem
tala um pad.
Alda er hér ad tala um peetti ytra ferlis sem hafa ahrif a lesskilning
og hvernig barn proskar med sér pekkingu a uppbyggingu mals a
stigi bernskuleesis (Whitehurst og Lonigan, 1998). Hun hafdi
ahyggjur af ad nokkur barnanna naedu ekki ad fylgjast meo 1
storum hopi og athugadi pad nanar med pvi ad sitja i ségustund.
Alda bad kennarann ad stédva lesturinn af og til og spurdi boérnin
spurninga til ad athuga hvort pau hefdu nad ségupreedinum.
Eg hef komist ad pvi ad pad eru bérn sem ekki eru ad nd pessu. i
ségustund med mérgum bérnum. bad eru krakkar sem til deemis
eru med athyglisbrest, tvityngd bérn og svo pessi sem eru af
erlendum uppruna en ég hef einmitt ekki athugad med pessi sem
hafa verid slék a Hljom.
Reynsla Oldu af ad vinna med bérnum med sérparfir hefur kennt
henni ad sum beirra eiga erfitt med hlustun og taka parf tillit til pess
vid skipulag kennslu. Hun hefur ekki tengt pekkingu sina vardandi

petta bérnum 1 aheettu pratt fyrir ad hun viti ad pau eigi i erfidleikum
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med ad vinna verkefni sem krefjast heyrnreennar urvinnslu (Wagner

og Torgesen, 1987).

[ einum skélanna kom upp umraeda um hvada ahrif namsumbhverfi
hefdi a frammistédu barna i aheettu.
Nuna komu bérn a annarri eldri deildinni slakari tit og vid erum ad
velta pui fyrir okkur hver sé astaedan fyrir pvi. Hefur pad eitthvad
ad gera med hopstjérann sem var med pessi bérn. Hvernig var
innlégnin? Pannig ad vid vorum ad velta pui fyrir okkur (Unnur).
Kennarar gerdu sér grein fyrir ad kennsluheettir og adferdir kennara
skipta mali til ad efla peetti bernskuleesis. bekking og faerni kennara
skiptir par mestu beedi i kennslu med barninu og vid ad skapa
umhverfi 1 skolastofu sem hvetur til nams (Whitehurst og Lonigan,
1998; Morrow, 2001). Kennarinn parf ad vera feer um ad meta
namsgetu barns og gripa inn i og veita viobétarkennslu eda
einstaklingsmidada kennslu til ad barn i ahaettu nai mesta
mogulegum proska i ad na téokum a leesi (Bodrova og Leong, 2006;

Whitehurst og Lonigan, 1998, 861-862).

bad kom kennurum a évart ad bérn sem attu vid erfidleika ad strida

i mali greindust ekki i aheettu heldur i medal faerni eda godri feerni

med HLJOM-2. Bylgja var einn beirra.
Barnid er med seinkadan malproska d sinu médurmali og einnig
islensku. Eg ték HIjém og pad kemur ekki illa tit {
heildarnidurstéou. ... bad sem reyndist pvi erfidast voru
hljédtenging og hljédgreining. Annad barn med einhverfu, pad sama
gerist med pad. bad er audvitad buid ad vera i malérvun inni a deild
og kemur sterkt par sem pad a ad vera sterkt en dettur svo nidur a
bessum sému pdattum. ... Vid préfudum ad leggja profio fyrir pau
beedi tvd og pau komu mér a évart.

Annad barnid var tvityngt og var med seinkun i malproska i badum

tungumalum en hitt barnid var med greiningu a einhverfuroéfinu.
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bratt fyrir ad pau keemu vel Ut i heildarnidurstéou a profinu fannst
Bylgju asteeda til ad taka pau i sérkennslu par sem pau greindust 1
slakri feerni i pattum hljédkerfisvitundar sem eru mikilveegastir vid

umskraningu hljoda i lestri (McGuinness, 2005, 127).

Born sem komu Unni, Hrénn og Garu a évart h6fou engin augljos
merki um seinkun i malproska en greindust samt i aheettu.
Nokkur bérm hafa komid mér virkilega a évart hvad pau hafa verid
slék a sumum pdttum. Petta eru bérm sem eru oft sterk i mali en
hafa komid mér d évart. A medan énnur sem eru feimin og segja
ekki mikid fa bara tiu. Mér finnst gaman ad vinna ad Hljéminu pvi
bad kemur manni é évart hvar pau eru stédd (Unnur).
Eg var ekki biiin ad skoda pessi bérn. betta voru ekki bérn sem ég
taldi ad pyrftu malérvun og var pui ekki btin ad fylgjast neitt
sérstaklega med peim en pau komu i slakri feerni (Hrénn).
bad er barn hér niina sem er mjog flinkt. Pad er gott umhverfi i
kringum pad og pad hefur engin fravik i malproska. Hefur alltaf
plumad sig vel en svo kom pad svona illa tt a Hljomi okkur til
mikillar undrunar (Gara).
Kennararnir komust ad raun um ad bérn sem ekki voru med
malproskaroskun eda erfidleika i mali greindust i aheettu vardandi
lestrarerfidleika. Pessi born voru med erfidleika i afmérkudum pattum
malvitundar sem ekki voru augljosir (Héien og Lundberg, 2000) en
komu fram i nidursté6dum profsins. Malskilningur og tal barna a stigi
bernskuleesis gefur ekki augljéosar visbendingar um aheettu ef
vandinn felst i erfidleikum vid umskraningu (Whitehurst og Lonigan,

1998).

Margrét taldi ad seinkun i malproska segdi til um ad bdrn veeru i
aheettu.
Krakkar sem eru med seinkadan malproska eru liklegri til ad koma

illa ut & Hljéminu. bad er hljédkerfisvitundin, pa er bara einn hluti
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af madlinu sem er slakur. En pad beetist oft vid annad sem fyrir er,
kannski slakur malskilningur, slék madltjaning. Pegar pau eru farin
ad svara alveg ut i bldainn pa er eitthvad, finnst mér, sem parf ad
athuga betur.
Margrét nefnir peetti sem hafa ahrif a proun bernskuleesis og varda
baedi innra og ytra ferli sem ahrif hafa a leesisproska (Whitehurt og
Lonigan, 1998). Hun adgreinir malvitund barns i annars vegar batt
malskilnings, sem grundvallast a malumhvefi og hvernig unnio er
med mal a heildstaedan hatt, og hins vegar afmarkada peetti
hljodkerfisvitundar sem hun telur ad segi til um hvort barn sé i
aheettu. Bérn sem komu henni a 6vart voru ekki med augljosa
seinkun i malproska.
bad voru ad minnsta kosti tvé bérn sem komu verulega d évart. Eg
vissi ekki fyrir fram ad pad veeri neitt sem geeti bent til pessarar
niourstéou. Pessi tvé komu pad illa ut ad pau eru sums stadar ad
svara mér a adkvednum pdttum alveg tt i blainn. Bara gersamlega
,blank“ gagnvart pessum mdlpzetti. Eg hitti foreldra peirra. Médir
annars barnsins sagdi: , betta kemur mér ekkert d évart. Eg er
lesblind. “ Pannig ad pad eru oft einhverjar undirliggjandi skyringar
b6 ad ég viti ekki af peim pegar barnid fer i préfid. bad hefur aldrei
verid reett i leikskdlanum vegna pess ad pad reynir ekki a pennan
padtt madlsins i leikskélanum, enginn er ad spa i pessa hluti.
Margrét kemur fram med miklvaegar upplysingar (pekkingu) um
dheettu en einnig um kennsluheetti i leikskéla. I fyrsta lagi hafa
rannsoknir synt fram a erfdatengsl lestrarerfidleika (Hindson o.1l.,
2005; Lyytinen o.fl., 2004). I 66ru lagi skortir pekkingu i leikskélum a
lestrarordugleikum og orsdkum bpeirra og pess vegna er ekki leitad
eftir bakgrunnsupplysingum fra foreldrum fyrr en barnio er pegar
komid med greiningu vardandi aheettu. Par af leidandi tapast
mikilveegur timi sem annars hefdi nyst vid ad efla malvitund barna a

meodvitadan markvissan hatt.
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Tilurd HLJOM-2 i leikskolana vakti kennara til umhugsunar um
malvitund barna og gaf tilefni til umraedna og skodanaskipta um
einkenni sem peir urdu varir vid i proska peirra.
Eg man eftir tveimur bérnum. Pau komu mér rosalega & évart en
ekki deildarstjéranum. Henni fannst pau baedi vera svolitid gleymd,
haeg og annad. Eg er bradum buin ad vera ad vinna i manud og
annad peirra er fljétt ad nd, med alveg étrilega ordmyndun. Eg
reikna ekki med ad pad barn verdi lengi, pad verdur bara til
araméta. En hitt verdur lengur, pad er eitthvad meira par (Bara).
Tveir kennarar voru 6sammala um einkenni hja bérnum sem
greindust 1 aheettu og badir héfdu eitthvad til sins mals. Odru
barninu for vel fram vid ithlutun en hinu ekki. Mikilveegt er ad
igrunda vel einkenni og orsakir peirra og hvernig bregdast eigi vid
peim. Hvert barn er einstakt og setja parf nidurstéour profa i
samhengi vid heildarproska barns a bernskuskeidi. Liklegt er ad
annad barnid hefdi purft einstaklingskennslu til ad na arangri og
sérteekari kennsluadferdir (Coyne, Kame enui, Simmons og Harn,
2004) en Bara hafdi notad fram ad pessu i sérkennslu.
Gara fann barn i aheaettuhopi pegar hun lagdi profio fyrir og var svo
lansém ad geta stutt vid barnio og fjolskyldu pess i ad fa hjalp vid
heefi.
I vetur fékk ég barn sem hefur verid i leikskélanum sidustu dr og
allt gengur dgeaetlega hja annad en ad pad er svolitid flégrandi. Eftir
ad vid byrjum a préfinu verd ég strax vér vid ad pad heyrir ekki svo
ég profa pad a hina ymsu mdta og verd alveg viss. Petta barn hefur
verid a tveimur 6likum deildum. Pad a yndislega foreldra og allt
aetti ad vera rétt i kringum pad en pad heyrdi ekki. Eg hringdi strax
i médurina og bad hana ... ad fara med barnid strax til leeknis.
Born med heyrnarskada eru i ahaettu par sem pau greina ekki rétt
malhljod pegar pau eru a stigi bernskuleesis eda hljod stafa sundur

i ordi pegar pau eru ad leera ad lesa. bvi er mikilveegt ad pessi born
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finnist sem fyrst til ad pau fai kennslu og studning vid heefi (Snow,

Burns og Griffin, 1998).

Alda var buin ad atta sig a ad pad er haegt ad byrja fyrr ad vinna med
flesta peetti malproska med bérnum.

Meér finnst pau alltaf vera ad koma manni a évart. Ef madur profar
sig adeins dfram og fer adeins nedar i aldri med pad sem madur er
ad gera kemur pad manni d évart hvad er haegt er ad gera mikio
med peim. Ekki pad, ég er ekki endilega ad maela med pvi ad pau
fari ad leera ad lesa eftir pvi sem pau eru yngri. bad er ekki pad
sem ég er ad meina. Heldur bara allt sem tengist til deemis malinu
og petta sem tengist Hljéminu, rimid og samstdfurnar, pu veist, ad
vera med pad alveg nidur d yngstu deild, ég sé ekkert ad pui.

Alda talar um stydjandi peetti innra ferlis bernskulaesis (Whitehurst
og Lonigan, 1998). I pvi felst ad kennari sé medvitadur um ad hann sé
ad efla med barninu malvitund og noti til pess daglegar adsteedur i
leiksk6lanum sem hafa merkingu fyrir barnid. A pann hatt geta bérn
leert, 6medvitad, undirstoou lestrar i gegnum leik an pess ad pau atti
sig a ad pad er verid ad kenna peim akvedna feerni og pekkingu
(Solheim, 2004). Til ad svo megi verda parf barn i aheettu ad vera i
litlum hopi (Otabia, Schatschneider og Silverman, 2005) par sem pad
feer neegan tima og kennslu i grunnpattum leesis asamt pjalfun

hlj6da- og hljodkerfisvitundar.

Bara merkti eins og Alda ad bdérn i aheettu attu oft erfitt med ad
skilja fyrirmeeli kennara.
bau geta verid mjég haeg eda sein. Skilabodin fara ekki inn. Eg tek
eftir ad pad eru bérn sem taka ekki fyrirmeelum eins og flest gera.
Eg held ad petta sé einhver athyglisbrestur. Eg held ad pad sé
meira pad. Eg get ekki sagt ad pau gleymi en madur finnur alveg

ad athyglin er mjég misjofn (Bara).
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Ran hafdi svipadan skilning a vanda barnanna en skynjadi til
viobotar ad sjalfsmynd beirra var ekki eins sterk og hinna sem hoéfou
meiri getu.

bau nd ekki ut a hvad petta gengur. Petta er bara eins og lokud

bék. Hja hinum sér madur pegar pad verdur svona hugljémun. bad

er eins og pau dtti sig allt i einu @ ut a hvad leikurinn eda pad sem

vid0 erum ad gera gengur. Og madur sér hvernig barnid verdur allt

einu 6ruggara i hopnum og annad. Hja hinum, sem madur verdour

alltaf ad vera ad yta a og er farinn ad gefa lausnina an pess ad

bau skilji pad, attar madur sig d ad pad vantar skilninginn a pvi

hvad verid er ad leggja inn. Pau eru ad koma virkilega illa ut og

standa héllum feeti vardandi mjég margt (Ran).
Nam barna sem eru omedvitud um ad pau eru ad leera parf ad
tengjast ath6fnum sem hafa tilgang og merkingu fyrir barnid. Ran og
Bara sja einkenni sem benda til ad bornin skilji ekki tilgang leiksins.
Leikurinn hefur pvi ekki merkingu fyrir pau og pa parf kennari ad
skapa kennsluadsteedur sem vekja ahuga barns a patttéku og gefa
pvi teekifeeri til ad endurtaka og tengja namsefnio vid pekkingu sem
pegar er til stadar (Bodrova og Leong, 2006).

Eg held ad pessir krakkar eigi vel heima i littum madlérvunarhép par

sem haegt er ad sinna peim betur, ekki bara med hljédkerfisvitund,

af pvi ad pau na ekki pvi sem verid er ad gera i steerri hép (Alda).
Alyktun Oldu er a rékum reist. Bérn i aheettu purfa einstaklings-
midada kennslu eda kennslu i famennum hopi barna til ad arangur
naist og pau dragist ekki aftur ur félégum sinum (Foorman, Francis,
Shaywitz, E.S. Shaywitz, B.A. og Fletcher, 1997). Asteeda pess kemur
fram hér i kaflanum en einnig i freedilega hluta verkefnisins. bPau
greina fyrirmeeli & annan hatt en 6nnur bérn sem veldur pvi ad pau
missa athygli a pvi sem verid er ad kenna og fyllast eirdarleysi par
sem namsadsteedur eru ekki vid peirra heefi (Wagner og Torgesen,

1987).
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Flestir kennaranna vissu ad barn sem atti nakominn eettingja med
lestrarerfidleika var i meiri aheettu en énnur bérn. begar upplysingar
komu fram um ad svo veeri fannst peim komin skyring a af hverju
pad gekk ekki ad vinna med barnid i hljodkerfisverkefnum og létu par
vi0 sitja eda héldu afram med sému eda svipud verkefni.

Hingad til hafa pau 6ll verid ordin géd. Pad var ad visu eitt barn

sem greindist a grau sveedi { vor og pad var lesblinda i peirri

fjolskyldu (Margreét).
Namid gekk Uit a ad kenna 6llum bérnum a sama hatt og pegar
erfidleikar urdu meiri vantadi lausnir og leikskolakennarar téldu ad
nu veeri komid ad grunnskolakennurum ad taka vid abyrgdinni a

bornum i aheettu.

Alda velti fyrir sér hvaod laegi ad baki hegdun barna i aheettu sem gekk
verst ad vinna verkefnin.
Eg held ad pau, einhvern veginn, ndi ekki eins vel pvi sem er ad
gerast i steerri hopi. bad er spurning hverju pad tengist. Petta getur
stafad af malérdugleikum. bPd getur verid ad pad [barnid| eigi i
erfidleikum med ad greina pad sem pad heyrir. bPetta er bara
tilfinning sem ég hef um pessa einstaklinga sem koma fram i
Hljéminu slék, mér hefur fundist fylgja ad pau eru eins og med
hegdunarvandamdl. Eg get eiginlega ekki skyrt pad betur. bPd
meina ég hvatvisi og jafnvel athyglisbrest. bPad er erfitt ad greina a
milli hvad er athyglisbrestur eda eitthvad sem vidkemur mali og
heyrnartrvinnslu.
Reynsla Oldu endurspeglar pad sem pegar er vitad um forsparpeetti
lestrarerfidleika. Born i1 aheettu eiga i erfidleikum med heyrnreent
minni, 60ru nafni skammtimaminni (Lonigan, 2006; Wagner og
Torgesen, 1987). bau halda ekki athygli sinni & namsefni nema pad
sé sett fram a pann hatt ad pad veki ahuga peirra og namsefni og
adsteedur hafi merkingu fyrir barnid (Bodrova og Leong, 2006). Ef

pad er ekki gert missa pau ahugann fyrir pvi sem verid er ad kenna
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pott 6nnur bérn haldi athygli. Pegar athyglina vantar eiga pau erfitt

med ad sitja kyrr og fa ord fyrir ad vera 6paeg eda med ofvirkni.

Kennararnir alitu mikilveegt ad finna bérn i aheettu eins snemma og
unnt veeri til ad hjalpa peim adur en pau lentu i vandreedum meod
lestur i hefdbundnu lestrarnami. Peir t6ldu ad bregdast pyrfti vio
strax i leikskola en gerdu sér ekki grein fyrir hvada namsadsteedur
skiludu bestum arangri i kennslu. Peir t6ldu allir ad bérn i aheettu
pyrftu einstaklingsmidad nam, annadhvort i barnahépnum a deild
eda i sérkennslu. Prir kennarar nefndu ad liklega veeri best ad kenna

peim einum eda i litlum hopi barna til ad tryggja nam vid heefi.

Kennarar toku eftir ad bérn i aheettu voru:

bérn sem attu nakominn eettingja med lestrarerfidleika,

- bérn med heyrnarskada,

- bérn med malproskaréskun,

- bérn sem attu erfitt med athygli og einbeitingu sem kom fram i
hvatvisi og hegdunarerfidleikum,

- bérn sem voru seinni en énnur born ad atta sig a hvernig eetti ad
leysa verkefni sem 16g0 voru fyrir pau,

- bérn sem voru ekki med nein af pessum einkennum.

Peir toku einnig eftir ad faerni kennara skipti mali 1 pvi hvernig

boérnunum gekk ad na arangri og téldu ad pau pyrftu ad vera i litlum

hopi i kennslustundum og fa lengri tima en énnur born til ad leera.

Kennararnir voru sammala um ad bérnum sem ekki for fram veeri

ekki a peirra valdi ad hjalpa og pa skorti pekkingu til ad veita peim

nam vid heefi. Peir visudu pvi bérnum sem ekki for fram vid kennslu

til talmeinafraeedinga. Freedileg pekking kennara a lestrarérougleikum

midadist vid fraedilegan grundvéll HLIJOM-2. Peir téldu slaka

hljodkerfisvitund, malproskardéskun og/eda pad ad eiga nakominn

eettingja med lestrarerfidleika vera skyringu pess ad barn veeri i

aheettu vardandi lestrarnam og feeri ekki fram vid pjalfun.
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Neesti kafli er umraedukafli. bar verour skodad hvort namsurraedi
kennaranna samreemast nidurstédum rannsokna a gildi
snemmteekrar ithlutunar. Einnig verdur fjallad um af hverju kennarar
brugdust vid eins og peir gerdu. Leitast verdur vid ad varpa ljosi a

rétt barna til laesisnams i leikskola fyrir 611 bérn.
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5. kafli: Umraeda

Kennararnir 16gdu HLJOM-2 fyrir i upphafi haustannar og reyndu ad
tryggja studning vid bérn sem greindust i aheettu med pvi ad efna til
samstarfs vid foreldra um snemmtzeka ihutun. Arangur skéla an
adgreiningar byggist ad verulegu leyti a pvi ad heegt sé ad greina og
meta sérparfir i nami eins fljott og unnt er til ad hafa ahrif a proska
barns med snemmteaekri ihlutun (Menntamalaraduneytid, 1995, 53.
gr.). Snemmtaek ihlutun félst i pjalfun hljodkerfisvitundar i
sérkennslu i litlum hopi, annadhvort a deild eda i sérkennslu. Hver
timi i sérkennslu var 20-30 minutur, einu sinni til tvisvar i viku, i tvo
til sex manudi, ef d6nnur starfsemi i skolanum kom ekki i veg fyrir
pad. Timabil ihlutunar var of stutt midad vio erlendar rannsoknir.
Ihlutun skilar bestum arangri pegar hun fer fram prja til fimm daga
vikunnar i fjora til sex manudi i leikskola (kindergarten) og heldur
sidan afram i grunnskola i formlegri lestrarkennslu (Coyne,
Kame'enui, Simmons og Harn, 2004; Gillion, 2002; Gillion, 2005;
Hindson o.fl., 2005; O"Connor, Harty og Fulmer, 2005;

Papadopoulos, Charalmbous, Kanari og Loizou, 2004).

bar sem boérn stodust viomid vid seinni fyrirlégn profsins var pjalfun
heett og upplysingar um fyrri skimun var ekki komio a framfeeri vio
grunnskoéla. Eg tel seskilegt ad upplysingar fari til grunnskélakennara
til ad peir geti afram fylgst med framférum hja bérnum i aheettu par
sem HLJOM-2 greinir ekki leesispeetti, svo sem stafapekkingu sem
segir fyrir um arangur barna i lestrarnami vid upphaf grunnskola
(Beaton, 2004, 41-93; Byrne, Fielding-Barnsley, Ashley og Larsen,
1997; Lonigan, Burgess og Anthony, 2000; McNamara, Scissons og
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Dahleu, 2005; Molfese, Modglin, Beswick, Neamon, Berg, S.A., Berg,
C.J., og Molnar, 2006; Morris, Bloodgood og Perney, 2003; Muter,
2003, 62; Muter, 2006, 57).

begar bérnum for ekki fram vid ihlutun var peim visad til
talmeinafraedinga og leikskolakennarar vissu ekki hvernig eda hvad
eetti ad kenna peim. Mikilveegt er ad samstarf milli talmeinafraedinga
og kennara leikskola um bérn i aheettu hefjist mun fyrr en vio lok
leikskola pegar um malproskaréskun er ad raeda. Markvisst samstarf
fagstétta um proska barna i aheettu skilar arangri i meiri feerni i tali

og malskilningi (Gillion, 2002, 2005).

Leikskolakennarar sottust eftir samstarfi vid grunnskolakennara til
ad boérnin fengju aframhaldandi studning. Helmingur beirra var
osattur vid samskipti milli skélastiga og kennarar i tveimur
leikskélum skiludu ekki nidurstodum til grunnskola pegar born i
aheettu nadu viomidi vio seinni fyrirlégn. bratt fyrir ad bérnunum fari
fram vid kennslu i leikskélanum er mikilveegt ad ihlutun haldi afram i
grunnskola pvi ekki reynir & umskraningarfeerni barna og

hugtakaskilning pegar ord birtist i texta fyrr en lestrarnam hefst.

Rannsokn min hefur ekki alheefingargildi heldur segir adeins til um
adsteedur patttakenda. Hlutfall leikskolakennara i rannsékninni sem
ekki voru sattir vido samstarf vid grunnskola er samt sem adur pad
hatt ad leida ma likur ad pvi ad i fleiri skolum sé ekki samstarf um
snemmteeka thlutun barna i aheaettu um lestrarvanda. Par fyrir utan
nota ekki allir leikskolar HLJOM-2 til ad skima malfzerni barna og er
rannsoknarefni ad athuga hvort samstarf sé vid grenndarskola

leikskola um leesisnam.

Leikskolakennarar i tveimur leikskélanna voru i samstarfi vid

grunnskolakennara um nam. Samstarfsverkefnin fé6lu i sér, medal
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annars, ad byrjad var ad vinna med stafi eda hljod i ordum i leikskola.
bridji skolinn hafdi sérstdou par sem hann var ekki i beinu samstarfi
vid grunnskola um kennslu barna i aheettu en starfsemi par var
likust pvi sem erlendir freedimenn gera rad fyrir ad skili arangri fram i
timann (Morrow, 2001). Kennari i peim skola var medvitadur um
hvernig hann vildi kenna og vann med grunnpeetti lestrar eins og
bokstafi og hlj6d en ekki ritun. Erlendar rannséknir & snemmteekri
ihlutun barna i aheettu i leikskola fela i 6llum tilfellum i sér samstarf
um aframhaldandi ihutun i grunnskola til ad tryggja arangur til
lengri tima (Foorman, Francis, Shaywitz, S.E, Shaywitz, B.E. og
Fletcher, 1997, 243-264; O"Connor, Harty og Fulmer, 2005; Otabia
og Fuchs, 2006; Stanovich, 1986; Torgesen, 2002).

Vettvangsathugun leiddi i ljos ad ekki var unnid med leesi i daglegum
athéfnum a pann veg sem erlendar rannsoknir greina fra ad skili
arangri. beer syna fram a ad pekking a bokst6fum, asamt proska
hljodkerfisvitundar, vid upphaf grunnskola segir best til um hvernig
bérnum gengur ad tileinka sér lestur (Beaton, 2004, 41-93; Lonigan,
Burgess og Anthony, 2000; Muter, 2003, 62; Muter, 2006, 57).
Leikskolakennarar kenndu bérnum 1 aheettu ekki bokstafi, hljod
peirra eda ritun i sérkennslu. Ritun er talin naudsynleg til ad arangur
naist i stafakennslu en einnig vid ad tengja hljod vid staf (Ehri og
Roberts, 2006, 127; Sulzby, 1992). Skipulag i skélastofum hvatti ekki
til samskipta med ritmal a gagnvirkan hatt milli barna eda barns og

kennara en 6llum elstu bornunum var kennt ad skrifa nafn sitt.

HLJOM-2 var kynnt i premur skélanamskram sem athugunarlisti
sem kannar hljodkerfisvitund. Ekki var sagt fra tilgangi pess ad
skima bérn nema i einni peirra en par var greint fra ad tilgangur
skimunar veeri ad koma til mots vid sérparfir barna i aheettu vardandi
lestur i grunnskola. Skolinn sem kynnti skimunina var eini skolinn

meod opinbera stefnu um leesisvanda barna i aheettu.
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begar hér er komio hefur verid leitad svara vid pvi a hvern hdtt rraedi
leikskola um nam barna i aheettu samreemast nidurstédum
rannsokna a gildi snemmteekrar ihlutunar sem hafdar eru til
viomidunar. Nu verdur fjallad um af hverju kennarar brugdust vid
eins og peir gerdu en einnig hvernig aeskilegt er ad vinna med bérn i

aheettu vardandi lestrarerfidleika a motum skolastiga.

Hugtakid pekking kom oftast fyrir i gdgnum rannséknar minnar og ég
velti lengi fyrir mér hvad feelist i hugtakinu pekking en einnig
hugtakinu pégul pekking sem reett var um i 5. kafla. Ad lokum komst
ég ad peirri nidurstoou ad pekking byggdist aetid a upplysingum sem
annadhvort veeri aflad med tileinkun i freedilegu nami eda af reynslu.
Eg vard vér vid ad ekki vard 61l pekking kennara til pess ad bérn
fengju nam vid heefi og tulkadi pvi pekkingu jakvaeda ef hun leiddi til
adgerda, svo sem pess ad greina bdrn i aheettu og bregdast vid peim
til studnings. Han var aftur a moti neikveed pegar hun var takmorkudo
eda illa igrundud og leiddi til pess ad ekki var brugdist vid a pann
hatt ad bornin fengju kennslu og nam vid heefi. Viobrégd kennaranna
vid skimun barna i aheettu virtust annars vegar byggjast a pekkingu
peirra a mikilveegi pess ad greina sérparfir i nami eins snemma og
heegt veeri med vidleitni til ad draga ur roskun eda aheettu. Meirihluti
peirra taldi sig purfa vidbotar pekkingu til ad vinna med bérnum a
pann veg sem veeri fullneegjandi til undirbunings formlegu
lestrarnami. Reynt var ad syna fram a i S. kafla ad kennararnir
bjuggu yfir pégulli 6medvitadri pekkingu a forsparpattum
lestrarerfidleika og gerou sér ekki grein fyrir hvada kennsluadsteedur
veeru bestar til arangurs fyrir bornin. Peir stodu hoéllum feeti med
pekkingu a kennslutirreedum og einnig i pvi ad tryggja aframhaldandi
ihlutun upp a neesta skolastig pratt fyrir vilja til samstarfs vid
grunnskoéla. Eg tel rannséknarefni ad skoda nanar hvad felst i
samstarfi milli skélastiganna og a hvada freedilega grunni pad byggist.

Nokkud augljost er ad reynsla kennara af ad vinna med ung bérn
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hefur leitt til pekkingar a mikilveegi samstarfs vio foreldra og
samstarfsfolk (jakveed pekking) og ad pekking a proéfteekinu HLJOM-2
og peim pattum malproska sem pad meelir skyrir vidbrogd

leikskolakennara vid nidursté6dum greiningar.

Hins vegar baru vidbrégo leikskolakennara vott um bérf & meiri
pekkingu a pvi hvada peetti til vidbotar pjalfun hljookerfisvitundar
pyrfti ad efla eda kenna bérnum i aheettu en einnig hvada
kennsluadferdir veeru naudsynlegar til ad arangur needist. Prir
kennaranna téldu sig hafa néga menntun ur grunn- eda
framhaldsnami til ad kenna bérnum undirstédupeetti lestrarnams.
bratt fyrir pad skipulégou peir ekki namsumbhverfi par sem unnio var
meo leesi 1 daglegum adsteedum og daglegum leik en pad parf til svo
ad namio hafi merkingu fyrir barn a stigi bernskuleesis (Bodrova og
Leong, 2006; McGee og Morrow, 2005; Morrow, 2001; Roskos og
Neuman, 2002). I nokkrum skélanna var sérkennsla ekki markviss og
stod i stuttan tima. Til ad auka likur a arangri af snemmteekri
ihlutun vardandi lestrarerfidleika er naudsynlegt ad pjalfa
hljédkerfisvitund i tengslum vid bokstafi. betta a4 einkum vid pegar
bérn eru med malproskaréskun og/eda eiga nakominn eettingja med
lestrarerfidleika. Kennslan parf ad vera nakveem, vel skipulégo og
midast vid orsakir hémlunar (Scarborough, 2002, 108). [hlutun
skiladi sér best par sem unnid var markvisst. I skélum par sem pad
var gert nadu 61l bérnin vidmidi i seinni fyrirldgn a HLJOM-2 ad vori
ad s6gn kennara en peim var ekki fylgt eftir 1 grunnskolann ad hausti
og pvi var ekki heegt ad fylgjast med arangri til lengri tima. Bérnin
sem nadu viomidi i seinni fyrirlégn voru i skélum par sem mannahald
var stédugt, unnid var ad akvednum verkefnum vardandi malproska
og skolinn stadsettur 1 husnaedi par sem hljo0mengun var litil og

adstada var til ad skipta barnahopnum i minni hopa.
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Meirihluti kennara taldi sig ekki hafa fengid neega menntun til ad
takast a vid kennslu barna i aheettu vardandi leesisvanda. bPekking
sem beir byggdu kennsluna a vard til vid tilurd HLJOM-2 i leikskola
og midadist eingdngu vid peetti sem profid meeldi. bad kannar ekki
stafapekkingu en greinir einn mikilveegan patt sem segir fyrir um
lestrararangur, proska hljodkerfisvitundar (Muter, 2006, 54-57;
Wagner og Torgesen, 1987; Wagner, Torgesen, Laughon, Simmons og
Rashotte, 1993). bversagnar geetti 1 aliti kennara sem té6ldu menntun
sina noga til ad kenna bérnum i aheettu. Peir voru i nami pegar engar
upplysingar voru um ad born i leikskola eettu vid erfidleika ad stida
vardandi leesi. Namskra i leikskolakennaranami (fostrunami)
midadist, & peim tima, ekki vid ad kenna peetti sem taldir eru
naudsynleg undirstada i menntun barna i ahaettu samkveemt
freedilegum heimildum verkefnis mins. Skyrslan sem getid var i
upphafi ritgerdarinnar um sérteeka lesréskun (Gretar L. Marinosson,
Fjolnir Asbjérnsson, Jonas G. Halldérsson og Pora Kristinsdoéttir,
1997) er ad 6llum likindum fyrsta islenska heimildin sem nefnir ad
born med lestrarerfidleika séu einnig i leikskoélum og markar tilurd

hennar pvi akvedin timamoét i ségu leikskola ad minu mati.

I nidurstddum rannséknar minnar kom fram ad leikskélakennarar
téldu pekkingu grunnskolakennara abotavant a pvi hvad feelist i
skimun med HLJOM-2. bad getur ef til vill skyrt alit peirra ad
grunnskélakennurum bydst ekki ad fara & namskeid um HLJOM-2.
Leida ma likur ad pvi a0 par af leidandi telji grunnskolakennarar ad
nidurstoédur a profinu nytist ekki 1 snemmteekri ihlutun i grunnskola
vardandi lestrarerfidleika. AEskilegt er ad grunnskolakennurum gefist
kostur a ad seekja namskeid og afla sér pekkingar a notkun proéfsins

til ad tengja pekkingu milli skolastiga og milli kennara.

bPar sem var samstarf milli leik- og grunnskéla um nam barna ségou

grunnskolakennarar til um hvad eetti ad kenna i leikskola til
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undirbunings lestrarnami. [ 6dru tilvikinu vildu peir ekki ad
leikskolakennarar kenndu bokstafi eda hljod peirra. Stafakennsla
veeri a verksvidi grunnskoélakennara. Ef til vill er heegt ad bera peer
upplysingar saman vid nidurstédur i rannsokn Bursuck, Munk,
Nelson og Curan (2002) a pvi hvort kennarar veeru ad vinna i
samraemi vid nidurstéour rannsokna a snemmteekri ihlutun. I
nidurstéoum peirra kom fram ad kennarar i fyrsta bekk grunnskola
téldu sig hafa meiri pekkingu en kennarar i leikskola til ad kenna
bérnum lestur og efla skilning peirra. Peir téldu sig einnig hafa meiri
pekkingu til ad finna bdrn i aheettu og hefja snemmteeka ithlutun
peim til hjalpar (Bursuck, Munk, Nelson og Curran, 2002, 7). bad
fyrrnefnda er i samraemi vid pad sem ad framan greinir par sem
grunnskolakennarar ségou leikskolakennurum til um leesiskennslu i
leikskola. Eins og fram hefur komid stangast peer tillégur a vid
nidurstédur rannsékna a mikilveegi hljoda- og stafakennslu adur en
formlegt lestrarnam hefst. Leikskolakennarar i ranns6kn minni téldu
ad peir geetu greint born 1 ahaettu en skodun grunnskoélakennara var
ekki til athugunar. Nidurstdédur beggja rannsokna leida likur ad pvi
ad meirihluti leikskolakennara adhyllist beinar kennsluadferdir
(skipulagoda kennslu a afmérkudu efni i gegnum leik) vid kennslu
barna i aheettu. Kennarar i rannsékn minni kenndu bérnum i aheettu
eingbngu eftir kennsluefni Markvissrar malérvunar (Helga
Fridfinnsdottir, Sigrun Love og Porbjérg Péroddsdottir, 1999) en
notudu kennsluadferdir heildstaeeds mals i almennri kennslu par sem
modurmalskennsla for fram vid uménnun og i1 daglegum verkefnum

og athéfnum.

I reglugerd um starfsemi leikskéla kemur gléggt fram ad
leikskolakennarar bera abyrgd a nami, framkveemd, skipulagi og mati
en einnig uppeldi barna a skolastigi bernskuleesis (Reglugerd nr.

642 /2002 um breytingu a reglugerd um starfsemi leikskola nr.

225/1995 1. gr.). S6mu yfirvold og gera leikskolakennara abyrga fyrir
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menntun leikskolabarna eru abyrg fyrir menntun leikskoélakennara.
bvi er mikilveegt ad skolayfirvold tengi menntun kennara vardandi
leesi milli skolastiga svo bérn i aheettu fai nam og kennslu vid heefi 1
leikskola og aframhaldandi studning og ihlutun i grunnskola til ad

fyrirbyggja ad pau dragist afturur i lestrarnami.

brir leikskolakennarar voru ésattir vid htisneedi skola par sem peir
voru illa hljodeinangradir og rymi til daglegra athafna litid, huisneedid
var opid og gaf ekki teekifeeri til ad skipta barnah6pnum nema ad litlu
leyti. Nylegar skolabyggingar voru erfidari hvad petta vardadi.
Kennarar sem stérfudu i eldra htisneedi voru sattari vio adsteedur i
skélunum. bar voru fleiri litil herbergi og minna um stér opin rymi,
lagt var til lofts og par af leidandi minni havadi sem gaf teekifeeri til ad
vinna med hlustun og hlj6d. Vida voru prengsli og pegar mikido var um
opid rymi voru heimastofur (skélastofur) litlar og par af leidandi of
morg born i hverri stofu midad vid lagmarksleikrymi a barn. Opnu
sveedin nyttust illa vegna havadamengunar og oft var erfitt ad skipta
peim pannig ad allar deildir hefou daglegan adgang ad svaedum.
Samkveemt islenskum légum er bérnum tryggt ldgmarksrymi og er
pad 6,5% a hvert barn (Reglugerd nr. 365/2001 um breytingu a
reglugerd um starfsemi leikskola, nr. 225/1995, 2. gr.). Innan
tilgreinds fermetrafjolda eru allar vistarverur i skélanum, par med
talin salerni og gangar, opin svaedi eins og forstofur, starfsadstada
kennara, geymslur og salir. Til ad koma til méts vid parfir barna i
aheettu skiptir pvi herbergjaskipan og byggingarlag skoéla miklu mali
ef takast a ad koma til méts vid parfir peirra vardandi nam

(Adalnamskra leikskola, 1999).

Med reglugerd er reynt ad tryggja ad ekki séu of morg bérn a hvern
leikskolakennara pannig ad peim sé tryggt uppeldi og nam vid heefi
(Adalnamskra leikskola, 1999). bad kom i 1j6s i nidurstédum

rannsoknarinnar ad born i aheettu fa ekki nam vid heefi pegar illa
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gengur ad manna leikskola eda ef starfsfolk hefur ekki noga
menntun. Pegar svo er astatt midast starfsemi i skélanum neer
eingéngu vid ad sinna daglegri uménnun og pérfum barna fyrir faedu,
hvild og hreyfingu en sérteekar namsparfir sitja & hakanum. Lagt er
til i reglugerd ad rekstraradili meti hvad purfi marga starfsmenn til ad
sinna 60rum battum i starfsemi leikskola. Stédugildi vegna barna
sem bpurfa sérstakan studning fer einnig eftir akvéroun rekstraradila
(Reglugerd um starfsemi leikskola, nr. 225/1995, 7. gr.) og veltur pvi
a mati peirra sem eiga fjarhagslegra hagsmuna ad gaeta vio rekstur
skola hvort naegjanlegt starfsfolk sé til stadar til ad sinna poérfum
barna med sérparfir. Pegar fagmenntad starfsfolk feest ekki til starfa
breytist {fjoldi barngildal? a starfsmann ekki. bad er umhugsunarvert
par sem starfsemi leikskola grundvallast a pekkingu og reynslu
peirra sem bpar starfa og gera ma rad fyrir ad kennarar eigi audveldara
med ad sinna kennslu af abyrg0 til arangurs en starfsfolk sem hefur
takmarkada eda enga pekkingu a kennslu og uppeldi ungra barna.
Erfidleikar vid a0 manna leikskola fagfolki er hindrun i starfi med
bérnum i aheettu og abyrgd stjornvalda mikil ad leysa arvissan vanda
leikskolastjora vio ad reyna ad tryggja bérnum meod sérparfir sem
60rum bérnum nam vio heefi (Log um leikskola, nr. 78 /1994, 12. gr.).
I rannsékninni kom bessi vandi leikskélanna gléggt fram. bPar sem
mannahald var stédugt og kennarar margir gekk betur ad skipuleggja
kennslu og bornin nadu viomidi a profinu vio seinni fyrirlégn en

einnig gekk samstarf milli skolastiga par betur.

Leikskoli er ekki skyldunam en hann hefur verid vidurkenndur sem
fyrsta skolastigio (Adalnamskra leikskéla, 1999, 5). Nemendum hans
er tryggdur sami réttur til nams med 16gum og bérnum i grunnskola

(Log um leikskola, nr. 78 /1994, 15.-17. gr.; Log um grunnskoéla, nr.

13 Barngildi leikskélabarna reiknast pannig: Fimm ara barn sem 1,0 barngildi pad
er eitt barn, fjégurra ara 1,0 barngildi, priggja ara 1,3 barngildi, tveggja ara 1,6
barngildi. Eins ars barn eda yngra reiknast sem 2,0 barngildi.
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66/1995, 37. gr.). Midad vid freedilegar forsendur verkefnis mins er
mikilveegt ad vidurkenna bernskuleesi sem lestrarstig par sem fara
parf fram markviss og skipul6go leesiskennsla i umsja vel menntadra
kennara. bad speglast i nidurst6dum rannsoknarinnar sem segir
samt sem adur eingdngu til um reynslu og pekkingu kennara og
skoéla sem batt toku. Azetla ma ad fjsldi tilvika gefi visbendingar um
adsteedur 1 60rum leikskolum. Mikilveegt er ad stjornvold setji
markmid vardandi leesisnam barna i leikskolum. Kennarar a motum
skolastiga eiga ad minu mati ad starfa saman ad leesiskennslu. Til ad
jafna adst6du barna i aheettu er naudsynlegt ad i leikskola leeri born
bokstafi og hljoo i leik asamt markvissri pjalfun malvitundar. Tryggja
parf bérnum i aheettu einstaklingsmidada kennslu og pjalfun sem
midar ad pvi ad efla leesisproska peirra a pann hatt ad pau dragist
ekki aftur ur i lestrarnami i grunnskola. Kennarar grunnskola taki
vid og kenni lestur. Peir vinni afram med bokstafi, hljod og
umskraningu, hugtakaskilning og skilning a texta en einnig leshrada.
Til ad petta megi verda parf ad skapa adsteedur sem gefa namssvidoum
leikskoéla meira rymi. Hlutgera parf malsvid leikskéla a pann veg ad
born geti unnid med mal i samskiptum i leik pvi pau leera med pvi ad
framkveema og yfirfeera fra pvi sem er apreifanlegt, hlutbundio, til
pess sem er hugleegt. Eins er med yfirfaerslu hljoda i bokstafi.
Bokstafi og hljoo er haegt ad hlutgera (Johansson, 2001) og med pvi
audvelda bérnum ad tengja hljod vid staf. A peirri pekkingu mun barn

byggja pegar formlegt lestrarnam hefst.

Takmarkanir rannsoknar minnar eru ad ekki var fylgst med kennslu
barna i aheettu a vettvangi. Pegar vettvangur var skodadur voru

bornin annadhvort i Gitivist eda ad vinna ad 60rum verkefnum.

Dewey (2000) skyrir ferli hugsunar sem ma sja fyrir sér vardandi
tengsl lestrarnams milli leik- og grunnskoéla par sem hugsun sem

notud er vid raunverulegar hlutbundnar athafnir (eins og leik med
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ritun, bokstafi og hljod i leikskola) verdur ad pekkingu til ad byggja a
aframhaldandi samfellt nam (i grunnskola vardandi lestrarfaerni).
(Dewey, 2000, 269).

Nam barna eetti ad vera pannig skipulagt ad verkefnid

krefjist ad gaumur sé gefinn atridum sem hafa adeins

obein og vitsmunaleg tengsl vid upphaflega verkefnio

(Dewey, 2000, 271).
Pessa tilvitnun er heegt ad heimfeera upp a hefdbundna lestrar-
kennslu i grunnskdla vid umskraningu hljoda til ad geta lesid ord 1
texta. Samkveemt kenningu Deweys stefnir reynsla af
hlutbundnum adgerdum ad ahuga fyrir 6hlutbundinni
vitsmunalegri pekkingu.

... Athafnir og ferli sem i upphatfi fylgja einhverju 6dru fa

smam saman sjdlfstaett achugavert gildi og halda pvi. bannig

er pad med hugsun og pekkingu sem i fyrstu eru nanast

aukaatridi i pvi sem gert er, ad peer draga meiri og meiri

athygli ad sér par til peer verda markmid en ekki medul

(Dewey, 2000, 271).
AQ leera hugtok, stafi og hljod getur verid sjalfsteedur ahugaverdur
leikur a stigi bernskuleesis par sem ekki eru gerdar kréfur um
arangur en fylgst med framférum hja hverju barni fyrir sig. A pvi stigi
er hugsun 6medvitud og pekking sem skapast aukaatridi fyrir
barninu. Pegar lengra er komid i lestrarnami verdur lestur markmio i

sjalfu sér til ad tileinka sér enn meiri pekkingu.
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6. kafli: Lokaord

Timinn sem pad hefur tekid ad skoda hvad felist 1 bernskuleesi og
vinna ad rannsokn pessa verkefnis er fyrir mér eins og ferdalag. Lagt
var upp med nesti og nyja skoé par sem nestio var eigin pekking sem
ég vil nu gera nokkra grein fyrir. Eg utskrifadist fra Fésturskoéla
I[slands 1980 og sidan ur sérkennslunami haustid 2000 fra
Kennarahaskoéla Islands. Tveir leikskolakennarar, ég og Rannveig
Oddsdottir, fengu teekifeeri til ad sitja namskeid um lestrarerfidleika
og lestrarkennsluadferdir haustid 1999. Par sannfeerdist ég um ad
hlutverk leikskolakennara veeri ad undirbua boérn undir formlegt
lestrarnam og hef unnid ad pvi sidan. Lokaverkefni mitt og
Rannveigar var namsgagn sem ber heitid Ségugrunnur og midast
notkun pess vid ad kenna bérnum ségugerd en jafnframt ad tengja
talmal og ritmal med pvi ad vinna med myndir, ordmyndir og bokstafi.
Leidbeinandi okkar var préfessor Hrafnhildur Ragnarsdoéttir. Eg
starfadi sem sérkennari um arabil a leikskolastigi en einnig tok ég
grunnskolabérn i sérkennslu i lestri. bekking min og reynsla sem ég
hef nu lyst var pvi med i farteskinu pegar ég lagdi upp i
rannsoknartengt framhaldsnam. Skotauid sem ég hafdi a fotum a

ferdalagi minu var nyleerd adferdafraedi rannsokna.

Ferdalagid var allt i senn freedandi, anasegjulegt en jafnframt erfitt.
Ekki var heegt ad sja fyrir vid upphaf ferdar hvad mundi henda a

leidinni eda hvort ferdalangurinn keemist ad lokum a afangastad.

bekking sem ég afladi mér a leidinni var freedileg pekking a pvi hvad

felst i bernskuleesi, forsparpattum lestrarérdugleika og hvad og
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hvernig eigi ad kenna bérnum i aheettu til undirbuinings formlegu
lestrarnami en einnig afladi ég mér pekkingar a mikilveegi samstarfs
milli skélastiga um menntun barna i aheettu. I nidurstédum
rannsoknarinnar kom gloggt fram ad efla parf pann patt i islensku

skolakerfi.

Nidurstédur rannséknar minnar leiddu margt 6veent i ljos. Eg hafdi
oljosan grun um fjolbreytileika par sem ég pekki vel til starfsemi
leikskola eftir neer 30 ara starf. Eg taldi mig lansama ad kannast ekki
vi0 nema einn af vidmeelendum minum og gat pvi haldid peirri
fjarleegd sem ég taldi naudsynlega medan a rannsoknarferlinu st6d.
Kennararnir gatu pvi sagt mér fra skodunum sinum, vidhorfum og
adferoum an pess ad vera med akvednar hugmyndir um mig eda mina
pekkingu a malefninu sem var til rannséknar. Likur benda til ad i
leiksk6lum & Islandi sé ekki unnid ad pvi ad undirbtia bérn undir
formlegt lestrarnam, hvorki bérn i aheettu vardandi lestrarerfidleika
né 6nnur boérn. Leikskolakennara skortir pekkingu a bernskuleesi og
hvada kennsluheettir studla best ad pvi ad efla alla peetti laesisnams. I
nami leikskolakennara hefur til skamms tima ekki verid gert rad fyrir
ad bérn meo erfidleika vardandi heyrnraena urvinnslu verkefna purfi

sérstaka kennslu a fyrsta skolastiginu.

Anzegjan a ferdalagi minu f6lst i pvi ad fa teekifzeri til a0 menntast og
kynnast baedi kennurum og kennsluhattum Kennarahaskoéla Islands,
patttakendum i rannsokninni, starfsfolki leikskola og skolaskrifstofa
og otal fleirum sem komu a einn eda annan hatt ad rannsokn minni.
batttakendur 16gdu sig alla fram um ad gefa mér greinargoédar
upplysingar um starfsemi leikskoéla og greiddu fér mina i hvivetna og
verdur peim seint fullpakkadur studningurinn vid ad vinna verkefnio

og pad ad veita mér samfylgd hluta af leidinni.
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Erfidleikarnir sem ég meetti voru margvislegir. Rannsoknir um
forsparpeetti lestrarerfileika, orsakir peirra og hvada kennsluheettir
skila mestum arangri med bérnum i aheettu eru ekki audlesnar, ad
minu mati, og askorun ad takast a vid ad feera freedin inn a
starfsvettvang islenskra leikskola. bad var oft erfitt ad draga alyktanir
og fa rokrétta nidurstoou pegar kom ad greiningu gagna. begar ég
komst i prot lagdi ég verkefniod til hlidar og for i gbngu, medfram
strondinni, med hugmyndir Deweys um igrundun hugsunar i

farteskinu.

Rannsoknargégnin voru umfangsmikil. Alls tok ég 16 viotol og
samtals spénnudu vidtolin vid hvern vidmeelenda fra 48 bladsidum
upp i ramlega 80. Heildarfjoldi gagna var a sjdbunda hundrad
bladsidna. Eg valdi ad skoda nokkra skéla i sex baejarféldgum til ad fa
eins nakveema syn a tilvikio eins og ég taldi purfa par sem ég pekkti
adsteedur i leikskoélum vel og 6ttadist ad ef ég skodadi ekki nogu
marga skola geefi pad ekki raunhaefa mynd af pvi sem verid veeri ad

gera vardandi malefnid.

Nidurstada min ad ferd lokinni er ad leikskolakennarar purfa ad
vita hvert peir eiga ad stefna i kennslu barna i aheettu og hvad
og hvernig eigi ad kenna peim en einnig parf namsleid barnanna

ad vera samfelld par til lokaafanga er nad.

Gunnar Hersveinn (2005, 35) segir ad tidarandi sé synilegt og
osynilegt umhverfi par sem samabyrgd peirra sem eru i féruneyti
barna segi til um hve 6flugt pad er. Hann segir einnig ad i
foruneyti barna séu ekki adeins foreldrar og vinir heldur einnig
stjornvoéld og adrir samferdamenn. Til ad féruneyti barna i
aheettu veroi 6flugt parf medvitund um samstarf og mikilvaegi
samfellu i nami peirra milli skolastiga ad vera til stadar medal

allra kennara. A fyrstu skélastigunum kemur 6flugt samstarf i
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veg fyrir ad boérnin dragist afturar i lestrarnami strax i fyrsta
bekk og upplifi ad vera sidri en adrir nemendur. Kennurum i
féruneyti barnsins ber pvi ad efla samstarf milli skolastiga og
byggja pad a freedilegri pekkingu a lestrarnami og kennslu par
sem litid er a proun leesis sem samfelldan feril fra fyrsta ari par
til fullri lestrarfeerni er nad. I féruneyti barnsins eru einnig peir
adilar sem byggja skola og bera abyrgd a rekstri peirra og peir
sem akvarda menntastefnu i 6llum skolum fra leikskola upp 1

haskola og par af leidandi menntun kennara.

Alyktun min ad verkefni loknu er su ad efla purfi og samreema
menntun kennara milli skdlastiga hvad vardar lestrarnam. Til
pess ad pad sé haegt er naudsynlegt ad samraema namsefni og
kennsluadferdir 1 malproska, og leesi i leik- og grunnskolum til
ad nam barnanna verdi samfellt. Ef pad er gert er von til ad bérn
i aheettu fai nam vid heefi sérparfa sinna fra fyrsta skoélastigi.
Verkefni stjornmalamanna og embaettismanna sem vilja hafa
féruneyti barnsins 6flugt er ad tryggja ad menntun kennara sé

metin a0 verdleikum.

Hugmyndir ad rannséknum kviknudu vid vinnslu verkefnisins. Eg tel
ad mikilveegt veeri ad rannsaka almenna kennslu a malsvidi leikskola
par sem bornum i aheettu fer ekki fram vido markvissa ihlutun. bad
leggja Otabia og Fuchs (20006) til ad gert sé i rannsokn sinni ,, Who are
the young children for whom best practices in reading are ineffective?“
Ahugavert veeri ad kanna asteedur pess ad bdérn greinast med
lestrarerfidleika i grunnskoéla en finnast ekki i dhaettu med HLJOM-2
i leikskola. Ad lokum tel ég mikilveegt ad skoda arangur af
kennslufyrirkomulagi 1 leikskola par sem adstaedur eru eins og
erlendir freedimenn stadhaefa ad studli best ad lestrarnami, proun

sjalfsmyndar og félagsproska barna i aheettu.
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Fylgiskjal 1

Fulltai skoélaskrifstofu Dagsetning:
Beejarfélag

Heimilisfang

Erindi bréfs: Adgengi ad leikskodla vegna rannséknarvinnu

Undirritud er nemandi vid Kennarahaskoéla Islands og er ad vinna
lokaverkefni til meistaragradu i uppeldis- og menntunarfreedum meo
aherslu a sérkennslu. Hluti verkefnisins er rannsokn par sem kanna
& hvad verid sé ad gera i leikskélum par sem skimunartaekid HLJOM-
2 er notad. Tilgangur med verkefninu er ad skapa umreedu um nam
sem fram fer i leikskélum & Islandi og mikilveegi leiksk6lans sem
fyrsta skolastigs barna i aheettu um lestrarerfidleika.

Eg leita til ykkar i --------------- meod beidni um adgengi ad einum
leikskola i bagjarfélaginu til ad vinna rannsoknina. Alls verdur leitad
til sex beejarfélaga. bPatttakendur, p.e. leikskolastjori og sa
leikskoélakennari sem gefur kost a sér til vidtals munu fa nakveemar
upplysingar Gt a hvad rannsoknin gengur. Einnig abyrgist ég tranad
vardandi medferd gagna sem €g ein mun hafa adgang ad og
pbagnarheit vardandi nafnleynd skola og einstaklinga sem taka patt i
rannsokninni.

Med von um studning vid verkefnid.

Guorun Sigursteinsdottir
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Fylgiskjal 2

Sampykkisyfirlysing

Eg hef lesid og skilid kynningu rannséknarinnar sem hér hefur farid
fram og sampykki ad taka patt i henni. Jafnframt askil ég mér pann
rétt ad heetta patttéku hvenaer sem ég sjalf/ur kys og treysti algjorri

nafnleynd vardandi patttéku mina i henni.

Nafn
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Fylgiskjal 3

Leikskolastjori Dagsetning
Nafn

Skoli

Beejarfélag

Undirritud er nemandi vid Kennarahaskéla islands i
rannsoknartengdu framhaldsnami. Leidbeinandi vardandi namid er
Hafdis Gudjonsdoéttir, lektor. Eg vil pakka fyrir veitt adgengi ad
leikskolanum vardandi verkefni mitt og gera grein fyrir eftirfarandi:

Rannsoéknin a ad leida i 1j6s hvernig verid sé ad vinna med bérnum i
leikskola sem greinast 1 aheettu um lestrarerfidleika a
skimunartaekinu HLJOM-2.

Adferdir sem notadar verda til ad afla gagna eru:

Viotél; verda tekin upp a segulband og vélritud upp dulkédud til ao
koma 1 veg fyrir ad haegt sé ad rekja pau til vidmeelanda eda leikskola.
Skolanamskra; verour skodud meo tilliti til efnisins sem er i
rannsokn. Enginn nema rannsakandi kemur til med ad hafa adgang
ad géognum rannsoknarinnar og verda pau geymd i leestri télvu a
heimili hans og sidan eytt ad verkefni loknu.

Med undirritun pessa bréfs heiti ég triinadi vardandi medferd og
geymslu gagna og eydingu beirra ad verkefni loknu en einnig
nafnleynd gagnvart skélanum og patttakanda i vidtali.

Gudran Sigursteinsdottir kt.: 190250-4159
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