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Utdrattur

Ritgerdin er 16gd fram til fullnustu M. Ed.-gradu vid Kennarahaskoéla Islands. Um er
ad rada 25 eininga verkefni.

Markmidid med rannsokninni var ad skoda lestrarkennsluadferdir hja atta kennurum
sem kenndu 2. bekk vid grunnskola i Reykjavik og voru taldir farseelir i sinni
lestrarkennslu, kanna med vidtélum og vettvangsathugunum hvernig kennslunni var
hattad hja pessum kennurum og hvad maétadi dkvardanir vidkomandi kennara a pvi
hvada adferdum peir beittu. Enn fremur var greint hvad pessir islensku kennarar attu
sameiginlegt med erlendum kennurum, adallega i Bandarikjunum, sem hafa pott
skila go0um arangri 1 kennslu lestrar 4 yngsta stigi grunnskélans. Med pvi ad skoda
arangur nemenda pessara kennara 4 lesskimunarprofi ad vori 2004 var kannad
hvernig peir stodu sig 1 lestri samanborid vid adra nemendur i skélum sinum og var
arangur peirra borinn saman vid arangur alls drgangsins i Reykjavik pad ar.

Helstu nidurstodur eru paer ad peir kennarar sem rannsdknin nadi til falla um margt
undir per erlendu lysingar sem til eru & farselum kennurum i kennslu byrjenda i
lestri. beim er mjog umhugad um ad veita 6llum nemendum goéda kennslu,
sérstaklega peim sem purfa sérstaka adstod vid lestrarnamid. Kennararnir segjast
mida kennsluna vid hafi hvers og eins og ad nemendur fari 4 sinum hrada i gegnum
lestrarnamid. Kennararnir reyna eftir fongum ad gera namsumhverfid lestrarhvetjandi
b0 svo ad sumir leggi meira 4 sig i peim efnum en adrir. Kennararnir leggja dherslu a
pjalfunarpattinn i 2. bekk og ad bornin lesi mikid. Lesefni barnanna er po
mismunandi fjolbreytt fyrir utan hefdbundnar lestrarbaekur. Islenskir kennarar eiga
pad sammerkt med erlendum starfsbredrum sinum ad leggja mikla dherslu & samstarf
vi0 foreldra um lestrarndmid.

bad sem greinir islenska farsela kennara 1 lestri fra peim erlendu er ad peir virdast
ekki leggja eins mikla aherslu 4 ad gera lestrarnamid dhugavert og erlendir kennarar.
Helmingur kennaranna sagdist 1 vidtolunum leggja mikla dherslu a jakveett vidhorf
nemenda gagnvart lestrarnaminu. Peir nota ekki eins mikid forspa og ad benda
nemendum & ad sja hlutina fyrir sér pegar peir lesa og erlendir kennarar gera. beir
nota minna hopaskiptingar i lestrarkennslunni sjalfri heldur mida hana frekar vid
einstaka nemendur og parfir peirra. {slenskir kennarar virdast sackja minna i
simenntun vardandi lestrarkennslu en erlendir kennarar og leggja minni 4herslu a
lesskilning a pessu stigi lestrarndms en erlendir starfsbradur.

Allir kennararnir beittu einhvers konar blondu af eindar- og heildaradferdum i
kennslunni en flestir 16gdu p6 mesta dherslu & hljodaadferd i upphafi lestrarnamsins.

Nemendur peirra kennara sem rannsoknin nadi til nadu almennt mjog gédum arangri
i lesskimuninni Leesi vorid 2004 midad vid jafnaldra i borginni allri. Nemendur fimm
af atta kennurum voru med arangur sem var yfir medaltalsarangri allra nemenda i 2.
bekk petta ar. bar af voru tveir kennarar i rannsokninni med hasta og naesthasta
medaltal allra hopa ur lesskimuninni pad ar. I premur af peim bekkjum sem fylgst var
med nddu nemendur ekki medaltalsviomidi um ad geta lesid sér til gagns og voru
undir medaltalsarangri i borginni. Hafa ber i huga ad nemendahdparnir eru dlikir ad
samsetningu og fair einstaklingar geta haft veruleg ahrif & medaltalstolur.



Abstract

The purpose of this research was to observe reading instruction of eight teachers in
2nd grade classes of public primary schools in Reykjavik and were considered to be
effective in their teaching of reading. Interviews and observations were used to
obtain a picture of these teachers' reading programs and find out how these teachers
made decisions as to what methods they used for teaching reading. Furthermore, an
attempt was made to analyze to what extent these teachers shared descriptions of
effective teachers of beginning readers in other countries. The reading ability of the
teachers” students was evaluated by comparing their results on a reading assessment
administered in April 2004 to those of their school mates and to all students in
Reykjavik in the same age group.

The main results are that the teachers who participated in this research share many of
the characteristics of effective teachers of beginning readers in other countries. They
wanted to make an effort to provide good instruction for all students, especially those
who needed special assistance in learning to read. The teachers claimed to
individualize their reading program and that the students progressed at their own
pace in reading. The teachers attempted to make the learning environment
encouraging for reading. All the teachers emphasized the effect of practice and
training in learning to read and encouraged the children to read as much as possible.
The variety of reading materials differed amongst the teachers. The Icelandic
teachers stressed good cooperation with parents about the childrens” reading as well
as their colleagues abroad.

The Icelandic teachers did not emphasize making learning to read interesting to
students to the same extent as their colleagues abroad. They did not encourage their
students to use predictions and visualize what they were reading about to the same
degree as their international colleagues. They used grouping in reading instruction to
a lesser extent but instead attempted to suit the instruction to meet individual needs
of their students. Icelandic teachers seemed to put less weight on the effect of
professional development or further education regarding reading instruction and
seemed to value reading understanding at this stage in the reading development to a
lesser extent than their colleagues in other countries.

All teachers used a mixture of phonics and whole language methods in their reading
instruction but all of them stressed the impact of phonics in the beginning of learning
to read.

The students of the teachers who participated in this research scored as a whole
above average of their peers in Reykjavik in the reading assessment administered in
April 2004. Five out of eight classes scored above average of all students in the age
group in the city this year. Two of those classes who participated had the two highest
mean scores in the city. Three classes did not meet the criteria of the city of being
able to read efficiently at this age level. One must take into consideration that the
classes consisted of students from various backgrounds and only a few individuals
can affect the statistics of their group.
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Formali
Ritgerd pessi er 16gd fram til fullnustu M. Ed.-gradu vid Kennarahaskéla fslands. Um

er ad reda 25 eininga verkefni sem ég hef unnid ad med hléum sidast 1idin prja ar.
Rannsoknaraetlun var 16g0 fyrir og sampykkt i september 2003. Gagnadflun for
fram 1 lok ars 2003 og 1 byrjun arsins 2004. Nidurstddur lesskimuninnar Leesis 1 2.

bekk i grunnskolum Reykjavikur lagu fyrir 1 4gast 2004.

Ahugi minn 4 lestrarkennsluadferdum er m.a. til kominn vegna pess ad ég er
menntud sem kennari yngri barna og kenndi ndnast eingdngu 4 yngsta stigi
grunnskola fra pvi ad ég hof kennslu arid 1981. Einnig hef ég komid ad grunn- og
endurmenntun kennara og pa einatt sinnt pattum sem snerta modurmalskennslu p.m.t.
lestur. Eg kenndi kennaraefnum 4 namskeidinu Kennsla yngri barna i Kennara-
haskola slands 4 arunum 1987-1996 og hef komid ad endurmenntun kennara bzdi i
Kennarahaskolanum og sidar 4 Fredslumidstod Reykjavikur par sem ég var
tengiliour vid yngri barna kennara a arunum 2001 til 2005. Fra pvi ad Menntasvio
Reykjavikurborgar var stofnad hef ég haft umsjon med fyrirlogn lesskimunarinnar
Lcesis 1 grunnskdlum borgarinnar. Médurmalskennsla hefur alltaf verid mér hugleikin

og ekki sist sa pattur sem litur ad pvi ad kenna bérnum ag lesa staf 4 bok.

Leidbeinandi minn i pessu verki hefur verid Gudmundur B. Kristmundsson sem
hefur synt mér mikla polinmadi og avallt verid reidubuiinn ad gefa god rad.
Sérfraeedingur er Rosa G. Eggertsdottir, sérfraedingur vid skolapréunarsvid Héaskolans
a Akureyri, sem hefur verid mjog 6tul vid ad breyta kennsluhattum i lestri med
radgjof og studningi vid kennara. A ég henni bestu pakkir fyrir sitt lidsinni vid
ritgerdasmidina. Einnig vil ég pakka peim atta kennurum sem toku patt i rannsokn
minni og leyfdu mér ad fylgjast med moédurmélskennslu hja sér i heila viku. An
peirra hefdi pessi ritgerd ekki ordid su sem hun er i dag. Enn fremur vil ég pakka
samstarfsfolki a4 Fraedslumidstod Reykjavikur og sidar Menntasvidi
Reykjavikurborgar sem hefur hvatt mig 4fram med radum og d4d. Dr. Onnu Lind
Pétursdottur vil ég pakka gddar abendingar vardandi ndmsmat i lestri og
framsetningu 4 nidurstodum ur lesskimuninni Leesi. Ad endingu vil ég pakka
fj6lskyldu minni fyrir ad umbera mig i allan pann tima sem ritgerdarvinnan hefur

stadid, fyrir ad stappa i mig stalinu og stydja mig i ad ljuka verkinu.



1. Inngangur
[ drogum ad nyrri Adalnamskra grunnskola, islensku (2007) er kvedid 4 um ad g6d

lestrarfeerni sé naudsynleg til ad geta tekid virkan patt i samfélaginu og ad
lestrarkunnatta s¢ undirstada almennrar menntunar. Par er pess einnig getid ad i
upphafi skolagoéngu sé lestrarnamid einkum f6lgid i ,,a0 na tokum &
undirstéduatridum 1 lestri, styrkja hljookerfisvitund og fylgjast med ad lestrarferli
praist edilega“ (bls. 7). Enn fremur er tilgreint ad ndm i lestri og ritun séu natengd
ferli og pvi beri ad skipuleggja kennslu i médurmali med tilliti til pess a.m.k. 1 yngstu
bekkjunum. En hvernig er best ad fara ad pvi ad kenna ungum bérnum ad na tokum a
lestrinum? Hvada leidir eru vaenlegastar til arangurs og hvernig ber ad haga
lestrarkennslu pannig ad sem flest born nai peirri lestrarfeerni sem gerir peim kleift ad

taka virkan patt 1 upplysingasamfélagi natimans?

Markmidid med pessari rannsokn var ad skooda lestrarkennsluadferdir hja atta
kennurum sem kenndu 2. bekk vid grunnskola i Reykjavik og voru taldir farsaelir i
sinni lestrarkennslu. Kannad var med vidtolum og vettvangsathugunum hvernig
kennslunni var hattad hja pessum kennurum og hvad hefur motad akvardanir
vidkomandi kennara & pvi hvada adferdum beir beita. Med pvi moti fékkst
samanburdur 4 adferdum og vidhorfum kennaranna og einnig var reynt a0 leita eftir
sameiginlegum einkennum hja pessum kennurum. Enn fremur var reynt ad greina
hvao pessir islensku kennarar attu sameiginlegt med erlendum kennurum sem hafa
pott skila gddum arangri i kennslu lestrar & yngsta stigi grunnskoélans. Med pvi ad
skoda arangur nemenda peirra kennara sem rannsoknin nddi til 4 lesskimunarprofi ad
vori 2004 var kannad hvernig pessir nemendur stodu sig 1 lestri samanborid vid adra
nemendur i skolum sinum og var arangur peirra borinn saman vid arangur alls

argangsins i Reykjavik pad ar.

M¢ér vitanlega hefur ekki verid gerd sambearileg rannsékn hér a landi en Hallfridur
Erla Gudjonsdottir skrifadi meistaraprofsverkefni vid Haskola Islands um ndm og
kennslu i lestri i fyrsta bekk, mat & kennsluadstedum, faglegu umhverfi og arangri
nemenda ad vori (Hallfridur Erla Gudjonsdottir, 2002) og Bryndis Gunnarsdottir
(2001) kannadi kennsluheetti i byrjendakennslu p.m.t. lestri og skrifadi um pad

meistaraprofsritgerd sina. Rannveig A. Johannsdottir (1996) kannadi hvernig pjalfun



modurmals veri hattad hja elstu bornum leikskola og byrjendum i grunnskola og
komst ad pvi ad pjalfun modurmalsins 1 fyrsta bekk grunnskola tengdist ad staerstum
hluta lestrarnaminu. Steinunn L. Adalsteinsdoéttir (2004a) kannadi hvort hagt veri ad
auka hljookerfisfaerni og draga ur lestrarérdugleikum hjé fjorum nemendum i 2. bekk
med pvi ad beita markvissri og skipulagdri pjalfun i dkvedinn tima. Nokkrar B.Ed.-
ritgerdir hafa verio skrifadar og verkefni unnin af kennurum i framhaldsnami um
byrjendakennslu i lestri 4 sidustu &rum sem bendir vonandi til pess ad dhugi kennara
og kennaranema 4 pessu malefni fari vaxandi (Berglind Waage og Svava D.
Gunnarsdottir, 2006; Elisabet Einarsdottir, 2006; Jona L. Sveinbjornsdottir, 2006;
Sigriour B. Aadnegard, 2004).

Rannsoknarspurningarnar sem ég mun leitast vid ad svara i pessari ritgerd eru:

1. Hvao einkennir kennara sem taldir eru farscelir i kennslu byrjenda i lestri?
2. Hvada adferoum beita farscelir kennarar vio lestrarkennslu i 2. bekk og hvad
reedur vali peirra a kennsluadferoum?

3. Hver er arangur nemenda peirra i lestri vio lok 2. bekkjar og hvernig standa

Dpessir nemendur | samanburdi vio adra?

Ritgerdin er pannig upp byggd ad i 60rum kafla er fjallad um freedilega umgjord
rannsoknarinnar; lestur og lesi, helstu forsendur eda undirstodupaetti lestrarnams,
prja meginflokka lestrarkennsluadferda og hvad er talid skila bestum arangri i
lestrarkennslu. I pridja kafla er greint fra peim rannséknaradferdum sem beitt var i
rannsokninni. Nidurstodur rannsdknarinnar eru dregnar saman i fjoroa kafla.
Umradu um nidurstédurnar og hvada alyktanir ma draga af peim er ad finna i
fimmta kafla. 1 sjotta kafla er svo raett um nytingu nidurstadna rannsoknarinnar,
takmarkanir pessarar rannsoknar og hvernig mogulega hefdi verid hagt ad baeta ur
peim takmdrkunum. Ad endingu er svo taept & moguleikum til 4framhaldandi

rannsokna sem hafa sprottid af nidurstédum rannsoknarinnar.

Y firskrift ritgerdarinnar er fengin frda Gudmundi Finnbogasyni (1994:70) sem i bok
sinni Lydmenntun syndi 6venjulega framsyni i skdlamalum par sem hann reifadi

stefnur og strauma i kennslu og skolastarfi sem enn i dag eru i fullu gildi.



2. Fraoileg umgjoro

[ pessum kafla verdur fjallad um pann fraedilega grunn sem pessi ritgerd byggir 4.
Byrjad verdur 4 fjalla um lestur, laesi og ymsa undirstodupaetti lestrarnams dsamt pvi
a0 skilgreina hugtakid lestrarkennsluadferd. Ratt verdur um tvo meginflokka
lestrarkennsluadferda, eindaradferdir og heildaradferdir, og hvernig pessir flokkar
geta skarast og mynda pa pridja flokkinn, sem nefndur hefur verid samvirkar
lestrarkennsluadferdir. Einnig verdur sagt {rd helstu kenningum freedimanna um
hvers konar hugarstarf liggur ad baki hverjum flokki og hvernig adferdir vid ad
kenna lestur byggja 4 peim skilgreiningum og forsendum sem menn telja ad liggi ad
baki lestrinum. Rynt verdur i nidurstodur nokkurra rannsékna um hvernig vaenlegast
er talid ad n4 arangri i lestrarkennslu. I lok kaflans verdur greint fra kenningum um
hvernig kennarar velja kennsluadferdir og pa einkum adferdir vid ad kenna bornum

lestur og st umfj6llun tengd hugmyndum um starfskenningu kennarans.

2.1 Lestur og lestrarnam
Samkvaemt ordabok Menningarsjods (Arni Bédvarsson, 1983) er ordid lestur

skilgreindur sem ,,pad ad lesa* (bls. 576). Su skilgreining skyrir e.t.v. ekki mikid en
pegar flett er upp & sdgninni ad lesa 1 somu bok er skilgreiningin pannig: ,,...rada r
leturtdknum pannig ad r verdi samfellt mal, ord og setningar* (bls. 575). Hofundur
ordabokarinnar skilur hugtakid ad lesa pannig ad sa sem les purfi ad hafa pa feerni ad

geta rddid Ur letri, hvort sem um er ad reeda samfellt mal, ord eda setningar.

Su skilgreining ad lestur s¢ ferli til ad byggja upp merkingu ur ritmali nytur aukinna
vinselda ad mati Gough og Wren (1999). beir benda 4 ad merkingin verdi til 1 huga
lesandans. bvi purfi til ad koma virkni lesandans vid ad vinna merkingu ar textanum
sem byggi 4 fyrri pekkingu lesandans. Coltheart (2005) tekur undir og notar
ordaforda ur heimi upplysingateekninnar pegar hann talar um lestur sem urvinnslu
upplysinga (information processing). S& sem lerir ad lesa hafi aunnid sér huglagt

urvinnslukerfi (mental information processing system) er sér um urvinnsluna (bls. 6).

Fraedimonnum ber saman um ad lestur sé ekki einfalt fyrirbaeri (Adams, 1990; Fuchs,

2004; Plaut, 2005; Snow, Griffin og Burns, 2005; béra Kristinsdéttir, 2000). Adams



(1990) segir ad lestur sé ekki ein afmorkud faerni heldur flokio samspil ymis konar
pekkingar og feerni. Pora Kristinsdoéttir (2000) alitur einnig ad lestur samanstandi af
morgum pattum sem hafi dhrif pegar lesio er. Pad a0 lesa sér til skilnings sé mjog
fl6kid ferli sem krefst sjonraennar og mallegrar feerni auk hugtakaskilnings. Fuchs
(2004) segir ad reiprennandi lestur sé flokin feerni sem krefst pess ad lesandinn
yfirfeeri letur 1 videigandi hljodmyndir, tengi hljodmyndirnar i pekktar einingar og
finni merkinguna sjalfkrafa. Einnig parf lesandinn ad mynda tengingar milli
merkingarinnar og fyrri pekkingar og hugsanlega draga alyktanir til ad lesa 4 milli
linanna par sem vantar i textann (bls. 189). Plaut (2005) er 4 svipudum ndtum pegar
hann talar um ad lestur sé mjog flokid ferli sem krefst skjotrar samhafingar a
morgum pattum s.s sjéonreenum ferlum, pekkingar & tengslum hljoda og stafa,

malskilning, merkingu og pekkingu 4 uppbyggingu malsins (bls. 24).

2.1.1 Undirstodupeettir lestrarnams
Nokkrir peettir virdast 6dru fremur skipta mali vardandi pad ad laera ad lesa eda na

feerni 1 lestrinum. Talad er um slika petti sem undirstodupeetti lestrarnamsins
(Adams, 1990) eda undirstooufaerni sem talin er skipta miklu mali fyrir lestrarnam
(Gudmundur B. Kristmundsson og Pora Kristinsdottir, 2000a). beir paettir sem oftast
eru nefndir i pessu samhengi eru hljodkerfisvitund, pekking & stofum, tengsl hlj6oa
og stafa, hljodgreining og lesskilningur. Verda pessum pattum nu gerd nokkur skil og

hvada hlutverki peir gegna i lestrarndmi barna.

Hljookerfisvitund er skilgreind sem n@mi eda vitund einstaklings fyrir hljodraenni
uppbyggingu orda (Harris og Hodges, 1995:185; Snow, Burns og Griffin, 1998:51).
Forsenda hljodkerfisvitundar er ad gera sér grein fyrir pvi ad tolud ord séu saman sett
ur hljodum og ad stafir eda stafahdpar takni akvednar hljodeiningar eda hljodan
(phonemes). Er pad nefnt hljodavitund. Til pess ad geta lert um tengsl stafa og
hlj6da er naudsynlegt ad vita ad ord eru buin til Gr pessum hljédeiningum og ad hegt
er ad tengja pau saman i merkingarbaer ord. Sterk tengsl eru talin milli hljookerfis-
vitundar og lestrarfeerni i 1. og 2. bekk og alitid ad hljodkerfisvitund spai betur fyrir
um lestrarfaerni en peettir s.s. aldur barns, félagsleg stada eda greindarvisitala
(Williams, 1995:185-186). Einnig er talid ad hljéokerfisvitund barna eflist pegar pau

fara ad takast 4 vio lestrarnamid (Snow, Burns og Griffin, 1998:56). bvi virdist um
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gagnvirk tengsl hljookerfisvitundar og lestrarnams ad reda og mikilvegt ad halda

afram ad pjalfa hljodkerfisvitund barna samhlida pjalfun og tilsdgn i lestrinum.

Hegt er ad greina eda meta hljookerfisvitund med pvi ad leggja fyrir barn verkefni
par sem & ad finna tiltekin hljod i ordum, greina ad hlj6d 1 ordum eda baeta hljodum
inn 1 ord. Hljodkerfisvitund er haegt ad pjalfa med pvi ad benda bérnum 4 rim og
studla, ad greina hljod i ordum og taka burtu hljod (Helga Friofinnsdottir, Sigran
Love og borbjorg Poroddsdottir, 2000:6). Williams (1995) telur mikilveegt ad
hljookerfisvitund sé pjalfud med leikjum og 60rum vidfangsefnum vid hefi barna pvi
ad 1 raun sé um huglaga faerni sem reynist moérgum bornum erfid (bls. 185-186). Hér
a landi hefur & sidustu arum verid gefid ut namsefni sem hefur pad ad markmidi ad
styrkja og pjalfa hljodkerfisvitund ungra barna. Ma par nefna efnid Markviss
malorvun (Helga Fridfinnsdottir, Sigran Love og Porbjorg Péroddsdéttir, 2000),
Ljaou mér eyra eftir Asthildi Bj. Snorradéttur og Valdisi B. Gudjonsdéttur (2001) og
Leggou vid hlustir, verkefni sem pjalfa mal- og hljodkerfisvitund (Jeffries, 2003).
Allt eru petta handbakur fyrir kennara par sem settar eru fram hugmyndir ad

verkefnum i leikjaformi til ad pjalfa hljodkerfisvitund ungra barna.

bekking a stofum er einn af peim pattum sem talinn er spa fyrir um lestrarfaerni barna
(Adams, 1990). Stafapekking krefst pess ad barn lari heiti stafanna, geti greint ad
16gun stafa og geymt i minni stafi sem eru likir s.s. n og u eda m, h og r. Bérn sem
eiga erfitt med ad greina ad og lera stafina eiga erfitt med ad laera ritmal og bérn sem
eiga audvelt med ad pekkja og nefna stafi eiga lika audveldara med ad tengja hljoo
vid stafina en 6nnur born (Bowey, 2005:165). I sumum adferdum er bérnum kennt ad
pekkja nofn stafanna og pa eru stafirnir gjarnan kenndir { stafrofsrod. T 6drum
adferdum eru bornum kennd hljoo stafanna og fylgja pa ekki endilega
stafrofsrodinni. Malt er med ad tengja 16gun stafanna vio eitthvad hlutlegt eins og
a0 tengja stafinn O vid orm sem hringar sig eins og gert er pegar hljodaadferdinni er
beitt (sja bls. 30). Hagt er ad kenna bérnum ad stafdrattinn med pvi ad fylgja
forskrift og fara ofan i punktalinur sem mynda stafina (sja bls. 36). Arangursrikast er
b6 talid ad kenna bérnum ad skrifa hvern staf af eigin rammleik (Adams, 1990: 350-
357). Ad kenna bérnum ad pekkja stafina virdist po6 ekki eitt og sér tryggja velgengni
i lestri svo ad adrir paettir sem tengjast stafakunnattu s.s. dhugi 4 ad lera ad lesa,

reynsla af bokum og 6formleg lestrarkennsla & heimili eda i leikskola virdast einnig
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skipta hér mali. Adams (1990: 362) melir med pvi ad born leri stafina snemma og
jafnvel adur en pau hefja skolagdnguna til ad tryggja ad pau hafi leert ad pekkja
stafina og greina orugglega & milli peirra 4dur en pau takast 4 vid ad tengja hljood vid
stafi og leera ad lesa ord. Bowey (2005) heldur pvi fram ad stafapekking og
hljéokerfisvitund i sameiningu segi best til um lestrarfaerni barna sidar meir. bvi sé
Oparfi ad greina pessa patti ad eda meta hvor hafi meiri ahrif pvi ad peir virki best

saman (bls. 167).

Hagt er ad kanna pekkingu barna 4 stofum med pvi ad athuga hversu hratt og
orugglega barn getur nefnt eda skrifad stafina. Anna Lind Pétursdottir (2007) hefur
kynnt einfalda leid til ad kanna stafapekkingu barna og framfarir i ad pekkja stafina
og hljoo peirra med pvi ad kanna med reglubundnum haetti hve marga stafi eda hlj6o
barn getur nefnt 4 einni minatu. [ lesskimuninni Leesi fyrir 1. bekk er i 1. hefti
konnud pekking barna 4 ad greina 4 milli bokstafa, tolustafa og annarra tdkna. { 2.
hefti lesskimunarinnar fyrir 1. bekk er konnud pekking 4 bokstofum med pvi ad
athuga hvort bornin pekkja lagstaf og hastaf sama bokstafs og med pvi ad finna staf
sem & vio tiltekid hljod (Guomundur B. Kristmundsson og Pora Kristinsdottir,
2000a:5). Rannsokn Baldurs Sigurdssonar, Rannveigar G. Lund og Onnu S.
brainsdottur (2005) leiddi i 1j6s ad ekki er munur & kunnattu sex ara barna hér a landi
a hastofum og lagstofum vid upphaf fyrsta skoladrsins en pa pekkja pau ad medaltali
um 60% stafanna en i lok fyrsta skolaarsins kunna bornin 97% stafanna ad medaltali.
Erfidustu stafirnir virdast vera peir sem eru likir i tliti eda hljodfradilega. fslensk
born hefja skolagdonguna med allgoda pekkingu 4 stofunum og pekkja i lok fyrsta

skolaarsins neer alla stafina.

bad er ekki nodg fyrir born ad lera ad pekkja heiti stafanna pvi ad pau verda lika ad
leera um tengsl hljoda og stafa til ad lera ad lesa. Pegar pau hafa laert ad stafirnir eda
stafaklasar s.s. tvihljod, tvofaldir samhljodar eda samhljodasambond eiga sér
samsvarandi hljod geta pau notad pessa pekkingu til ad segja hlj6din sem eiga vid
stafina og tengja hljodin saman i merkingarbaerar heildir (Snow, Burns og Griffin,
1998:22-23). Sum born virdast leera um stafi og tengsl hljoda og stafa an pess ad pad
s¢ beinlinis kennt en 6nnur virdast purfa badi kennslu og pjalfun til ad lera pessa
feerni (Bowey, 2005:166). Margar rannsoknir syna ad born sem er kennt um tengsl

hlj60a og stafa na betri arangri i lestrarnaminu, sérstaklega pau sem eru i
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ahaettuhopum vardandi lesturinn (Ehri 0.1., 2001; Foorman o.fl., 1998; Juel og
Minden-Cupp, 2000; Rayner o.fl., 2001; Taylor o.fl., 2002b).

Adams (1990:255) bendir 4 ad tengsl hlj6da og stafa séu e.t.v. ekki eins einfold og
audlaerd og pau virdast 1 fyrstu syn. Stafir eiga sér ekki alltaf bara eina samsvorun i
hlj60i s.s. -11 1 Elli (sérnafn) eda elli (samnafn). Sum hljod i islensku eiga sér
samsvorun i fleiri en einum bokstaf s.s. 1 og y, i og y og 1 sumum tilvikum er erfitt ad
greina hvar 4 ad skrifa au eda 0, e eda ei, 1 eda i 0.s.frv. nema madur kunni ng/nk
regluna. Pad er pvi ekki ndg ad kenna bérnum ad stafur eigi sér hljod og ad hljod eigi
sér samsvarandi staf heldur purfa pau lika a0 laera reglur um rithatt orda og
undantekningar frd peim. Til ad pessi kunnatta nytist bornum vid lestrarnamid purfa
pau einnig ad skilja edli og tilgang ritmalsins og nota pa pekkingu til ad atta sig &
tengslum hljoda og stafa i pvi fyrirbeeri sem ritmalid er. Nidurstodur rannsoknar
Baldurs Sigurdssonar, Rannveigar G. Lund og Onnu S. Prainsdéttur (2005) benda til
bess ad tengsl hljoda og stafa i islensku séu floknari en &tla mé en par kemur fram ad
islensk sex 4ra born eigi tiltdlulega audvelt med ad leera einfaldari tengingar hljoda
og stafa en purfi meiri tilsdgn og pjalfun pegar kemur ad erfidari pattum s.s.

samhljédum inni i ordum og samhljédasambdndum eins og tl, fl/fn, bl/bn, hv/kv.

Hegt er a0 meta feerni barna 1 ad tengja hljod vio stafi med ymsum hatti. Ein leid er
a0 kanna hversu hratt og 6rugglega barn getur sagt hljod stafanna. b4 adferd er t.d.
hagt ad nota 4 einfaldan hatt til ad mala framfarir barns & tilteknu timabili (Anna L.
Pétursdottir, 2007). I 2. hefti lesskimunarinnar Leesi fyrir 1. bekk eru verkefni par
sem konnud er pekking barna 4 bokstofum ut fra hljodum og takni og tengsl hljoda

og stafa (Gudmundur B. Kristmundsson og Pora Kristinsdottir, 2000a:5).

Hljoogreining er einn af peim pattum sem talinn er spa fyrir um velgengni barna i
lestri sidar meir. Fylgni virdist vera & milli feerni barna 1 hljodgreiningu i upphafi
fyrsta bekkjar og lestrarfaerni vid lok fyrsta skolaarins (Adams, 1990:67-69).
Hljodgreining er folgin i ad greina einstdk hljood 1 ordum. Hun getur falist  ad greina
fyrsta eda sidasta hljod 1 ordi eda pau hljod sem eru inni i ordi. Hljodgreining er ekki
pad sama og hljodkerfisvitund pvi feerni i ad greina & milli hljoda 1 ordum er ekki
endilega melikvardi 4 pekkingu einstaklings 4 hljodkerfi malsins (Snow, Burns og

Griffin, 1998:52). Hljodgreining getur verid sundurgreinandi (analytic) en pé er reynt
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ad greina hvert hljoo 1 ordi. Pad parf barn t.d. ad gera i ritun til ad atta sig 4 hvada
stafi & a0 nota til ad skrifa tiltekio ord. Hljodgreining getur lika verid samtengjandi
(synthetic) en pa eru einstok hljod ords tengd saman eins og pegar barn sem les
framandi ord parf ad segja hljoo hvers stafs eda stafaklasa og tengja hlj6din saman til
ad fa merkingarbert ord (Harris og Hodges, 1995:185). Hlj6dgreiningu ma pjalfa
med ymsum sdgum og leikjum eins og gert er i Markvissri malérvun (Helga

Friofinnsdottir, Sigran Love og Porbjorg Péroddsdottir, 2000).

{ lesskimuninni Leesi 2. hefti fyrir 1. bekk eru verkefni sem hafa pad ad markmidi ad
greina einstaka hljoo i ordum og ad tengja saman hljod i ord (Gudmundur B.
Kristmundsson og bPora Kristinsdoéttir, 2000a:6 og 31-32). Pau reyna pvi badi 4
sundurgreinandi og samtengjandi hljodgreiningarfaerni nemenda. Koénnud er faerni
nemenda i ad greina fyrsta hljod ords med pvi ad skrifa staf sem 4 vid fyrsta hljod i
ordum. Samtengjandi hljodgreiningarfaerni er athugud med pvi ad kennari segir hljod
i ordum og nemendur eiga ad finna myndina af ordinu sem 4 vid. I 3. hefti eru einnig

verkefni sem meta hljodgreiningarfeerni med pvi ad skrifa einfold ord eftir upplestri.

Lesskilningur er pad a0 nd merkingu ur lesnum texta og er pvi grunnurinn ad pvi ad
lesturinn nytist einstaklingnum til pess ad afla sér upplysinga, 60last menntun og taka
patt 1 lyoradispjodfélagi eins og Adalnamskra grunnskoéla segir til um (2007:9).
Morgum fredimonnum ber saman um ad hér sé um ad reda personulegt ferli sem er
tengt personulegri reynslu og pekkingu lesandans (Résa Eggertsdottir, 1998; Snow,
Griffin og Burns, 2005:22). Résa Eggertsdottir (1998) heldur pvi fram ad pad ad na
merkingu ur texta virdist einfold adgerd en ad kennarar hafi gert sér grein fyrir ad
svo er ekki. Lesskilningur krefjist pvert 4 moti ,,fjolbreyttrar faerni auk teknilegrar
kunnattu vardandi lestrarferlid sjalft™ (bls. 23). Auk peirrar reynslu og pekkingar sem
lesandinn hafi aflad sér, purfi hann ad geta dregid saman adalatridi, spurt sig
spurninga, ad geta dregid alyktanir og spad fyrir um pad sem 4 eftir kemur i
lestextanum. Til ad skilja lesefnid parf lesandinn ad vinna ur textanum og bera inntak
hans saman vid pa pekkingu sem hann hefur fyrir. Hann parf ymist ad stadfesta pad
sem lesid er ef pad er i samraemi vid fyrri pekkingu, endurskoda eigin pekkingu eda
inntak lesefnisins eda jafnvel umbreyta skilningi sinum & ymsan hatt um leid og lesid

er (Snow, Griffin og Burns, 2005:22). Lesskilningur er pvi einstaklingsbundid
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fyrirbeeri sem fer fram i huga lesandans sem vegur og metur pad sem lesid er og ber

saman vid pa reynslu og pekkingu um lesefnio sem hann byr yfir.

Adams (1990) telur ad lesskilningur proéist i premur prepum par sem neesta prep
byggir 4 pvi fyrra. A fyrsta prepinu verdur lesandinn ad sazkja merkingu hvers ords
sem lesid er. Ef lesandinn pekkir hluta ordsins getur utlit ordsins eda 16gun hjalpad
lesandanum og flytt fyrir pvi ad ordid fai merkingu fyrir hann. A nzsta stigi
lesskilningsins getur lesandinn steypt merkingu hvers ords sem lesid er saman i
steerri heildir. Um leid og lesandinn er buinn ad lesa nokkur ord parf hann ad gera hlé
a lestrinum til ad atta sig & og safna saman merkingu peirra orda sem hann hefur
lesid. Feerni & pessu stigi byggir pvi annars vegar 4 haefni lesandans til ad meta
hvenzr er best ad stoppa til ad nd merkingu textans og hins vegar a pvi hversu hratt
og audveldlega barnid les hvert ord. Godir lesarar stoppa pvi 4 peim stddum par sem
best er ad na heildstaedri merkingu ur lestextanum. Ef lesandi hins vegar stoppar &
stad par sem samhengid er rofid reynist honum erfidara ad na merkingu pess texta
sem lesinn er. Leshradi skiptir hér mali pvi ad ef barn er lengi ad lesa sig i gegnum
hvert ord i textanum er meiri hatta 4 ad pad sé buid ad gleyma upphafi malsgreinar
pegar henni er lokid. Pridja og sidasta stig lesskilnings gerir pa krofu til lesandans ad
hann setji saman alla merkingarbutana sem lesnir hafa verid i eina samfellda heild.
bé getur lesandinn endurskodad og uppfert skilning sinn a lesefninu og spad fyrir um
framhaldid. Lesandinn parf jafnvel ad visa framar i textanum til ad 4tta sig 4
samhenginu svo ad hann er ekki bara ad vinna ur pvi sem hann er ad lesa a pvi
augnabliki. Lesandinn getur lika purft ad hugsa 1t fyrir lestextann og bera saman vid
adra texta. betta stig kallar Adams hinn raunverulega lesskilning (bls. 142). S& sem
skrifar leerda ritgerd sem krefst pess ad tengja saman margar heimildir um tiltekid

efni er pvi 4 pessu efsta stigi lesskilningsins.

beir paettir sem hafa ahrif a lesskilning ad mati Snow, Griffin og Burns (2005:26-27)
eru adallega fjorir; lesandinn, textinn, vidfangsefnid og samhengid. Taka parf mid af
pessum pattum i umradunni um lesskilning. Pessir freedimenn benda 4 ad lesendur
séu olikir hvad vardar ymsa peetti s.s. vitsmunaproska, ahuga, pekkingu 4 malinu og
almenna pekkingu. Vitsmunalegir pettir sem hafa ahrif 4 lesskilning eru badi minni
og urvinnsla Ur textanum. Lesendur hafa mismunandi ahugasvid og mismikinn dhuga

a lestri. Pad skiptir mali pegar hugad er ad innihaldi boka fyrir bérn og ad bdrnin sjai
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tilgang med lestrinum. bekking barna 4 malinu er misjofn, baedi hvad vardar hugtok,
ordaforda og malskilning og pvi mikilveegt ad vanda vel til vals 4 lesefni fyrir born.
Born koma 1 skdlann med mismunandi pekkingu i farteskinu og pvi aridandi ad
kennari kynnist barnahopnum vel og atti sig 4 6likri pekkingu og bakgrunni
nemenda. Einnig er bent 4 a0 lestextar séu olikir hvad vardar hugmyndir og pekkingu
sem visad er til. Vidfangsefni lestrarins geta verid ymis konar. Huga parf ad tilgangi
med lestrinum hverju sinni og hvada farni hann kallar 4; umskraningu, mallega eda
merkingarlega Uurvinnslu eda ad fylgjast med framfoérum i lesskilningi. Einnig parf ad
huga ad afrakstri lestrarins. A hann ad vera aukin pekking, lausnaleit eda er lesid til
ad njota? Samhengi eda nanasta umhverfi lesandans skiptir lika mali pegar hugad er
a0 skilningi hans 4 lesefni. Gough (1999) bendir a ad lesskilningur s¢ hadur
bakgrunnspekkingu einstaklings og til pess verdi ad taka tillit pegar lesskilningur er
metinn (bls. 9-10). Eftir pvi sem skolasamfélagio verdur fjolbreyttara og samfélags-
breytingar orari verdur lesefni barna a0 taka mid af fleiri og fjolpettari pattum en

adur. Pao ber ad hafa i huga vid mat a lesskilningi einstaklinga med o6likan bakgrunn.

Bent hefur verid 4 tengslin milli lesskilnings og lestrarhrada (Adams, 1990:413;
National Reading Panel (NRP), 2000). Til ad lesandinn nai merkingu eda inntaki
lestexta parf lesturinn ad ganga greidlega fyrir sig. Eftir pvi sem lesandinn pekkir
fleiri ord 1 sjon og hefur betri faerni 4 ad lesa ny eda 6kunn ord, peim mun greidari
verdur lesturinn og lesskilningurinn betri. Ef lesandinn 4 hinn boginn parf ad verja
mikilli orku 1 ad rada Ur einstoku ordi, atkvadi eda stofum, haegir 4 leshradanum og

lesskilningurinn lidur einnig fyrir pad.

Margt bendir til pess ad of litlum tima sé varid i skélum til ad kenna lesskilnings-
adferdir og ad kennarar kenni nemendum sinum ekki slikar adferdir (Résa Eggerts-
dottir, 1998; Jarpradur Olafsdéttir, 2003; National Reading Panel, 2000). Rosa
Eggertsdottir (1998:25) bendir & ad of litlum tima s¢ verid i skolum til ad kenna
nemendum adferdir til ad vinna med texta heldur séu kennarar stodugt ad leggja mat
a hvort peir hafi skilid textana sem peir lesa (bls. 25). Nidurstodur Jarpradar
Olafsdottur (2003) benda einnig til pess ad kennarar & Austurlandi leggi ekki dherslu
4 ad kenna nemendum sinum markvisst lesskilningsadferdir. Nidurstodur NRP
(2000) renna enn fremur stodum undir pa skodun ad kennarar kenni nemendum

yfirleitt ekki leidir til ad skilja texta.
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Roésa Eggertsdottir (1998) telur pvi mikilveegt ad kennarar hjalpi nemendum ad skilja
lesinn texta med pvi ad kenna peim adferdir sem auka moguleikana 4 ad skilja texta
betur og hradar en adur (bls. 26). Rannsoknir syna ad hagt er ad kenna nemendum
adferdir sem mida ad pvi ad efla lesskilning peirra. Pvi itarlegar sem adferdirnar eru
kenndar og pjalfadar pvi jakvaedari eru dhrifin 4 lesskilning nemenda, sérstaklega
peirra sem eiga i erfidleikum med lesturinn. Kennsla lesskilningsadferda sem hagt er
a0 yfirfeera 4 adrar namsgreinar s.s. sOgu og raungreinar virdast koma ad bestum

notum vid ad efla lesskilning nemenda (Snow, Griffin og Burns, 2005:26).

Orfaar rannsoknir hafa verid gerdar hér 4 landi 4 dhrifum pess ad kenna bérnum
lesskilningsadferdir. Anna Gudmundsdottir (2002) kannadi dhrif pjalfunar i
gagnvirkum lestri 4 nemendur i 5. og 6. bekk. Nidurstada hennar var su ad marktakar
framfarir voru i lesskilningi hja 6llum nemendum, 6had pvi hvort peir hofou haft
g6dan lesskilning adur en verkefnid hofst edur ei. [ prounarverkefni sem unnid var ad
i Lundarskoéla & Akureyri veturinn 2000-2001 fengu nemendur kennslu og pjalfun i
lesskilningsadferdum 4 tiu vikna timabili. Ollum argéngum nema einum for fram,
sérstaklega peim sem verst stodu i upphafi verkefnisins (Résa Eggertsdottir,

2001:41).

NRP (2000) telur ad einkum beri ad leggja aherslu & prja peetti vid ad styrkja
lesskilning; ad kenna ordaforda, ad kenna bérnum ad skilja texta og ad kennarar fai
kennslu og pjalfun i ad kenna bornum lesskilningsadferdir. Bedi bein og dbein
kennsla ordaforda styrkir lesskilning nemenda. Best er ad nota fjolbreyttar adferdir
og ad nyta pau tekifaeri sem gefast i skélastarfinu til ad vinna med ordaforda.
Nefndin telur askilegast ad kenna bornum ad nyta sér margar leidir til ad efla
lesskilning fremur en ad kenna einstakar leidir i pessu skyni. Nemendur purfa ad lera
aodferdir sem styrkja minni, ad svara spurningum, bua til spurningar og a0 draga
saman adalatridi auk pess ad vera medvitadir um eigin skilning 4 lesefninu.

Samvinna og notkun sjonranna hjalpartakja s.s. hugtakakorta' kemur einnig ad

! Hugtakakort eda hugarkort er skilgreint sem ,,kort eda tengslamynd sem synir tengsl orda, hugtaka,
hugmynda eda verkefna midad vid einhverja midju sem oft er ord eda hugmynd. Hugarkort eru adferd
i namstaekni og ymiss konar hugmyndavinnu og pankahrid, adferd til ad flokka og rada hugmyndum
og hutdkum og setja hugmyndir fram 4 myndraenan hatt* (Wikipedia, 2007).
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g6dum notum. Nefndin telur enn fremur ad mikilvaegt sé ad kennarar fai tilsogn og

pjalfun i ad kenna og pjalfa nemendur i adferoum sem stydja vio lesskilning.

2.1.2 Lestrarferlio
Til a0 utskyra hvad lestur er og hvernig einstaklingar tileinka sér pa feerni ad lesa er

oft talad um lestrarferlio annars vegar og lestrarproun hins vegar (Péra
Kristinsdottir, 2000:186). Til a0 skilja lestrarferlid hafa menn reynt ad brjota pad
nidur 1 undirpeetti og skilgreina tengsl pessara undirpatta (Adams, 1990:237).

Hoover og Gough (1990) hafa sett fram pa skodun ad lestur byggist adeins a tveimur
adgerdum og hafa pvi talad um einfalda syn 4 lestur (The simple view of reading).
ber tvaer adgerdir sem lestur byggist 4 sé annars vegar umskraning eda ad tengja
hlj60 stafanna i ord og texta og hins vegar lesskilningur eda ad skilja ordin sem lesin
eru. Til ad virkur lestur geti att sér stad purfi badi ferlin ad vera til stadar og vinna
saman. Ef lesskilningur nemanda er slakur eda nemandi hefur ekki vald 4
umskraningu getur hann ekki lesid sér til gagns. Umskraning byggir 4
hljodkerfisvitund og sé hun slok naer nemandinn ekki valdi 4 umskraningunni og par
med lestrinum. Lesskilningurinn byggir 4 setningafraedi, merkingarfraedi og pekkingu

4 mali og séu pessir pettir ekki i lagi naer nemandinn ekki valdi a lestrinum.

begar lestrarferlinu er lyst hafa menn skipt pvi 1 ytra og innra ferli. Med ytra ferli er
att vid sjonrena og heyrnrana skynjun en innra ferlid er f61gid i arvinnslu heilans a4
pvi sem skynjad er (Pora Kristinsdottir, 2000:196). Ytra ferlid visar til ritmalsins eda
feerni barns 1 ad umskra stafi 1 hljod pegar pad les eda hljod i ord pegar pad skrifar.
bad byggir 4 hljodkerfisvitund og pekkingu 4 bokstofum. Innra ferlio visar hins vegar
til pekkingar og upplysinga sem lesandinn hefur utan ritmalsins sem hjalpar honum
a0 skilja merkingu ordanna og textans. Hér reynir 4 ordaforda, hugtakaskilning,

pekkingu 4 uppbyggingu sdgu og fleiri patti (Steinunn Torfadoéttir, 2007).

2.1.3 Lestrarproun
begar raett er um lestrarpréun er att vio hvernig lesturinn proast fra unga aldri og

fram & fullordinsar. Lesturinn er pvi faerni sem proast alla evi (Pora Kristinsdottir,

2000:186-187). Algengt vidmid um préun lesturs er priggja stiga likan Frith frd 1985

18



(vitnad til i Snow, Burns og Griffin, 1998) sem gerir badi grein fyrir proun lestrar og

stofun.

1. Myndstig: A pessu stigi bera born kennsl 4 ord 1t fra sjonraenu formi stafa eda
orda. Pau nota hvorki stafpekkingu né hljod stafa. Pau tengja ord vid algenga hluti i
umhverfinu og laera ad bera kennsl 4 mynd/atlit ordanna. Pau lera jafnvel ad skrifa

einstok ord sem ordmyndir eins og nafnid sitt.

2. Bokstafsstig: Born 4 pessu stigi lesa staf fyrir staf og hljoda sig kerfisbundid i
gegnum ordin. Pau gera ekki greinarmun & innbyrdis stoou hljéda i ordum og lesa
alveg hljoorétt til ad byrja med. Pau eru had pvi ad nyta sér tengingu stafa og hljoda

baedi 1 lestri og ritun.

3. Rithattarstig/sjalfvirkur lestur: Petta stig einkennist af pvi ad barnid les i ordum.

bad hefur proad hafni til ad nota beina sjonrana leid i lestri an hljédraennar ihlutunar
til a0 nd ad muna merkingu orda og texta. Hér hefur barnid attad sig 4 ad rithattur
orda er ekki alltaf i samraemi vid framburd heldur parf ad reida sig & floknari

pekkingu malsins vid a0 skrifa ord.

bora Kristinsdottir (2000:187-189) skiptir lestrarprouninni hins vegar i fimm stig og
er su skipting itarlegri en su sem ad ofan er lyst. Lysing Poéru gerir grein fyrir préun
lestrar fram & fullordinséar enda gerir hun rad fyrir pvi ad lestur s¢ @vilangt ferli og ad
lestrarfaerni purfi ad halda vid med pvi ad lesa. Einstaklingar fara & mismunandi
hrada i gegnum lestrarstigin en flestir fara i gegnum préunina 4 pann hatt sem lyst er.
Stigin eru sett fram sem vidmidun og til ad audvelda umradu um stddu barns i

lestrinum.

1. Undirbuningsstig (emergent reading). Petta stig 4 almennt vid um born a

forskolaaldri. Aherslan er 4 grunnpekkingu 4 ritmali og talmali sem felst m.a. i ad
pekkja mun 4 talmali og ritmali og vita ad merking faest Or ritmali. Born 4 pessu stigi
hafa oftast anaegju af bokum og lestri og byrja ad atta sig 4 edli og tilgangi lestrarins.

Mikilvagt er pvi talid ad lesa fyrir bérn og vekja dhuga peirra a lestri og lestrarnami.
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2. Lestrarbyrjun (initial reading). Hér er adallega att vid born sem eru ad hefja

grunnskolagongu. Pau pekkja einstok algeng ord i ritudu formi og skynja ord sem
myndir eda heild. Pau vita ad stafur stendur fyrir malhljod og leera ad tengja hljod

stafa 1 merkingarbaer ord.

3. Breytinga-/umskiptastig (transitional). Flest born 1 2. — 4. bekk eru & pessu stigi

lestrarpréunarinnar. Nu fer mest orka 1 ad umskra stafi 1 hljod og tengja hljod i
merkingarberar heildir. Bornin pekkja ord og ordhluta sem heildir en purfa ad
umskréa 6pekkt ord. Markmid a pessu stigi er ad na sjalfvirkni og leshrada. Pvi eru

pjalfun og afing talin mikilvaeg og ad bornin lesi texta vid heefi.

4. Undirstddulestur (basic literacy). Lysing pessi 4 almennt vid um bdrn i 4. — 6.

bekk. Pau hafa nad leikni 1 ad pekkja heil ord, geta lesio innihald texta og byrja ad
tileinka sér mismunandi lestrarlag eftir lesefni og adstedum. Meginmarkmid 4 pessu

stigi er ad efla lesskilning og mismunandi lestaekni eftir efni og innihaldi textans.

5. Fagunarstig (refinement) er lokastigid i lestrarprouninni. N hefur lesandinn meiri

ordaforda, meiri leshrada og sveigjanleika vid lesturinn. Oliku lestrarlagi er beitt eftir
pvi hvort flett er upp i simaskra eda lesi0 til profs. Einstaklingar na akvedinni
sérhaefingu i lestrinum og geta nu lesid sértekt efni og taeknilegar upplysingar.

Lesandinn nytir lestur sér til proska og dnaegju, i starfi eda personulegu lifi.

2.1.4 Leesi
{ ordabok Menningarsjods (Arni Bodvarsson, 1983) er hugtakid laesi skilgreint sem

»lestrarkunnatta, pad ad kunna ad lesa® (bls. 610). Gough (1999) hefur bent 4 ad
hugtakid laesi hafi fra fornu fari haft tvenns konar merkingu. Annars vegar pad ad
geta lesid og skrifad, eins og skilgreining ordabokarinnar visar til, og hins vegar pad
ad vera menntadur. A seinni drum hefur hugtakid vikkad it og er n talad um
tolvuleesi, sogulaesi, menningarlasi og jafnvel umhverfislasi. Hugtakio er pvi ordid
skyldara feerni og pekkingu en pvi ad geta lesid og skrifad. Lesishugtakid naer pvi
ekki lengur yfir maelanlega ferni heldur er pad skilgreint Gt fr4 menningu eda

adstaedum.

20



Sem demi um breytta notkun hugtaksins laesi méa nefna ad i Adalnamskra
grunnskola, almennum hluta (2007) er 16g0 ahersla & ad upplysingataekni sé sjalfsagt
hjalpartaeki 1 61lum namsgreinum og ad nyta purfi pau taekiferi sem
upplysingateknin bydur upp 4 til ad na markmidum hverrar greinar (bls.10).

betta s¢ undirstadan ad @vilangri simenntun par sem einstaklingurinn geti aflad sér
pekkingar og upplysinga & eigin spytur og pannig lagad faerni sina og kunnattu ad
sibreytilegum krofum samfélagsins. [ drogum ad nyrri Adalnamskra i upplysinga- og
teknimennt (2007) er einnig talad um upplysingalasi og talid mikilvaegt ad
grunnskolanemendur laeri ad afla sér upplysinga Gr bokum, af tdlvunetum, myndefni,

hljéoritudu efni og 60rum midlum sem vid & hverju sinni (bls. 6).

Vacca, Vacca og Gove (2000) benda 4 ad mdguleikar margmidlunarinnar og netsins
hafi gjorbreytt proun lasis og méguleikum folks til ad afla upplysinga, bua til eigin
texta og hafa samskipti vio adra. Kennsluforrit og gagnvirkir midlar gefa moguleika
4 a0 tengja vid texta hljod, myndir, grafik, myndbond og fleira sem hafi gert pad ad
verkum ad leesishugtakid hefur vikkad til muna. bvi sé mikilvegt ad kenna
nemendum ad vera virkir lesendur og gagnrynir, ekki bara & lesmal og talmal, heldur
einnig & myndmal (bls. 56-57). Auk pess ad geta umskrad ritmal i talmal parf
notandinn ad tileinka sér ymsa teekni til ad vera las 4 tolvutaeknina s.s. ad nota
bendilinn, nota merkjamal télvunnar til ad faera textann upp og nidur og vita hvernig

farid er fram og aftur i leitarsidum (Kulbrandstad, 2003:206).

Heimir Palsson (2000) hefur vakid athygli 4 ad lestrarnam og almennt leesi verdi ekki
sidur undirstada pekkingarinnar i nutimatekninni eins og stafur 4 bok adur.
Upplysingapjodfélagid geri pa krofu til notenda tolvutaekninnar ad allir geti hratt og
orugglega medtekid pann frodleik og skemmtun sem 1 bodi er. Krofur til
lestrarkunnattu og pjalfunar séu pvi ad breytast og aukast fra pvi ad lesa linulegan
texta afpreyingarbokmennta i ad lesa texta og myndmal margmidlunarinnar sem ekki
eru linuleg heldur geta feert lesandann 1 ymsar attir og jafnvel fram og til baka i
lestextanum. Einnig geri netid auknar krofur til notenda um ad geta lesio erlenda

texta sérstaklega a ensku (bls. 113-114).
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2.1.5 Namsmat i lestri
Anna Lind Pétursdottir (2007) bendir 4 ad mikilvegt sé ad meta stddu nemenda i

lestri og hvert peir stefna midad vid jafnaldra, midad vid markmid i lok skdlaars,
vikunnar eda dagsins. Pad séu merki um fagleg vinnubrogd og syni arangur i starfi

kennarans og nami nemandans.

En hversu oft parf ad meta lesturinn til ad matid skili peim arangri sem til er @tlast?
Malmquist (2004) alitur arangursrikast ad meta frammistéou og namsframvindu
nemenda i lestri & premur stigum. Grofasta matid (macro-level) eru stodlud prof sem
16g0 eru fyrir einu sinni eda tvisvar 4 ari. Midlungi ndkvemar adferdir (meta-level)
s.s. namskrartengdar malingar og verkmoppumat er @skilegt ad leggja fyrir
nemendur manadarlega eda vikulega. Nakvemustu adferdinarnar (micro-level) s.s.

hlitarnams-mealingar® eru lagdar fyrir daglega (bls. 52-65).

Rannsoknir benda til pess ad drar melingar, jafnvel vikulegar, komi ad gagni vid ad
fylgjast med framforum barna 1 lestri, sérstaklega peirra sem purfa a sérkennslu ad
halda i lestri (Deno, 2003; Fuchs, 2004). Deno (2003) syndi fram & hvernig hegt var
a0 nota Orar namskrarbundnar mwlingar3 (curriculum-based measurements) til ad
safna upplysingum um stodu barna i lestri, til ad skima vegna dhettu a
lestrarerfidleikum, meta arangur lestrarkennslu og hvenar nemendur voru tilbunir til
a0 nyta sér lestrarkennslu i almennum bekkjardeildum. Fuchs (2004) tok saman
yfirlit yfir rannsoknir sem syndu fram & hvernig 6rar og reglubundnar malingar gafu
upplysingar um stddu barna sem fengu sérkennslu i lestri og komu einnig ad gagni
vid almenna skimun og til ad mala framfarir barna i lestri i almennum
bekkjardeildum. Slikar melingar geta enn fremur gefid foreldrum gagnlegar
upplysingar um lestrarnam barnanna og eru hvetjandi fyrir bornin pvi ad pau sja

betur framfarir 1 naminu.

Wyse og Jones (2005) benda 4 a0 til séu margar einfaldar leidir til ad kanna stodu

barna og fylgjast med framférum peirra 1 lestrinum. Ein peirra leida sem peir mala

? Hlitarnam hefur Ingvar Sigurgeirsson (2004) skilgreint pannig: ,,Nemandinn lzrir 4 eigin hrada
namsefni sem byggt er 4 skyrum markmidum og stuttum namslotum. I lok hvers afanga tekur
nemandinn prof og ef nidurstddur sina gédan arangur faer hann ad glima vid nastu lotu®.

3 Namskrarbundnar meelingar eru stuttar maelingar (1-5 minata) 4 nakvaemni og hrada nemenda 4 efni
i1 grunngreinum namskrar. Mld eru markmid Gr almennri namskra hvers skolaars. Frammistadan
synir ad hve miklu leyti nemandinn hefur tileinkad sér markmid skolaarsins i namsgreininni (Anna L.
Pétursdottir, 2007).

22



med er skraning & lestrarfaerni (running records). Um er ad reeda athugun 4 raddlestri
barns til ad greina villur i peim tilgangi ad akveda nastu skref 1 lestrarnaminu.
Villugreining (miscue analysis) er itarlegi adferd sem nota ma til ad greina styrk og
veikleika barna i lestrinum pvi hun gefur upplysingar um hvada adferdir hvert barn
notar til ad glima vid erfid eda 6kunn ord. Valinn er texti vid haefi barnsins sem 4 ad
meta. Barnid les fyrst textann i hlj60i og sidan upphatt. Malt er med pvi ad
upplesturinn s¢é hljodritadur til ad audvelda nanari greiningu. Kennarinn greinir sidan
stodu barns 1 lestrinum Ut fra skrdningarbladi og upptoku. Lesskilning nemandans méa
kanna med spurningum um lesefnid. Pridja leidin sem melt er med er simat i formi
skraningar 4 6formlegum athugunum 4 lestri barna. Slikt simat parf a0 vera
upplysandi, gera kennurum kleift ad finna vidfangsefni vid haefi nemenda og nytast
kennurum til ad raeda lestrarproun nemenda vid foreldra eda adra kennara.
Skraningin verdur ad vera einfold 1 framkvamd fyrir kennarann og gefa yfirlit yfir
par leidir sem notadar eru i namsmatinu. Lestrardagbaekur er einnig heegt ad nota i
simati & lestri. ba skrair kennari jafn 60um athugasemdir um lestrarferli og
lestrarpréun hvers barns. Einnig ma skra athugasemdir um heimalestur nemenda til
ad gefa kennurum taeki til ad reda um lestrarndmid vio foreldra. Bornin geta sjalf
haldid dagbaekur par sem pau skra hvada backur pau lesa og stuttar umsagnir um

bakurnar (bls. 104-110).

2.1.6 Sérkennsla i lestri
[ Adalnamskra grunnskola, islenska (2007) er fjallad um hversu mikilvagt sé ad taka

tillit til barna me0 lestrarerfidleika og ad hefobundid lestrarnam sekist mérgum
nemendum seint (bls. 7). { nAmskranni er hins vegar hvergi notad hugtakid
sérkennsla i lestri. [ menntastefnu Kennarasambands Islands (4n artals) er talad um
a0 nota purfi pad svigram sem skapast vid lengingu kennaranamsins hér a landi til ad
baeta vid menntun og starfspjalfun svo ad kennaranemar fai teekifzri til ad sérhefa
sig, t.d. i sérkennslu. I kennsluskra Kennarahaskola fslands (2007) kemur fram ad
bo0id er upp 4 60 eininga framhaldsndm i sérkennslufredum. Pvi ma atla ad
hugtakid sérkennsla hafi skotid djipum rétum i fagordaforda kennarastéttarinnar og
s¢ almennt notad um pé pjonustu sem skélarnir veita bérnum med sértaeka

namsorougleika, tilfinningalega eda félagslega drdugleika og/eda fotlun.
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Talid er ad um 90% peirra nemenda sem eiga vid namserfidleika ad etja glimi einnig
vid einhvers konar erfidleika vardandi lestrarndm. Orsaka lestrarerfidleika virdist
mega leita til liffreedilegra patta s.s. skerdingar & sjon eda heyrn, proskahomlunar eda
malproskaskerdingar en einnig virdast ytri paettir eins og 6ndg 6rvun 4 forskolaaldri

og litil stafakunnatta skipt mali (Steinunn Torfadottir, 2007).

Lestrarsérfraedingar virdast sammala um ad born sem purfa sérstaka kennslu i
lestrinum eigi ad fylgja sem mest almennum bekkjum og nyta sér pad sem bar fer
fram (Crawford og Torgesen (an artals); Snow, Griffin og Burns, 2005; Taylor o.1l.,
2002b). Crawford og Torgesen (&n artals) drogu saman nidurstodur af lestrarataki i
Florida-fylki i Bandarikjunum skolaarid 2005-2006 par sem sérstok dhersla var a ad
koma til mots vid born sem attu i erfidleikum med lesturinn. Helstu nidurstodur voru
paer ad fyrsta skrefid veri ad bata gaedi lestrarkennslu 1 almennum bekkjum fra
upphafi skoélagongu med kerfisbundinni og einstaklingsmidadri lestrarkennslu. Snow,
Burns og Griffin (1998) telja ad sérkennsla i lestri eigi ad vera i sem mestum
tengslum vid annad sem fram fer 1 skolastofunni (bls. 326-327). Namsefni og
kennsluadferdir eiga ad vera svipadar og hja 60rum bornum en ttferdar af
sérmenntudum eda pjalfudum kennurum i lestri pvi ad venjulegur bekkjarkennari
hafi ekki alltaf pa sérpekkingu eda tima sem parf til ad sinna pessum bornum

(Crawford og Torgesen (an artals); Snow, Griffin og Burns; 2005).

Annad sem skiptir meginmali vardandi born med lestrarerfidleika er ad skima
snemma a skolagongunni fyrir slikum vanda (Crawford og Torgesen (4n artals);
Snow, Griffin og Burns, 2005) og fylgjast vel med framférum nemendanna (Deno,
2003; Fuchs, 2004). Stuttar, einfaldar og tidar namskrarbundnar melingar eru
hentugar til ad skima vegna dhattu 4 lestrarerfidleikum, meta arangur lestrarkennslu
hja bornum med sérparfir og hvenar nemendur eru tilbunir til ad nyta sér
lestrarkennslu 1 almennum bekkjardeildum (Deno, 2003; Fuchs, 2004). Bérn med
lestrarerfidleika purfa 60rum fremur ad fa kennslu og pjalfun vid hafi hverju sinni.
bvi er talid mikilveegt ad meta framfarir i lestrarnaminu reglulega til ad kanna hvort
pau hafi nad peim pattum sem unnid er ad. Einnig er naudsynlegt ad meta hvort
bornin purfa kennslu einstaklingslega eda i litltum hopum og hvenar pau geta nytt sér

pad sem fram fer i almennri kennslu.
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Nokkrir pettir einkenna ahrifarik inngrip 1 lestrarkennslu yngstu barnanna. Aukinn
kennslutimi 1 lestri skiptir mali, ad faeekka bérnum i namshopum og auka gadi
kennslunnar med pvi ad endurtaka, rifja upp og @fa tiltekin atridi undir leidsdgn
sérmenntads kennara. Kennslan parf a0 vera midud vid ndmsparfir barnanna og
jafnframt markviss og kerfisbundin. Rannséknir benda til pess ad dhersla 4 pjalfun
hljéokerfisvitundar og hljédgreiningu d4samt markvissri kennslu i tengslum hljéda og
stafa, ordaforda og leidum til ad efla lesskilning nemenda skili bérnum i
ahattuhopum vardandi lestur 1 yngstu bekkjum grunnskolans mestum arangri
(Crawford og Torgesen (4n artals); Lyon og Chhabra, 2004; Snow, Griffin og Burns,
2005; Steinunn L. Adalsteinsdottir, 2004a; Taylor o.fl., 2002b). Bent hefur einnig
verid 4 naudsyn pess ad pjalfun pessara undirstodupatta fari fram i tengslum vid
heildsteda og merkingarbera texta (Camilli, Vargas og Yurecko, 2003; Taylor o.fl.
2002b).

[ kénnun sem gerd var 4 sérkennslu i almennum grunnskoélum i Reykjavik 2005
kemur fram ad allt ad 20% nemenda fai sérkennslu af einu eda 6dru tagi 4 hverju
skolaari og par af flest vegna lestrar- og skriftardrdugleika (Sigurbjorg J. Helgadottir,
2006:15). I pessari kénnun kemur einnig fram ad nemendur i 2. bekk pad ar fengu
um 17% af sérkennslutimum skoélanna i lestri sem var hasta hlutfall i einstokum
aldurshopi. Nemendur 1 1. bekk fengu um 8% tthlutadra sérkennslutima en
sérkennslustundir hja pridja bekk voru tzplega 16%. Ahersla grunnskola borgarinnar
i sérkennslu 1 lestri virdist pvi vera & ad veita nemendum i 2. og 3. bekk sérkennslu i
lestri par sem pessir tveir argangar fa um pridjung allra sérkennslutimanna i lestri.

Sérkennslustundum fer svo ad jafnadi faekkandi eftir pvi sem nemendur verda eldri.

2.2 Hvao er lestrarkennsluaofero?
Ingvar Sigurgeirsson (1999) skilgreinir hugtakid kennsluadferd 1 bok sinni, Litrof

kennsluadferdanna. Hann bendir 4 ad morg hugtok 4 ensku séu notud yfir petta
fyrirbaeri. Ingvar skilgreinir kennsluadferd sem ,,pad skipulag sem kennarinn hefur &
kennslu sinni, samskiptum vid nemendur, vidfangsefnum og ndmsefni i pvi skyni ad
nemendur lari pad sem ad er keppt™ (bls. 9). bessa skilgreiningu ma audveldlega
yfirfaera 4 kennsluadferdir sem notadar eru vid ad kenna lestur. Lestrarkennsluadferd

er pa lysing a skipulagi lestrarkennslunnar, hvernig kennari hagar samskiptum vid
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nemendur til ad peir leri og pjalfist 1 lestrinum, hvada vidfangsefni og namsefni eru

valin til a0 kenna lestur og veita nemendum naudsynlega pjalfun i lestrarnaminu.

Nokkur hugtok virdast vera notud 4 ensku yfir pad sem 4 islensku er kallad
lestrarkennsluadferd. Talad er um reading method, reading pedagogy eda theory of
learning to read. Samkvamt ordabok um lestur og laesi (Harris og Hodges, 1995) er
lestrarkennsluadferd (reading method) skilgreind sem einhver af peim tiltolulega
sérteekum ferlum eda leidum sem notadar eru til ad kenna einn eda fleiri patti lestrar
og par sem beint eda obeint er visad til dkvedinnar kenningar um hvernig born laera
a0 lesa og til tengsla milli ritmals og talmals (bls. 211). Snowling og Hulme (2005)
skilreina lestrarkennsluadferd (reading pedagogy) sem pa ferla og adferdir sem notud
eru til ad kenna lestur. Umraddir ferlar eda adferdir eru talin natengd skodun manna
a edli lestrarferilsins og porf barna fyrir beina kennslu og er pa venjulega studst vid
akveona namsefnisflokka eda lesflokka (basal reading series) (bls. 545). Byrne
(2005) benti & ad lestrarkennsluadferd (a theory of learning to read) yrdi ad lysa peim
ferlum sem lestrarfaernin byggir 4, skilgreina hvad nemandinn parf ad geta til ad na
valdi &4 pessum ferlum og hvers konar ndmsumhverfis veeri krafist til ad lestrarndm
gaeti farid fram (bls. 109). Skilgreiningar lestrarfreedinganna eiga pad sammerkt med
afleiddri skilgreiningu Ingvars a0 lestrarkennsluadferd sé lysing & peim ferlum eda
leidum sem kennari notar vid ad kenna lesturinn, hvada namsefni sé notad eda hvers
konar ndmsumhverfi adferdin kalli 4. A0 auki virdast skilgreiningar freedimanna a
lestrarkennsluadferdum tengdar skilgreiningum manna og skodun 4 pvi hvernig

lestur fari fram og hvada vitsmunastarfsemi liggi ad baki lestrarferlinu.

2.3 Meginflokkar lestrarkennsluaodferoa

Flestar skilgreiningar 4 lestri skipta lestrarferlinu i tvo meginflokka sem byggja a
mismunandi forsendum um pa vitsmunalegu starfsemi sem liggur ad baki lestrinum.
Annars vegar eru skilgreiningar sem ganga ut fra ad umskraning skriftakna i hljod
stafa og orda sé grundvollur lestrarferilsins. Hins vegar eru fraedimenn sem telja ad
lestur sé folginn i ad greina merkingu i peim texta sem lesinn er. Adferdir vid ad
kenna lestur byggja svo 4 peim skilgreiningum og freedilegum forsendum sem menn

telja ad liggi ad baki lestrarferlinu (Vacca, Vacca og Gove, 2000). Einnig hefur verid
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bent 4 a0 umradan um hvernig best s¢ ad kenna bornum lestur sntiist ekki bara um

kennsluadferdir heldur einnig hvad born purfi ad leera til ad geta lesid (Bryant, 1993).

Sérfredingar hafa sidan sett fram likon til ad lysa hvernig einstaklingar nd merkingu
ur ritudu mali. Oftast er talad um prenns konar likon; umskraningarlikan (bottom-up
model), merkingarlikan (top-down model) og samvirknilikan (interactive model).
Adferdir sem ganga Ut frd pvi ad lestur sé folginn 1 ad umskra skriftdkn i hljod og
stafi eru gjarnan nefndar samtengjandi adferdir eda eindaradferdir pvi paer byggjast &
pvi ad tengja saman smastu einingar malsins i sterri merkingarbarar heildir. Pessum
adferdum er lyst med umskraningarlikani (bottom-up) par sem undirstadan er talin
vera umskraning stafa i hljod, sidan kemur samtenging stafa i ord og loks ordmyndir
og setningar. | eindaradferdum er pvi gjarnan byrjad 4 ad kenna stafi og hljod, sidar
er unnid med tengingu hljédanna og loks er unnid med ordmyndir eda heildstaedari
texta. Lestrarkennsluadferdir sem leggja dherslu 4 merkingu textans og forsendur
lesandans eru oft nefndar sundurgreinandi adferdir eda heildaradferdir pvi ad pa er
gjarnan byrjad 4 texta sem hefur merkingu fyrir barnid eda pad pekkir vel og textinn
brotinn nidur i smeerri einingar og unnid med setningar, ord eda stafi og hljoo.
Heildaradferdum er lyst med merkingarlikani eda ,,top-down model®. Pegar 16g0 er
ahersla 4 ad merking texta, greining i ord og setningar, hljédgreining og vinna med
lestakn haldist 1 hendur hefur verid talad um samvirknilikon eda samvirkar
lestrarkennsluadferdir (interactive model). beir sem adhyllast slikar adferdir telja ad
ef lestexti sé lesandanum erfidur beinist athygli hans ad pvi ad umskra lestaknin en
sé hann kunnuglegur beinist athygli og hugsun lesandans adallega ad pvi ad na
merkingu ur textanum. Hér er gengid ut fra pvi ad lestrarferlid feli i sér badi pad ad
nyta sér samhlida fyrri pekkingu til ad greina merkingu i textanum og umskraningu
lestdkna. Lesandinn spdir fyrir um merkingu og/eda umskrair lestdkn og ord 4 sama

tima (Vacca, Vacca og Gove, 2000:28-31).

Ef tveir meginflokkar lestrarkennsluadferda eru settir 4 sinn hvorn endann & laréttum
as eru samvirkniadferdirnar stadsettar um miobik 4ssins par sem paer gera rad fyrir ad
umskraning lestdkna i hljod og greining merkingar sé i gangi samtimis hja peim sem

leerir ad lesa (sama heimild:36-37).

Eindaradferoir Samvirkniadferoir Heildaradferoir
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2.3.1 Eindaraoferoir
Ba0i islenskar og erlendar rannsoknir benda til pess ad almenn kunnétta 4 bokstofum

og pjalfun hljoéokerfisvitundar spai hvad best fyrir um gengi forskolabarna i
lestrarnami sidar meir (Adams, 1990; Amalia Bjornsdottir, Ingibjorg Simonardottir
og Joéhanna Einarsdéttir, 2003; Asthildur B. Snorradéttir, 1999; Conelly, Johnston og
Thompson, 2001; Lyster, 2002; Meyer og Wardrop, 1994). Slikar nidurstodur eru
taldar renna stodum undir gagnsemi pess ad leggja aherslu 4 ad kenna bornum stafi

og um tengsl hlj6da og stafa i upphafi lestrarnamsins.

[ hefobundunum eindaradferdum er mikil ahersla 16gd 4 ad kenna tengsl hljoda og
stafa 4dur en byrjad er ad lesa samfelldan texta. Fraedimenn telja ad kennarar sem
ganga Ut fra eindaradferdum 1 lestrarkennslu sinni vinni ut fra peirri forsendu ad
nemendur verdi ad geta lesid hvert ord sem lesid er til ad geta skilid inntak textans.
Megindhersla er 4 ad kenna nemendum ad nota leidir til ad tengja saman hljod og
stafi til ad geta lesi0 40ur 0pekkt ord. Kennarar sem vinna samkvamt
eindaradferdum gera rad fyrir pvi ad til ad geta lesid purfi nemendur ad bua yfir ymis
konar faerni til ad greina ord og ordhluta. Aherslan er pvi 4 ad kenna stafi, tengsl
hljoda og stafa og ordmyndir. Mikilvegt er ad nemendur lesi hvert ord rétt. Mat &
lestrargetu nemenda er einkum f61giod i ad kanna afmarkada fernipetti lestrar fremur
en ad meta lestur 4 heildstedum textum. Vinnubrogd peirra sem adhyllast slikar
adferdir einkennast gjarnan af miklum endurtekningum, hljodgreiningarverkefnum
og utanbokarlerdomi (Vacca, Vacca og Gove, 2000). Kennarar sem adhyllast
eindaradferdir stydjast oft vid tilbuna lesflokka med lestextum fyrir nemendur,
vinnubokum eda -blodum, kennarahandbokum, profum og itarefni. Lestextarnir eru
bunir til ar stofum sem bornin hafa laert og eru pvi oft knappir og bérnin verda ad
stydjast ad verulegu leyti vid myndefnid sem fylgir til ad fa merkingu tr lesefninu
(Graves, Juel og Graves, 2001:65-68). I natima hljédaadferdum lzera born ord med
pvi ad skoda hvernig pau eru skrifud, bua sjalf til ord og bera saman pekkta og
Opekkta orohluta (Vacca, Vacca og Gove, 2000:51-53).

Eindaradferdir hafa einkum verid gagnryndar fyrir merkingarlausa texta sem hofoi
ekki til barna og hafi engin skilabod ad faera peim vegna takmarkads ordaforda
(Kulbrandstad, 2003:117). Einnig hefur verid gagnrynt ad lestur eigi ad vera folginn i

a0 nd merkingu ur ritmali en i eindaradferdunum sé lestrarkennslan butud nidur i ord
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og ordhluta en af pvi leeri born ekkert um malid 1 heild sinni (Goodman, 1986:9). Enn
fremur hefur verid gagnrynt ad i eindaradferoum sé bornum kennt ad tengja saman
merkingarlausa buta sem Grundin (1994) hefur gengid svo langt ad likja vid gelt
hundum. Hann hefur einnig gagnrynt ad 61l bérn verdi ad ganga i gegnum s6ému
pjalfun fernipatta og vinna sdému vinnublddin an tillits til parfa peirra eda kunnattu i

médurmalinu eins og gert sé 1 hefdbundnum eindaradferdum (bls. 77-88).

Margar rannsoknir syna hins vegar ad adferdir sem innihalda kerfisbundna kennslu 1
tengslum hljoda og stafa leida til betri drangurs badi 1 ad pekkja ord og stafsetja
sérstaklega i yngri bekkjum og par sem um er ad raeda seinfaeera nemendur (Adams,
1990; Connelly, Johnston, og Thompson, 2001; Ehri o.fl, 2001; Foorman o.fl., 1998;
Juel og Minden-Cupp, 2000; Lyster, 2002; Meyer og Wardrop, 1994; National
Reading Panel, 2000; Taylor o.fl., 2000; Taylor og Pearson, 2004; Wharton-
McDonald, Pressley og Hampston, 1998). Adrir freedimenn hafa hins vegar dregid i
efa gagnsemi pess ad leggja of einhlida aherslu 4 ad kenna um tengsl hljoda og stafa
(Camilli, Vargas og Yurecko, 2003; Pressley, Rankin og Yokoi, 1996; Pressley o.1l.,
2002) og telja a0 slik kennsla purfi ad fara fram i tengslum vid heildsted og

merkingarber vidfangsefni.

Margt virdist einnig benda til pess ad godir lesarar nyti sér hljodun vid ad rada fram
ur lesmdlinu pegar peir purfa 4 ad halda og ad vandi slakra lesara sé folginn i pvi ad
hafa ekki ndgu goda ferni i pvi ad lesa 4dur dkunn ord og pvi sé @skilegra ad kenna

bornum ad tengja hljoo vid stafi til ad pau geti ordid godir lesarar (Juel, 1999).

Adams (1999) bendir 4 ad til ad na tokum a lestrarfaerni og lesskilningi verdi
nemendur ad 6dlast skilning & hvernig ord séu skrifud og hvernig hljod tengist
staftaknunum og a0 erfidleikar vid stafsetningu og tengsl hlj6da og stafa séu
algengustu form lestrarerfidleika. Til ad leera ad lesa ritmal verdi einstaklingurinn ad
skilja reglurnar sem liggja ad baki ritmalinu og vera medvitadur um pau tengsl hljoda

og stafa sem ritmalid byggir 4 (bls. 224-225).

Hljo6daadferd er hér tekin sem deemi um eindaradferd. Sé hljodaadferd beitt vid ad
kenna bornum lestur leera bornin markvisst hljod og heiti bokstafa og ad umskra

bokstafi § malhljod. Adur fyrr var dherslan fyrst og fremst 4 ad kenna tengsl hljoda
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og stafa an pess ad tengja pa vinnu vid adra petti lestrarnamsins (Vacca, Vacca og
Gove, 2000:51). begar born lera ad lesa samkvamt hljodaadferd purfa pau badi ad
leera ad greina hljod talméalsins i ordum i einingar til ad geta skrifad pau og einnig ad
tengja hljod saman i merkingarberar einingar, ord eda setningar, pegar pau lesa.
Grunnhugmyndin ad baki hljodaadferd i lestrarkennslu er st ad med pvi ad lera ad
tengja saman hljoo bokstafanna sé audveldara ad tengja hljodin i merkingarbeerar
heildir og par med audveldara ad skilja tengslin milli skriftdknanna eda bokstafanna
og hljodanna i talmalinu (Kulbrandstad, 2003). { seinni tid hafa hljodaadferdir proast
fyrir ahrif fra hugsmidahyggju 4 pann hatt ad i stad pess ad laera tengsl hljéoa og
stafa ur samhengi vid ord eda merkingabera texta, leera nemendur nua 1t fra lestextum
ymsa faerni vid ad greina rithatt orda s.s. ordafjolskyldur, ad bua til ord og ad bera
saman pekkta og 0pekkta ordahluta til ad atta sig 4 um hvada ord er ad raeda (Vacca,
Vacca og Gove, 2000:51-53). Stahl (1994) benti einmitt 4 a0 markmid godrar
hlj6daadferdar i lestrarkennslu veri ad gera bornum kleift ad lesa fjolbreytta texta

med audugra lesmali en ekki bara ad kenna peim einangrada lestrarfaerni (bls. 112).

Hlj6daadferdin barst til {slands med Isak Jonssyni sem festi hana i sessi i skola
sinum, Skola Isaks Jonssonar, sem var stofnadur arid 1926. Skolinn vard sidar
afingaskoli fyrir kennaranema sem atti drjugan patt i ad itbreida pessa adferd viod
lestrarkennslu i landinu. {sak samdi asamt Helga Eliassyni bokina, Gagn og gaman,
sem fyrst kom Ut 4rid 1933 og var fyrsta lestrarbok sem var midud vid hljodaadfero.
fsak skipti hljodaadferdinni upp i tvo stig, stafhljodastig og setningastig. A
stafhlj6dastigi er unnid med hljoo og stafi og reynt ad tengja hvort tveggja vid ytri
veruleika barnanna asamt pvi ad tengja hlj6din saman til ad mynda ord.
setningastigi er unnid med ord og setningar i 1éttum textum med pvi ad rifja upp stafi
og hljod, erfidustu ord textans eru kynnt i soguformi og pau skrifud og lesin af
leifturspjoldum. Bornin lesa stuttan texta, fyrst i hljodi en sidan upphatt og kennarinn

spyr spurninga til ad kanna lesskilning nemenda (Helga Magnusdéttir, 1987:95-108).

begar hljodaadferdin er kennd i grunnskélum i dag virdist algengast ad sagdar séu
hlj60sogur med mikilli tioni pess hlj6ds sem unnid er med og sidan vinna bornin
munnlegar og skriflegar tengiefingar. Bornin leera stafdratt viokomandi stafs og ad
skrifa ord og setningar i tengslum vid stafinn sem er til umfjollunar hverju sinni

(Rannveig A. Johannsdottir, 1996:59-64).
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{ rannsoknum sem gerdar hafa verid 4 hofudborgarsvadinu medal kennara sex ara
barna nefndu peir oftast hlj60aadferdina pegar peir voru spurdir hvada adferd peir
notudu vid lestrarkennslu 1 1. bekk (Bryndis Gunnarsdéttir, 2001; Hallfridur Erla
Gudjonsdottir, 2002; Rannveig A. Johannsdéttir, 1996). T konnun 4 vegum
Skolapjonustu Eypings sem framkvaemd var arid 1997 i umdaemi hennar kom fram
a0 allir skolar sem svorudu sogdust nota hljodaadferd sem adaladferd vid
byrjendakennslu (Rosa Eggertsdottir, 1998:6). Ma pvi @tla ad hiin sé ein algengasta

lestrarkennsluadferdin i yngstu bekkjum grunnskoélans hér 4 landi.

Stutt athugun 4 peim titlum sem Namsgagnastofnun gefur ut fyrir byrjendur 1 lestri
bendir einnig til pess ad bakur sem ganga ut fra hljodaadferdinni séu algengastar i
lestrarkennslu og -pjalfun hér 4 landi. Af peim sextiu titlum sem eru i fyrstu premur
af fimm flokkum yfir lesefni Namsgagnastofnunar fyrir 1. - 4. bekk voru prir af
hverjum fjérum bakur sem midadar eru vid hljodaadferdina (Namsgagnastofnun,

2005a).

2.3.2 Heildaraoferoir

Heildstaedar modurmalsadferdir eru taldar upprunnar a Nyja Sjalandi en Sylvia
Ashton-Warner (1963) lysir i bok sinni, Teacher, hvernig hiin for ad pvi ad kenna
Maori bornum par i landi ad lesa med pvi ad gjorbreyta hugsun sinni um nam og
kennslu. I stad pess ad notast vid fjoldaframleitt lestrarefni lagdi htin meginaherslu 4
a0 kenna lestur i gegnum pann ordaforda sem hafdi merkingu fyrir bérnin og ad
kenna lestur i gegnum ritun. Padan hafa adferdirnar breidst it um allan heim, ekki

hvad sist til hins enskumelandi heims, Bandarikjanna og Kanada.

Ratt er um heildsteeda modurmalskennslu sem hugmyndafradi sem kalli 4 akvednar
kennsluadferdir en ekki er po til ein endanleg skilgreining & hugmyndafradinni pvi
htn felur margt i sér. Engin ein nalgun eda adferd er heldur st rétta heldur ma telja
margvisleg vidfangsefni sem heildstaed ef pau eru i samreemi vid pann heimspekilega
grunn sem adferdirnar byggjast 4. Hugmyndafraedi heildaradferda gengur m.a. ut 4 ad
kennslustofan eigi ad vera adladandi vinnustadur par sem rikir jafnrétti til nams,
samvinna og samkennd. Nemendur eru hvattir til abyrgdar med pvi ad taka
akvardanir um vidfangsefni sin og eru pau gjarnan soétt i reynsluheim peirra.

Vidfangsefnin eru rauntengd, alvoru verkefni s.s. ad skra nidurstodur rannsokna,
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skrifa bréf, segja fra atburdum ur eigin lifi og vidfangsetnin hafa pvi tilgang fyrir
bornin. Lestur og ritun eru samtvinnud og bornin lera ad lesa med pvi ad skrifa.
Lesefnid er pvi ur ordaforda barnsins sem pad audveldlega skilur. Ahersla er 16g0 &
samvinnu heimila og skéla og namsmat er fjolbreytt (Svanhildur K. Sverrisdottir,
2004:70). Strickland (1995) tekur undir pa skodun ad heildaradferdir i
moédurmalskennslu (whole language) séu hvort tveggja i senn, fagleg hreyfing og
kenningarlegt sjonarhorn pvi ad peir sem adhyllist heildarstaedar médurmalsadferdir
hafi dkvedna syn 4 nam og kennslu, mélproska, ndmsefni og skolasamfélagid eins og

a0 ofan er lyst.

Heildaradferdir hafa gjarnan verid tengdar vid framurstefnu (progressivism) i
skélamalum og eru pvi flestar sprottnar upp sem andstada vid hefdbundnar adferdir
sem byggja 4 kennslu hljoda og staftakna (Strickland, 1995). Heildaradferdir hafa
or0id til vegna ahrifa fra ymsum kenningasmidum i uppeldis- og kennslufradi og eru
jafnframt byggdar 4 nidurstodum rannsdkna & moé6durmali p.m.t. ritunarferlinu,
félagslegum og sélfreedilegum malvisindum og undirbiningi lestrarnams (bls. 279).
Einnig eiga per retur ad rekja til hugmyndafredi heimspekinnar, namskrarfredi,

namskenninga og himanisma (Svanhildur K. Sverrisdottir, 2001-2002).

Kennarar sem byggja médurmalskennslu sina a heildstedum adferdum eru peirrar
skodunar ad allir paettir médurmalsins séu tengdir innbyrdis og pvi verdi ad fordast
ad brjota pad nidur i undirpeetti i peim tilgangi einum ad kenna einstaka faernipaetti.
Fremur eigi ad fjalla um undirpeetti mé6durmalsins i pvi samhengi sem hefur

merkingu fyrir bérnin (Strickland, 1995:280).

beir sem kjosa heildaradferdir fram yfir eindaradferdir hafa gagnrynt paer
sidastnefndu og telja ad lestrarnamid purfi ad hafa merkingu og tilgang fyrir bornin.
beir telja einnig ad lestrarkennsluna eigi ad byggja a virdingu fyrir reynslu nemenda
og a0 taka eigi tillit til mismunandi bakgrunns peirra pegar pau hefja lestrarndmid.
Enn fremur er 16g0 ahersla 4 ad born hafi sjalf vald og abyrgo 4 lestrarnami sinu t.d.
med pvi ad eiga akvedid val um vidfangsefni (Goodman, 1986; Leimar, 1974). beir
sem adhyllast heildstedar lestrarkennsluadferdir telja ad ritmalid hafi 611 somu
einkenni og talmalid og pvi eigi lestrarnamid ad vera bornum jafn edlilegt og

nattirulegt ferli og maltakan (Goodman, 1986:23). Adrir freedimenn telja ad
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rannsoOknir stydji pa skodun ad lestur sé ekki medfaeddur hefileiki eins og maltakan
heldur purfi ad leerast sérstaklega (Stanovich og Stanovich, 1999:21). Enn adrir telja
a0 vidfangsefni heildaradferda geti verid gagnleg vid ad gera lestrarnamid
skemmtilegt og merkingarbart fyrir nemendur en ad kennsla i tengslum hljéda og
stafa sé po undirstada lestrarnamsins pvi ad pa leri bornin adferdir vid ad lesa 4dur

okunn ord (Rayner o.f1., 2001).

[ heildstzdum moédurmalsadferdum er meginahersla 4 ad lestextinn hafi merkingu
fyrir bornin og ad umhverfid sé audugt af lesmali og pvi lestrarhvetjandi. Lestextinn
er annad hvort kominn frd bérnunum sjalfum eda efni sem bornin pekkja til hlitar.
Bornin laera pvi fyrst ad lesa heildsteeda og merkingarbara texta. Pau vinna med ord
eda setningar sem pau pekkja i textanum og yfirfera pa pekkingu 4 nyja og 6pekkta
texta (Goodman, 1986:43). Kennarar sem byggja lestrarkennslu 4 heildstaedum
adferdum telja ad born leeri fyrst og fremst um tengsl stafa og hljéda med pvi ad
skrifa. Bornin sja sitt eigid talmal verda ad ritmali og leera pannig um tengsl talmals
og ritmals. I ritun upplifi bornin rithatt orda og laeri pannig peer reglur sem gilda um
ritmalid (sama heimild:37-38). Gert er rad rao fyrir pvi ad nemendur geti lesid og
skilid inntak texta jafnvel po svo a0 peir geti ekki lesid hvert einasta ord. Gengio er
ut fra pvi ad nemendur nyti sér merkingu textans og malfraediatridi auk tengsla hljoda
og stafa til ad pekkja 4dur okunn ord. Aherslan er pvi 4 setningar, malsgreinar og
heildsteda texta fremur en minni einingar malsins. Namsmat i lestri 4 pvi a0 n4 til
peirrar pekkingar sem nemendur tileinka sér i gegnum lesturinn eda lesskilninginn
(Vacca, Vacca og Gove 2000:42). beir sem adhyllast heildaradferdir hafa jafnframt
visad til pess ad godir lesarar lesi ekki hvern staf fyrir sig heldur nyti sér samhengid
til a0 spa fyrir um hvad kemur naest. Pessar nidurstodur hafa p6 verid hraktar med
pvi ad benda 4 ad slakir lesarar séu oft hadir pvi ad geta sér til um ord ut fra
samhengi en ad gooir lesarar lesi hvert ord og skynji hvern staf i ordinu pegar peir

lesa (Stanovich og Stanovich, 1999:15-17).

Svanhildur K. Sverrisdéttir (2004) hefur tekid saman helstu paetti sem lestrarnam i
heildsteedri modurmalskennslu byggir 4. Hin telur ad i heildsteedum modurmals-
adferoum s¢ lestrarkennslan sundurgreinandi og heildstaed par sem unnid s€¢ med
marga petti modurmalsins 4 sama tima en 4 heildstaedan hatt. Lestrarkennslan byggi

a forpekkingu nemendanna par sem pekking peirra og reynsla sé avallt talin
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mikilvaeg forsenda fyrir lestrarndminu. Lestrarnamid einkennist af hvatningu, virkni
og abyrg0 pvi dhugi nemendanna sé virkjadur m.a. med pvi ad nota rauntengd
(authentic) vidfangsefni s.s. uppskriftir, fréttir, timarit, 100 og eigin texta
nemendanna. Enn fremur skiptir vidhorf kennaranna og jékveett og lestrarhvetjandi
namsumhverfi meginmali vid ad skapa grundvoll fyrir lestrarndmi 1 heildstaedu

moédurmalsumhverfi (bls. 40-43).

beir sem gagnryna heildaradferdir benda 4 ad sum born leeri ekki pa grundvallarfaerni
ad tengja hljod og stafi pratt fyrir ad ritmal sé gert mjog synilegt i umhverfi peirra og
pau sinni ymsum ritunarverkefnum heldur purfi pau sérstaka kennslu i tengslum
hljoda og stafa til ad na tokum a pessari faerni (Stanovich og Stanovich, 1999:14).
Finnsk rannsokn benti hins vegar til pess ad born 1 1. bekk sem fengu heildstaeda
moédurmalskennslu 1 stad hefobundinnar hljédaadferdar toku edlilegum framférum i
lestrarnaminu og leerdu 4 eigin spytur ad nyta sér pekkingu sina 4 hljookerfi malsins
vi0 ad rada fram ur nyjum og adur ékunnum ordum pegar leid 4 fyrsta namsarid
(Korkeamiki og Dreher, 1996). M4 pvi velta fyrir sér hvort heildaradferdir henti jafn
vel vid islenskar adsteedur og finnskar par sem islenskan er tiltdlulega hljoorétt eins
og finnskan. Ranns6kn Baldurs Sigurdssonar, Rannveigar G. Lund og Onnu G.
brainsdottur (2005) bendir hins vegar til pess ad islenskan s¢ floknara mal hvad
vardar hljodfraedi en adur var talid og pvi sé naudsynlegt ad kenna og pjalfa floknari
tengsl hljoda og stafa, s.s. muninn 4 einféldum og tvofoldum samhljodum og

samhlj6dasambdnd.

Stahl (1994) bar saman nidurstodur ur teplega fimmtiu rannsoknum par sem borinn
var saman arangur barna i lestri i forskola og 1. bekk (5 og 6 &ra born) i
Bandarikjunum. S4 samanburdur benti til pess ad ekki vaeri markteekur munur &
arangri 1 lestri eftir pvi hvort studst veeri vid heildaradferdir eda eindaradferdir.
Vidhorf nemenda til lestrar virtist einnig 6had pvi hvada lestrarkennsluadferdir voru
notadar. Hefobundnar hljodaadferdir leiddu til betri lesskilnings en heildaradferdir.
Einnig kom fram ad heildaradferdir virtust hentugri til ad btia born undir formlegt
lestrarnam med pvi ad kynna peim tengsl ritmals og talmals i forskéladeildum en ad
eindaradferdir henti betur 1 1. bekk pvi ad peer gefa nemendum skyrari leidir vid ad
umskra ritmdl i talmal (bls. 101-107). Rayner o.fl. (2001) bentu 4 ad heildsted

vidfangsefni gaetu verid vidbot vid kennslu 1 anda hljodaadferda med pvi ad gera
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namid skemmtilegra og merkingarbert fyrir bornin en ad kennsla um tengsl hljoda

og stafa veeri algjor undirstada lestrarnamsins og pess ad geta lesid ny og 6kunn ord.

Svanhildur K. Sverrisdéttir (2004) telur ad heildsted moédurmalskennsla sem
kennsluhreyfing eda vidhorf til kennslu hafi ekki hlotid verulega utbreidslu hér &
landi heldur sé hugtakid frekar notad ,,sem merkimioi med pad ad markmioi ad skapa
Jakveett viohorf til kennsluefnis eda adferdoa sem notadar eru‘ (bls. 78). Svanhildur
telur ad heegt sé ad sja margt i skolastarfi hér 4 landi sem megi tengja vid heildstedar
modurmalsadferdir en fatt bendi til pess ad heildstedar adferdir séu hafdar ad
leidarljosi i skolastarfinu. Hun telur ad skilningur islenskra kennara 4 hugtakinu
heildsted modurmalskennsla sé adallega folginn 1 ad tengja saman ymsa peetti
modurmalsins og kenna sem heild t.d. i pemavinnu og alitur ad hér sé jafnvel um ad
raeda hugtakarugl par sem kennarar misskilji hugtakid ,,whole language* og leggi pad

a0 jofnu vio sampaetta médurmalskennslu.

Sem deemi um heildsteeda modurmalskennsluadferd ma nefna LTG-adferdina sem
stendur fyrir ,,Ldsning pa talets grund* eda lestur & talmals grunni. Gudrun
Einarsdottir (1987) telur LTG-adferdina til heildaradferda par sem ekki eingdngu er
16g0 ahersla & lestextann heldur einnig tekid mid af forsendum lesandans. Résa
Eggertsdottir (1998) telur LTG-adferdina einnig til heildstaedra lestrarkennsluadferda
pvi ad 16g0 sé ahersla 4 ad byrja med sterri heildir textans par sem nemendur vinna
med merkingu en sidan sé farid i sundurgreinandi vinnu med setningar, ord og stafi
(bls. 24). [ LTG-adferdinni er meginahersla 4 ad bornin leri ad lesa i gegnum ritun,
badi einstaklingsritun og ad taka patt i ad semja og vinna med sameiginlega texta.
Gudran Einarsdottir (1987) telur ad 1 heildstedum lestrarkennsluadferdum sé 16g0
ahersla 4 ad lestrarkennslan sé i samhengi vid annad ndm lesandans og ad
lestrarathdfnin sjalf hafi gildi i sjalfu sér. Allt petta & vid um LTG-adferdina. Vacca,
Vacca og Gove (2000) telja hins vegar ad ,,Language-experience approach® (LEA)
sem um margt svipar til LTG-adferdarinnar, sé samvirk adferd pvi ad hin byggi a
peirri hugmynd ad tungumalid eigi ad nota til ad midla hugsunum, hugmyndum og
merkingu. b6 er LEA talid skyldara heildaradferdum en eindaradferdum af pvi ad
sumar vinnuadferdir eru um margt likar vinnuadferdoum heildaradferda s.s. eigin
textar barnanna og notkun ordabanka, lesskilningsadferdir og hvernig er stutt vid

proun lestrar og ritunar (bls. 55).
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LTG-adferdin a retur ad rekja til Ulriku Leimar sem var senskur kennari og taldi ad
nam 1 lestri og skrift pyrfti a0 laga ad malproska og reynsluheimi barna. Adferdina
byggdi hun m.a. 4 hugmyndum Vygotskys og Bruner um hugtakaproéun hja bérnum
og kenningum Basil Bernsteins um 6likt malumhvertfi barna asamt skilgreiningum
Johns B. Carroll 4 lestrarferlinu sem endurmyndun talads ords (Leimar, 1974:20-40).
Med LTG-adferdinni leera bornin ad lesa i gegnum ritun par sem pau sja eigid talmal
verda ad ritmali. Samtol skipa storan sess i LTG-adferdinni og fara fram baedi i
hépum um ymsa reynslu sem hopurinn hefur upplifad og einnig 4 milli barns og
kennara t.d. pegar texti verdur til ut fra teikningu barnsins i svo kallada atburda- eda
sOgubok. Stafa- og skriftarferli byggoi Leimar einnig 4 sému hugmyndafradi med
pvi ad bornin velja sér stafi til ad vinna med en pau sidan fylgja akvednu ferli vid ad

pjalfa hvern staf fyrir sig (sama heimild:112-118).

Sameiginlegir textar sem nemendur og kennari vinna saman eru uppistadan i
lestrarferlinu. Um er ad rada fimm stiga vinnuferli. Byrjad er med samtali par sem
kennari og hopur barna reeda saman um eitthvad sem allir pekkja til eda hafa reynt.
Sidan koma bdrnin sér saman um hvad 4 ad skrifa og kennarinn skrifar textann &
flettitoflu pannig ad allir sjai hvad skrifad er. Kennarinn segir hljod stafanna um leid
og skrifad er til ad bornin leri ad tengja saman hljod ordanna og bokstafina. bridja
stigid 1 lestrarferlinu er urvinnslustig en pa velur kennarinn r textanum pau atridi
sem hann telur ad bornin purfi ad vinna med t.d. bokstafi, ord, malfraediatrioi,
greinarmerkjasetningu eda hvad annad sem textinn bydur upp 4. betta stig getur badi
verid hop- og einstaklingsvinna. A fjorda stigi faer hvert barn eintak af textanum sem
saminn var. Olaes born lesa hann med kennaranum sem strikar undir pau ord sem
barnid redur vid en las born lesa fyrir kennarann og valin eru ord ur textanum sem
eru erfid eda barnid langar ad vinna med. Bornin myndskreyta sidan textann. Fimmta
stigid er f6lgid i pvi ad hvert barn vinnur med pau ord sem valin voru ur textanum,
skrifa ordid & spjald og setningu og/eda mynd a bakhlidina. Spjaldid fer i ordakassa
eda ordabok. Adur en barnid setur spjaldid 4 sinn stad verdur pad ad stafa ordid fyrir

kennarann eda samnemanda (Bryndis Gunnarsdottir, 1988:21-23).

Vinnubrogd LTG-adferdarinnar gera pa krofu til kennarans ad hann lati af pvi
hlutverki ad midla pekkingu til barnanna heldur verdur hann i stadinn i hlutverki

leidbeinanda og verkstjora i skdlastofunni. Kennari sem vinnur samkvaemt LTG-
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adferdinni verdur ad vera vel ad sér i lestrarfredum og pekkja til hlitar lestrarferlio til
a0 vita hvernig eigi ad bregdast vio poérfum hvers barns hverju sinni. Adferdin gerir
lika pa krofu til kennarans ad vera vakandi fyrir peim taekifaerum sem gefast i
skoélastarfinu til ad vinna med pa petti sem nemendahopurinn hefur porf fyrir hverju

sinni i gegnum merkingarbar vidfangsetni (Leimar, 1974: 55-57).

Ulrika Leimar kom til {slands 4 arunum 1978-1979 til ad kynna adferdina &
namskeidum og fyrirlestrum. Kennarar i paverandi ZAfinga- og tilraunaskola
Kennarahaskéla fslands voru hvad 6tulastir vid ad kynna adferdina hér 4 landi
(Bryndis Gunnarsdottir, 1988:5). [ rannsokn 4 kennsluhattum i byrjendakennslu kom
fram ad adeins tveir af peim tolf kennurum sem rannsoknin nédi til nefndu LTG-
adferdina sem kennsluadferd sem peir notudu i starfi med 6 dra béornum (Bryndis
Gunnarsdéttir, 2001:130). { konnun & vegum Skoélapjénustu Eypings arid 1997
sOgoust kennarar i fimm skélum af peim prettdn sem svorudu flétta LTG-adferdinni
inn 1 kennslu sina (Résa Eggertsdottir, 1998:6). baer nidurstodur benda ekki til pess

ad adferdin s¢ mjog utbreidd hér 4 landi.

[ sampaettum médurmalskennsluadferdum er litid 4 moédurmalskennsluna sem heild
en hun ekki brotin nidur i afmarkadar einingar s.s. lestur, ritun, malfradi og
bokmenntir. bar eru pvi oftast taldar til heildaradferda i lestri (Vacca, Vacca og
Gove, 2000). Liti0 er 4 modurmalid sem teeki til ndms en ekki sem markmid namsins.
ba er 16g0 dhersla 4 ad allir peettir médurmalskennslunnar séu samofnir og unnid med
lestur, ritun, hlustun og talmal i samhengi en ekki sem einangrada petti. Kennslan er
gjarnan skipul6gd i pemum, nemendur vinna ad heildsteedum verkefnum og
bokmenntir eru mikilveegur lidur i lestrarndminu (sama heimild, bls. 55). Graves,
Juel og Graves (2001) telja ad flestir kennarar séu sammala um mikilvagi pess ad ad
sampeetta lestur vid ritun og adra peetti modurmalsins. Pau telja lika a0 flestir

kennarar mattu sampaetta meira i sinni lestrarkennslu en gert er i dag (bls. 76).

Namsefnid Pad er leikur ad leera sem @tlad er yngstu nemendum grunnskoélans gefur
kennurum tekifzri til ad sampatta lestrarkennsluna vid adra paetti modurmalsins.
Efnid gefur bedi moguleika 4 ad nyta pad 4 hefbundinn hatt med adaldherslu a
hljodaadferd en bydur kennurum einnig upp 4 fjolbreyttar leidir til ad vinna med

ymis pemu i tengslum vid vinnu med stafi, hljod, ord og einfalda texta. Ahersla er 4
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fjolbreytt vinnubrogd og ad tengja efnid reynslu og pekkingu nemenda og nanasta

umhverfi peirra (Ragnheidur Gestsdottir og Ragnheidur Hermannsdoéttir, 1995).

[ prepamarkmidum 2. bekkjar i Adalnamskra i islensku (1999) er gert rad fyrir ad
nemendur vinni med eigin frasagnir og ségur i lestri og ad peir skrai sjalfir eda med
a0stod annarra frasagnir um atburdi ur eigin lifi eda verkefni sem unnin hafa verio i
00rum greinum (bls. 34-35). bvi er gert rad fyrir ad ritun og lestur skarist 4 pessu

stigi eins og sampettar modurmalsadferdir og LTG-adferdin segja til um.

2.3.3 Samvirkar lestrarkennsluadferdir
Likén um samvirka lestrarkennslu gera rad fyrir pvi ad lestrarferlid sé¢ baedi f6lgio i

pvi ad setja fram tilgatur um merkingu og ad umskra stafi og ord. beir sem adhyllast
samvirkar adferdir telja ad lesarar séu ymist virkir eda 6virkir i lestrarferlinu eftir pvi
hversu skyra hugmynd eda tilgatu peir hafi um lestrarefnid. Ef lesandinn hefur mikla
pekkingu 4 lestrarefninu sé liklegra ad tilgatan sé skyr og ad lesturinn sé virkari a
pann hatt a0 lesandinn parf minna ad stydjast vid tengsl hljoda og stafa til ad na
inntaki textans. A hinn boginn pegar lesandinn hefur minni reynslu eda pekkingu af
lestrarefninu sé hann ovirkur eda purfi meira ad horfa 4 stafina og tengja saman hljod
stafanna til ad komast i gegnum lesefnid (Vacca, Vacca og Gove, 2000). Kennarar
sem stydjast vid samvirkar lestrarkennsluadferdir telja ad nemendur purfi baedi ad
hagnyta sér tengsl hljoda og stafa og merkingu textans vid lesturinn. AJ geta lesid sér
til gagns skiptir mali en ad lesarar purfi lika ad geta lesid einstok ord fljott og vel ef

peir eiga ad geta ndd inntaki textans (sama heimild:38).

Margir kennarar telja ad mikilveegt s¢ ad vidhafa fjolbreytni i kennsluadferdum og
kennsluefni til ad bornin leeri og skilji tengslin milli lestrar og ritunar. Ahersla er pa
badi 4 merkingarbar vidfangsefni i anda heildaradferda, s.s. ferilritun, sjalfstedan
lestur og sameiginlega textagerd og einnig markvissa pjalfun grunnpatta s.s.
hlj6dgreiningarvinnu, ordmyndir, samlestur og upplestur (Kaufman, 2002). Unnid er
samhlida med naudsynlega feernipaetti en i tengslum vid raunhaf og merkingarbaer
vidfangsefni. Er pvi oft talad um samvirkt lestrarndm (interactive reading eda
integrated language approach). Med pvi ad sampaetta lestur, ritun, tal og hlustun telja
kennarar sig best geta veitt nemendum studning (scaffolding) vid lestrarnamid.

Studningur i pessu samhengi merkir ad kennarinn leitast vid ad veita hverjum
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nemanda leidbeiningar og leidsogn til ad proéa naudsynlega faernipaetti og
lestraradferdir eftir porfum hans og peim vidfangsefnum sem hann er ad fast vid

hverju sinni (Vacca, Vacca og Gove 2000:38-41).

Lestrarstundir (Literacy hour) sem teknar hafa verid upp i mérgum enskum
barnask6lum ma taka sem demi um samvirkt lestrarnam (National Literacy Trust,
2007). Til a0 na arangri i lestrarndmi er talid naudsynlegt ad nemendur geti beitt
mismunandi lestraradferdum, badi eindar- og heildaradferoum, og peir eru pjalfadir i
ad beita pessum adferdum (Sylvia Gudmundsdottir, 2000). I eina klukkustund 4 dag
er lestur pjalfadur markvisst med fjolbreyttum adferdoum eftir fostu skipulagi par sem
nemendur vinna einstaklingslega eda i hopum undir leidsogn kennara. Ahersla er
baedi 4 pjalfun fernipatta, s.s. hljodgreiningu og ad nemendur laeri ad skoda
ordmyndir og nyta sér samhengi til ad nd merkingu ur textanum sem unnid er med.
Fyrstu fimmtan minutur lestrarstundarinnar er allur bekkurinn saman og pa er adhersla
a samlestur eda samritun. Pegar samlestur er &4 dagskra lesa nemendur ymist upphatt i
kor, med kennaranum eda kennarinn les fyrir nemendur. Sjénum er beint ad inntaki
textans og pvi ad nemendur 4tti sig t.d. 4 muninum & frodleik, stadreyndum,
skaldskap o.fl. Pegar samritun er & dagskra i pessum fyrsta hluta lestrarstundarinnar
skrifar kennarinn texta sem er vid haefi nemenda 4 téfluna og sameiginlega skoda
nemendur og kennari einstok ord, blaebrigdi textans, merkingarmun, malfradiatridi
eda stafsetningu einstakra orda. Er pannig reynt ad efla ritfeerni nemenda,
mismunandi rithatt og ritstil. Naestu fimmtan mintturnar vinnur bekkurinn afram
sameiginlega med ord og setningar. Aherslan er 4 skipulega pjalfun
hljodkerfisvitundar med pvi ad pekkja og lesa algengar ordmyndir, finna ord,
sambheiti og andheiti o.fl. Sidan tekur vid styrour lestur i tuttugu minatur par sem
nemendum er skipt 1 hopa eftir getu og hver hopur fer lestexta vid hefi eda
nemendur vinna einstaklingslega. Kennarinn kynnir textann, utskyrir erfid ord og
reynir a0 vekja athygli nemenda 4 ad beita mismunandi adferdum vid lesturinn.
Nemendur lesa ymist 1 hljodi eda skiptast &4 ad lesa upphatt. Markmidid er ad
nemendur lari ad beita mismunandi lestraradferdum vidstooulaust og sjalfstett &
6lesinn texta. I lok lestrarstundarinnar eru helstu atridi dregin saman og igrundusd.
Deami eru um ad islenskir skolar hafi tekid upp sams konar vinnubroggd til ad gera
lestrarkennsluna i 1. og 2. bekk markvissari med nokkud goédum arangri (Steinunn L.

Adalsteinsdottir o.f1., 2004b).
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Einnig mé benda 4 heildaradferd Jorgen Frosts sem demi um samvirka
lestrarkennsluadferd. Frost (2000) byggir adferd sina 4 kenningum um préun
malskilnings og telur ad lestrarndmid purfi ad taka mid af peirri préun. Frost telur
einnig ad sundurgreinandi og samtengjandi adferdir purfi ad virka samtimis til ad
tryggja sjalfvirkan lestur. Med pvi a0 leggja samtimis aherslu 4 kennslu og pjalfun
feernipatta og merkingu lestextanna sé unnid ad samvirkni pessara patta og um leid
betri arangri i lestrarnaminu. Lestrarkennsluadferd Frosts er byggd upp i premur
prepum sem eru samhlida meginstigum i proun malskilnings. Fyrsta prep
kennsluadferdarinnar er f6lgid 1 samlestri 4 texta sem byggir & pvi hvernig bornin
leera malid og ad skipuleggja pekkingu sina (epilinguistic control). Sidan er unnid
med feerni 1 ad pekkja ord og ad greina ord (metalinguistic awareness) og ad lokum
er frumtextinn lesinn aftur eda unnid med hann aftur til ad styrkja sjalfvirkni i
lestrinum (automatisation). Med pvi ad leggja baedi aherslu 4 merkingu og fernipetti

i lestrarferlinu er reynt ad brua bilid milli heildar- og eindaradferoa.

begar heildaradferd Jorgen Frost er beitt er lestrarkennslan skipul6gd pannig ad
byrjad er 4 ad vinna med heildstaeda texta. Lesin eru sérstaklega valin @vintyri og
16g0 ahersla a hljoo peirra stafa sem vinna & med hverju sinni. Bornin geta sér til um
hvaoa hljod og staf er verid ad kynna i sogunni med pvi ad segja sem flest ordin ur
sOgunni sem byrja 4 vidkomandi staf. Bornin syngja einnig visur um hvern staf, fara
med romsur eda finna rimord. P4 er unnid med hljodeiningar malsins med pvi ad
greina hvar i talfeerunum hljodin eru myndud og staftaknin sett 4 videigandi stad i
stafahus til ad syna myndun malhljodanna. Bornin vinna einnig med hljodgreiningu,
form og heiti stafanna med pvi ad vinna verkefni i stafabok. I lok vinnunnar um
hvern staf er aftur unnid med textann sem heild par sem bornin lesa einfaldar
teiknimyndasogur par sem buid er ad einfalda upphaflega @vintyrid sem notad var
sem kveikja ad verkefninu (Frost og Lonnegaard, 1995:76-81). A sama hatt er hagt
ad vinna med texta sem hafa komid fra bornunum sjalfum t.d. i malérvunarvinnu. ba
byrja bornin 4 ad lesa setningarnar pad oft ad pau kunna per utan ad. Sidan velur
kennarinn einstok ord til ad vinna med i peim tilgangi ad efla hljodkerfisvitund eda
stafsetningu hja nemendum. I lokin er aftur unnid med upprunalega textann, en
annad hvort med breyttri ordar6d eda nemandinn byr sjalfur til nyja setningu ur

ordunum sem voru i upphaflegu setningunni (Frost, 2003:45-54). Adferdir Jorgen

40



Frost hafa verid notadar vida i Danmdrku, Noregi og Svipjo0 og pykja hafa gefid
gbddan arangur (Frost, 2000).

Skolaprounarsvid kennaradeildar Haskolans a Akureyri hefur préad samvirka
lestrarkennsluadferd sem kollud er Byrjendalcesi (Rosa Eggertsdottir, 2006).
Adferdin gengur pannig fyrir sig a0 kennarar semja kennsludetlanir par sem gengid
er ut fra vinnu med svo kalladan gadatexta sem getur verid saga, visa eda brot ur
fredibok. bessi texti er grunnur ad allri médurmalsvinnu hverrar kennsluaatlunar.
Vinnuferli adferdarinnar ma skipta i prju prep; inntak texta, sundurgreinandi vinnu
og endurbyggingu textans. { fyrsta prepinu er unnid med heildstzedan og
merkingarbaran texta sem er lesinn af kennara eda sidar af nemendum sjalfum pegar
peim vex fiskur um hrygg vid lestrarnamid. Ratt er um innihald textans og
ordaskilningur athugadur. Textinn er lesinn aftur til ad festa inntak hans betur 1 minni
og auka skilning 4 efninu. A pessu prepi er adallega unnid med allan hépinn sem
heild. A 60ru prepi adferdarinnar, sundurgreinandi vinnu, er rynt i textann sem er til
umfjollunar og eru valin lykilord ur textanum til ad skoda nanar. Lykilordin eru valin
i pvi skyni ad vinna med ymsa farnipatti tengda lestrarnaminu s.s. stafainnlogn,
stafsetningu, hlj6ovitund, umskraningu, ordmyndun og ordaforda. Hér getur badi
verid um ad raeda vinnu med heilan bekk og minni hopa. I sidasta vinnuprepinu,
endurbyggingu textans, er ahersla 4 merkingarbaer vidfangsefni, einkum ritun.
Nemendur nyta pann ordaforda sem peir hafa lert & fyrri prepum til ad semja eigin
texta. Einnig er unnid med textann a fjolbreyttan hatt. Reynslan af prounarverkefninu
Byrjendalcesi 1 tveimur skélum & Akureyri veturinn 2005-2006 bendir til pess ad
adferdin hafi skilad sambarilegum arangri i lestri hja nemendum i 1. og 2. bekk, ef
ekki betri en hja peim jaftn6ldrum peirra sem lerdu lestur eftir 6drum adferdum
(sama heimild:42). Adferdin virdist einkum henta nemendum sem @tla ma ad geti att
i erfidleikum med lestrarnamid og hafa nad takmdrkudum arangri. Ekki fundust p6

visbendingar um ad adferdin kaemi i veg fyrir lestrarérdugleika (sama heimild:48).

2.4 A0 na arangri i lestrarkennslu
The National Reading Panel (2000), hopur bandariskra sérfraedinga og visindamanna

4 svidi lestrarrannsokna og -kennslu, var fenginn af parlendum stjérnvoldum til ad

draga saman nidurstodur helstu rannsdkna um hvada paettir lestrarkennslu virtust
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skila bestum éarangri i lestri. Ein af nidurstédum NRP var su ad pjalfun hljookerfis-
vitundar styrki lestrarfeerni hja byrjendum i lestri fyrstu ndmsarin. Badi erlendar og
innlendar rannsoknir benda til pess sama (Adams, 1990; Amalia Bjornsdottir,
Ingibjérg Simonardéttir og Johanna Einarsdéttir, 2003; Asthildur B. Snorradottir,
1999; Conelly, Johnston og Thompson, 2001; Lyster, 2002; Meyer og Wardrop,
1994).

Annar pattur sem talinn er auka 4rangur i lestrarndmi fimm til tiu dra barna er
kerfisbundin kennsla i tengslum hljoda og stafa og er talin markteekt ahrifarikari en
kennsla an tengsla hljoda og stafa baedi fyrir born sem leera ad lesa 4 edlilegum tima
og eins fyrir born sem purfa sérstaka adstod vio lestrarnamid (Adams, 1990;
Connelly, Johnston og Thompson, 2001; Ehri o.fl., 2001; Foorman o.fl., 1998; Juel
og Minden-Cupp, 2000; Lyster, 2002; Meyer og Wardrop, 1994; National Reading
Panel, 2000; Rayner o.fl., 2001; Taylor o.1l., 2000; Taylor og Pearson, 2004;
Wharton-McDonald, Pressley og Hampston, 1998). Um petta atridi hefur verid
nokkur umrada og menn skipst hressilega 4 skodunum, sérstaklega i Bandarikjum

Nordur-Ameriku i lok sjounda aratug sidustu aldar (Adams, 1990).

Fraedimenn hafa einnig rannsakad hvernig arangursrikast sé ad kenna um tengsl
hlj6da og stafa. Synikennsla og bein kennsla i tengslum hljoda og stafa virdist skila
g60um arangri (Pressley, Rankin og Yokoi, 1996). Einnig virdist arangursrikt ad
beita badi pjalfun og endurtekningu pegar nemendur @fa tiltekna faernipaetti, s.s. ad
pekkja stafi, hljodgreiningu, stofun o.fl. Farselir lestrarkennarar sem kenna sj6 ara
bornum eru mjoég feerir 1 ad finna nyjar leidir til ad kenna umskraningu, lesskilning
og lestrarhrada og peir nyta hvert teekifzri i skolastarfinu til ad styrkja tengsl hljoda
og stafa (Block, Oakar og Hurt, 2002; Wharton-McDonald, Pressley og Hampston,
1998). beir kynna t.d. stutt sérhljod 4 undan tv6f6ldum samhljoda en nota taekiferio
til ad vinna med ordaforda og hugtok i leidinni med pvi ad koma med demi um ord
sem sjaldan eru notud. { peirri rannsékn sem hér um radir var m.a. kannad hvort
islenskir kennarar sem taldir eru farsalir i lestrarkennslu leggi dherslu & ad styrkja
floknari tengsl hljoda og stafa a fjolbreyttan hatt hja nemendum sinum i 2. bekk og

reyni ad nyta til pess 0ll teekifaeri sem gefast i skolastarfinu.
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Camilli og félagar hans (2003) hafa gagnrynt aherslu National Reading Panel & ad
vinna eingdngu med tengsl hljoda og stafanna. beir komust ad pvi ad med pvi ad
kenna um tengsl hljoda og stafa samhlida 60rum moédurmalsverkefnum og med
einstaklingskennslu (individual tutoring) nadist prefalt betri arangur i lestrarnami
barna en med pvi ad kenna eingéngu um tengsl hljoda og stafa. Ad leera ad tengja
hlj60 viod stafi 1 vidureign vid samfellda lestexta virdist drangursrikara en ad laera pad
sem einangrada ferni (Pressley, Rankin og Yokoi, 1996; Taylor o.fl., 2000). Ad
kenna um tengsl hljoda og stafa virdist ekki vera sé pattur sem redur hvad mestu um
arangur i lestrarkennslu heldur ad leera um tengsl hlj6da og stafa i fjolbreyttum

moédurmalsverkefnum og i vidureign vid samfelldan texta.

Michael Pressley og samstarfsmenn hans (2002) halda pvi fram ad mestur drangur
verdi i lestrarkennslu i 1. bekk par sem eindar- og heildaradferdir virka samhlioa
p.e. par sem kennsla og pjalfun i feernipattum, s.s. hljodgreiningu og lesskilningi fer
fram med pvi ad vinna ad raunverulegum verkefnum i anda heildaradferda, s.s. ritun
bréfa og frasagna, heimildavinnu, skraningu & nidurstodum Ur eigin rannsdknum og
athugunum og med lestri barnabokmennta. Par sem badum adferdum er beitt
samhlida i lestrarkennslunni og lestur og ritun eru pjalfud samhlida er arangurinn

mestur 1 lestri hja nemendum (Wharton-McDonald, Pressley og Hampston, 1998).

Rannsoknir syna ad kennsla i tengslum hljéda og stafa verour ad vera 16gud ad
porfum nemenda hverju sinni til ad skila tileetludum arangri (National Reading Panel,
2000). Kennarar sem na hvad bestum arangri vid ad kenna fimm til sj6 4ra bornum
lestur reyna ad veita 6llum nemendum jafn géda kennslu en slakir nemendur fa po
sérstakan studning i ad leera og pjalfa tengsl hljoda og stafa og ad leera ordmyndir
(Pressley, Rankin og Yokoi, 1996). Nemendur sem eiga undir hogg ad szkja i
lestrarnaminu eru patttakendur i peim fjolbreyttu vidfangsefnum sem i bodi eru i
skolastarfinu og fa pannig hvatningu og drvun vid lestrarnamid. Ahersla er 4 ad maeta
porfum hopsins og einstakra nemenda i einstaklingsmidudu lestrarndmi baedi hvad
vardar ndmshrada og namsstil. Bornin fara 4 eigin hrada i lestrarndminu og kennarar
reyna ad finna adferdir vid hafi hvers og eins. [ rannsokn sem Baldur Sigurdsson,
Rannveig G. Lund og Anna S. brainsdottir (2005) gerdu a lestrarfaerni islenskra
skolabarna i 1. bekk kom 1 jos nénast 61l bornin eda 97% hofou laert ad pekkja alla

stafina og hljo0 peirra vid lok fyrsta skolaarsins. Hins vegar attu morg erfidara med
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ad greina floknari tengsl hljoda og stafa s.s. tvofaldan samhljooa og
samhljodasambond. Pvi mé gera rad fyrir ad einhver born i 2. bekk purfi enn

studning i ad leera og pjalfa floknari tengsl hljoda og stafa.

Kennarar sjo ara barna sem bent er 4 sem framurskarandi lestrar- og moédurmals-
kennara eru sérstaklega feerir i ad koma til mots vio nemendur & mismunandi stigi i
lestrarndminu og ad virkja namsahuga allra. beir leggja sig fram um ad gera
nemendur sjalfsteda i lestrarnaminu en sinna jafnframt hverjum nemanda og leggja
aherslu 4 ad koma til mots vid mismunandi ndmsstil nemenda (Block, Oakar og Hurt,
2002). Kennarar sem na godum arangri i lestri leggja einnig aherslu 4 ad gera
nemendur medvitada um eigin stodu 1 lestrarnaminu med pvi ad fylgjast sjalfir med
eigin framforum og yfirfaera adferdir og faeerni sem peir hafa lert vid nyjar adstaedur.
bad gera peir t.d. med pvi ad bidja bornin oft ad ttskyra hvernig pau komast ad
tiltekinni lausn eda svari. Eins eru peir 6feimnir vid ad spyrja nemendur hvort peir
geti gert betur (Wharton-McDonald, Pressley og Hampston, 1998). A pann hatt
hvetja peir nemendur til ad bera abyrgd 4 eigin ndmi og gera pa jafnframt medvitadri

um hvada leidir peir geta notad og hvada leidir henta peim best i lestrarnaminu.

Lestrarhvetjandi umhverfi er einn af peim pattum sem einkennir starfsheetti farsalla
kennara i lestri (Block, Oakar og Hurt, 2002). Farselir kennarar 1 lestri lysa
kennslustofum sinum sem lestrarhvetjandi, med miklu synilegu ritmali, med
bekkjarbokasafni med fjolbreyttu lesefni og ad verk nemenda pryda veggi (Pressley,
Rankin og Yokoi, 1996). Flestir nota ordalista og synileg fyrirmeli fyrir nemendur
og skipuleggja gjarnan einhvers konar verkstaedi eda vinnusveadi fyrir lestur eda
modurmal. Kennarar sjo ara barna virdast leggja mikla dherslu 4 ad skapa
namsumhverfi sem hvetur born til lestrar en jafnframt 6rvar nemendur til ad virkja
vitsmuni sina og leita eigin lausna (Block, Oakar og Hurt, 2002). Lestrarhvetjandi
umhverfi var einn af peim pattum sem ¢ég tok sérstaklega eftir vio 6flun gagna i
rannsokninni sem hér er greint frd. Enn fremur var skodad hvort kennararnir settu
upp verkstaeodi eda vinnusvadi i lestri og modurmali sem hvettu nemendur til lestrar,

sjalfsteedrar vinnu og lausnaleitar.

Samstarfvid foreldra og studningur peirra vid lestrarnamid er einn af peim pattum

sem talinn er skipta miklu mali vardandi arangur barna i lestri (Burgess, Hecht og
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Lonigan, 2002; Evans, Shaw og Bell, 2000; Leslie og Allen, 1999; Meyer og
Wardrop, 1994; Taylor o.fl., 2002b; Taylor og Pearson, 2004; Pressly, Rankin og
Yokoi, 1996). Foreldrar barna & forskolaaldri eru hvattir til ad lesa fyrir born sin til
a0 efla ahuga peirra 4 lestrarnami og gleda dhuga peirra 4 bokum (Burgess, Hecht og
Lonigan, 2002; Evans, Shaw og Bell, 2000; McCarthey, 2000; Senechal og LeFevre,
2002). Rannsoknir benda enn fremur til pess ad foreldrar geti & ymsan hatt haft
jékvaed ahrif 4 byrjendalasi barna sinna t.d. med pvi ad nyta lestrarstundirnar til ad
benda bérnunum 4 ymis undirstoduatridi, s.s. ad virkja pau 1 ad reda um og segja fra
pvi sem lesid er og benda peim 4 einstaka stafi og einfold ord (McCarthey, 2000;
Senechal og LeFevre, 2002). Ein rannsokn benti p6 til pess ad ekki veeri fylgni milli
pess ad foreldrar lesi fyrir born 1 2. bekk og drangurs peirra i lestri. Af pvi var dregin
su alyktun ad 4 peim aldri purfi bérnin ad vera dugleg ad lesa sjalf heima til ad pjalfa
og &fa lesturinn. Svo virdist sem studningur foreldra vid born 1 2. bekk komi frekar
a0 gagni vid ad hvetja pau til ad efa sig ad lesa heima en ad lesa mikid fyrir pau
(Meyer og Wardrop, 1994). En hins vegar ma ekki gera litid ur mikilvegi

lestrarstundanna sem notalegrar samverustundar foreldra og barna.

Bent hefur verid 4 ad skélinn og heimilin beri sameiginlega abyrgd 4 samstarfinu um
lestrarnamid og ad samstarfid purfi ad vera gagnkvaemt. Upplysingastreymi parf ad
vera gott & milli beggja adila svo ad vaentingar um hlutverk og abyrgd séu skyrar.
Kennarar purfa ad upplysa foreldra um skolastarfid, senda lesefni og leidbeiningar til
foreldra dsamt upplysingum um til hvers peir @tlast af foreldrum vardandi
heimanam. Foreldrar purfa einnig ad vera viljugir ad upplysa kennara um hvad
bornin eru ad fast vid heima til ad gera kennurum audveldara ad finna verkefni sem
hafa getu peirra og dhugasvidi (Beard, 1987; McCarthey, 2000). Kennarar i hverfum
med hatt hlutfall af félagslegum urreedum par sem bdrnin nd samt godum arangri i
lestri eru mun liklegri en adrir til ad hafa samband vio foreldra i sima eda senda peim
bréf og upplysingar um skolastarfid (Taylor o.fl., 2002b) og peir senda foreldrum
reglulega upplysingar um framfarir barna i lestrarndminu (Pressley, Rankin og

Yokoi, 1996).

Margir freedimenn hafa skodad starfshaetti peirra skola sem nd gédum arangri i lestri
pratt fyrir erfidar félagslegar adstaedur. Par virdast sterk og mikil tengsl vid foreldra

vera einn af peim pattum sem skiptir skdpum vardandi drangur barna i lestri. Taylor
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og Pearson (2004) konnudu 4hrif heimils, samfélagsins, skolans og kennara 4 drangur
i lestri i hverfum eda 4 svaedum sem attu undir hogg ad sekja félagslega. [ peim
skolum par sem drangurinn var hvad bestur i lestri I16gdu kennarar dherslu 4 ad fa
samfélagio, p.m.t. foreldra, inn 1 skolastofuna t.d. sem sjalfbodalida vid ad adstoda
vid lestrarkennsluna. Kennararnir notudu fjélbreyttar samskiptaleidir og 611 moguleg
tilefni til samskipta vid foreldra um lestrarnamid auk pess ad senda heim ymis konar
lestrarefni fyrir nemendur. Kennarar sem hofou nylega sott endurmenntunarnamskeid

um lestrarkennslu h6fou meiri tengsl vid foreldra en adrir.

Kennarar sem pykja farselir vid ad kenna bornum lestur leggja dherslu 4 ad kenna
nemendum sinum adferdir til ad auka lesskilning peirra. Rannsdknir syna ad kennsla
lesskilningsadferda skilar arangri og ad bein kennsla ordaforda eykur lesskilning
nemenda en kennsluadferdirnar verda ad hafa aldri og feerni nemendanna (Block,
Oakar og Hurt, 2002; National Reading Panel, 2000; Pressley, Rankin og Yokoi,
1996; Pressley o.fl., 2002; Taylor o.fl., 2000). Arangursrikast virdist ad blanda
saman mismunandi adferdum vid hafi nemendahopsins og nota adferdir sem tengja
lesefnid vid reynslu og pekkingu nemendanna (National Reading Panel, 2000; Taylor
og Pearson, 2004; Pressley, Rankin og Yokoi, 1996). Kennarar sem nd godum
arangri eru liklegri til a0 hofoa til &0ri lesskilnings nemenda og hvetja pa til ad draga

alyktanir af lesefninu (Taylor o.fl, 2000a).

Pressley og samstarfsmenn hans (2002) alita ad drangursrikast s¢ ad kenna og pjalfa
lesskilning nemenda med pvi ad vinna ad raunverulegum (authentic) verkefnum i
anda heildaradferda, s.s. med pvi ad skrifa bréf og frasagnir, i heimildavinnu,
skraningu 4 nidurstodum Ur eigin rannsoknum og athugunum og med lestri
barnaboka. Kennarar sjo ara barna sem na hvad bestum arangri i lestrarnaminu
leggja aherslu a lesskilning i stad pess ad leggja aherslu a stafi og hljod hja yngri
bornum. Kennararnir nota ymsar adferdir til ad efla lesskilning nemenda sinna. beir
fylgjast vel med pvi hvort nemendur hafa skilid pad sem peir eru ad lesa t.d. med pvi
a0 spyrja spurninga um efnid eda f4 nemendur til a0 endursegja sogur. Peir nota
forspa til ad fa nemendur til ad spa fyrir um hvad peir séu ad fara ad lesa eda hvad
komi nast i lestrarefninu og benda gjarnan nemendum 4a ad sja fyrir sér pad sem
lesid er um. Peir tengja lesefnid vid pekkingu og reynslu nemendanna og fara yfir

skilning & helstu hugtokum sem fram koma i lestextanum adur en textinn er lesinn.
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bessir kennarar leggja dherslu 4 gagnryna hugsun i tengslum vid lesturinn, s.s.
hugstormun, flokkun og minnisatridi og kenna nemendum sinum ad leggja mat 4
pad sem lesid er (Pressley, Rankin og Yokoi, 1996). Kennarar sj6 ara barna kenna
peim grunnatridi i ndmstaekni og gera pa medvitada um eigin namsadferdir, t.d. med
pvi ad rifja upp til ad benda nemendum 4 hvernig peir geti notad paer adferdir sem
peir hafa lart (Block, Oakar og Hurt, 2002). Skilvirk notkun lesskilningsadferda
krefst pess p6 ad kennarar fai leidsdgn og pjalfun i notkun peirra (Taylor og
Pearson, 2004). Kennarar yngri barna sem n4 gédum arangri i lestri nyta sér
simenntunartilbod og eru vakandi fyrir pvi ad kynna sér notkun lesskilningsadferda i

vinnu sinni med bornum.

Virkni nemenda 1 kennslustundum hja peim kennurum sem nd gédum arangri i
lestrarkennslunni virdist meiri en gengur og gerist (Taylor o.fl., 2000b). Allt ad 96%
nemenda hja peim kennurum sem na hvad bestum arangri i ad kenna bornum lestur
vinna ad peim verkefnum sem fyrir eru 16gd a hverjum tima, 84% nemenda peirra
kennara sem nd midlungsgdédum arangri vinna verkefnin sin en adeins 61% nemenda
hja peim kennurum sem né hvad sistum arangri i lestrarkennslunni. Beita ma
einfaldri adferd til ad kanna virkni nemenda i kennslustundum med pvi ad athuga 4
fimm minutna fresti hve margir nemendur eru virkir p.e. sinna peim verkefnum sem
peir eiga ad vinna ad hverju sinni. Slik athugun er ekki télfraedilega marktek en

gefur moguleika 4 samanburdi vid erlendar rannsoknir.

Kennararnir sem na godum arangri i lestri beita markvissri bekkjarstjornun til ad
virkja nemendur og styra vinnu peirra og annarra, s.s. studningsfulltraa og annarra
adstodarmanna. Skolastarfid er vel skipulagt og nemendur vita hvar hlutirnir eiga ad
vera og hvenar peir gerast. Nemendur eru hvattir til ad styra og bera abyrgd a eigin
nami og hegdun. Gott skipulag og arvekni kennaranna kemur oft i veg fyrir arekstra i
skolastofunni. Timastjornun er skilvirk og verkefnaskipti ganga greidlega fyrir sig.
Kennararnir hafa skyr markmid og tilgang med peim vidfangsefnum sem 16g0 eru

fyrir bérnin (Wharton-McDonald, Pressley og Hampston, 1998).

beir kennarar sem néd hvad bestum arangri i lestarkennslu fimm til sj6 ara barna
leggja mikla aherslu & fjolbreytni i vinnubrogoum og kennsluadferoum. Medal leida

sem notadar eru i lestrarkennslunni eru korlestur (hopur eda bekkurinn les saman i
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kor), paralestur (tveir og tveir nemendur lesa hvor fyrir annan), endurlestur 4 kunnu
efni, hljodlestur og umradur um ségur og bokmenntir. Nemendur kennara sem na
gbddum arangri verja meiri tima i sjalfstedum lestri en adrir nemendur (Taylor o.1l.,
2002b). Kennararnir sem na hvad bestum arangri leggja enn fremur aherslu 4 ad
bdrnin lesi fjolbreytt lesefni, s.s. barnabokmenntir og reyna ad vekja ahuga barnanna
a verkum akvedinna rith6funda med héfundakynningum asamt pvi ad benda a pa
sem myndskreyta bakurnar. { ritun er nemendum kennt ad gera aatlun, uppkast og
endurskoda verk sin. Sampatting moédurmals vid adrar ndmsgreinar er rikjandi og

kennararnir nota pemanam til ad tvinna saman lestur og ritun.

Kennarar sem na godum arangri i lestri eru ymist med bekkjarkennslu, hop- eda
einstaklingskennslu eftir vidfangsefnum hverju sinni. beir skipta nemendum oftar i
minni hopa i lestrarkennslunni en adrir kennarar (Pressley, Rankin og Yokoi, 1996;
Taylor o.1l., 2000; Taylor o.fl., 2002a; Taylor o.fl., 2002b; Wilkinson og Townsend,
2000). Hins vegar virdist ekki liklegt til &rangurs ad skipta nemendum i fasta
lestrarhopa eftir getu eda lata nemendur lesa hver 4 eftir 60rum i sama texta
(Pressley, Rankin og Yokoi, 1996). Daemi fra Nyja Sjalandi bendir po til pess ad par
sem hopaskiptingin er sveigjanleg og sibreytileg eftir verkefnum og adstaedum
hverju sinni og bornin fzerast audveldlega milli hopa i peim tilgangi ad fa
vidfangsefni og kennslu vid hafi, kemur skipting i hopa eftir getu nemendum til

g60a og skilar betri drangri 1 lestrarndminu (Wilkinson og Townsend, 2000).

Kennarar sem né godum arangri vio ad kenna lestur hafa jakvedara viohorf til
nemenda og starfsins en adrir. Peir reyna ad gera lesturinn og lestrarkennsluna
ahugaverda fyrir bérnin og leggja mikla dherslu 4 ad vidhalda jakvedu vidhorfi
nemenda til &framhaldandi nams 1 lestri og ritun. Peir lesa fyrir nemendur og eru
jékveedar fyrirmyndir i lestrarhegdun og lesskilningsadferdum (Pressley, Rankin og
Yokoi, 1996). beir hvetja nemendur afram i lestrarndminu og smita pa med jakvaedu
vidhorfi sinu til lestrar og ndms almennt. Slikir kennarar hafa miklar vaentingar til
allra nemenda um ad geta laert ad lesa og eru medvitadir um markmid og leidir i
kennslunni. beir alita ad proski nemenda skipti oft miklu mali vardandi lestrarndmid
og a0 med Oorvun og hvatningu, tilsdgn og pjalfun nai peir nemendur sem eru seinni
til lika tokum 4 lestrinum. Pessir kennarar lita gjarnan 4 pad sem sitt hlutverk og

abyrgd ad veita peim nemendum sem eiga undir hogg ad sxkja einstaklingsmidada
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kennslu og ndmsefni vid hafi (Wharton-McDonald, Pressley og Hampston, 1998).
Farsalir kennarar 1 lestri i 2. bekk leggja aherslu 4 ad benda 4 jakvaedar fyrirmyndir
medal nemenda og koma med frumleg, apreifanleg eda lifandi demi vid ad kynna

hugtok eda faernipetti (Block, Oakar og Hurt, 2002).

begar freedimenn hafa skodad starfsadferdir peirra skola sem na hvad bestum arangri
i lestri til ad atta sig 4 hvada leidir eda adferdir virdast arangursrikastar hefur komid i
1j6s ad kerfisbundio mat a namsarangri nemenda 1 lestri er einn af peim pattum sem
skipta skopum (Taylor og Pearson, 2004). Lestrarfeerni nemenda er metin reglulega,
nidurstodur kynntar kennurum i skélanum og par nyttar til ad taka dkvardanir um

lestrarkennslu og -ndm s.s. hopaskiptingar.

beir skolar sem na hvad bestum arangri hafa i flestum tilvikum moétad sér heildsteett
skipulag 1 lestrarkennslunni sem neer til allra umsjonarkennara og sérkennara i yngstu
aldurshopum par sem skipulag og inntak kennslunnar er byggt & nidurstodum
rannsokna. [ pessum skélum er samvinna kennara aberandi milli baedi innan arganga
og pvert a arganga. Samkennsla er rikjandi, jafningjastudningur algengur og kennarar

bera gjarnan sameiginlega abyrgd 4 nemendahdépum (Taylor og Pearson, 2004).

Rannsoknir virdast einnig benda til pess ad regluleg og stéoug simenntun fyrir
kennara til ad fylgjast med nyjungum og nyjustu rannséknarnidurstddum um
lestrarkennsluadferdir skili betri arangri 1 lestrarnami nemendanna en ella.
Simenntunin getur verid folgin i ad heimsakja adra skola til ad kynnast
kennsluadferdum og skipulagi lestrarkennslu eda i formi namskeida um arangursrika
lestrarkennslu. Einnig sa@kja kennarar framhaldsnam i vidurkenndum hask6élum um
lestrarnam og -kennslu (National Reading Panel, 2000; Taylor o.fl., 2000; Taylor
0.fl. 2002b). Bryndis Gunnarsdottir (2001) komst ad pvi ad namskeid sem kennarar
sottu reyndust vel sem uppspretta hugmynda og nyttust best ef fleiri en einn kennari
fra sama skola sotti pau. Namskeidin hvottu kennara til ad nyta betur handbaekur og

kennsluleidbeiningar og urdu pannig hvatning til ad reyna nyjungar og bzta starfid.
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2.5 Val 4 kennsluadferoum
[ Adalnamskra grunnskoéla (2007) er ekki tekin afstada til pess hvada adferdum eigi

ad beita vid ad kenna bornum lestur hér 4 landi. b¢ er tiltekid ad islenskukennslan i
grunnskolanum eigi ad vera heildsted og 16gd 4dhersla & innbyrdis tengsl patta og
vidfangsefna, innbyrdis jafnvaegi namspatta og edlilega stigandi i ndminu. Bent er &
a0 1 upphafi grunnskolagongunnar s¢ lestrarkennslan einkum f6Igin i ad kenna og
pjalfa undirstoduatridi i lestri en 4 sidari stigum eigi aherslan ad vera 4 lestur til
gagns og gamans og til upplysingadflunar (bls. 7). I umfjoéllun um afangamarkmid i
islensku vid lok 4. bekkjar er tilgreint ad lestrarkennslan og lestrarpjalfunin eigi ad
tengjast bokmenntapetti médurmalsins 1 gegnum lestur & bokmenntum og upplestri
(bls. 14). Svo virdist sem kennarar hér 4 landi geti valid paer kennsluadferdir i lestri
sem beir telja heppilegastar til ad kenna og pjalfa pa patti sem naudsynlegastir eru
hveru sinni. Adferdir vid ad kenna lestur endurspegla par leidir sem kennarar velja
til ad na markmidum sinum vardandi lestrarnam nemenda sinna en tengjast lika
spurningum um inntak, adferdir og namsefni i nami almennt (Vacca, Vacca og Gove,

2000).

Talid er ad pekking kennara 4 lestri og lestrarnami byggi a premur stodum:
e cigin pekkingu og reynslu kennara af lestri og ritun
e hagnytri pekkingu sem byggd er 4 reynslu i og utan kennslustofunnar og
motar skodanir, gildi, vidhorf til hlutverks kennarans
o faglegri pekkingu sem byggd er 4 lestri freediboka og timarita, namskeioum,
freedslufundum o.p.h.
Kennarar byggja upp eigin kenningar um lestur og lestrarnam 4 personulegri,
hagnytri og faglegri pekkingu. Kenning hvers kennara hafi sidan métandi ahrif &
starfsadferdir, kennsludetlanir, notkun lesefnis og ndmsmat i lestri (Vacca, Vacca og

Gove, 2000:13-15).

Kenning hvers kennara um lestur og lestrarnam er pvi natengd hugmynd Handal og
Lauvés (2000) um starfskenningu kennara. beir skilgreina starfskenningu sem ,,paer
hugmyndir einstaklings sem liggja ad baki beinum athofnum i starfi“. Starfskenning
kennara er baedi fagleg og personuleg. Hun er fagleg par sem hun byggir a reynslu og
pekkingu kennarans en personuleg par sem hiin er natengd persénulegum einkennum

kennarans, lifssyn hans, vidhorfum og gildismati. Starfskenning kennarans birtist i
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athofnum hans 1 skélastofunni eda & vettvangi og motast smam saman fyrir ahrif
personulegrar reynslu i starfi og samskiptum vid samstarfsfolk (bls. 44-45).
Starfskenningar kennara um lestrarkennslu eru faglegar pvi ad per byggja a reynslu
peirra og pekkingu 4 lestrarndmi barna og hvad hefur reynst vel i lestrarkennslu.
Starfskenning kennara um lestrarkennslu er einnig personuleg pvi hin tengist
personulegum einkennum hans, lifssyn, vidhorfum og gildismati. Kennari sem hefur
anazgju af lestri boka midlar pvi til nemenda sinna. Kennari sem trtir ad 611 born geti
leert ad lesa midlar pvi vidhorfi til nemenda sinna og midar lestrarkennsluna vid pa
syn. Starfskenning kennarans um lestrarndm- og kennslu birtist 1 starfi i
skoélastofunni, hvernig hann undirbyr og skipuleggur lestrarkennsluna og hvada
vidfangsefni hann felur nemendum. Akvardanir um kennsluadferdir i lestri eru
pannig hluti af starfskenningu kennarans par sem par byggja 4 pekkingu og reynslu
kennarans af lestri og ritun dsamt hagnytri og faglegri pekkingu sem hann hefur aflad

sér 1 nami og starfi.

{ bokinni Litréf kennsluadferdanna bendir Ingvar Sigurgeirsson (1999) 4 ad
kennsluadferdir séu margvislegar, 6likar i edli sinu og ad peer megi utfaera 4 marga
olika vegu. begar kennarar velja kennsluadferdir purfa peir ad huga ad peim
markmidum sem unnid er ad hverju sinni, ad kennsluadferdin bjodi upp a akvedna
fjolbreytni til ad gera kennsluna dhugaverda og hun hofoi til nemenda &
margvislegan hatt (bls. 6). Kennarar sem kenna ungum bérnum lestur purfa pvi ad
hafa goda pekkingu 4 helstu lestrarkennsluadferdum, aherslupattum hverrar adferdar,
kostum hennar og gollum til ad geta fundid paer leidir sem henta markmidum peirra
hverju sinni. Einnig er mikilvagt ad kennsluadferdir i lestri séu fjolbreyttar til ad

skolastarfid sé dhugavert og hofoi frekar til nemenda.

Hargreaves (1999) alitur ad kennarar séu hagsynir pegar peir velja kennsluadferdir
og reyni ad finna og nota adferdir sem henta nemendum og adstaedum hverju sinni.
Sérfraedingar & svidi lestrar alita a0 kennarar sem na gédum arangri i lestrar-
kennslunni noti pekkingu sina og afstddu til lestrar til ad laga kennsluna ad 6likum
porfum nemenda (Vacca, Vacca og Gove, 2000:6). Kennarar sem alitnir eru farsalir i
lestrarkennslu yngstu barnanna nyta pekkingu sina og reynslu til ad koma til mots vid

olikar parfir nemenda i lestrinum og koma peim pannig til nokkurs proska.
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Einnig er talid mikilvagt ad kennarar velji kennsluadferdir sem falla ad personuleika
peirra (Ingvar Sigurgeirsson, 1999:6) og henti peirra stil og starfsadferoum fremur en
a0 fara i blindni eftir einstrengingslegum leidbeiningum i styrandi handbokum
(Hargreaves, 1999:12). Kennarar sem kenna lestur velja pvi frekar adferdir sem henta
peirra personulega kennslustil og starfsadferdum og velja r hugmyndir og leidir i

lestrarkennslunni sem peir telja koma ad bestu gagni hverju sinni.

Eins og sja ma af umfjolluninni hér ad framan eru lestur og lestrarkennsla ekki
einfold fyrirberi heldur er naudsynlegt ad teepa 4 morgum atridum til ad skyra pa
fjolmdrgu paetti sem purfa ad virka saman til ad lestrarnam yngstu nemenda
grunnskolans sé farsalt og arangursrikt. Gerd hefur verid grein fyrir hugtokunum
lestur og leesi. Enn fremur hefur verid ratt um pa undirstédupaetti sem taldir eru
skipta skopum vardandi lestrarndm. A0 auki hefur verid fjallad um meginflokka
lestrarkennsluadferda og greint fra hvad er talid einkenna farszla lestrarkennslu og
bé kennara og skola sem teljast farsalir i kennslu byrjenda i lestri. Ad endingu var
reett um hvernig kennarar taka dkvardanir um kennsluadferdir p.m.t. kennsluadferdir i

lestri.
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3. Rannsdoknaraofero

[ pessari ritgerd er leitast vid ad svara premur rannséknarspurningum:

1. Hvad einkennir kennara sem taldir eru farscelir i kennslu byrjenda i lestri?
2. Hvada adferdoum beita farscelir kennarar vio lestrarkennslu i 2. bekk og hvad
reedur vali peirra a kennsluadferoum?

3. Hver er arangur nemenda peirra i lestri vid lok 2. bekkjar og hvernig standa

Dpessir nemendur | samanburdi vio adra?

Til ad svara rannsoknarspurningunum var akvedid ad nota eigindlegar
rannsoknaradferdir en slikar adferdir gera rannsakandanum kleift ad laera um
samfélagio med pvi ad vera sjalfur patttakandi ad hluta eda 6llu leyti & peim
vettvangi sem er til skodunar (Hitchcock og Hughes, 1995:12). Eigindlegar
rannsOknir henta vel til ad skoda skoélastarf pvi ad pa eru nam og kennsla i
brennidepli med pvi ad skoda samhengi, merkingu, menningu og ségu peirra
einstaklinga eda stofnunar sem um radir. Sumir freedimenn telja a0 skolastarf sé i
edli sinu svo flokid og margpett ad tolulegar upplysingar einar og sér gefi
takmarkada mynd af pvi sem fram fer (sama heimild:24-25). Ranns6knaradferdir
peirra sem adhyllast eigindlegar rannsoknir gefa oft dypri skilning 4 félagslegum
fyrirbaerum en megindlegar adferdir. Reynt er ad kanna hvada merkingu patttakendur
leggja i umhverfi sitt og fjolbreyttar adferdir notadar vio gagnadflun. Lysingar &
atburdum eru folgnar i gognunum og adleidslu er beitt vid ad draga alyktanir ut fra
peim (Silverman, 2000:8). Eigindlegar ranns6knadferdir virdast pvi henta vel til ad
skoda hvada adferdir kennarar beita vio ad kenna byrjendum lestur og 4 hvada

forsendum peir taka dkvardanir um lestrarkennsluadferdirnar.

[ peirri rannsokn sem hér er greint fra var dhersla 4 ad skoda med vettvangs-
athugunum kennsluadferdir i lestri hja atta kennurum. Fylgst var med modurmals-
kennslu hvers og eins i eina viku til ad f4 sem skyrasta mynd af hvernig peir
skipuldgdu, undirbjuggu og stédu ad lestrarkennslunni. Sidan var kannad med
vidtdlum hvad 14 ad baki dkvérdunum peirra um athafnir i starfi. Pannig fengust
upplysingar um aherslur peirra i lestrarkennslunni, nanari upplysingar um inntak og
skipulag kennslunnar auk vidhorfa peirra til pess hvad peim fannst erfidast og

anzgjulegast vardandi lestrarkennsluna. Einnig var rynt i skrifleg gogn s.s.
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vidkomandi skélanamskrar til ad fa itarlegri upplysingar um skipulag og inntak
lestrarkennslunnar. Enn fremur voru skodud ymis gogn sem kennararnir hofou sent
til foreldra um lestrarnamid til ad kanna hvers konar upplysingar eda leidbeiningar
kennararnir h6fou gefio foreldrum um lesturinn. Ad auki voru skodadar nidurstédur
umraeddra bekkja Gr lesskimuninni Leesi sem 16g0 var fyrir nemendur 1 2. bekk i
grunnskélum Reykjavikur vorid 2004 til ad athuga hvort paer veeru ad einhverju leyti

frabrugdnar nidurstodum argangsins 1 heild.

3.1 Val a tilviki

begar valio er tilvik sem pjonar dkvednum tilgangi eda varpar 1j6si & pad sem
rannsakandinn hefur dhuga & er talad um markvissa urtaksgerd eda markmidsurtak
(purposive sampling) (Silverman, 2000:104). ba er ekki leitad ad einstaklingum sem
eru demigerdir fyrir akvedid pydi, heldur valdir einstaklingar, hdpar eda adstedur
par sem rannsoknarefnid er liklegast til ad koma fyrir eda fyrirfinnast 1. I pvi tilviki
sem hér um radir voru valdir kennarar sem voru taldir farselir i ad kenna ungum
bornum lestur. Til ad varpa ljosi & hvad einkennir kennsluadferdir peirra kennara sem
alitnir eru farselir 1 lestrarkennslu var valin su leid ad fylgjast med
modurmalskennslu hjé atta kennurum sem kenndu 2. bekk i grunnskoélum
Reykjavikur skélaarid 2003-2004 og voru taldir hafa skilad gédum arangri i
lestrarkennslu. Leitad var til sérfraedinga i lestrarkennslu i Kennarahaskolanum og
deildarstjora kennsludeildar &4 Fraedslumidstod Reykjavikur sem m.a. hafdi umsjon
med framkvemd og fyrirlogn lesskimunarinnar Leesis 1 Reykjavik fra arinu 2001
(Birna Sigurjonsdottir o.f1., 2003). Pessir adilar voru bednir ad benda a skola eda
kennara sem hofou synt gddan drangur i lestrarkennslunni eda ordspor for af um
farsela lestrarkennslu. Pegar patttakendur eru valdir eftir ordspori eda eftir
abendingum fra sérfredingum & dkvednu svidi er talad um ,,reputational-case
sampling® eda ordsporsurtak (Cohen, Manion og Morrison, 2000:144). A hafa pann
hattinn 4 vio ad velja patttakendur er oft vidhaft pegar skoda 4 kennara sem hafa
skarad fram ur eda skilad sérlega godum arangri i lestrarkennslu (Block, Oakar og
Hurt, 2002; Pressley, Rankin og Yokoi, 1996; Wharton-McDonald, Pressley og
Hampston, 1998; Topping og Fergusson, 2005).
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Ad fengnum abendingum fra sérfraedingum i Kennarahaskoéla Islands og deildarstjora
kennsludeildar 4 Fraedslumidstdo Reykjavikur um skola sem m.a. hofou synt gédan
arangur 4 lesskimuninni Leesi var haft samband simleidis vid nokkra skolastjora i
Reykjavik. I simtolunum voru skoélastjorarnir spurdir hvort medal peirra kennara sem
kenndu 2. bekk haustid 2003 i peirra skola vaeru einhverjir kennarar sem peir meltu
med sem farselum kennurum i lestrarkennslu og veru jafnframt tilleidanlegir til ad
taka patt i rannsokninni. Um leid voru skolastjornendur bednir ad veita leyfi fyrir pvi
ad hofundur fengi adgang ad nidurstédum vidkomandi drgangs ar lesskimuninni
Leesi vorid 2004. Var pad leyfi audfengid i 6llum skolum. Skoélastjorarnir gegndu hér
hlutverki ,,hlidvarda“ (gatekeepers) sem opnudu leid mina inn 4 rannséknar-
vettvanginn (Silverman, 2000:198). Enn fremur var skélastjorum sent kynningarbréf
(sja fylgiskjal 1) 1 tolvuposti (fylgiskjal 2) par sem markmidum rannsdknarinnar,
umfangi og fyrirkomulagi var lyst. Par kom einnig fram ad patttakendur gaetu dregid
sig ur rannsokninni 4 6llum stigum. Med pessu méti var leitast vio ad fa upplyst

sampykki patttakenda (Cohen, Manion og Morrison, 2000:50-52).

Til ad audvelda patttoku i rannsdkninni baudst ég til ad koma 1 vidkomandi skéla og
raeeda nidurstodur rannsdknarinnar pegar paer lagju fyrir, adstoda vid framkvemd
lesskimunarinnar ad vori eda koma med abendingar um hvernig vinna maetti ur
nidurstodum fyrir skolann 1 heild til hagsboéta fyrir nemendur og kennara (sja
fylgiskjal 2). Slikt samraemdist ad minu mati starfi minu sem kennsluradgjafi a

Fraedslumidstdod Reykjavikur.

Vidbrogo skolastjoranna sem haft var samband vid voru mjog jakvaed og konnudu
allir medal sinna starfsmanna hvort vilji veeri fyrir hendi til ad taka patt i
rannsOkninni. Alls var leitad til tolf skdlastjora i grunnskélum borgarinnar. En
annmarkar pessarar adferdar vid ad velja urtakid komu fljotlega i 1j0s. { einum skola
sem haft var samband vid voru eingdngu leidbeinendur ad kenna 2. bekk petta
skoladrid og 1 60rum skoéla fengust pau svor ad 1 3. bekk veru frabaerir kennarar en
kennarar med litla reynslu i 2. bekk. Pessir skélar komu pvi ekki til greina ad minu
mati. [ tveimur skélum sem leitad var til voru kennarar ekki tilbunir til samstarfs par
sem beir tdldu ad i nemendahdpunum veru margir nemendur med nams- og

hegdunarleg vandamal og pad geefi ekki rétta mynd af lestrarkennslunni.
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3.2 batttakendur

batttakendur 1 rannsdkn peirri sem hér um reedir voru atta kennarar 1 2. bekk 1
grunnskolum 1 Reykjavik, allt konur. Reynt var ad f4 til samstarfs kennara i skolum
ur 6llum hverfum borgarinnar til ad fa breidd i artakid. Leitad var til skéla sem hofdu
synt gddan arangur i lesskimuninni Leesi & arunum 2001-2003 eda ordspor for af
Oflugu starfi i modurmalskennslu yngri barna og skoélastjorar bednir ad mala med
farseelum kennurum 1 lestri i sinum skolum. Starfsaldur patttakenda spannadi fra
fimm til prjatiu og priggja ara. Prir voru med kennaraprof fra Kennaraskola {slands,
fjorir med prof fra Kennarahaskola fslands og einn med menntun sem leikskéla-
kennari en 1 réttindanami vid Kennarahaskolann. Medalstarfsaldur pessara kennara
var um 21 ar. Allir kennararnir sogdust adallega hafa kennt yngstu bérnunum en tveir

ho6fou einnig reynslu af ad kenna bérnum med proskahomlun.

3.3 Gagnaoflun

[ pessari rannsokn var gagna aflad med fjolbreyttum adferdum p.e.a.s. vettvangs-
athugunum, viotélum og athugunum 4 skriflegum gégnum og rynt var i nidurstodur
vidkomandi bekkja tr lesskimuninni Leesi vorid 2004. Gagnadflun st6d fra midjum
oktober 2003 og fram i agust 2004 pegar nidurstodur Ur lesskimuninni lagu fyrir. Til
a0 halda utan um framgang verkefnisins hélt h6fundur dagbok 4 medan & gagnadflun

og urvinnslu gagnanna stod.

3.3.1 Vettvangsathuganir
Ein af lykiladferdum eigindlegra rannsokna er athugun 4 vettvangi eda patttoku-

athugun. Rannsakendur fylgjast i eigin personu med pvi sem fram fer, fremur en ad
treysta & frasagnir eda mat annarra 4 pvi sem gerst hefur. Athuganir 4 vettvangi henta
vel til ad skoda umhverfi folks, fylgjast med hopum og samskiptum innan hopa auk
pess ad safna upplysingum um skipulag skoélastarfs (Cohen, Manion og Morrisson,
2000:305). | vettvangsathugunum reynir athugandi ad skra atburdi og skapa pannig
gogn til ad vinna med. Hitchcock og Hughes (1995) benda 4 ad hér sé i raun um
frumstig greiningar 4 gdgnum ad raeda pvi rannsakandi vegur alltaf og metur 4 medan

4 athugun stendur hvad skiptir mali i vidkomandi athugun (bls. 131-134).
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Vettvangsathuganir geta verid kerfisbundnar (structured), half-kerfisbundnar (semi-
structured) eda Okerfisbundnar (unstructured). Kerfisbundnar athuganir eru mjog
skipulagdar og gefa rannsakanda moguleika 4 ad satna télulegum upplysingum af
vettvangi. [ half-kerfisbundnum athugunum hefur rannsakandi skyrar hugmyndir um
hvers konar gognum hann vill safna en er ekki buinn ad fastmoéta fyrirfram ad hverju
hann beinir athyglinni helst. I 6kerfisbundum athugnum fer athugandinn med 1itid
fyrirfram motadar hugmyndir um hvers hann ventir 4 vettvangi heldur fer 4 stadinn
til ad fylgjast med og metur eftir 4 hvad hefur pydingu fyrir rannsdknina (Cohen,
Manion og Morrisson, 2000:305).

[ rannsokn minni beitti ég adallega half-kerfisbundnum athugunum pvi ég var bain
ad moéta mér fyrirfram hugmyndir um med hverju ég vildi helst fylgjast. Markmid
med vettvangsathugunum var pvi einkum ad afla upplysinga um eftirfarandi paetti:
aherslur 1 starfi, skipulag lestrarkennslunnar, namsefni, vidfangsefni nemenda,
kennsluadferdir i lestri, ritun, timastjornun, ndmsumhverfi, hlutverk annarra
starfsmanna skolans i lestrarkennslunni og samstarf vid foreldra um lestrarndm

barnanna.

Vettvangsathuganirnar foru pannig fram ad ég fylgdist med moédurmalskennslu i eina
viku hja hverjum af peim atta kennurum sem toku patt i rannsékninni. Flestar
vettvangsathuganirnar voru gerdar 4 timabilinu fra midjum oktdber 2003 til jantiar
2004. Eg bad um ad fa ad sitja allar kennslustundir sem aetladar voru til
moéourmalskennslu pa vikuna hja viokomandi kennara eda par kennslustundir sem
hver kennari taldi vera modurmalstima eda verid veri ad vinna med modurmal i
einhverjum hopum t.d. vali eda hringekju. Eg fylgdist med 4 bilinu fra 7,5 til 14
kennslustundum hja einstokum kennurum. Samtals sat ég sem samsvaradi 84
kennslustundum hja pessum atta kennurum eda i ramlega tiu kennslustundir ad

medaltali hja hverjum kennara.

Hitchcock og Hughes (1995) benda 4 ad mikilvagt sé ad rannsakandi komi sér upp
itarlegri og kerfisbundinni leid til ad skra pad sem fram fer 4 vettvangi. A medan 4

vettvangsathugunum st6d skradi ég hja mér minnisatridi og athugasemdir sem voru
sidan hreinritud samdaegurs i akvedid form, vettvangsnotur (sja fylgiskjal 3). A

skraningarbladinu var gatlisti yfir pa petti sem 4tti ad beina athyglinni ad og rifjadist
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listinn pannig upp daglega pegar vettvangsnotur voru hreinritadar. Med pvi moéti var
reynt ad vardveita sem mest af upplysingum og pannig fékkst yfirlit yfir hvernig

lestrarkennslunni var hattad a peim tima sem athugunin var gerd.

Sidasta dag vettvangsathugunar hja hverjum kennara var virkni nemenda i
kennslustundum koénnud med pvi ad athuga a4 fimm minutna fresti hversu margir
nemendur voru ad sinna pvi verkefni sem peir attu ad vera ad vinna ad. Pannig var
leitast vid ad fa samanburd vid erlendar rannsoknir & virkni nemenda peirra kennara

sem taldir eru nd hvad bestum arangri i lestrarkennslunni (Taylor o.fl., 2000:152).

3.3.2 Viotol

Viotol hafa verid notud sem ein helsta adferd vid ad afla gagna i félagsvisindum og
menntarannsoknum (Hitchcock og Hughes, 1995:153). Vidtalsformid var hér valio til
ad kanna hvernig kennarar taka dkvardanir um adferdir i lestrarkennslu. Viotolin foru
fram 1 lok vettvangsathuganatimabils hja hverjum kennara. Med pvi ad afla gagna
med viotdolum gafst teekifeeri til ad leita nanari skyringa 4 pvi sem rannsakandi
upplifdi & vettvangi og 1 1josi pess ad bera saman dherslur og hugmyndafradi
kennaranna og pess sem peir framkvamdu i kennslunni. Markmid vidtalanna var ad
varpa ljosi & vidhorf kennaranna til lestrarkennslunnar, hvada ventingar peir hofou
til nemenda og hvada markmid peir h6fou sett fyrir nemendur sina i
lestrarkennslunni. [ vidtolunum var aflad upplysinga um hvada lestrarkennsluadferdir
kennararnir toldu sig beita og hvers vegna peir h6fou valid per adferdir, hvernig
kennararnir skipulogdu lestrarkennsluna og hvad peir toldu ad hefoi haft mest ahrif &

hvernig peir skipuldgdu og undirbjuggu lestrarkennsluna.

Vidtol geta verid formleg eda skipuldgo eins og i spurningakénnunum en pa er spurt
fyrirfram dkvedinna spurninga i tiltekinni r6d. Vidtdl geta einnig verid halfskipulgd
en pa leggur spyrjandi dkvednar meginspurningar fyrir vidmaelanda sinn en ekki
endilega 1 dkvedinni r6d. Spurt er spurninga sem dypka skilning og innsyn
vidmalanda i vidfangsefnid og reynt ad leita blabrigda i svérum vidmaelenda.
opnum vidtolum er reynt ad draga fram akvedid efni eda reynslu vidmaelanda en
spyrjandi heldur sig mest til hlés og reynir ad lata dherslur og sjonarhorn vidmalanda

vera rikjandi (Hitchcock og Hughes, 1995:154-164).
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[ peirri rannsokn sem hér um radir var notast vid halfskipulogd vidtol. Buid var ad
undirbua lykilspurningar. Var pvi m.a. studst vid abendingar Kvale um ad pad sem
greinir rannsoknarvidtal fra hversdagslegum samraedum sé ad spyrjandi leidi vidtalid
i peer attir sem leida 1 1j6s nyja og verduga pekkingu (Kvale, 1996:286-287).
Lykilspurningarnar voru hafdar ad leidarljosi en reynt var eftir fongum ad hvetja
vidomelendur til ad segja fra og lykilspurningarnar hafdar til hlidsjonar til ad tryggja

ad somu upplysingar fengjust fra 6llum kennurunum (sja fylgiskjal 4).

{ upphafi vidtala var farid yfir inntak kynningarbréfsins til ad itreka hvernig yrdi
farid med nidurstdoour og ad patttakendur gaetu dregid sig til baka ur rannsékninni
hvener sem veri (Silverman, 2000:201). Vidtolin foru yfirleitt fram i lok
vettvangsathugana pegar rannsakandi hafdi kynnst adsteedum og dkvedid
trinadartraust skapast. Einnig gafst pa frekar moguleiki 4 ad spyrja um einhver atrioi
sem rannsakandi vildi fa nanari skyringar 4. Hvert viotal tok fra 45 og upp i 60
minutur. Pau voru 61l tekin upp & segulband med vitund og sampykki patttakenda og

sidan afritud og greind.

3.3.3 Skrifleg gogn

Sérhver texti sem hefur skyrskotun til samfélagsins getur talist til skriflegra gagna i
eigindlegri rannsokn (Hitchcock og Hughes, 1995:212). Markmidio med pvi ad afla
skriflegra gagna i pessari rannsdkn var ad fa itarlegri og fyllri mynd af
lestrarkennslunni hja peim kennurum sem taldir eru farsalir i lestrarkennslu
byrjenda. Einnig gafst pa feeri 4 ad finna samsvorun i skriflegum gognum vid pad
sem rannsakandi vard vitni ad 4 vettvangi eda kennararnir s6gdu i vidtolunum. A
medan & vettvangsathugunum stod var safthad peim skriflegum gégnum sem ég taldi
a0 myndu gagnast vid ad afla upplysinga um lestrarkennslu vidkomandi kennara, s.s.
skolanamskra, kennsludatlanir, bokalista, bréf til foreldra og hvad annad sem xtla
matti ad hjalpadi til vid ad gefa greinargdda mynd af aherslum og skipulagningu
vidkomandi kennara & lestrarkennslunni. Hlutar Gr skdlandmskram flestra skdlanna
voru adgengilegir & heimasidum peirra og voru séttir pangad. Hja kennurum sjalfum
fengust ndnari kennsluaatlanir sem peir hofou tekid saman og athent foreldrum i
upphafi skoladrsins par sem m.a. komu fram upplysingar um helstu dherslur i
lestrarkennslunni og hvada gogn peir hygdust nota vid lestrarkennsluna. Sumir

kennarar attu afrit af bréfum til foreldra par sem minnst var a lestrarnamid og pa
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gjarnan 4 pann hatt ad hvetja foreldra til ad fylgjast vel med lestrarndmi barna sinna
og hlusta 4 bornin lesa heima. Einn kennari hafdi tekio saman itarlegar upplysingar
til foreldra um aherslur sinar og hugmyndafreedi i lestrarkennslunni og leidbeiningar
til foreldra peirra nemenda sem hofdu att i erfidleikum med lestrarnamid. Eg fékk
afrit af lestrarkortum par sem ymist foreldrar eda baedi foreldrar og kennarar skradu
hvad bornin lasu upphatt i skélanum eda heima. Einnig fékk ég synishorn af
vikuyfirlitum sem foreldrar fengu heim i lok hverrar viku par sem lyst var pvi helsta
sem bornin hofou fengist vid pa vikuna. bPar matti fa upplysingar um ymis konar
moédurmalsverkefni auk upplysinga um hvenar lestur var &4 dagskra bekkjarins. Tveir
kennarar létu mér i té kafla r arsskyrslum skoéla sinna par sem badi var ad finna
lysingar & modurmalskennslunni 1 2. bekk, p.m.t. lestrarkennslunni og peirri

hugmyndafradi sem studst hafoi verid vid i médurmalskennslunni.

3.3.4 Lesskimunin Leaesi
begar skolastjorar voru bednir um ad tilnefna kennara sem veeru tilleidanlegir til

patttoku i rannsdkninni voru peir einnig bednir um leyfi til ad skoda vaentanlegar
nidurstodur ur lesskimuninni Leesi fyrir nemendur 1 2. bekk og bera par saman vid
arangur argangsins i heild. Um er ad reda prof til ad skima lestrarferni sem pytt var
og stadfaert af Gudmundi B. Kristmundssyni og Poru Kristinsdéttur (2000b).
Markmid pessarar lesskimunar er annars vegar ad finna pa nemendur sem hugsanlega
geta att vid lestrardrougleika ad etja sidar meir svo ad veita megi peim kennslu vid
haefi og hins vegar ad gefa kennurum taeki til ad meta st6du hvers nemanda og
fylgjast pannig med framforum hans. Enn fremur vildu islensku héfundarnir gefa
kennurum teeki til ad safna upplysingum um stéou nemenda sem getu einnig nyst
foreldrum og ordid grunnur ad frekari greiningu og medferd sérfraedinga

(Gudmundur B. Kristmundsson og Pora Kristinsdottir, 2004).

Fra arinu 2002 hefur Fraedslumidstod Reykjavikur og sidar Menntasvid Reykjavikur-
borgar farid pess & leit vi0 alla skéla 1 borginni med 2. bekk ad fa sendar nidurstodur

ur lesskimunarprofinu fyrir 2. bekk til ad kanna hve stor hluti nemenda i d&rganginum
naer pvi markmidi yfirvalda freedslumala ad geta lesio sér til gagns vid lok 2. bekkjar.
Einnig var tilgangur Fredslumidstodvar ad setja vidomid til ad velja pa nemendur sem

pyrftu sérkennslu i lestri vio upphaf 3. bekkjar. Hofundar lesskimunarinnar og peir

60



starfsmenn Fradslumiostoovar sem 6nnudust framkvamd hennar sammeltust um ad
mida vid ad peir nemendur sem nadu 65% arangri a lesskimunarprofinu teldust geta

lesid sér til gagns vid lok 2. bekkjar (Birna Sigurjonsdottir o.fl., 2003).

Hver skoli hefur sidan fengid skyrslu um heildarnidurstodur i vidkomandi skéla
asamt nidurstodum fyrir alla skolana i borginni og getur pannig borid sinar
nidurstodur saman vid arangur aldurshopsins i heild 1 borginni. Med endurtekinni
gagnadflun faest einnig samanburdur & milli dra (Birna Sigurjonsdottir o.f1., 2003).
Skolar hafa verid hvattir til ad nyta nidurstodur lesskimunarinnar til ad gera datlun
um lestrarkennsluna 1t fra stoou hvers einstaklings og einnig skoda hvad hefur reynst

vel 1 lestrarkennslu 1 hverjum skoéla og hvar veikir pettir eru sem parfnast urbodta.

Fimm peettir i seinna hefti lesskimunarprofsins fyrir 2. bekk eru notadir til ad meta
hvort nemendur geta lesid sér til gagns vid lok 2. bekkjar. [ pvi hefti eru nemendur ad
fast vio ymsar hlidar lesskilnings og margs konar lestur (Gudmundur B.
Kristmundsson og bora Kristinsdottir, 2000c). 1 fyrsta profpattinum er kannadur
skilningur nemenda 4 stuttum texta med pvi ad lesa einfaldar setningar og velja eina
af fjorum myndum sem 4 best vid hverja setningu. [ naesta profhluta er verid ad
athuga hlustun og lesskilning en pa hlusta bornin & upplestur kennarans og svara
premur spurningum med pvi ad merkja vid einn af fjérum setningarhlutum til ad
botna byrjun malsgreinar. bridji prothluti er s.k. ordavalsverkefni. b4 lesa nemendur 1
hlj60i og velja ord 1 eydur & sex stddum i textanum. Nemendur geta valid hverju
sinni eitt ord af premur Ut fra efni og samhengi textans sem peir lesa. Sidan kemur
hljodlestur en pa lesa nemendur stuttan texta Gr barnabok og svara fimm spurningum
ur efninu med pvi ad velja einn svarmoguleika af fjorum 1 fjélvalsspurningum. Ad
lokum eiga bornin ad lesa stutt fyrirmali og teikna samkvemt peim inn & uppdratt.
Alls eru um 46 proéfatridi ad reeda og eru Oll profatridin jafngild i Gtreikningi &
stigum. GuOmundur Engilbertsson og Résa Eggertsdottir (2004), sérfredingar vid
Héskolann & Akureyri, voru fengin til ad leggja mat 4 hvort lesskimunarpr6fio Leesi
steedist krofur um ad greina pa sem geetu att vid lestrarerfidleika ad strida. bau
komust ad pvi ad lesskimunin Lceesi hefoi alla burdi til ad gegna hlutverki sinu pvi ad
profid veeri fjolpatt og pad profadi patti sem geetu gefid visbendingar um
lestrarerfidleika, s.s. hljodkerfisvitund, ordaforda, stafapekkingu, hlustunar- og

lesskilning, umskraningu, vidhorf til lestrar og ritmalsvitund. Hins vegar bentu pau a
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ad lesskimunarpréfin legdu ekki mat 4 nokkra paetti sem gaetu gefid visbendingar um

lestrarerfioleika s.s. rimfzerni, raddlestur og lestur bullorda eda ordleysa (bls. 36).

3.3.5 Daghok
Eg hélt dagbok 4 medan 4 undirbuningi, gagnadflun og greiningu gagnanna st6d til

a0 hjalpa til vid a0 muna dagsetningar, eigin vidbrogd og ymislegt annad sem ekki
kemur fram i gdgnunum. Hitchcock og Hughes (1995) mala einmitt med pvi ad
rannsakendur haldi slika dagbok til ad skra hugrenningar sinar og gang
rannsOknarinnar (bls. 134). Par sem nokkur timi leid fra gagna6flun og par til
greiningu og urvinnslu lauk kom pessi dagbok mér ad gédu gagni vid ad fylgjast med
framvindu verksins og nyttist mér einnig vid ad skrifa hja mér minnisatridi um neestu

skref i verkferlinu.

3.4 Meofero og greining gagna
Huberman og Miles (1994) benda 4 a0 peir sem adhyllist eigindlegar rannsoknar-

adferdir velji akvedin tilvik til ad skoda og reyni ad draga ymis einkenni ut fra
pessum demum til ad bera saman vid 6nnur tilvik. Peir benda einnig & nokkrar leidir
til ad bera saman tilvik. Ein leid sem peir meala med er ad gera yfirlit eda
hugtakaramma yfir fyrsta tilvikid sem skodad er og sidan eru énnur demi skodud til
ad kanna hvort ny mynstur passi vid pau sem btiid var ad greina. Miles og Huberman
mela einnig med pvi ad setja gognin upp 1 téflur i sampjoppudu formi en pa sé
audveldara ad greina pau. Byrjad er 4 heildaryfirliti par sem grunnupplysingar fra
nokkrum tilvikum eru settar kerfisbundid upp 4 einn stad. Ut fra pessu fyrsta yfirliti
er haegt ad gera 6nnur yfirlit sem eru lysandi eda flokka, s.s. eftir timar6d, ahrifum
eda annarri greiningu. Rannsakandi fer aftur i grunngdgnun til ad skoda betur
akvedin atridi - hvad segja gognin sjalf um pessi atridi? ba verdur til nytt yfirlit sem
passar vid pessa nyju spurningu. bannig nytist yfirlitid til ad fara aftur og aftur i
gbgnin til ad leita ad pemum eda flokkum pangad til mettun verdur og ekki meira

hagt ad draga Ut ur gégnunum (bls. 435-437).

Vid greiningu gagnanna i pessari rannsokn var notast vid pa adferd sem ad ofan er
lyst. Flokkarnir og hugtokin sem komu 1t ur flokkun gagnanna voru settir upp i

greiningarramma eins og Miles og Huberman bentu 4 (sja fylgiskjal 5). Me0 pessu

62



moti fekkst yfirsyn yfir hvadan upplysingar um einstok atridi komu. Alls urdu til 28
efnisflokkar med pessu moéti sem gafu upplysingar um lestrarkennsluadferdir peirra
atta kennara sem toku patt i rannsokninni. Fyrst var bainn til rammi fyrir hvern
kennara fyrir sig og sidan dregin saman lykilatridi i hverjum flokki fyrir hvern

kennara og sett upp i sameiginlega toflu fyrir alla kennarana.

Heiti flokkanna sem pannig lagu fyrir urdu ad peim lykilhugtokum sem notud voru
til a0 greina paer upplysingar sem fyrir lagu um adferdir peirra kennara sem
rannsoknin nadi til. Leitast var vid ad finna pad sem einkenndi lestrarkennsluna hja
kennurunum og einnig pad sem greindi starfsadferdir peirra ad. Studst var einnig vid
hugmyndir um stédugan samanburd sem gerir rad fyrir ad alltaf sé leitad ad
samanburdi vid onnur tilvik til ad stadfesta dkveodnar tilgatur (Silverman, 2000:179).
Pannig var til pad sem Silverman kallar hina greinandi frasdgn en pa eru skodud
akvedin hugtok sem koma ut Gr greiningunni og reynt ad varpa 1josi & pau hugtok og

par med pad efni sem til athugunar er (sama heimild:242-243).

Med pvi a0 afla upplysinga um hvernig lestrarkennslu veeri hattad i 2. bekk hja atta
kennurum i grunnskélum Reykjavikur sem taldir voru farsalir i lestrarkennslu sinni
og bera nidurstoour nemenda peirra 4 lesskimuninni ad vori saman vid nidurstodur
lesskimunarinnar fyrir borgina alla var reynt ad fa innsyn i hvad hefur gefio goda
raun i lestrarkennslu hja pessum kennurum, hvernig nemendur peirra steedu i lestri
samanburdi vid arganginn i borginni allri og auka pannig pekkingu 4 hvad vari
vaenlegast til drangurs i lestrarkennslunni. Greining 4 nidurstédum tr
lesskimunarprofinu gaf moguleika a ad skoda hvort d&rangur nemenda pessara
kennara sem toku patt i rannsdkninni skar sig ad einhverju leyti frd nidurstodum
lesskimunarinnar fyrir vidkomandi skéla eda arangri allra nemenda i borginni i heild

eda i einstokum pattum lesskimunarinnar.

3.5 Areidanleiki rannséknarinnar
Hitchcock og Hughes (1995) maela med pvi ad notadar séu einkum prjar leidir til ad

auka areidanleika eda triverdugleika rannsoknar. I fyrsta lagi maela peir med pvi ad
rannsakandi pekki gdgnin sin vel. Pad getur hann gert med pvi ad afla gagnanna

sjalfur, taka sjalfur viotdlin og skré vettvangsnotur. Med pvi ad afrita vidtol sjalfur
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nar rannsakandi betra sambandi vid gognin, rifjar upp inntak og andramsloft a
medan 4 viotali stendur og e.t.v. rifjast upp fyrir honum eitthvad sem vidmalandi
gerdi & medan 4 vidtali stod en ekki var skrad (bls. 180). Med pvi ad afla sjalf peirra
gagna sem notast var vid i rannsokninni; gera vettvangsathuganir og skra
vettvangsnotur, taka vidtolin og afrita 4samt pvi ad greina gdgnin tel ég mig hafa
fengid gott yfirlit yfir ranns6knargdgnin og um leid gooda yfirsyn yfir hvernig
lestrarkennslu var hattad hja kennurunum sem toku patt i rannsokninni a peim tima

sem rannsoknin for fram.

Til ad auka traverdugleika rannsdknar getur rannsakandi einnig notad pad sem kallad
er margprofun en pa eru m.a. notadar fleiri en ein adferd vid ad afla gagna. bad eykur
sveigjanleika i rannsokninni og gefur méguleika 4 meiri dypt i greiningu gagnanna
asamt pvi ad auka areidanleika peirra (Hitchcock og Hughes, 1995:324-325). Med
pvi ad nota fjorar adferdir vid ad afla gagna, p.e. vettvangsathugun, viotol, skrifleg
gbdgn og greiningu 4 nidurstodum Ur lesskimunarprofi fékk ég tekiferi til ad finna
sameiginlega eda olika patti i rannsoknargdgnunum sem ég tel ad hafi gefid
rannsokninni meiri dypt og sveigjanleika. Med pvi t.d. ad greina upplysingar um
aherslur og hugmyndafraodi kennaranna sem fengust i viotolum og pess sem €g vard
vitni ad 4 medan a vettvangsathugunum st6d var hagt ad nota viotdlin sem 1id i
margprofun og vidleitni til ad tryggja areidanleika rannsdknarinnar (Kvale,

1996:286).

[ pridja lagi telja Hitchcock og Hughes ad auka megi triverdugleika rannsoknar med
pvi ad bera samantekt ur vettvangsathugnum og viotolum undir vidmealendur til ad
tryggja ad rétt sé farid med 61l meginatridi og ad skilningur &4 gdégnunum samraemist
skilningi vidmalendanna (Hitchcock og Hughes, 1995:180-182). 1 peirri rannsokn
sem hér um radir bar ég samantekt ur vettvangsathugunum, vidtélum og skriflegum
gognum undir vidmalendur mina med pvi ad senda peim samantektina i tolvupdsti
og bidja um ad gerdar yrdu athugasemdir par sem peirra veri porf. Tolvupostinum
fylgdi ég eftir med simt6lum eftir dkvedinn tima til ad 4 svor fra 6llum kennurunum.
Sumir kennaranna svorudu med tolvuposti og hofou skrad athugasemdir inn &
samantektirnar sem peir sendu til baka. Adrir gerdu athugasemdir i gegnum sima sem
teknar voru til greina og einn kennarinn valdi ad skrifa athugasemdir inn 4

samantektina sem hann hafoi prentad Ut og sendi mér i posti. Flestar athugasemdirnar
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sem kennararnir gerdu voru til ad leidrétta ef ekki var fario rétt med eda skerpa

aherslupzetti og baeta vid upplysingum um lestrarkennsluna.

3.6 Sioferoileg atrioi og leyfi

[ rannséknum eins og hér um radir var 4 kerfisbundinn hatt reynt ad nota fjolbreyttar
rannsOknaradferdir til ad auka skilning og pekkingu a hversdagslegum athofnum og
adstedum t.d. i skdlastarfi. Inntak slikra adferda snertir hugmyndir manna og
gildismat (Hitchcock og Hughes, 1995:44). Slikar adferdir ber pvi ad vidhafa med

nargetni og hafa 1 huga a0 ,,adgat skal hofd 1 naerveru salar®.

Lykilatridi i eigindlegum rannséknum er ad stofna og proa tengsl a vettvangi. Er pad
grunnurinn ad pvi ad geta gefid sem sannasta mynd af peim adsteedum og
sjonarmidum sem tekin eru til skodunar hverju sinni (Hitchcock og Hughes,
1995:45-46). bvi er mikilvaegt ad rannsakanda takist ad vekja traust og trinad
patttakenda. Hér var pad m.a. gert med pvi ad leita eftir upplystu sampykki peirra
(Silverman, 2000:201) 4dur en gagnadflun hofst. Eg sendi kynningarbréf (sja
fylgiskjal 1) um rannséknina til skélastjora vidkomandi skola i tolvuposti og flestir
skolastjorarnir framsendu kynningarbréfid til pess kennara sem sampykkt hafoi ad
taka patt i rannsokninni. Enn fremur var samantekt Or vettvangsathugunum, vidtolum

og skriflegum gdgnum borin undir patttakendur ad lokinni gagnadflun.

[ kynningarbréfinu voru patttakendur upplystir um tilgang og framkvaemd
rannsoknarinnar og hvernig nafnleynd yroi tryggd. beir voru einnig upplystir um
medferd og vorslu rannsdknargagna og hvada gégnum verdi eytt ad lokinni
rannsokn. Enn fremur var peim gerd grein fyrir hvernig nidurstodur verda birtar.
batttakendum var einnig bent 4 ad peir gaetu dregid sig ur rannsokninni a hvada stigi

hennar sem er.

A medan 4 gagnadflun stod fylgdist ég med fra 7.5 - 14 kennslustundum hja peim
kennurum sem rannséknin ner til. Eg fylgdi einnig kennurunum eftir i
friminutnahléum ef svo bar undir og fékk pa taekiferi til ad spjalla vid pa 6formlega
eda veita nanari upplysingar um rannsoknina veri pess 6skad. Var pad einnig lidur i

ad mynda tengsl vid patttakendur og par med ad efla traust peirra.
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{ upphafi vidtals vid hvern kennara var reynt ad ganga ur skugga um ad patttakendur
hafi veitt sampykki sitt fislega. Byrjad var 4 ad pakka kennurunum fyrir patttokuna
og itrekad hvernig a0 verki yrdi stadid. Enn fremur var aréttad ad patttakendur gaetu

dregid sig Ut ur rannsdkninni 4 61lum stigum hennar.

begar patttakendum var send samantekt ar vettvangsathugunum, vidtélum og
skriflegum gégnum til ad fa stadfestingu 4 ad rétt mynd hefoi fengist af
lestrarkennsluadferoum og vinnuadferdum vid médurmalskennsluna, nefndu sumir
vidmelendur ad peim hefdi fundist gaman og gagnlegt ad fa ad sja med annarra
augum hvernig lestrarkennslunni hja peim vaeri hattad. Med pvi a0 taka tillit til
athugasemda peirra var reynt ad syna patttakendum fram 4 ad pad vaeru peirra raddir

sem &ttu ad heyrast i pessari rannsokn.

[ rannsokninni sem hér um radir var rannsakandi 4 vettvangi i atta bekkjum i
jafnmoérgum skélum, eina viku 1 hverjum, og pvi hluti af pvi fjolskriduga mannlifi
sem par fyrirfinnst. bvi var mikilvagt a0 gaeta trunadar vid patttakendur og gaeta
nafnleyndar (Hitchcock og Hughes, 1995:51). Pad er m.a gert med pvi ad nota tilbuin
nofn fyrir pa skoéla og kennara sem rannsdknin neer til. Enn fremur var pess geett ad

ekki veeri haegt ad rekja lysingar 4 adsteedum til einstakra skola eda starfsmanna.

A medan 4 gagnaéflun st6d var ég sem rannsakandi stodd 1 kennslustofum i
kennslustundum og var pvi um leid ordin hluti af pvi umhverfi sem ég var ad
rannsaka (Hitchcock og Hughes, 1995:48). bad reyndi ég ad hafa i huga vid
greiningu og medferd rannsoknargagnanna og leitadist pannig vid ad vera mér
medvitud um stodu mina vid framkvaemd rannsdknarinnar. Nokkrar athugasemdir
um hlutverk rannsakanda & rannsoknarvettvangi ma finna i vettvangsnétum minum.
bPannig var €g i nokkrum tilvikum fengin til ad adstoda nemendur eda kennara vegna
pess ad ég var 4 stadnum. Eg var t.d. bedin um ad koma med tiltekna bok og lesa upp
Gir henni fyrir einn hopinn i nestistima. Odru sinni pegar nemendur voru mjdg
uppteknir vid ritun badu nokkrir um mina adstod vid ritunarvinnuna par sem peir
voru vanir pvi ad peir fullordnu einstaklingar sem voru til stadar i skolastofunni vaeru

par til ad adstoda pa.
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Hlutverk rannsakanda i vettvangsathugunum er ad fylgjast meod pvi sem fram fer og
vera eins konar fluga 4 vegg. Pad sem rannsakandinn verdur vitni ad; sér, heyrir eda
tekur patt 1 verdur ad peim gégnum sem unnid er med og hlytur hans personulega
mat alltaf ad mota hvers konar gognum er safhad (Hitchcock og Hughes, 1995:122-
123). Rannsakandinn parf hins vegar ad gata pess ad skodanir hans og vidhorf hafi
sem minnst ahrif & vidmalandann eda pad sem fram fer (sama heimild:130). begar
vettvangsathuganir eru gerdar medal barna i 2. bekk grunnskola er erfitt ad vera
Osynilegur og lata litid fyrir sér fara. bad fékk ég ad upplifa 4 medan ad rannsoknin
for fram. Eg byrjadi alltaf 4 ad kynna mig og segja bornunum hvers vegna ég veri a
stadnum, p.e. ad ég veeri ad vinna ad rannsokn a lestrarkennslu. [ flestum tilvikum
virtust bornin vera von pvi ad pad keemu adrir adilar inn i bekkinn og foru fljotlega
ad bidja mig um adstod t.d. vid ad stafsetja ord sem pau voru ad skrifa eda spyrja um
eitthvad. Eg atti erfitt med ad hafna sliku og halda ad mér hondum i slikum
adstaedum. { tveimur tilvikum var ég bedin um ad lesa fyrir nemendur i nestistimum.
[ einum bekknum leitadi til min stalka ef erlendu bergi brotin og virtist purfa fyrir
meiri adstod en kennarinn gat veitt henni pa stundina. Eg geri lika rad fyrir ad
narvera min hafi haft ahrif & kennarana sem fylgst var med pannig ad peir reyndu ad

gera sitt besta 4 medan gesturinn var vidstaddur.

Eins og fyrr var getid var leitad leyfis hja skoélastjornendum og upplysts sampykkis
hja patttakendum i rannsdkninni. Enn fremur var send tilkynning dags. 26. september
2005 til Personuverndar skv. reglum nr. 90/2001 um tilkynningarskyldu og
leyfisskylda vinnslu personuupplysinga (sja fylgiskjal 6). Svar barst fra
Personuvernd dags. 13. oktober 2005 par sem fram kemur ad ekki séu gerdar
athugasemdir vid framkvamd rannsoknarinnar né birtingu 4 nidurstodurstodum (sja
fylgiskjal 7). Leyfi fékkst hja prounarsvidi Fraedslumidstodvar Reykjavikur til ad

vinna med nidurstodur ur lesskimuninni Leesi vorid 2004.
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4. Niourstoour

[ pessum kafla verdur leitast vid ad setja fram helstu nidurstédur af rannsokninni.
Fyrst verdur gerd grein fyrir peim nidurstodum sem fengust ur vettvangsathugunum,
vidtdlum og skriflegum gégnum. Dregin verda saman helstu atridi sem einkenndu pa
kennara sem toku patt i rannsdkninni og voru taldir farsalir kennarar 1 lestri. Einnig
verdur gerd grein fyrir nidurstddum nemenda peirra i lesskimuninni Leesi vorid 2004.
Samantekt um aherslur og kennsluadferdir hvers kennara er ad finna i fylgiskjolum

(fylgiskjal 8).

4.1 Aherslur og markmid med lestrarkennslunni

Flestir kennararnir toldu mikilvegt ad nemendur fai verkefni vio heefi og fari a eigin
hrada i gegnum lestrarnamio. Prir eda fleiri kennarar sogoust leggja aherslu a
lestrargledi, lesskilning, lestrarteekni, lestrarpjalfun og heildsteett modurmalsnam.

[ vidtolunum voru kennararnir spurdir um helstu herslur peirra i lestrarkennslunni.
brir kennaranna sdgdust leggja adaldherslu & undirstddufaernina eda lestrartaeknina.
Maria lagdi aherslu 4 ad bérnin leerdu ad pekkja stafi og tengja hljodin. Asa taldi
naudsynlegt ad nemendur 60list pa grundvallarfaerni ad pekkja stafi og tengja hljodin
saman en sagdist sidan blanda saman heildar- og eindaradferdum. Anna sagdist
leggja dherslu 4 ad allir leerdu ad lesa um veturinn. Pad yrdi helst gert med pvi ad pau

&fou sig sem mest ad lesa i skolanum og heima.

brir kennarar nefndu einstaklingsmidada lestrarkennslu sem var folgin 1 ad veita
nemendum pann studning sem peir pyrftu, ad lata alla lesa og vinna sjalfstett ad
verkefnum, ad hver og einn fzri 4 sinum hrada i lestrarnaminu eda finna leidir til ad
na til allra barnanna. Flestir toldu mikilvagt ad nemendur fai verkefni vid heefi.
Maria reyndi ad finna leidir til ad na til allra barna ,,...madur er endalaust ad reyna
ad finna lausn fyrir hvert barn*, sagdi hun um vidleitni sina til ad finna namsefni og
ao0ferodir til a0 mata porfum allra nemenda sinna. Helga taldi mikilvaegt ad gefa
nemendum pann tima sem peir pyrftu til ad komast afram i lestrinum. Asa taldi
jafnframt mikilveegt ad finna hvar hvert barn veri statt, hvada kennsluadferdir
hentudu hverjum og einum og ad hver einstaklingur fengi kennslu vid heefi i
lestrinum. Asa taldi pad vera hlutverk sitt sem kennara ad veita hverjum nemanda

pann studning sem hann parfnadist hverju sinni. Pad gerdi hun m.a. med pvi ad lata
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nemendur frumlesa texta i skélanum en pannig hefdi hun betri yfirsyn yfir getu
nemenda og hvada adferoum hver og einn beitti vid lesturinn. Hin var lika med
itarlegra skraningarkerfi en hinir kennararnir, p.e. skrddi hvenar nemendur nadu
akvednum vidmidum eda afongum i lestrarndminu (rubrics) fremur en ad skra adeins

afkost 1 lestrinum eins og flestir hinna kennaranna.

Lestrarpjalfun var nefnd af premur kennurum, ad nemendur lesu og ad hlustad veeri
4 pé lesa heima og i skdélanum. Anna var einn peirra kennara sem sagdist alita ad
lestrarpjalfunin vaeri mikilvaeg en hiin lagdi mikla dherslu & ad bornin &fdu sig ad
lesa og a0 allir l&su a.m.k. prisvar i viku fyrir kennara i skélanum. Doéra sagoist
leggja mikla dherslu 4 ad hlustad veeri 4 bornin lesa heima og i skélanum og taldi
einnig mikilvaegt ad halda afram lestrarpjalfun yfir sumarid. Sara nefndi einnig

lestrarpjalfun og hlut foreldra i pessu samhengi.

Jakvaed vidhorf til lestrar nefndu fjorir kennarar og téludu ymist um lestrargledi,
jékveett viohorf og ad geta lesid sér til skemmtunar, ad nemendur hafi anegju af
lestrinum og ad hann verdi ljufur en ekki kvoo, ad vidhalda dhuga, eftirvaentingu og
lestrargledi. Helga var einn af peim kennurum sem lagdi aherslu 4 jakvatt viohorf
nemendanna. Hun sagdi ad sitt yfirmarkmid veri ad nemendur hafi anegju af
lestrinum og ad hann ,,sé til skemmtunar og til ad njota*, eins og hiin ordadi pad.
Hun hvatti nemendur sina til ad lesa barnabakur og nefndi einnig ad sdgustundir &
bokasafni skolans veru sérlega vel til pess fallnar ad vekja jakvatt viohorf til boka
og lestrar vegna pess hve hugfangin bornin vaeru af peim sdogum sem par vaeru
sagdar. Asa lagdi einnig dherslu 4 lestrargledi og ad nemendur lesi sér til gagns og
gamans. Hun var med fj6lbreytt lesefni fyrir nemendur i skdlastofunni par sem peir
gatu valid sér bekur, ba2di hefdbundnar lestrarbaekur og bokasafnsbaekur, i
akvednum pyngdarflokkum. Maria nefndi ad hun teldi mikilvagt ad nemendur sinir
gaetu lesid sér til skemmtunar og Rosa sagdist leggja mikla dherslu a4 ad vidhalda
dhuga barnanna 4 lestrarnaminu, eftirveentingu og gledi af pvi ad geta lesid. 1
vettvangsheimsoknum minum kom vel fram hversu Rosa lagoi sig fram um ad efla
ahuga barna 4 lestrinum. Hin kom med ymsa hluti sem tengdust vidfangsefnum, s.s.
mjolkurfernu til ad finna ordid jo/ og dré kokukefli upp ur storum poka og engla upp
ur kassa 1 tengslum vid umfjéllun um jolin. Hiin notadi leiki og leikreena tjaningu til

ad vinna med sagnord og nafnord og var med ymis viofangsefni til ad gleda ahuga
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barnanna 4 bokum og hvetja pau til ad afla sér upplysinga Ur peim t.d. frodleikshorn
med fraedibokum par sem bornin attu ad fletta bokum, skoda paer og reyna ad glima
vi0 textann. Einnig reyndi hiin ad koma til méts vid dhugamal barnanna med ymis

konar freedibokum um efni sem hofdadi til peirra, s.s. bila og 6nnur fararteki, dyr

o.fl.

brir kennarar sogoust leggja adherslu a heildstaett moédurmalsndm. Rosa sagdist leggja
adaldherslu 4 fj6lbreytt vinnubrogd og ad tengja lesturinn vid adrar ndmsgreinar.
wMer finnst pad arangursrikt, paod vioheldur ahuga barnanna, eftirveentingu og
gledi*, sagoi hun. Stofa Rosu var nénast pakin af verkefnum nemenda sem baru
gloggt vitni um fjolbreytni i vidfangsefnum nemenda og sampzttingu namsgreina. A
veggjunum voru m.a. myndverk nemenda um eldfj6ll med texta Gir nAmsefninu
Komdu og skodadu land og pjod, myndir um sumarminningar 4samt textum unnum i
ritvinnslu um pad sem bornin gerdu um sumarid, kolateikningar af hrafni med
klippimynd af krumma par sem 4 voru ord um krummann og klippimynd af {slandi
med teikningum barnanna af grédri og dyralifi med ordskyringum, svo fatt eitt s¢
talid. Rosa sagdi ad fjolbreytt vinnubrogd viohéldu einnig dhuga hennar 4 starfinu.
Eg hugsa pad oft ef madur hjakkadi i sama farinu pd myndi madur fliétt fyllast leida
og paod skiladi sér fljott til nemendanna®. Birna lagdi aherslu 4 ad bornin lerdu ad
lesa med pvi ad skrifa. Pad gerdi hun med pvi ad hvetja bornin til ad skrifa mikid fra
eigin brjosti og lagdi sig frekar eftir ad hlusta 4 pau lesa eigin texta en ad lesa upp ur
hefdbundnum lestrarbokum. Asa lagdi herslu & .... ad tengja saman lesturinn og
ritun og ad lestur sé ekki bara lestur a bok heldur ad pau lesi heiminn og ad pad sé
heildsteett tekio a pvi*. Hin taldi naudsynlegt ad nemendur 6dlist pa undirstodu ad
pekkja stafi og tengja hljodin saman en sagdist sidan blanda saman heildar- og
eindaradferdum pvi pad hafi reynst arangursrikast. I fyrsta bekk lagdi hiin pvi aherslu
4 a0 fara yfir stafina og hljod peirra og vinna med tengingar hljodanna dsamt pvi ad
vinna med smaord. Hun studdist vid namsefnid Pad er leikur ad lera en pad bydur

upp a ymsa moguleika 4 ad sampaetta lestrarkennsluna vid adrar ndmsgreinar.

Helmingur kennaranna sagdist leggja mikla herslu 4 lesskilning. Asa sagdist heillud
af heildstedum lestrarkennsluadferdum pvi ad pa hugsudu nemendur um
namstaknina, lestrarteeknina og lesskilninginn. Pegar vettvangsathugun for fram var

htn ad byrja ad leggja grunninn ad pvi ad kenna nemendum sinum gagnvirkan lestur
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med pvi ad vinna saman tveir og tveir og segja bekknum fra pvi sem samstarfsadilinn
var ad lesa um. Birna lagdi mikla dherslu 4 hlut m6durmalsins og lestrarins i
sampaettum verkefnum pvi ad pa vissu nemendur hvad peir skrifudu um og par med
veeri lesskilningurinn kominn i pessum textum. Nemendur bjuggu til sameiginlega
texta um pad sem 4 dofinni var, s.s. vettvangsferdir eda kindur sem voru
umfjollunarefnid pa stundina sem vettvangsathuganir foru fram. Nemendur hennar
skrifudu mikid fra eigin brjosti og lasu fyrir Birnu eda allan bekkinn. Peir lasu og
sungu visur um pad efni sem var til umfjéllunar. Helga sagdi ad dherslan hja sér veeri
a frjalsan lestur og lesskilning og Dora sagdist leggja mesta dherslu 4 ad bornin lesi,
skilji og geti nytt sér lesefnid. Eg vard hins vegar ekki vor vid i heimsoknum minum
ad hun ynni mikid med lesefnid eda kenndi bérnunum sérstakar lesskilningsadferdir

utan pess ad spyrja bornin i leshopunum efnisspurninga ur pvi sem peir hofou lesid.

Allir kennararnir nefndu ad ahersla hefoi verio 4 stafainnldgn eda stafavinnu i 1.
bekk. Vid ad dkveda rod stafa var einkum studst vid ro6d stafanna eins og hun kemur
fyrir 1 tveimur bokaflokkum, Pad er leikur ad leera og Listin ad lesa og skrifa. Einn
kennari, Birna, vann stafavinnu samkvaemt LTG-adferd med pvi ad nemendur voldu
sér staf til ad vinna med eftir vinnuferli peirrar adferdar. Helga lysti yfir peirri
skodun sinni ad hun teldi ad hefobundin stafainnlogn etti ekki vid 1 1. bekk heldur
hefdi hiin tengt stafaupprifjun mest vid skrift. Sara var hins vegar su eina sem sagdist
hafa notast vid0 Markvissa malérvun dsamt hefobundinni stafainnlogn samkvamt
hlj6daadferd i 1. bekk en Asa hafdi einnig studst vid Markvissa malorvun pd svo ad

htn nefndi pad ekki i pessu samhengi.

Tveir kennarar nefndu ad peir nemendur sem kaemu leesir 1 1. bekk fengju strax
lesefni vid hafi. beir nemendur sem ekki komu lesir i skdlann fengu fljotlega einfalt
lesefni, annad hvort einf6ld hefti sem Gtbtin hofou verid i skolanum eda fyrstu heftin
i flokknum Listin ad lesa og skrifa. Vardandi ndmsmat i lestri i 1. bekk s6gdust allir
kennararnir sem h6fou haldid 4fram med hopinn eftir 1. bekk hafa notad
lesskimunina Leesi i 1. bekk; einn kennari eitt hefti, tveir kennarar h6fou notad tvo
hefti en fjorir lagt fyrir 61l prji heftin. Tveir kennarar nefndu ad stafakonnun hefoi
verid 16g0 fyrir ad hausti og adrir tveir hradaprof ad vori. Adspurdir um hvernig
namsmatid hefdi nyst peim vid ad skipuleggja lestrarkennsluna svérudu tveir

kennarar pvi til ad nidurstodurnar hefdu einvérdungu stadfest pad sem peir vissu
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pegar um stodu nemenda. Fjorir kennarar nefndu ad nidurstodurnar hefou verid
hafoar til hlidsjonar pegar unnid var ad pvi ad velja nemendur i sérkennslu 1 lestri i 2.
bekk. Rosa sagdi ad nidurstddurnar hefdu einnig nyst pannig ad unnid hafi verid
sérstaklega med pau born sem visbendingar voru um ad pyrftu sérstaka pjalfun

vardandi hljodgreiningu.

Allir kennararnir téldu ad nemendur hefdu almennt haft jakveett vidhorf til lestrar i
upphafi 2. bekkjar en adeins einn gat visad i vidhorfskdnnun medal nemenda pvi til
stadfestingar. Sumir efudust po um ad born sem attu erfitt med lesturinn hefou jafn

jakvaeo vidhorf og onnur.

A0dspurdir um hvada markmid kennararnir hefdu sett sér med lestrarkennslunni i 2.
bekk svorudu fimm kennarar af atta ad sem flestir nemendur yrdu ferir um ad lesa,
hefou ndd grunnpattum lestrarfaerninnar eda ad nemendurnir hefdu nad tokum baedi a
lestrarhrada og lesskilningi. Asa nefndi heildstaeda lestrarkennslu, sampzttingu,
samvinnunam og ad hver einstaklingur fengi hafilega 6grandi verkefni til ad fast vid.
betta eru p6 frekar deemi um leidir en markmid. Skoli Asu var sa eini af peim sem
hér um raedir sem var med sérstaka stefnu i islensku par sem meginaherslan var a
heildstaeda modurmalskennslu p.m.t. lestur og ritun (sja bls. 33-39). Déra nefndi ad
komast yfir namsefnid samkvamt kennsludetlun en Birna sagdist ekki hafa pelt
mikid i ndmskranni en hafa skodad lesskimunarpréfin og reynt ad sinna i
moédurmalskennslunni peim pattum sem par eru lagdir til grundvallar. Anna og
samkennarar hennar h6fou sett sér sameiginleg markmid um ad sem flest born yrou
feer um ao lesa ad loknum 2. bekk en hun sagdi ad ekki hefdu verid sett akvedin
vidmid um asattanlegan eda lagmarksarangur. Maria nefndi einnig ad allir yrou

farnir ad lesa eftir veturinn og ad sem flest kemust i efsta flokkinn i lesskimuninni.

brir kennaranna tilgreindu markmid vardandi lesskilning. Helga lagdi aherslu 4 ad
nemendur yrdu ferir um ad velja sér bok 4 bokasafninu og lesa sér til gagns og
gamans. Aherslan vari pvi 4 frjélsan lestur og lesskilning eda ,,ad veida tir lestrinum
upplysingar, eins og hiin ordadi pad. Er pad markmid i samraemi vid markmid
skolanamskrar skélans um ad nemendur fai tekifzeri til ad lesa sér til frodleiks og
skemmtunar. Résa var eini kennarinn sem visadi i bekkjarnamskra skolans sem hiun

sag0ist hafa a0 leidarljosi en par kemur fram a0 meginmarkmid i 2. bekk vaeru ad
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nemendurnir nedu tokum 4 lestrinum, nai innihaldi textans og ad lesturinn speglist i
00ru sem peir gera i skélastarfinu en hin lagdi mikla dherslu 4 sampaettingu lestrarins
vi0 adra undirpatti islenskunnar og adrar namsgreinar. Sara sagdi helsta markmid sitt
med lestrarkennslunni i 2. bekk veeri ad auka lestrarhrada og lesskilning barnanna.
bad gerdi hiin adallega med pvi ad lata pau lesa sem oftast fyrir sig og fylgjast vel
med heimalestri peirra. En markmid hennar var i godu samremi vid pau markmid

sem fram komu 1 skolanamskra skélans.

Helmingur kennaranna svaradi pvi til ad peer hefou engar fyrirfram dkvednar
vaentingar um arangur nemenda sinna i lestri eftir veturinn heldur fremur a0 allir
nadu peim arangri sem peir getu. brjar peirra sem ségdust hafa dkvednar vaentingar
um arangur tiltoku ekki einkunn sem vidmid heldur ad markmidin vaeru
einstaklingsbundin. Vantingar Asu voru ad hver nemandi fari eftir eigin hrada og ad
hun veitti nemendum pann studning sem peir purftu. Hin nefndi ad hradaeinkunnin
4,5 a0 loknum 2. bekk veri ,,opinbert vidmid* i skolanum en i skolanamskra kemur
fram ad skolinn hefdi pad markmid ad nemendur hafi nad hradaeinkunninni 8 vid lok
4. bekkjar. Asa sagdi pad skodun sina ad hradacinkunnin ein og sér segdi ekki allt
um arangur i lestrinum. Maria sagdist gjarnan vilja ad sem flestir keemust i efsta
flokkinn i lesskimuninni um vorid en taldi ad 60ru leyti of snemmt ad segja til um
arangur af sinum adferdum. Rosa sagdi um vaentingar sinar: ,,Ja, ventingar minar
eru peer ad pau nai gooum tékum a lestrinum og nai ad tileinka sér innihald textans.
Og lika ad fa pau til ad spa i innihald boka ut fra myndum og fa pau til ad reda um
peer...“. Rosa lagoi aherslu 4 sampaettingu lestrar vid adra paetti médurmalsins og
adrar namsgreinar. Hin vaenti pess ad bornin skildu inntak pess sem lesid var, ad pau
nyttu sér forspa til ad geta sér til um innihaldid og geetu myndad sér skodun a
lesefninu. Hun vildi ad lesturinn spegladist i 61lu sem fram for i skolastofunni t.d.
pegar bornin lasu steerdfraediprautir sem pau attu ad leysa eda lasu upphatt fyrir
bekkinn texta sem pau hofou skrifad, purftu pau ad lesa hatt og skyrt svo ad allir
heyrdu. Hin nefndi hins vegar ekki dkvedinn atkvaedafjolda eda einkunn sem vidomid
um arangur. Dora sagdist hafa akvedna viomidun vardandi atkvaedafjolda en gaf ekki
upp hver st vidmidun veri. { hennar skélanamskra var markmid um ad islenskan sé
heildstaed og sampatt en Dora virtist ekki medvitud um pad a.m.k. kom pad ekki

fram i svorum hennar.
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begar rynt var i skélanamskrar peirra skola sem hér um raedir kom fram ad allir
skolarnir hofou sett sér mjog skyr markmid med lestrarndminu i 2. bekk. I flestum
tilvikum svipadi markmidum skolanamskranna til prepamarkmida fyrir 2. bekk i
Adalnamskra grunnskoéla (1999). I skéla Asu var visad i prepamarkmid
Adalnamskrar en ad auki tilgreint ad 16gd veeri dhersla 4 ad auka lesskilning og
lestrarhrada. I skola Onnu var markmid med lestrinum i 2. bekk ad auka lestarhafni
nemenda, ordaforda og lesskilning og voru nemendur hvattir til ad lesa baekur og
annad lesefni baedi heima og i skolanum. I skéla Birnu voru markmid um ad
kennsluadferdir, ndmsefni og ndamsumhverfi veeri midud vio dhuga proska og getu
nemenda, ad efla frumkveedi og sjalfstadi i vinnubrogdum og ad nemendur verdi
feerir um ad afla sér pekkingar og vinna Ur henni. Pad var m.a. gert med sampattum
verkefnum, pemum og valsvadum. I namsaztlun 1. og 2. bekkjar voru markmid um
a0 nemendur hafi ndd tdkum 4 undirstoduatridum lestrar, lesi eigin texta, lesi sér til
skilnings og anagju. I skéla Mariu voru markmid med lestrinum i 2. bekk samkvaemt
skolanamskra a svipudum notum og i Adalnamskranni. En ad auki var lysing a
stafaupprifjun med Davis-namstaekninni* og ad nemendur lesi fyrir kennara a.m.k.
tvisvar 1 viku og lesi frjalst eftir pvi sem getan leyfir sem er fremur deemi um leidir {
skélastarfinu en markmid. { skélanamskra i skola Helgu og i bekkjarnamskré hja
Résu voru markmidin mjog samhljoma prepamarkmidum Adalndmskrar fyrir 2.
bekk. T skolanamskra skola Doru kom fram ahersla 4 yndislestur og ad nemendur
lesu daglega 1 frjalsum lestri. Peim markmidum fylgdi Doéra vel eftir med pvi ad gefa
nemendum sinum godan tima til ad lesa i frjalslestrarbokum & medan hiin vann med
lestrarhépum. Enn fremur var dhersla 4 ad islenskan veri heildsteed med pvi ad
tengja saman undirpetti hennar eftir fongum. Pann tima sem ég fylgdist med
lestrarkennslunni hja Déru vard ég adallega vor vid ad hun tengdi saman lestur og
ritun pegar nemendur skrifudu frasagnir fra eigin brjosti og lasu upphatt fyrir
bekkinn. Einnig ldsu nemendur upphatt gatur sem hluta af jo6ladagatali bekkjarins. Eg
vard ekki vor vid ad unnid vari med bokmenntir eda malfraedi i tengslum vid adra
petti namsins. { skola Séru voru markmid skolanamskrarinnar ad mestu samhljéda

prepamarkmidum Adalndmskrar grunnskola.

* Nénari upplysingar um pessa vinnuadferd er ad finna i bokinni Nadargdfan lesblinda. Hvernig
Davis-kerfiod virkjar snilligafu sem byr ad baki namsorougleikum (Davis og Braun, 2003).
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4.2 Lestrarkennsluaoferoir

Allir kennararnir beittu einhvers konar bléndu af eindar- og heildaradferoum i
kennslu sinni en flestir [6g0u po mesta daherslu a hljodaadferd i upphafi
lestrarndmsins. Ahersla  heildstedar eda sampeettar adferdir var pé mismikil medal
kennaranna. Algengast var ad tengja saman lestur og ritun. Einn kennari notadi
samvirkar lestrarkennsluadferdir en taladi um pcer sem heildaradferdir.

Allir kennararnir studdust vid eindaradferdir eda samtengjandi adferdir ad einhverju
leyti 1 sinni lestrarkennslu. Prir s6gdust hafa notast vid hljodaadferd vid innlogn
stafanna 1 1. bekk, p.e. sagt hlj6dsdgur, unnid med hljodgreiningu og tengingu
hljédanna. Bornin fondrudu med stafinn og &fdu stafdrattinn med pvi ad skrifa med
lit eda blyant & sérstok vinnubldd eda unnu bladsidur um vidkomandi staf i
vinnubdkum. Allir notudu lestrarbaekur sem midudust vid hljodaadferdina, s.s. Listin
ad lesa og skrifa auk annarra boka en flestir notudu allar tilteekar lestrarbaekur. Helga
sagdist heldur hallast ad hljodaadferdinni vid ad kenna byrjendum i lestri, p.e. ad
byrja med hljodin og stafina og tengja sidan saman i heildir. Anna sagdi ad pegar
barn nadi ekki tilteknum ordum Iéti hiin stafa ordin og tengja svo saman. Hin virtist
pvi fremur nota stéfunaradferd en hljodaadferd pegar born reki 1 vordurnar i
lestrinum. Birna f6] nemendum ad finna heima hluti sem tengdust tilteknum staf til
a0 vinna me0 hljodgreiningu, ordaleit o.fl. med adstod stafamusar, litillar leikbrudu
sem Bryndis Gunnarsdottir hefur utbuid med stafahefti sinu. Birna komst ad pvi ad
nemendur h6fou porf fyrir pjalfun vardandi hljodgreiningu og taldi pessa leid skila

godum arangri auk pess sem hun jok samstarf heimila og skola um lestrarnamid.

Allir kennararnir notudu einhverja patti ur heildstedum eda sampaettum
lestrarkennsluadferdum. Algengast var ad kennararnir tengdu saman lestur og ritun

en fimm pessara kennara h6fdu einnig notad sdguadferdina’ ad einhverju marki.

> Soguadferdin er kennsluadferd, sem er notud vid pemavinnu. Hin dregur nafn sitt af skipulaginu
sem er eins og i sdgu. Pegar unnid er eftir sdguadferdini hefur verkefnid dkvedna byrjun, kafla sem
tengjast og ad lokum er akvedinn endir. Byggt er 4 pekkingu nemenda og reynslu. Adferdin spannar
ymsar kennsluadferdir og ahersla er 4 fjolbreytt vinnubrogd og sampaettingu namsgreina. Nemendur
taka patt i a0 mota ségupradinn, personur og leita svara vid lykilspurniningum (Ingvar Sigurgeirsson,
1999:152).
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Asa lagdi mikla aherslu 4 einstaklingsritun og sameiginlega ritun og notadi m.a.
hugtakakort til ad kenna nemendum vinnubrogd og hugtok til ad nota vid ritunina.

Hun sampeetti namsgreinar i pemaverkefnum s.s. 1 umfjollun um sképunarséguna.

Birna lagdi mikla aherslu 4 heildstaedar médurmalsadferdir, ,,L.7G med alls konar
ivafi“, eins og hiin sagdi sjalf. Ymis deemi um heildstaed vinnubrogd blostu vid i
skolastofunni hja Birnu en 4 peim tima sem vettvangsheimsoknir stoou yfir var unnid
med kindapema. Stofan bar pess greinilega merki og nemendur Birnu unnu fjélbreytt
verkefni sem tengdust kindum, s.s. skrddu heiti 4 likamshlutum kindanna, 1asu visur
um kindur, unnu med sameiginlega texta um kindur, bjuggu til leirkindur og kindur

ur pappa sem voru klipptar Gt og limt 4 ullargarn.

Maria sagdi soguadferdina algenga i sinum skdla en med henni maetti pjalfa ymsa
undirpeetti modurmalsins, s.s. ritun og lestur. Sem deemi nefndi hin verkefni fra
lokum 1. bekkjar par sem nemendur bjuggu til sveitabe med personum, dyrum og

fuglum sem urdu ad persénum i ritun, lestri og ymis konar tjaningu.

Helga notadi einnig vidfangsefni ur heildstedum adferdoum vid lestrarkennsluna.
Nemendur hennar h6fou verid med ségubok fra pvi i 1. bekk sem peir sjalfir eda
kennarinn lasu fyrir bekkinn. A veggjum stofunnar saust ymis verkefni sem bentu til
pess ad unnid vari med heildstedar adferdir i skolastarfinu, s.s. ordatré sem var
notad til ad vinna med ordaforda i tengslum vid heildsted verketni, stor veggmynd

med skopunarsdgunni og sampeett verkefni um kaninur og jurtir.

Roésa sagoi ritunina hafa gegnt veigamiklu hlutverki 1 1. bekk til ad nemendur seju
tengsl talmals og ritmals. Hefd var fyrir heildstedum vinnubréogdum i skélanum
hennar og dherslur i skélanamskra skélans 1 yngri barna kennslu bentu til pess sama.
Sampetting modurmals vid adrar greinar var mikil, s.s. samfélagfredi og
nattarufredi og morg demi um slika vinnu ad finna i kennslustofu Résu. Sem daemi
um heildsteed moéourmalsverkefni nefndi Rdsa verkefni um rjiipu par sem fengu
bornin setningar Ur sdgu um rjupuna til ad myndskreyta. Bornin urdu ad lesa textann
til ad geta myndskreytt sina setningu. Sagan vard svo grunnur ad fjélbreyttri

umfjollun um fugla.
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Dora lagdi lika mikla dherslu 4 ritun og ad nemendur laesu sjalfir ritverk sin. Medan 4
vettvangsathugunum st6d lasu nemendur jolasdgu sem peir hofou skrifad og atludu
a0 lesa & skemmtun fyrir foreldra. Einnig lasu peir upphatt eigin frasagnir af fero til

eldri borgara i ndgrenninu en peer frasagnir atti einnig ad lesa fyrir foreldra.

Sara notadi dagbakur par sem nemendur skradu i byrjun hverrar viku dagsetningu og
hvad peir gerdu um helgina. Ritun var i heimavinnu adra hvora viku og hvatti Sara

nemendur sina til ad lesa sjalfir eigin ritsmidar.

Nemendur Onnu l4su lestrarbekur sem byggja 4 heildstadum lestrarkennslu-
adferoum, s.s. bakur eftir Bryndisi Gunnarsdottur en hun hafoi ekki unnid
samkvemt vinnuadferd LTG eins og ndmsefnid gefur hugmyndir um. Hin var ekki
byrjud med frjalsa ritun pegar rannsoknin var gerd pratt fyrir ad i skdlandmskra sé
tiltekid ad nemendur eigi ad fa tekiferi til ad semja sogur og lesa per fyrir

bekkjarfélagana.

Asa virtist vera eini kennarinn i pessum hépi sem notadi markvisst samvirkar
lestrarkennsluadferdir p6 svo ad hun sjalf taladi um heildsteeda modurmalskennslu.
Hun lagodi mikla dherslu 4 ad tengja saman lestur og ritun og ad bdrnin leerdu ad nota
tilteekar stodir vio ad lesa texta. Hun reyndi einnig ad skipuleggja kennsluna pannig
ad bornin fengju pjalfun 1 lesskilningi og lestrartaekni 1 hverri viku. Hiin byrjadi ad
leggja grunn ad gagnvirkum lestri med pvi ad lata nemendur lesa hver fyrir annan og
kynna svo fyrir 5llum bekknum hvad lestrarfélaginn hafdi verid ad lesa. Asa notadi
hugtakakort i tengslum vid ritun og taldi pa leid henta peim sem veru komnir skemur
a veg 1 lestri og einnig bérnum med annad moédurmal en islensku. Hin innleiddi
samvinnunam markvisst med pvi ad lata nemendur med o6lika getu og faerni vinna
saman. Asa vann med feernipeetti lestrar i tengslum vid adrar greinar, s.s. bokmenntir
og ritun og nytti vel pau tekiferi sem upp komu i dagsins 6nn til ad kynna hugtok
eda pjalfa ymsa faernipaetti. Sem deemi ma taka ad pegar htin vildi nefna dkvedna
nemendur sagdi htn fyrsta hljod i nafni nemenda til ad 6rva hljodgreiningu i stad
pess ad segja fram allt nafnid og vann med ymis bokmenntahugtok pegar nemendur
lasu fyrir hana, s.s. ad benda nemendum a ad skoda myndir & forsidu og inni i bokum
til a0 spa fyrir um inntak. Hin notadi taekiferi pegar nemandi var ad dreifa posti fra

skolanum til ad spyrja hvort um vaeri ad reda bundid eda 6bundid mal.
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Asa, Birna og Maria notudu forspa pegar peer lasu fyrir nemendur. ba gerdu par hlé &
lestrinum og spurdu nemendur hvad peir héldu ad gerdist nast. Med pvi sagdist Asa
vera ad syna akvedio fordemi eda synikennslu. ,,Pad er einmitt pad sem ég hef verio
ad leggja aukna aherslu a. bPad er pessi forspd, ad pau skilji hvad pad hefur ad segja
fyrir pau ad hafa adeins spdd { pad sem pau eru ad fara ad lesa . 1 vettvangs-
heimsoknum vard ég vitni ad pvi pegar hiin benti nemendum a ad skoda myndir 4

forsidu og inni 1 bokum til ad spa fyrir um inntak peirra.

Asa og Sara notudu paralestur, p.e. nemendur unnu tveir saman, lasu hvor fyrir annan
og spurdu einfaldra efnisspurninga ur textanum. bessir sému kennarar voru einnig
peir einu sem s6gdust nota Markvissa malérvun ad einhverju marki t.d. vio ad bua til
setningar um ord, finna fjolda orda i setningu, finna fyrsta og sidasta ordid i

setningunni, dkvedna stafi i ordi og rimord.

Helga, Rosa og Asa notudu adferdir sem reyndu 4 dri lesskilning t.d. med pvi ad
hvetja nemendur til ad draga alyktanir ut fra lesefni fremur en ad spyrja bara

einfaldra efnisspurninga.

Helga notadi ordabanka og sdknarskrift ut fra ordum sem tengdust reynsluheimi
barnanna en hin notadi soknarskrift til ad vinna med hljodgreiningu og ritun. Rdsa
vann & ymsan hatt med fernipatti i tengslum vid heildstedan og merkingarbaran
lestur. Hin kom med mjolkurfernu og vakti athygli barnanna 4 ordinu jol inni i
ordinu nymjolk. Med adstod barnanna var sidan skradur ordalisti yfir ord sem
innihalda ordid jol. Rosa notadi sdguteppi’® vid samlestur alls bekkjarins og vid ad
vinna med fernipetti s.s. muninn 4 einféldum og tvéfaldum samhljoda. Han vann
med sagnord og lysingarord i leik par sem bornin attu ad leika pad sem st6d 4 mida

sem pau drogu.

Enginn af peim kennurum sem toku patt i rannsékn minni nefndi samvirkar adferdir
s.s. a0ferdir Jorgen Frosts & nafn, p.e.a.s. adrar adferdir en paer um pjalfun

hljodkerfisvitundar sem finna ma i efninu Markviss mdalorvun en adferdir hans nutu

6 Soguteppi er kennslutaeki sem utbuid var i tengslum vid namsefnid Otriileg eru eevintyrin (Sigridur
borisdottir, 1993). Um er ad rada teppi med gegnseum plastvosum par sem hagt er ad setja renninga,
spjold eda annad efni til ad skoda eda lesa sameiginlega med hopi nemenda.
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nokkurra vinsalda hér 4 landi 1 kjolfar tgafu og kynningar & Markvissri malérvun

og voru m.a. gefnar ut lestrarbackur sem byggou 4 adferdum hans.

4.3 Skipulag lestrarkennslunnar

Flestir kennararnir voru meod einstaklingsmioada lestrarkennslu, p.e. bornin foru
mishratt | gegnum lestrarndmio, lasu misjafnlega mikio og olikar beekur.
Kennararnir reyndu ad hlusta a hvert barn lesa ur lestrarbok eins oft og peir komu
pvi vid i dagsins onn. Ahersla peirra d ad lata nemendur lesa fyrir sig var pé
mismikil eftir pvi hvers konar aherslur peir hofou i lestrarkennslunni. Algengast var
ad nemendur frumldsu texta heima og endurlasu [ skolanum en einn kennari lét
nemendur frumlesa texta i skolanum og endurlesa heima.

f skola Onnu baru umsjonarkennarar argangsins sameiginlega abyrgd 4 lestrarnami
barnanna i arganginum. Arganginum var skipt { fimm 12 manna hépa og var lestur 4
dagskra prisvar i viku fyrir alla en 4 sama stad hja sama kennara 4 sama tima.
Umsjonarkennararnir akvadu ad hafa lesturinn inni i hopaskiptingunni og voldu til
pess tima pegar kennararnir voru flestir og hoparnir p.a.l. famennastir. { lestrar-
timunum reyndu kennararnir ad hlusta & 61l bornin 1 hdpnum og kvitta fyrir lesturinn
4 somu lestrarmida og foreldrarnir. Pannig fékkst yfirlit yfir pad sem bornin lasu i
skélanum og heima. Til ad velja lestrarbaekur fyrir bérnin studdust kennarnir vio lista
yfir lestrarbaekur par sem buid var ad rada bokum eftir pyngdarstigi. Anna sagdist
stydjast vid listann en alls ekki fylgja honum ut i ystu @sar. A medan 4 vettvangs-
athugunum st6d voru bornin adallega ad vinna i fjélritud hefti sem innihalda ad
mestu einfold hljodgreiningarverkefni, verkefni til ad greina ad einfaldan og
tvofaldan samhljoda, samhljodasambond og tvihljoda eda med vinnubaekur sem i
voru adallega einfold hljodgreiningarverkefni. Sum voru pé med verkefni sem
reyndu meira & lesskilning med einfoldum efnisspurningum. Anna hafdi pann hattinn
4 1 lestrartimum ad kalla eitt barn 1 einu til sin upp ad kennarabordinu til ad hlusta 4

pad lesa og kvitta & lestrarmidann.

Birna var badi med einstaklingsvinnu og hopvinnu i lestrarkennslunni. Nemendur
voldu stafi til ad vinna med i anda LTG-adferdarinnar og foru mishratt yfir stafina
eftir getu og dhuga. beir sdu sjalfir um ad fylgjast med hvada stafi peir h6fou unnid.
Sumir h6fdu nanast lokid vid ad vinna med alla stafina en adrir attu nokkud langt i
land 1 byrjun névember pegar gagnadflun for fram. Birna lagdi mikla dherslu 4 ad

bornin lerdu ad lesa i gegnum ritunina og lagdi sig fram um ad hlusta & nemendur
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lesa sogurnar sinar og frasagnir i skolanum og nytti til pess paer stundir sem géfust.
Hun sagoist treysta foreldrum ad mestu fyrir pvi ad hlusta & nemendur lesa i
lestrarbokum heima og lagdi pvi litla dherslu 4 ad hlusta & nemendur lesa ur peim i
skolanum. Birna var med lista par sem buid var ad flokka lestrarbaekur eftir
pyngdarstigi. Bornin rédu hvad pau lasu mikid heima og pegar pau voru bliin med
flestar baekur af bokalistanum foru pau & bokasafnio til ad velja sér baekur.
HIj60greiningarvinna med stafamus (sja bls. 75) var unnin med 6llum bekknum svo
og sameiginleg textagerd og urvinnsla ur textum. Nemendur sem purftu sérstaka
adstod vid hljodgreiningu fengu verkefni par sem peir unnu med eigin texta. Birna
vann sameiginlega textagerd med nemendum sinum og notadi textana m.a. til ad
kenna peim muninn & einféldum og tvofoldum samhljéda, samsett ord,

sérndfn/samndfn og lysingarord/nafnord.

Asa byrjadi hvern dag 4 frjalsum lestri i fimmtan minatur. Han hafdi lestur og ritun
alltaf i fyrsta tima 4 morgnana en pad kalladi hun ,,gedatima fyrir lestur og ritun®.
Hun hafdi skipt lestrarbokum 1 prja flokka og radad i kassa. Nemendur voldu sér
baekur Gr kossunum midad vid getustig. Asa hlustadi 4 einn og einn lesa i einu en 16t
nemendur frumlesa texta i skélanum og endurlesa heima. Pannig taldi hun sig fa betri
mynd af lestrargetu hvers og eins. Asa var ad byrja ad kenna nemendum sinum
gagnvirkan lestur med pvi ad lata pa lesa hver fyrir annan og segja fra hvad

lestrarfélaginn las.

f sk6la Marfu var arganginum skipt upp i prja getuskipta hopa til ad rifja upp
stafrofid eftir Davis-namstaekninni. Nemendurnir unnu stafina i stafaupprifjuninni a
eigin hrada. Lestrarkennslan hja Mariu var pannig skipuldgd ad 4 hverjum degi i eina
klukkustund hafdi hun skipt bekknum i fimm minni hopa. Maria gerdi datlun til
nastu viku med hverju barni og 4 medan unnu hinir sjalfstaett ad ymsum verkefnum
s.s. ritun, sjalfstedri vinnu i médurmals- eda sterdfraedibokum og lestri 1 lestrar- eda
bokasafnsbokum. Maria hafdi radad lestrarbokum i dkvedna rod eftir pyngdarstigi og
valdi bekur fyrir nemendur pegar peir purftu nyja bok. Nemendur dkvadu sjalfir

hvad peir lasu mikid heima og mattu vinna ad vild i vinnubékum og aukaheftum.

Helga sagdi ad allir nemendur hennar hefou byrjad 4 sama tima ad hausti 1 1. bekk

med somu bakurnar en fengu svo ad velja sér lestrarefni og fara 4 sinum hrada eftir
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pvi sem peir rédu vid. Helga snidgekk hefdbundnar vinnubaekur en nemendur fengu
lesskilningsverkefni med lestrarbokum pegar peir rédu vid pau. Nemendur Helgu
voru med tvenns konar lestrarbaekur, p.e. heimalestrarbaekur par sem peir attu ad afa
sig a0 lesa eina til tveer bladsidur upphatt eftir getu. Sidan voru allir med
frjalslestrarbakur en i peim lasu peir i hljodi ad vild badi heima og i skélanum. A
peim tima sem athugun for fram for ekki mikill timi Helgu 1 ad hlusta 4 nemendur

lesa 1 skolanum.

Rosa stadhafoi ad lestrarkennslan veeri uppistadan i 6llu skolastarfinu. Hin reyndi ad
hafa tvo til prja tima & viku par sem hun hlustadi & nemendur lesa 0r lestrarbokunum,
fylgdist med vinnu peirra i vinnubokum og raeddi vid nemendur um lestrarndmio,
hvernig peim gengi og hvort bokin veri skemmtileg, en hun var eini kennarinn sem
nefndi slikt. Rosa studdist vid dkvedna r60 boka en nemendur voldu sér bekur pegar
peir voru komnir vel af stad i lestrinum. Ymis konar hopaskipting var t.d. i hringekju
par sem voru modurmalsverkefni, s.s. ordabdkavinna, frédleikshorn og ritun i
sOgubok. Rosa lagdi mikid upp ur fjolbreyttum vidfangsefnum til ad vekja og
vidhalda ahuga barnanna 4 lestrinum. 1 frodleikshorninu var reynt ad koma til mots
vid dhugasvid peirra med pvi ad bjéda upp a fraedibakur um efni sem hofoadi til
barnanna og hvetja pau til ad afla sé upplysinga ur fraedibékum. Roésa notadi mikid
samlestur, p.e. allur bekkurinn las saman dkvedinn texta, annad hvort pad sem pau
hofou samid sjalf, 1j6d sem pau voru ad leera eda textabrot tr namsefninu Otriileg eru
cevintyrin (Sigridur Porisdottir, 1993). Unnid var med 1j60 einu sinni i viku og pa
voru bornin freedd um skaldin, sungu eda lasu textann saman t.d. med pvi ad nota
soguteppi (sja bls. 78) sem gaf tekifeeri til ad ryna i textann med 6llum bekknum,
skoda rim, studla og hofudstafi eda malfraediatridi, s.s. einfaldan og tvéfaldan
samhlj6da. Sidan var unnid myndrent Ut fra ]j6dunum. Bornin ldsu saman texta i
samfélagsfredibokum og pa gafust moguleikar 4 ad vinna med ymis hugtok a

fjolbreyttan hatt.

Dora var med getuskipta lestrarhépa sem hiin byrjadi med pegar tveer vikur voru
lionar af skolaarinu. P4 taldi hiin sig vera buna a0 atta sig 4 stodunni i hopnum med
oformlegu mati. Hopskiptingin var skrad a spjald a t6flunni og einnig hvada baekur
hver hopur hafoi lesid. Med leshépunum taldi Doéra sig na betur til barnanna. ba satu

bornin 1 hring 4 teppinu innst i stofunni en huin 4 st6l i midjunni. Bérnin skiptust 4 ad
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lesa upphatt og fylgdust med pvi sem hinir lasu. Pad sagdi Dora ad skapadi festu og
Ogun. Doéra valdi r60 boka fyrir leshopana en nemendur voldu sjalfir frjalslestrar-
bakur 4 bokasatninu. Dora nytti ymis tekifzeri i skolastarfinu til ad hvetja nemendur
til lestrar, s.s. 1 steerdfraedi t.d. pegar nemendur lasu sterdfraediprautir sem peir attu
ad leysa. Joladagatal var pannig Utbtid ad nemendur hofou skreytt litla pappadiska
en aftan 4 diskana var buid ad skrifa gatur eda spurningar sem tengdust jolunum i

gamla daga og bornin skiptust &4 ad lesa spurningu upp fyrir bekkinn.

Lestrarkennslan hja S6ru var einstaklingsmidud ad hennar sogn enda var pad hennar
ahersluatridi og i takt vid dherslur skolandmskrar i skolanum hennar. i
lestrartimunum kalladi hun eitt barn i einu til sin og 4 medan unnu hin ad
sjalfstedum verkefnum sem adallega voru vinnubakur med lestrarbokum eda ritun.
Sara valdi bakur fyrir hvert barn ur ,,bokajotu®, sérhannadri bokahillu, en par hafdi
htn radad bokunum eftir pyngdarstigi. Sara hafoi gert sér deetlun um hversu oft hvert
barn atti ad lesa fyrir hana 1 hverri viku og reyndi ad nyta allar stundir til ad hlusta &

bornin lesa. Hin skrddi hversu oft hver las og athugsemdir um heimalesturinn.

Allir kennararnir sogdust mida lestrarnamid vid getu hvers og eins og ad bornin faeru
a eigin hrada i lestrarnaminu. Allar s6gdust einnig hlusta 4 bornin lesa eins oft og pvi
var vid komid i skoélastarfinu. Skipulag lestrarkennslunnar var hins vegar med 6likum
hatti. Sara og Anna 16gdu hvad mesta dherslu 4 ad hlusta 4 bornin lesa upp ur
lestrarbokum i skélanum 4 medan Asa, Birna, Résa og Helga hlustudu 4 bornin lesa
margvislegt efni. Birna og Helga hlustudu nanast ekkert 4 bornin lesa upp ur
lestrarbokum. Flestir kennararnir voldu lestrarbaekur fyrir bornin til ad lesa og
studdust vi0 lista par sem bl1id var ad rada lestrarbokum vid heefi aldurshdpsins eftir
pyngdarstigi. I flestum tilvikum fengu peir sem lengra voru komnir i lestrinum ad
velja sér lestrarbakur, ymist ur safni kennarans eda af bokasafni skolans. Asa var st
eina sem hafoi flokkad lesefnid i prja kassa eftir pyngdarstigi og nemendur gatu valid
sér lestrarefni innan sins getustigs ur réttum kassa. Allar, nema Anna, hvéttu bornin
til ad lesa pad sem pau hofdu skrifad sjalf. Dora var med getuskipta lestrarhopa par
sem bornin skiptust 4 a0 lesa upphatt i sama textanum og fylgdust med pvi sem hinir
lasu (round robin reading). A medan 4 vettvangsathugunum st6d vard ég adeins vitni

a0 samlestri alls bekkjarins hja Birnu og Rosu.
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4.4 Sérkennsla i lestri

Hja 6llum kennurum, nema einum, voru nemendur sem purftu sérkennslu i lestri.
Sérkennslan for ymist fram inni | bekknum eda utan hans. Niourstéour ur lesskimun,
hradaprofum eda stafakonnunum voru notadar til ad velja nemendur i sérkennslu.
Serkennarar skolanna sau ad mestu um namsmat i lestri, [6gou fyrir prof eda
skimanir og ldsu ur niourstooum og mioludu til kennaranna.

Eins og adur er getid er ekki notad hugtakid sérkennsla i Adalnamskra grunnskola
(1999). b6 er minnt & mikilvaegi pess ad taka tillit til lestrarerfidleika i kennslu
byrjenda i lestri og ad bornum sakist lestrarndmid mishratt & fyrstu ndmsarunum.
Ekki var heldur minnst & sérkennslu i peim bekkjarndmskram eda ndmsvisum
skolanna sem ég fékk i hendur 4 medan rannsdknargagna var aflad, heldur var um
hana fjallad sem hluta af stodkerfi skdlanna. Hugtakid virdist p6 eiga sér hefo i

skolamalaumradu hér 4 landi.

Allir kennararnir sem rannséknin nadi til, nema Déra, voru med nemendur sem fengu
einhvers konar sérkennslu eda sérstaka adstod vid lestrarnamid. Allir voru med ymis
konar sérutbuid efni fyrir nemendur sem purftu sérstaka adstod sem peir hofdu
tbid sjalfir eda hafdi verid utbwid af 6drum. I flestum tilvikum sau sérkennarar
skolanna um ad sinna pessum nemendum, nema hja Birnu sem taldi sig vera hafari
til ad sinna sérkennslu i lestri en flestir adrir kennarar i sklanum hennar og hja Asu
sem 0skadi eftir ad allir nemendurnir teeku patt i geedastund fyrir lestur og ritun i
upphafi dags. Nemendur voru ymist valdir i sérkennslu 1t fra nidurstodum
lesskimunar 1 1. bekk, at fra nidurstodum hradaprofa vid lok 1. bekkjar eda upphaf 2.
bekkjar og einnig ut fra stafakonnunum i upphafi 2. bekkjar. Sérkennarar sdu ad
mestu um ndmsmat i lestri med pvi ad leggja fyrir hradaprof eda lesskimanir og lesa
ur pessum matstekjum nidurstodur um stodu nemenda 1 lestri. Helga og Rosa voru

einu kennararnir sem téludu um faglega radgjof fra sérkennurum vardandi lesturinn.

Asa lagdi aherslu 4 ad nemendur fengju studning inni i bekknum og ad peir vaeru sem
minnst teknir Gt ur timum. Han hafdi 6skad eftir pvi ad nemendur hennar sem pyrftu
a sérstakri adsto0 1 lestri veeru ekki teknir Gt ur gedatimunum fyrir lestur og ritun
heldur vildi hiin sjalf finna vidfangsefni vio haefi allra nemenda i pessum timum. Han
reyndi ad geeta pess vel 1 lestrartimunum ad bornin sem gatu litid lesid eda voru med
mjog einfalda texta gaetu radid vid sina lestexta og skilid pa. Hja Onnu fengu

nemendur adstod sérkennara inni 1 hdpnum 1 lestrartimanum, frammi & gangi fyrir

83



framan kennslustofuna og i ymsum 6drum timum svo ad sérkennslan i lestri fylgdi
ekki alltaf lestrartimum hja bornunum. Anna gaf sem daemi um pa aherslu sem hin
og samkennarar hennar 16gdu 4 lestrarnamid ad par hefou talid mikilvaegt ad
sérkennslan veeri 1 lestri fremur en 60rum greinum. Tveir sérkennarar sau um
sérkennslu 1 lestri 1 bekknum. Annar kom inn i bekkinn og virtist adallega hlusta &
tvo nemendur lesa i lestrarbokum og adstoda pa vid vinnubdkarvinnu. Hinn
sérkennarinn sinnti nemendum med meiri lestrarerfidleika sem voru med sératbid

einfalt lestrarefni.

Birna hafoi sjalf 6skad eftir ad sinna peim nemendum sinum sem purftu 4 sérstakri
adstod ad halda vid lestrarnamid enda taldi htin sig hafa meiri pekkingu &
lestrarkennslu en flestir sem sinntu sérkennslu i skdélanum. Birna setti saman hop
nemenda til ad pjalfa hljodgreiningu i eina kennslustund 4 viku. P4 unnu peir i anda
LTG-aofer0arinnar med eigin texta. Birna skrifadi textann a renning og nemendur
limdu hann 1 stilabok, skrifudu textann eftir renningnum og skrifudu hann 1 ritvinnslu
i tolvunni. Sidan unnu peir & ymsan hatt med ord og setningar. Pessi vinnuadferd er 4

margan hatt skyld adferdum peim sem Jorgen Frost hefur kynnt (sja bls. 40-41).

Hja Mariu var sérkennslukvéti argangsins ad hluta til notadur i hopaskiptingu vegna
stafaupprifjunarinnar en kennarar ur 66rum argéngum adstodudu vid hopavinnuna.

Skolalidi adstodadi nokkur bérn sem purftu pjalfun i ad vinna med stafi og hljéo.

Bekkur Helgu var med einn sérkennslutima fastan & viku fyrir 4kvedna nemendur.
Annar sérkennari skdlans sinnti lika talkennslu 1 bekknum. Helga taldi adgang ad
sérkennurum greidan, baedi timabundid og til ad f4 adra pjonustu og adstod. Eins
veeri mikill styrkur ad pvi ad hafa tvo sérfredinga sér vid hlid i lestrarkennslunni.
Studningsfulltrai fylgdi bekknum um helming skolatimans en sinnti adallega einum

nemanda med seinproskagreiningu.

Rosa hafoi Gtbuid sérstok hljodgreiningarverkefni fyrir tvo nemendur sem reyndust
purfa & sérstakari pjalfun ad halda i hlj6dgreiningu. Prir nemendur fengu sérkennslu i
lestri hja sérkennara fjora tima 4 viku. I lestrartimum fékk Rosa lidsinni fra
studningsfulltraa i halfu starfi sem fylgdi bAdum bekkjunum i &rganginum auk annars

studningsfulltraa sem lidsinnti bekknum timabundid i nokkrar kennslustundir & viku.

84



Studningsfulltraarnir hlustudu 4 bornin lesa og fylgdust med heimalestri og

heimavinnu i mé6durmali 4 sama hatt og kennararnir gerdu.

brir nemendur Soru foru til sérkennara og unnu par m.a. i lestri en Sara 1ét pessa
nemendur lika lesa fyrir sig eins oft og hiin gat. Bekkurinn hafoi tiu skiptitima 4 viku
vegna einstaklinga med nams- og hegdunarerfidleika en i pessum timum foru
nemendurnir oftast it ur bekknum og peir timar voru stundum lika notadir i lesturinn.
Studningsfulltrii var { bekknum tiu kennslustundir & viku og notadi Sara ad jafnadi
fjora af peim timum i lestur og modurmalsvinnu. Studningsfulltrainn sinnti adallega

tveimur til premur drengjum i lestrartimum, hlustadi 4 pa lesa og adstodadi pa.

A peim tima sem vettvangsathuganir féru fram voru engir af nemendum Déru i

sérkennslu 1 lestri.

4.5 Bokasafn og frjals lestur

Allir kennararnir hofou adgang ao skolasafni og par gatu nemendur fengio lanadar
beekur. I 61lum stofum var bekkjarbokasafn, en misjafnt ad voxtum og mismikio
notad. Frjals lestur var oft a dagskra pegar nemendur héfou lokio 6orum verkefnum.
Nemendur sem voru lengst komnir i lestrarnami véldu sér bokasafnsbeekur 1 stad
hefobundinna lestrarboka.

Allir kennararnir, utan einn, h6fou fastan tima a skolasafninu en sa sem ekki hafoi
fasta tima gat farid pangad sjalfur med hopa til ad fa lanadar baekur.
Bokasafnstimarnir voru oftast nyttir pannig ad halfur bekkur for i einu. Einnig gatu
nemendur valid bakur til ad lesa 1 frjalsum lestri pegar skdlasafnid var opid til
utlana. Til ad byrja med var adallega bodid upp a sdgustundir og frjalsan lestur &
bokasafninu en i premur tilvikum var um verkefnavinnu ad raeda. Allir kennararnir
hofou fengid lanadar beekur til ad hafa i stofunni i s. k. bekkjarbdkasafn og i sumum
tilvikum gétu bornin farid heim med bakur af skolasafninu. Sex kennarar s6gdu ad
bdrnin sem lengst vaeru komin i lestrarndminu veldu sér bakur af bokasafninu pegar

pau vaeru haett ad pjalfa lesturinn med venjulegum lestrarbékum.

[ 6llum bekkjum, nema tveimur, af peim sem fylgst var med var frjals lestur 4
dagskra einhvern tima vikunnar. P4 lasu nemendur bakur ad eigin vali. Hja Asu var

frjals lestur & dagskra 15-20 minttur & hverjum degi i upphafi dags og var hluti af
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»g&datimanum fyrir lestur og ritun“ sem hun nefndi svo. Hja sumum kennurum
fengu nemendur ad lesa baekur pegar peir hofou lokid 60rum verkefnum. Frjals lestur
var m.a. notadur til ad skipta nemendum upp i hdpa vid sjalfsted verkefni sem peir
gatu unnid an mikillar adstodar frd kennara. Helga lagdi hvad mesta dherslu 4
frjalsan lestur af peim kennurum sem toku patt i rannsokninni og sagdist vera alin
upp vid mikinn lestur og dhuga 4 bokum. Nemendur hennar voru badi med
hefdbundnar lestrarbaekur til ad afa raddlestur og voru hvattir til ad lesa ad vild i
frjalslestrarbokum. Nemendur Doéru lasu po sennilega mest 1 frjalsum lestri
skolanum af peim sem rannsdknin nddi til pvi ad peir lasu frjalst i hljodi & medan hiin
hlustadi & lestrarhopana. Einnig attu nemendur Doru ad lesa i frjalsum lestri heima

a.m.k. tiu minutur & dag.

4.6 Notkun upplysinga- og samskiptataekni

Allir kennararnir héfou a.m.k. eina télvu 1 stofunni sinni en virtust nyta
upplysingateceknina mismikio.

Asa hafdi synt bérnunum hvernig haegt vaeri ad nota netid til ad afla sér upplysinga i
verkefnavinnu i tengslum vid nattarufreedi og einn af bradgerum nemendum hennar
var hvattur til ad koma med télulegar upplysingar um mannfjolda i fjarlegum
borgum sem hann hafdi fundid a netinu til ad deila med hopnum. Anna notadi
tolvupost 1 samskiptum vid foreldra og nemendur hennar hofdu adgang ad fjorum
tolvum med kennsluforritum & kennslusvaedi drgangsins 1 hringekjutimum. Einu sinni
i viku for hver hopur i télvurnar og gat pa m.a. unnid med forrit sem kenna og pjalfa
lestur, s.s. Gléa geimveru og Frd A til O (Namsgagnastofnun, 2005b). Aberandi var
hvad dhugi og tithald drengjanna i télvuvinnu var mun meira en stilknanna.
Drengirnir satu vid tolvurnar allan pann tima sem peir h6fou til umrdda en nokkrar
stulkurnar badu um ag ,,fa ad fara ad leera®™, p.e. vinna i vinnubokum pegar
télvutiminn var u.p.b. halfnadur. Birna var med lestrarforrit i tolvunni sem var i
stofunni hja henni og nemendur h6fou adgang ad. Einnig notadi hun télvuna i
ritvinnslu pegar nemendur voru ad skrifa upp eigin texta. Bekkur Birnu var med
fastan vikulegan tima i tdlvuveri en pa for halfur bekkurinn pangad en hinn
helmingurinn 4 bokasafnid. Hja Rosu for lika halfur bekkurinn i télvuver & moti
bokasatni. Par voru nemendum m.a. kennd undirstoduatridi i umgengni um télvurnar

og ritvinnslu med pvi ad skrifa texta um jolin i byrjun adventu. Tveer tdlvur voru i
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stofunni hja Doru en hiin sagdi bekkinn litid hafa verid i tolvum pann vetur sem
rannsoknin var gerd vegna pess ad adrir argangar hafi haft forgang ad télvuveri pad

sem af var vetri en pad std0 til bota eftir aramotin.

4.7 Namsmat i lestri

Allir kennararnir notudu einhvers konar simat til ad fylgjast med framforum og
afkostum barnanna i lestrinum og logou mikla aherslu a ad skra hvad og hversu
mikio bornin ldasu. Lestrarmidar eda -kort voru notud til ao skra afkost i lestrinum.
Hradaprof voru notud til ad meta lestrarhrada til einkunnar. Allir kennararnir
notudu lesskimunina Leesi en einungis einn kennari notadi greinandi fyrirgjof-

i skola Onnu hofdu prir kennarar umsjon med lestri i arganginum og skradu 4 sému
lestrarmidana hvad bornin lasu i skolanum. Foreldrar kvittudu fyrir heimalestur a
pessa somu lestrarmida. Lestrarkortid gegndi pvi mikilveegu hlutverki vid ad gefa
yfirlit yfir lesturinn hja hverju barni. Anna sagdist ad auki punkta hja sér
athugasemdir um lestrarnam barnanna ef porf krefdi. Asa limdi litinn limmida 4
lestrarmidann pegar barn hafdi lokid vid bok sem umbun fyrir ad ljuka vid bokina.
Sara var einnig med lestrarkort og stimpladi & pau pegar nemendur hofou lesio heima
sem umbun fyrir heimalesturinn. Helga var med lestrarmida sem hiin safnadi saman

tvisvar & ari og bjo til bok sem syndi vinnu nemandans i lestri pa 6nnina.

Birna notadi ymsar adferdir vid ad halda utan um médurmalsvinnu nemenda sinna.
Hun var med bokaorm sem lidadist um stofuna en hver lidur ormsins var unnin af
einum nemanda par sem skradar voru upplysingar um sérhverja bok sem hann hafoi
lesid. Pannig fékk hun yfirlit yfir pad sem hver nemandi hefdi lesid pa 6nn. Birna var
med yfirlitsblad yfir stafina til ad fylgjast med hvada stafi nemendur h6fdu unnid
med i stafavinnu. A valblodum fylgdist hun med hverjir h6fou farid i moédurmals-
verkefni & valsvaedum, s.s. ordakassa eda fredihorn. Hun var me0 lista yfir

lestrarbaekur par sem hun skradi hvada lestrarbakur hver og einn hafdi lesid.
Maria sagdist reyna ad fylgjast vel med framvindu lestrarndmsins med pvi ad skra

hja sér hvert nemendur vaeru komnir pegar peir gera sér vikulegar 4tlanir og ad

skraningin nyttist badi sem bokhald fyrir sig og adhald fyrir nemendur.
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{ flestum tilvikum var notast vid hradaprof til ad meta leshrada til einkunnar. beir
kennaranna sem notudu hradaprof 16gdu pau gjarnan fyrir tvisvar til prisvar a ari.
Yfirleitt sdu sérkennarar skolanna um ad leggja hradaprofin fyrir nemendur. Maria

sagdist ekki nota onnur hradapréf en pad sem veeri i lesskimuninni Leesi.

Allir kennararnir h6fou lagt fyrir lesskimunina Leesi 1 1. bekk og hugdust nota hana
afram 1 2. bekk. Sérkennarar skolanna sau i flestum tilvikum um ad leggja Leesis-
profin fyrir og ymist ldsu Gr nidurstddum eda kennararnir lasu sjalfir ur peim og
athentu sérkennara nidurstodurnar. Dora var st eina sem sa um ad leggja
lesskimunina fyrir 1 sinum bekk en fékk adstod studningsfulltraa vid fyrirldgnina.
Flestir kennararnir sogdu ad lesskimunarprofin og hradaprofin hefdu nyst peim til ad
velja nemendur i sérkennslu. Asa var s eina sem sagdist einnig nyta namsmatid til

ad velja vidfangsefni vid haefi nemenda.

Asa var su eina sem sagdist nota greinandi fyrirgjof, soknarkvarda eda ,,rubrics*, par
sem hun skradi dagsetningu par sem nemendur na vissum afongum i lestrarndminu.
Adrar punktudu hja sér minnisatridi um lestur hvers og eins ymist 4 lestrarspjoldin

eda i eigin gogn.

4.8 Samstarf vio foreldra um lestrarnamio

Allir kennararnir [6gou mikila aherslu a hlutverk foreldra vio lestrarpjalfun heima
og notudu ymsar leidir til ad koma pvi a framfeeri vid foreldrana.

Heimalestur er mikilvaegur pattur vid lestrarpjalfun ad mati allra peirra kennara sem
rannsoknin nadi til. beir 16gdu allir mikla aherslu 4 gott samstarf vid foreldra um
lestrarndamid eda eins og Rdsa sagdi: ,,Foreldrar eru numer eitt i pvi ad pjalfa
lesturinn og hlusta a barnio*. Dora tok 1 sama streng: ,,Foreldrar eru numer eitt, tvo
og prju i lestrarkennslunni. Framfarirnar hja bérnunum koma ad heiman‘. Allir
16gdu mikla dherslu 4 mikilvagi heimalestrarins vid foreldra 4 haustfundum eda
namsefniskynningum i byrjun skélaarsins. Allir notudu lika skrifleg skilabod til ad
minna foreldra 4 heimalesturinn. Asa sendi heim namsaatlun fyrir hvern manud og
par var klausa um mikilvagi pess ad lesa heima. Anna minnti nemendur og foreldra a
heimalesturinn 4 vikuaatlunum sem foreldrar fengu sendar heim. Auk pess nefndi

htn ad foreldravidtdl veeru 1 vikunni eftir ad vidtalid for fram og pa etladi hiin ad
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leggja dherslu 4 heimalesturinn vio foreldra peirra barna sem pyrftu ad sinna betur

lestrinum.

Birna var eingdngu med lestur i heimavinnu en pad var i samrami vid stefnu skélans.
Birna tok undir pessa stefnu og sagdi ,,heimalesturinn vera numer eitt. Hin sagdist
treysta foreldrum til ad hlusta & nemendur heima og kvitta fyrir heimalesturinn. Birna
hafdi athent foreldrum ymsan frédleik og leidbeiningar i sambandi vid lesturinn
asamt upplysingum um hvers vegna sé mikilvagt ad lesa fyrir bornin. Birna sendi
jafnframt foreldrum peirra barna sem attu i erfidleikum med lesturinn leidbeiningar
um hvernig peir gaetu unnid med texta barnanna 4 sama hatt og gert var i skdlanum.
Maria lagdi mikla aherslu 4 samstarf vid foreldra i tengslum vid lestrarnamid. ,, Stor
hluti af lestrarnaminu er i hondum foreldranna. bvi ad oll pjalfun verour ad fara
fram heima og pess vegna er pad mjog mikilveegt ad foreldrarnir lati krakkana lesa a
hverjum degi heima®, sagdi hun. Maria lagoi lika aherslu 4 ad nemendur laesu heima
a hverjum degi med pvi ad merkja vid lestur i ndmsaetlun fyrir hvern dag. Ef ekki

var fylgst med heimalestri barnanna sagdist Maria senda mida heim til foreldra.

Roésa sagdist treysta 4 heimilin til ad sinna pjalfunarpettinum i lestrinum og ad
bornin laesu daglega heima ,, ...af pvi ad vid ndum pvi ekki i skélanum. Eg fékk
nemanda vir 60rum skéla og hann segir stundum vid mig og pa fe ég samviskubit: Eg
hef ekkert lesio nuna i tvo daga hja per. Af pvi ad hann er vanur pvi ad lesa daglega.
Hann var vanur pvi i gamla skolanum. En med allri pessari vinnu pd naum vio pvi
ekki en samt hugga ég mig vid pad ad pau eru ad glima vio lestur allan daginn...*.
Roésa lagdi mikla aherslu & ad foreldrar fengju skriflegar upplysingar um hvernig peir
gaetu adstodad born sin vid lestrarnamid. A lestrarkorti var reitur fyrir skilabod til
barnanna og foreldra sem Roésa nytti Ospart til ad hvetja bornin afram. Goédar
leidbeiningar voru einnig til foreldra og barna um hvernig etti ad vinna heima-
verkefni. [ hverri viku fengu foreldrar sent heim yfirlit yfir skélastarfid svo ad peir
hefdu moguleika 4 ad fylgjast vel med pvi sem bornin gerdu i skdélanum 1 lestri sem

og 6drum greinum.

Helga kynnti heimalestur fyrir foreldrum & vikudaetlunum og for vikulega yfir

heimavinnu nemendanna. Hun sagdist hringja heim til foreldra ef nemendur veru ad
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sla sloku vid heimanamid i lestrinum. Ddra notadi einnig vikuaetlanir til ad minna &

heimalesturinn og senda foreldrum leidbeiningar um lestrarnam og pjalfun.

Undantekningarlaust 16gdu kennarar dherslu 4 ad foreldrar kvittudu fyrir heimalestri
a lestrarkort eda lestrarblod og kennararnir gengu 4 eftir pvi ad svo veri gert. Aftan 4
lestrarkortinu sem fjorir kennararnir notudu voru leidbeiningar til foreldra um

heimalesturinn og hvernig peir getu stutt vid lestrarnamid heima.

4.9 Gagnlegt vio ad skipuleggja lestrarkennsluna

Flestir kennararnir téldu ad reynslan sem kennari kcemi ad mestum notum vio ad
skipuleggja lestrarkennsluna. Helmingur kennarana nefndi samstarfsadila en feerri
nefndu simenntun, skolanamskra eda lestur fagrita.

begar spurt var i viotdlunum hvad hefoi reynst kennurunum atta gagnlegast vid ad
skipuleggja lestrarkennsluna eda haft mest ahrif & hvernig peer skipulogdu hana voru

svorin af ymsu tagi.

Sex nefndu ad reynsla sin sem kennari hefdi haft hér mest ahrif. Nefndir voru paettir
eins og kennaranamid, vinna med proskahdmludum, ad profa sig afram med
mismunandi adferdir, ad fylgjast med nyjungum og f4 nyjar hugmyndir til ad mata
vid eigin adferdir og reynsla sem kennari eda foreldri lesblindra barna. Rosa og
Maria nefndu badar reynsluna eda eins og Rosa sagoi: ,,Madur reynir ad fylgjast med
og fa nyjar hugmyndir og mata pcer vio synar eigin og sina eigin personu ““. Maria
ordadi petta pannig: ,,Madur er alltaf ad gripa i eitthvad nytt sem ad madur beetir |
pokann og geymir og svo reynir madur bara ad taka pad sem hentar best. Sara tok

undir petta og sagdist alltaf velta fyrir sér hvernig hiin geeti ndd sem bestum arangri.

Fjorar nefndu samstarfsadila eda samkennara pegar spurt var hvad hefoi gagnast
peim best i sambandi vid ad skipuleggja lestrarkennsluna. Sara sagdi ad samstarf vid
adra kennara hefoi mikil dhrif & hvernig hiin kenndi lesturinn og ad i samstarfinu
kviknudu hugmyndir fremur en af lestri boka eda timarita. Helga taldi ad samstarf
vi0 folk med mikla sérpekkingu a lestrarerfidleikum hefdi gagnast sér mjog vel. Rosa
nefndi fyrrum fingakennara sem var virtur kennari i Skola Isaks Jonssonar 4 sinum

tima.
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Simenntun var einnig nefnd sem pattur sem hefdi haft mikil ahrif & lestrarkennslu
pessara kennara. Tver nefndu lestur boka um lestrarndm og lestur eda fraedin og
adrar tvaer namskeid eda freedslufundi um lestrarkennsluadferdir. Asa sagdist t.d.
hafa lesid sér heilmikid til um lestur og lestrarnam i nami sinu i KHI, badi um

heildstaedar lestrarkennsluadferdir og adferdir vid ad kenna tvityngdum bérnum.

Anna var su eina sem nefndi ad ad upplysingar Gr namsmati fré arinu a4dur hefdi
komid sér ad gagni vid ad skipuleggja lestrarkennsluna en hin var ad taka vid sinum
umsjonarhopi 1 byrjun skélaarsins. Anna var jafnframt yngsti kennarinn { hopnum og
sagdi ad namid i KHI hefdi nyst sér vel, baedi efingakennsla i 1. bekk og ad fa
yfirsyn yfir lestrarkennsluadferdir 1 skélanum. Sara og Helga t6ludu um ad
personuleg reynsla hefoi haft ahrif 4 hvernig per skipuldgdu lestrarkennsluna. Sara
taldi a0 reynsla sin sem foreldri tveggja lesblindra barna hafi métad kennsluadferdir
sinar einkum vardandi pau sem standa hollum fzti i lestrarnaminu. Helga sagdist
eiga margar vinkonur sem veru kennarar og ad paer midludu hver annarri af reynslu
sinni. Prjar kennslukonur nefndu stefnu skoélans i médurmalskennslu og fjorar nefndu
ad skipulag modurmalskennslunnar hefdi haft mest ahrif & hvernig paer kenndu
lesturinn en & afar 6likan hatt. Dora sagodi skdlanamskrana og argangasamstarfid hafa
haft mest ahrif & hvernig hun skipulegoi lestrarkennsluna. Hun taldi skipulagid og ad
hafa akvedid form & lestrarkennslunni t.d. leshopana hefdi gagnast sér best.
Skolanamskrain hafi métad dkvardanir kennara um hvada baekur atti ad nota.
Sameiginlegar dkvardanir veru teknar & argangafundum sem hver kennari svo
utferoi i eigin kennslu. Pegar Birna réd sig vid niiverandi skola sagdist hun ekki hafa
getad hugsad sér ad vinna bara eftir hljodaadferdinni og 6skadi eftir ad fa ad proa

heildsteda lestrarkennslu vio skolann.

Fimm kennarar nefndu atridi sem tengdust eigin starfsproun sem kennari. Asa nefndi
eigin reynslu og nam p.m.t. lestur freediboka. Birna sagdi ad heildstedar
kennsluadferdir veeru skemmtilegri fyrir sig sem kennara og ad hiin hafi myndad
personulegri tengsl vid nemendur en ella. Maria sagdi ad reynslan hefdi mest ahrif,
a0 hun hefoi préfad ymislegt sem hefoi tekist vel og ad hun hefdi reynt ad fylgjast
med nyjungum & pessu svidi. Dora sagdist nuna vera déruggari med pad sem hin veeri

ad gera og Sara sagoist alltaf vera ad leita leida til ad na betur til nemendanna.
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brjar nefndu dkvedna hugmyndafraedi i tengslum vid médurmalskennslu, s.s. CLIM-
adferdina’ eda Ulriku Leimar, hofund LTG-m68urmalskennsluadferdarinnar. Tver
tiltoku ad samstarf vid samkennara hefou mest ahrif 4 skipulag lestrarkennslunnar,
sameiginlega dkvardanir veru teknar 4 argangafundum en hver kennari utfaerdi med
sinum bekk. Ein nefndi p6 ad samstarf geeti lika verid hindrandi pattur t.d. pegar ekki

veeri haegt a0 byrja med hopastarf vegna reynslulitilla kennara.

begar sérstaklega var spurt um namskeid eda fredslufundi i tengslum vid
lestrarkennsluna svorudu prjar pvi til ad peer hefou ekki mikid sott ndmskeid eda
fredslufundi og ein peirra lagoi sérstaka dherslu 4 ad undirbiningur kennslunnar taki
allan hennar tima en ekki ad sig skorti vilja eda dhuga. bPaer sem hofou farid a
namskeid eda fraedslufundi nefndu namskeid i heildsteedum moédurmalsadferdum, s.s.
soguadferdina, LTG eda adrar leidir til ad sampaetta moé6durmal vid adrar
namsgreinar. Einnig var nefnt nam og kennsla tvityngdra barna, namskeid um
namsefnid Otriileg eru cevintyrin og namskeid i Davis-namstaekni. Ein nefndi

fredslufund um pjalfun hljodkerfisvitundar og lestrarnam.

begar spurt var um bakur eda timarit sem hefdu komid ad godum notum vid ad
skipuleggja lestrarkennsluna voru svorin bysna 6lik. Ein sagdist ekkert hafa lesio sér
til, tveer nefndu kennsluleidbeiningar og st fjorda batti vid fagtimaritum, s.s.
Skolavérounni og Skimu. Ein nefndi hugmyndabekur, s.s. Belair bekurnar. brjar
nefndu fagbaekur eda fredibakur 4 svidi lestrarkennslu, s.s. Born og ritun, baekur um

LTG, baekur um Davis-adferdina og soguadferdina.

4.10 Tima- og bekkjarstjornun

Kennararnir notudu ymsar adferdir vio tima- og bekkjarstjornun. Peir notudu
hljoogjafa til ad na athygli nemenda, leitudust vid ad skapa festu og ro og héofou
akvedio skipulag vio verkefnaskipti. Virkni nemenda var a bilinu 79-96%.

Eitt af pvi sem talid er einkenna kennara sem na godum arangri i lestrarkennslunni er
markviss tima- og bekkjarstjornun (Wharton-McDonald, Pressley og Hampston,

1998). I vettvangsheimsoknum kom berlega i 1jos ad kennararnir notudu ymsar

" CLIM eda Cooperative Learning in Multilingual Groups er samvinnunamsadferd sem talin er
sérlega go0 til ad na markmidum fjolmenningarlegrar kennslu og til ad virkja alla nemendur hver svo
sem geta peirra er (Gudran Pétursdottir, 2003).
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adferdir vid ad stjorna bekkjum sinum. Fjorir peirra notudu hljodgjafa til ad na
athygli nemenda, s.s. hristur, prihyrning eda litla bjollu. Tveir kennaranna hofou
kynnt sér Davis-namsteknina og byrjudu kennslustundir & ad ,,stilla klukkuna* eda
roéa hugann og einbeitingu. Tveir byrjudu daginn & morgunben til ad skapa festu og
r6. Einn taladi mjog lagt, nanast hvisladi, og tveir deyfou 1jos og kveiktu 4 kertum til
a0 skapa r6 medal nemenda sinna. Fimm kennarar notudu markvisst hros og
hvatningu sem jakvada styrkingu. Flestir voru med einhvers konar skipulag vid
verkefnaskipti, notudu stafr6fsrod til ad dkveda rod peirra sem fengu ad velja sér
valsvedi eda pegar nemendur voru ad fara i og Ur stofunni. Einn var sérstaklega
medvitadur um ad lata nemendur vita pegar dkvedinn timi veeri eftir af

kennslustundinni eda skolatimanum.

[ vettvangsathugunum var virkni nemenda i kennslustundum skodud med pvi ad
athuga 4 fimm minttna fresti hve margir nemendur voru virkir p.e. sinntu peim
verkefnum sem peir attu ad vinna ad hverju sinni. Vid par adsteedur sem melingar
foru fram reyndist virkni nemenda 1 bekkjunum étta 4 bilinu 79-96%. Fjorir hopar
voru med virkni sem var 90% eda meira, tveir hopar voru med um 88% virkni og
einn hopurinn var med um 79% virkni sem er undir medaltalsvirkni hja nemendum

peirra kennara sem né adeins midlungsgodum arangri i lestri (Taylor ofl., 2002b).

4.11 Vidhorf til lestrarkennslu og lestrarnams

Viohorf kennaranna til lestrarkennslunnar komu skyrt fram pegar spurt var um hvad
veeri erfidast og ancegjulegast vio lestrarkennsluna. Flestum fannst erfidast ad sinna
porfum allra nemenda en ancegjulegast ad fylgjast meo framférum nemenda i lestri.

Kennararnir nefndu gjarnan boérn sem attu undir hdgg ad saekja med lestrarnamid og
ad geta sinnt porfum allra nemenda sinna pegar spurt var um pad sem peim peetti
erfidast vardandi lestrarkennsluna. Asu fannst erfidast pegar bornum veeri ekki sinnt
med ad lata pau lesa heima. Birna sagdi erfidast pegar nemendur vaeru lengi ad
komast af stad 1 lestrinum, ,,/lengi ad kveikja a perunni*, eins og hun ordadi pad. Eins
fannst henni erfitt ef bekkir vaeru mjog storir pvi ad pa veeri erfitt ad sinna hverjum
og einum. Hun nefndi einnig boérn sem bua vid erfidar heimilisadstedur. Mariu
fannst hins vegar erfidast ad satta sig vid ad einhver nai ekki ad lera ad lesa hja sér

og hun pyrfti ad senda born til annarra 1 sérkennslu 1 lestri pvi pa veri henni ekki ad
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takast @tlunarverk sitt. Helga sagoi erfidast ad vita nakvemlega hvad skiladi bestum
arangri 1 hverjum nemendahopi, sérstaklega ad vera med einstaklingsmidad
lestrarndm 1 fjolmennum hopi og ad skipuleggja ndm vid hafi hvers og eins. Henni
fannst hun tti ad verja meiri tima i ad lata bornin lesa fyrir sig i skélanum en taldi
sig pa vera ad taka tima fra einhverju 60ru, ,, kannski finnst mér ad pau eigi ad lesa
meira fyrir mig upphdatt en pa er verio ad stela tima fra einhverju 60ru sem meér
finnst mikilvegara “. Rosu fannst erfidast ef hun nadi ekki til barnanna med peirri
vinnu sem fram for. Hun nefndi einnig hegdunarvandamal og ad reyna ad na til allra,
halda utan um hépinn og ad skapa eftirvaentingu gagnvart lestrinum. ,,0g svona med
reynslunni pa sér madur hvad madur getur nytt sér, notfeert sér til ad na athygli
peirra sem eru erfidir og truflandi“. Sara vildi hafa meiri tima til ad fylgja

nemendum vel eftir og til ad sinna kennslunni betur.

bad lifnadi yfir kennurunum pegar peir voru spurdir hvad peim fyndist &naegjulegast
vi0 lestrarkennsluna. Flestir nefndu framfarir nemenda og pad ad fa ad taka patt i ad

samgledjast bérnunum yfir sigrunum 4 lestrarbrautinni.

Asa sagdi ad sér fyndist lestrarkennslan bara skemmtileg en skemmtilegast veeri p6
ad tengja saman lestur og ritun. , Mér finnst pad ofsalega gaman. Eg held ad pad sé
skemmtilegast, tengingin a lestri og ritun “. Helga var 4 sama mali og sagoi
anzgjulegast ad sja dnagjuna hjd nemendum sjalfum pegar peir veru ad lesa og ekki

hvad sist pegar peir laesu eigin ritverk.

Dora gat ekki svarad pvi hvad henni fyndist erfidast vid lestrarkennsluna en
anagjulegast veri pegar bornin syndu framfarir i lestrinum. ,,Pad finnst mér alveg
frabeert. bad finnst mér svo skemmtilegt*. Dora sagdi ad barn sem hefdi att erfitt med
lesturinn, fyndi sjalft framfarirnar og laesi hatt og skyrt, syndi einnig merki um
Oryggi, sjalfstraust og vellidan i skdlanum. ,,begar pad feer petta sjalfstraust og petta
oryggi ad pa er allt fengio®. Slikt hafi audvitad lika 4hrif 4 hana sjalfa sem kennara,
,,..manni liour svo vel inni i sér*. Maria sagoi lika anegjulegast ad sja framfarir hja
nemendum pvi ad pa yrdi hiin svo glod og sannfaerdist um ad hun veeri a réttri leid,
,,...um leid og madur finnur einhverja framfor pa verour madur bara rosalega
gladur. ba segir madur, ég hlyt ad vera ad gera eitthvad rétt“. Sara nefndi lika i

pessu sambandi framfarir hja bérnunum, ad sja ahugann kvikna og sjalfstraustio

94



eflast. Par taladi hun lika af personulegri reynslu sem foreldri: ,,Eg pekki pann patt
sem foreldri og ég veit alveg hvernig pad er fyrir einstaklinga ad missa sjalfstraustio
og pess vegna skiptir pad miklu mali ad minir nemendur purfi ekki ad lenda i pvi*.
Birna likti byrjendakennslu i lestri vid @vintyri og sagdi ad sér fyndist hin vera ad
gera mikid gagn med pvi ad kenna boérnum ad lesa. Hun nefndi einnig naid og
personulegt samband vid bornin og ad allt i sambandi vi0 lestrarkennsluna vaeri
skemmtilegt. Rosa tok enn dypra i arinni og sagdi pad forréttindi ad fa ad fylgjast

med bornum stiga pessi fyrstu skref. Sérlegar hamingjustundir vaeru pegar bornin

feeru ad skrifa sjalf fra eigin brjosti; pa fengi hun gaesahud og saluhroll.

4.12 Niourstoour ur lesskimuninni L2esi vorio 2004

Nemendur peirra kennara sem rannsoknin nadi til naou almennt mjég gooum
arangri i lesskimuninni Leesi vorio 2004 midad vio jafnaldra i borginni allri. Fimm
bekkir voru yfir medaltalsarangri en i premur bekkjum naou nemendur ekki
medaltalsviomioi um ad lesa sér til gagns.

Rynt var 1 nidurstodur ur lesskimuninni Leesi vorid 2004 til ad bera saman drangur
nemenda peirra kennara sem toku patt i rannsokninni vid drangur jafnaldra peirra i
Ollum grunnskolum Reykjavikur sem lesskimunin ndi til. Lesskimunin var 16g0
fyrir 1 april 2004 og Prounarsvid Fraedslumidstéovar Reykjavikur sd um ad vinna ur
nidurstodunum fyrir einstaka skéla og fyrir borgina i heild (Birna Sigurjonsdottir
0.fl., 2004). Eg bar saman medalarangur bekkjanna sem kennararnir i rannsokninni
kenndu vid medaldrangur i borginni allri og einnig hversu stor hluti nemenda peirra
taldist geta lesi0 sér til gagns samkvamt peim viomidum sem fraedsluyfirvold hafa
sett 1 samradi vid pydenda profsins. Einnig ryndi ég i arangur hja nemendum hvers

kennara og drangur hja nemendum i einstokum profpattum.

Arid 2004 gatu 71% peirra nemenda i 2. bekk i grunnskélum Reykjavikur sem
lesskimunin var 16g0 fyrir lesid sér til gagns eda nad pvi markmidi ad leysa a.m.k.
65% af profatridum rétt. Medalarangur allra nemenda sem toku patt i lesskimuninni
petta vor var 71% (Birna Sigurjonsdottir o.fl., 2004). { fimm af peim bekkjum sem
fylgst var med i ranns6kninni nddu nemendur pvi markmidi ad geta lesio sér til gagns
eda leysa a.m.k. 65% profatrida rétt. I premur bekkjum var fjoldi nemenda sem nadi
vidmidi fredsluyfirvalda um ad geta lesid sér til gagns undir medaltali grunnskola

borgarinnar i heild.
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begar borinn var saman medalarangur i bekkjunum atta sem toku patt i rannsdkninni
vi0 arangur jafnaldra peirra i borginni vorid 2004 var arangur bekkjanna sem
rannsoknin nadi til & bilinu 67% til 78% en medalarangur i borginni allri var um
71%. Medalarangur pessara atta hopa var teplega 73% eda um 2% yfir medalarangri
allra peirra nemenda sem lesskimunin var 16gd fyrir. Var arangur pessara bekkja &
bilinu 3% til 8% yfir medalarangri i borginni allri. Prir hdpar voru undir medaltali
borgarinnar og voru med arangur 4 bilinu 67% til 69% sem er 2% til 4% undir

medaltali allra peirra skodla i Reykjavik sem toku patt 1 lesskimuninni.

Mynd 1. Samanburdur 4 medalarangri bekkja og hluta peirra nemenda sem getur lesio sér til

gagns (leyst a.m.k. 65% proéfatrioa rétt).
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A mynd 1 ma sja samanburd 4 medalarangri hja nemendum peirra kennara sem
rannsoknin nddi til og einnig hversu stér hluti nemendanna gat lesid sér til gagns eda

leyst rétt a.m.k. 65% profatridanna i lesskimuninni Leesi.

A mynd 1 sést ad hlutfallslega flestir nemenda Mariu nadu vidmidi freedsluyfirvalda
um ad geta lesid sér til gagns en hlutfallslega faestir nemenda S6ru nadu pessu
vidmidi. I bekk Mariu voru pad 19 born af 23 sem nadu vidmidinu um ad geta lesid
sér til gagns eda 83% nemendahopsins. Medalarangur i bekk Mariu var jafnframt um
77% sem er umtalsvert fyrir ofan medallag. Nemendur Birnu syndu jafnframt gédan
arangur i lesskimuninni par sem medaldrangur peirra var rimlega 78% sem er 7%

yfir medaldrangri jaftnaldranna i borginni allri vorid 2004. Prettan af sautjan

96




nemendum Birnu nddu vidmidi um ad geta lesio sér til gagns eda tep 76%
nemendahopsins. Nemendur Déru nadu einnig peim arangri ad um 75%
nemendahdpsins nadi vidmidi fraedsluyfirvalda um ad geta lesid sér til gagns. A
mynd 1 sést einnig ad nemendur Asu, Onnu, Résu og Soéru syndu nokkud hzrri

medalarangur en hlutfall peirra nemenda sem gat lesid sér til gagns.

Mynd 2 synir dreifingu 4 drangri Ur lesskimuninni Leesi vori 2004 hja nemendum
peirra kennara sem toku patt i rannsoékninni. Myndin synir hversu stort hlutfall af
nemendahopi hvers kennara nddi ad leysa 0-24% profatrida rétt og var med O til 11
réttar lausnir 1 lesskimuninni sem er sa hluti sem samkvaemt vidmidum fraedslu-
yfirvalda parf skilyrdislaust 4 sérkennslu 1 lestri ad halda. Myndin synir einnig hversu
stor hluti nadi ad leysa 25-49% profatrida og var med 12 til 22 réttar lausnir en petta
er sd hopur sem gaeti einnig purft sérstaka adstoda vid lestrarnamid. Mynd 2 synir
enn fremur hversu stor hluti leysti rétt 50-64% profatrida og var med 23 til 29 réttar
lausnir en pad er s& hopur sem parf ad fylgjast vel med i lestrarndminu og ad lokum
hve stor hluti nddi ad leysa 65% eda meira af profatridum rétt og telst pvi geta lesid
sér til gagns samkvaemt peim vidmidum sem yfirvold fraedslumala hafa sett (Birna
Sigurjonsdottir o.f1., 2004).

Mynd 2. Dreifing 4 arangri ur lesskimuninni Leesi vorido 2004 synd sem hlutfall af réttum
profatrioum sem leyst voru.
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A mynd 2 ma sja ad i fjorum af peim bekkjum sem rannsoknin nadi til voru engir

nemendur med faerri en tolf réttar lausnir 4 lesskimuninni eda undir 25% arangri. [
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bekkjum Onnu, Birnu, Résu og Déru voru engir nemendur i pessum flokki. Athygli

vekur ad enginn af nemendum Roésu virdist vera undir 50% arangri i lesskimuninni.

Tafla 1 synir medalarangur (%) Ur einstokum profpattum i lesskimuninni Leesi vorid
2004 hja nemendum peirra kennara sem patt toku i rannsokninni. Par m4 sja

hlutfallslegan medalarangur hvers bekkjar auk medaltalsarangur i borginni allri.

Tafla 1. Medalarangur (%) ur einstokum profpattum i Leesi i april 2004.

Lesa

Lesa setn., Veljaord [Lesaog fyrirm. og

velja mynd Hlusta og |ut fra sam-svara framkv. |Préfatr.
Kennarar (23) svara(2) |hengi (6) [:purn. (5) ((10) alls: (46)
Asa 70 83 45 60 76 67
lAnna 68 70 54 52 86 69
Birna 82 97 60 55 87 78
Maria 81 87 56 64 84 77
Helga 76 86 50 66 84 74
Rosa 72 97 52 55 94 73
Dora 76 80 56 67 92 76
Sara 70 80 43 49 81 67
Reykjavik medalt. 73 85 51 57 81 71

Ef 1itid er 4 nidurstodur einstakra kennara (sja toflu 1) mé sja ad nemendur Asu voru
heldur undir medallagi i borginni allri i flestum profpattum nema ad lesa og svara
spurningum en fjogur bérn 1 hennar nemendahdpi nadu ekki ad leysa helming
profatridanna rétt. Fjogur born til vidbotar nadu helmingi til 64% profatridanna rétt
og @ttu pvi ad vera i peim hopi sem vel parf ad fylgjast med. A mynd 2 ma sja ad um
fimmtungur af nemendum Asu nzr ekki ad leysa rétt helming profatrida i

lesskimuninni sem skyrir e.t.v. lagan medalarangur nemenda hennar.

Nemendur Onnu voru undir medaltali i profpattunum ad lesa setningar og velja
mynd, hlusta og svara spurningum og lesa og svara spurningum en yfir medaltali i ad
velja ord ut frad samhengi og lesa fyrirmeli og framkvama. beir voru heldur undir
medaltali borgarinnar allrar eda med 69% 4 moéti 71% 1 borginni 1 heild. Adeins einn
nemandi Onnu nadi ekki ad leysa helming profatrida rétt og telst pvi purfa sérkennslu

i lestri. Fimm nemendur voru hins vegar med & bilinu 50%-65% é&rangur sem bendir
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til pess ad fylgjast purfi vel med lestrarndmi peirra en prir af peim voru rétt undir

65% viOmidunum.

Nemendur Birnu voru vel yfir medaltali i flestum pattum nema ad lesa og svara
spurningum og voru med besta drangur bekkjanna atta i pattinum ad hlusta og svara.
beir voru med hasta medalarangur allra sem toku patt i rannsékninni eda 78% sem er
7% yfir borginni i heild petta vor. Tveir nemendur Birnu nadu ekki ad leysa helming
profatrida rétt og teljast pvi purfa sérkennslu 1 lestri en tveir voru vid ad na 65%

vidmidunum sem skyrir hdan medalarangur pessa nemendahops.

Nemendur Mariu voru vel yfir medaltali 1 6llum profpattum og voru med 77%
medalarangur sem er 6% yfir medaltalsarangri allra nemenda vorid 2004. Nemendur
Mariu voru med haesta hlutfall nemenda sem gat lesid sér til gagns en um 83%
nemenda peirra toldust geta lesid sér til gagns eda geta leyst rétt 65% af
lesskimunarprofinu. Prir af nemendum Mariu nadu ekki ad leysa helming
profatridanna rétt og teljast pvi purfa sérkennslu 1 lestri en einn nemandi var 4 milli
50% og 64% markanna og tti pvi ad purfa ad fylgjast vel med lestrarnami hans. Tiu
nemendur voru med 40 til 46 atridi rétt og er pad tepur helmingur nemendahdpsins

sem synir vel hversu margir nemendur nadu afburdadrangri i pessum nemendahopi.

Nemendur Helgu voru yfir medaltali i flestum pattum og syndu nest besta arangur i
ad lesa og svara spurningum af bekkjunum atta. Adeins einn af nemendum Helgu
skar sig verulega tr hépnum, nadi ekki ad leysa helming profatrioa rétt og var med
adeins sex réttar lausnir. Samkvamt vidmidum fraedsluyfirvalda parf pessi nemandi
sérkennslu 1 lestri. Ef reiknad er medaltal hopsins 4n pessa nemanda verdur pad 77%
sem hakkar medaltal hopsins nokkud og synir einnig hversu viokvaemar medaltolur
eru. brir nemendur Helgu voru vid ad na 65% vidmidinu sem skyrir hvers vegna

medalarangurinn er heerri en hlutfall peirra sem naddu ad lesa sér til gagns.

Nemendur Rosu dsamt nemendum Birnu syndu besta drangur bekkjanna atta i
pattunum ad hlusta og svara og lesa fyrirmeli og framkvama en voru vid medaltalid
1 60rum profpattum. Enginn nemandi Rosu var undir 50% vidmidinu um arangur i

lesskimuninni en prir voru parna alveg 4 morkunum med 23 til 25 préfatriodi rétt. brir
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nemendur voru vid ad na 65% vidmidinu um ad geta lesid sér til gagns sem skyrir

hvers vegna medalarangurinn virdist heerri en hlutfall peirra sem lesa sér til gagns.

Nemendur Doéru syndu dberandi besta faerni i ad lesa og svara spuringum og lesa
fyrirmeaeli og framkvaema en voru nalaegt medaltali i 60rum profpattum. beir voru
med mjog godan medalarangur eda 76% sem er 5% meira en medaltalid i borginni
allri. Einn nemandi hennar n&di ekki ad leysa helming profatrida rétt en var med 22
atriodi af 46 atridum rétt. brir adrir nemendur Déru voru med 23 til 24 atridi rétt svo
a0 peir eru alveg & morkum pess ad purfa sérkennslu 1 lestri samkvaemt vidmidum

Fraedslumidstdovar Reykjavikur (Birna Sigurjonsdottir o.f1., 2003).

Nemendur Soru voru heldur undir medaltali borgarinnar i flestum préfpattum nema
ad lesa fyrirmali og framkvama par sem peir voru rétt 4 medaltali 1 borginni allri.
beir voru nastum fjorum présentustigum undir medaltalsarangri borgarinnar i heild.
brir nemenda So6ru nadu ekki ad leysa helming préfatrida rétt og voru med fra einu til
fimmtan atridi rétt. Pessir nemendur attu pvi ad purfa sérkennslu i lestri samkvamt
vidmidum fraedsluyfirvalda. Ef reiknad er medaltal bekkjarins an legstu tveggja
nemendanna verdur medalarangur hopsins taep 73% sem er vel yfir medaltali i
borginni allri. Pad synir hversu mikil ahrif peir tveir einstaklingar sem skora lagt i
lesskimuninni hafa 4 medaltal hopsins. Atta nemendur af 23 eda lidlega pridjungur
nemendahopsins leystu & bilinu 50 til 64% profatrida rétt og teljast pvi til pess hops
sem vel parf a0 fylgjast me0 i lestrarnaminu samkvemt viomidum fraedsluyfirvalda.
Fimm pessara nemenda voru ad visu vid pad ad nd 65% vidmidunum og voru med 28
eda 29 lausnir réttar af 46. Pad skyrir hvers vegna medalarangurinn var mun heerri en
hlutfall peirra nemenda sem gatu lesid sér til gagns. bPessar nidurstodur stadfesta pad

alit Soru ad margir nemendur hennar hafi att vid erfidleika ad etja vardandi lesturinn.

Ef rynt er 1 nidurstodur nemenda Ur einstokum préfpattum ma sja ad nemendur
Birnu, Mariu, Helgu og Déru voru allir yfir medaltali 1 profpettinum ad lesa setningu
og velja mynd. Pessi profpattur reynir adallega 4 skilning 4 stuttum texta
(Gudmundur B. Kristmundsson og Pora Kristinsdoéttir, 2000c). bessir kennarar
sogdust leggja mikla dherslu a lesskilning og ad nemendur geetu nytt sér lesefnid.

beir notudu mismunandi hopaskiptingar og skiptu nemendum ad einhverju leyti eftir
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getu 1 lestrarverkefnum. Allar notudu mikid ritun i sinni moé6durmalskennslu og allir

nema Dora notudu heildsteedar médurmalsadferdir ad einhverju marki.

Nemendur Birnu, Mariu, Helgu og Résu voru vel yfir medaltali 1 profpaettinum ad
hlusta og svara. [ pessum profhluta eru adeins tvo profatridi. Nemendur hlusta 4
kennarann lesa og svara sidan tveimur spurningum sem kennarinn les. Pessir
kennarar eiga pad sameiginlegt ad leggja adherslu a heildsteed vinnubrégd og ad vinna
med ymis konar fernipatti i tengslum vid heildsted eda merkingarbeer vidfangsefni.
Nemendur pessara kennara voru reyndar fyrir ofan medaltal i borginni allri 1 flestum

profpattum svo ad arangur 1 pessum peetti kemur ef til vill ekki & ovart.

Ad velja ord 1t fra samhengi samanstendur af sex ordavalsverkefnum. I pessum
profpatti eiga nemendur ad lesa sjalfstett og 1 hljodi texta sem er framhald textans i
préfhlutanum ad hlusta og svara. Nemendur eiga sidan 4 sex stodum i textanum ad
velja eitt af premur ordum ut fra samhengi textans. Nemendur Onnu, Birnu, Résu og
Doru stodu sig hvad best 1 pessum profpetti og nemendur Helgu voru alveg rétt um

medaltal 1 borginni allri.

Nesti profpattur, ad lesa og svara spurningum, reynir adallega & hljéolestur.
Nemendur eiga a0 lesa texta sem er i framhaldi af tveimur sidustu lestextum og
merkja vid einn réttan svarmoguleika af fjorum. Nemendur Asu, Mariu, Helgu og

Doéru syndu mjog gdédan arangur i pessum profpaetti.

[ sidasta profverkefninu eiga nemendur ad merkja inn 4 uppdratt eftir akvednum
fyrirmalum. Um er ad reda tiu verkefni. Nemendur allra kennaranna nema Asu voru

um eda yfir medaltali borgarinnar i pessum profpaetti.

Nemendur fimm kennara sem toku patt i rannsdkninni syndu arangur sem var vel yfir
medaltali 1 borginni allri. Peir fimm kennarar sem nadu hvad bestum arangri i
lesskimuninni nyttu allir heildsteedar moédurmalsadferdir ad einhverju marki,
blondudu saman eindar- og heildaradferdum og kenndu og pjalfudu ymsa fernipeetti,
s.s. hljodgreiningu i tengslum vid merkingarbaer vidfangsefni. Asa notadi einnig
markvisst baedi eindar- og heildaradferdir en nemendur hennar nadu ekki sama

arangri og nemendur annarra kennara. Nidurstoour lesskimunarinnar benda til pess
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ad fjorir af nemendum hennar hafi att i verulegum erfidleikum med ad tileinka sér
lesturinn og var pad i samraemi vid lysingu hennar & nemendahdpnum. Adrir fjorir
nemendur hefdu purft verulegan studning og adhald vid lestrarnamid og voru vid ad

nd markmidum um ad geta lesid sér til gagns.

bess ber ad geta ad samsetning nemendahdpanna hja peim kennurum sem fylgst var
med 1 rannsokninni var @01 6lik og ber ad varast ad nota nidurstédur Ur einni
lesskimun sem melikvarda 4 gadi kennslunnar hja pessum kennurum. trekad skal
hér ad meginmarkmid lesskimunarinnar er ad finna pa nemendur sem geta att vio
lestrarerfioleika ad etja og gripa vid videigandi urreda i kjolfarid og er hin talin hafa
nyst vel 1 peim tilgangi (Gudmundur Engilbertsson og Résa Eggertsdottir, 2004).
Lesskimunin hefur pvi komid peim kennurum sem toku patt i rannsékninni ad
g60um notum vid ad finna pad nemendur sem purftu a sérstokum trreedum ad halda i
lestrarnaminu eda ad nidurstodur hennar hafa stadfest pa vitneskju sem peir pegar

h6fdu um nemendur sina eins og sumir komust ad ordi.

Samanburdur & nidurstodum Ur lesskimuninni Leesi vorid 2004 bendir til pess ad
nemendur peirra kennara sem hér voru til athugunar hafi almennt synt betri
medalarangur i lesskimuninni en jafnaldrar peirra i Reykjavik. Sa fj6ldi nemenda i
einstokum bekkjum sem gat lesid sér til gagns midad vid pau vidmid sem sett eru
fram i konnuninni, p.e. ad na a.m.k. 65% af profatridum réttum er p6 ekki meiri en

gengur og gerist i grunnskélum borgarinnar.
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5. Umra0a

[ pessum kafla verdur fjallad um tengsl milli verksins, rannséknarspurninganna,
freedilega hlutans og nyrra rannsokna fra pvi verkid hofst. Gerd verdur grein fyrir
sameiginlegum einkennum islensku kennaranna og pess sem talid er einkenna
erlenda kennara sem taldir eru farsalir i kennslu byrjenda i lestri. Sidan verdur
fjallad um hvada adferoum farselir kennarar beita i lestrarkennslu sjo ara barna og
einnig um nidurstodur nemenda kennaranna i rannsokninni ur lesskimuninni Leesi

vorid 2004 og par bornar saman vid arangur nemenda i borginni allri pad vor.

[ rannsékninni var leitast vid ad afla svara vid premur spurningum um kennara sem
bykja farsalir 1 kennslu byrjenda i lestri. Verdur nt gerd grein fyrir hverri spurningu

fyrir sig og hvers hofundur vard visari vid a0 leita svara vid peim.

5.1 Hvao einkennir kennara sem taldir eru farszlir i kennslu
byrjenda i lestri?

begar dregnar voru saman nidurstddur ur rannsokninni i 4. kafla kom 1 1j6s hversu
fjolpeett lestrarkennslan 1 2. bekk er og hve margir paettir hafa par ahrif 4. P6 ma
greina nokkur pemu eda petti sem benda til pess hvad pad er sem islenskir kennarar
eiga sameiginlegt med erlendum kennurum sem alitnir eru farsalir i lestrarkennslu

byrjenda eda hvada pettir greina pa ad fré erlendum starfsbredrum.

Allir kennararnir 1 rannsokninni sem hér um raedir sogdust 1 vidtolunum mida
lestrarkennsluna vid getu einstakra nemenda med pvi ad fa peim lesefni vid haefi sem
peir gatu lesid eftir getu og dhuga og nemendur foru 4 eigin hrada i lestrarndminu.

A0 pvi leyti var lestrarkennslan einstaklingsmidud. En einstaklingsmidun i
lestrarnami eiga islenskir kennarar sammerkt med erlendum kollegum pvi peir leggja
aherslu 4 ad veita 6llum nemendum sinum goda kennslu og ad sinna sérstaklega peim
sem purfa sérstaka adstod vid ad lera og pjalfa tengsl hljoda og stafa og ad lera
ordmyndir (Pressley, Rankin og Yokoi, 1996). {slensku kennararnir 16gdu sig fram
um ad sinna peim bérnum sem purftu sérstaka adstod eda hvatningu viod lestrarnamid

eda peir sau til pess ad pessir nemendur fengu pessa adstod hja sérkennurum. Fjallad
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verdur um sérkennslu 1 lestri sidar 1 pessum kafla. Kennararnir reyndu ad hlusta oftar

a pessi born lesa i skélanum en 6nnur.

Eg vard ekki vor vid ad kennararnir sem toku patt i rannsokninni kaemu til mots vid
mismunandi ndmsstil nemenda ad 6dru leyti en pvi ad vera med fjolbreytt
vidfangsefni fyrir allan hopinn. A0 pessu leyti virdast islenskir kennarar 6likir peim
erlendu (Block, Oakar og Hurt, 2002). Eg vard litid vor vid ad kennararnir reyndu ad
gera nemendur medvitada um hvar peir stodu i lestrarnaminu. Einn kennari hafdi po
flokkad lestrarefni bekkjarins eftir pyngdarstigi og bornin gatu valid lestrarbaekur
innan hvers flokks og urdu pannig medvitadri um stédu sina i lestrarnaminu. Eg vard
ekki vitni ad pvi ad kennararnir baedu bornin ad utskyra hvernig peir komust ad
tiltekinni lausn eda ad peir spyrdu hvort peir gaetu betur. I einum skéla var notad
verkmOppumat par sem nemendur voldu synishorn af bestu verkefnum sinum en ég
s4 pad ekki gert 4 medan 4 vettvangsathugunum st6d. {slenskir kennarar virdast pvi i
minna meli leggja dherslu 4 ad gera nemendur medvitada um hvar peir standa i
lestrarndminu med pvi ad fylgjast med eigin framférum og yfirfera adferdir og faerni
a nyjar a0stedur en erlendir starfsbreedur (Wharton-McDonald, Pressley og

Hampston, 1998).

[ vettvangsathugunum minum var lestrarhvetjandi umhverfi eitt af pvi sem ég gaf
gaum ad. Allir kennararnir voru med ymislegt i sinni stofu par sem ritmal var gert
synilegt og ndmsumhverfid lestrarhvetjandi. A9 pvi leyti féllu peir undir lysingar a
erlendum kennurum sem pykja farselir i kennslu byrjenda i lestri (Block, Oakar og
Hurt, 2002; Pressley, Rankin og Yokoi, 1996). Kennararnir virtust po leggja
mismikla dherslu &4 pennan patt. Kennslustofur tveggja kennara baru af hvad
fjolbreytni 4 pessu svidi vardadi og greinilegt ad alid var par 16g0 vid vidfangsefni
nemendanna og peim synd mikil virding med pvi ad ganga vel fra peim, lima myndir
a karton og hengja upp a veggi af listfengi. Sem adkomumanni i pessum stofum
fannst mér ég fa gdoda mynd af peirri fj6lbreytni sem rikti i vinnubrégdum pessara

kennara af peim vidfangsefnum nemenda sem bldstu hvarvetna vid.

[ peirri rannsékn sem hér um reedir 16gdu flestir kennararnir dherslu 4 ad bornin lesu
mikid en lesefnid var misjafnlega fjolbreytt fyrir utan hefdbundnar lestrarbaekur. Ad

pessu leyti skaru islensku kennararnir sig fra peim erlendu sem né godum arangri
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(Pressley, Rankin og Yokoi, 1996; Taylor o.fl., 2002b). Adallega var um ad raeda
lestrarbaekur sem ttgefnar voru af Namsgagnastofnun, einfold leshefti eda
bokasatnsbaekur sem voru adallega nyttar 1 frjalsum lestri en nemendur lasu
mismikid i peim i skdlanum. Hj4 flestum kennurunum fengu peir nemendur sem
lengst voru komnir i lestrinum ad velja sér lestrarbakur af bokasafninu pegar peir
hofou lokid vid hefbundnar lestrarbaekur. Tveir kennarar voru med sérstok verkefni
til ad hvetja nemendur til ad leita sér upplysinga i freedibokum og i einu tilviki las
nemandi bok 4 erlendu tungumali. Eg vard ekki vor vid ad bornin laesu blod eda

timarit.

fslenskir kennarar virdast leggja mismikla aherslu 4 ad gera lesturinn og
lestrarkennsluna dhugaverda en helmingur kennaranna sagdist i viotélunum leggja
mikla aherslu 4 jakveett vidhorf nemenda gagnvart lestrarnaminu. Virdast peir pvi
ekki leggja somu aherslu 4 ad gera lestrarnamid ahugavert og erlendir kollegar
(Pressley, Rankin og Yokoi; 1996). Helmingur kennaranna sagdist leggja aherslu &
lestrargledi og ad nemendur geetu lesid sér til skemmtunar. Einn kennari lagdi sig
fram um ag leikgera innlagnir, segja bornunum sogur i tengslum vid
umfjollunarefnin og draga upp ur pussi sinu ymsa muni sem tengdust vidfangsefnum
lestrarins. Annar notadi leikbradu og hvatti nemendur til ad koma med hluti ad
heiman til ad vinna med hljédgreiningu. Sami kennari var einnig med fjolmarga hluti
i stofunni 1 tengslum vid sampaett verkefni um husdyr. Pessir kennarar notfaerdu sér
svo sannarlega frumleg, apreifanleg og lifandi deemi vid ad kynna hugtok og pjalfa
feernipaetti og attu pad sammerkt med kennurum sem nd goédum arangri vid ad kenna

bornum lestur (Block, Oakar og Hurt, 2002).

Jakvett vidhorf til lestrar og lestrarkennslu er eitt af pvi sem einkennir farsala
kennara 1 lestri yngri barna (Block, Oakar og Hurt, 2002). Jakvaett vidhorf
kennaranna i rannsokn minni til lestrarkennslunnar kom mjog skyrt fram pegar peir
voru spurdir hvad peim fyndist skemmtilegast vardandi lestrarkennsluna. Flestir
nefndu pa dnagjuna af pvi ad fylgjast med framférum nemenda i lestrarndminu og ad
fa ad samgledjast peim med hverjum afangasigri. T6ludu peir um i pessu samhengi
a0 lestrarkennslan vari eins og @vintyri og ein sagdist fa gesahud og saluhroll pegar

bérnunum gengi vel i lestrinum. Umhyggja flestra kennaranna gagnvart nemendum
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sinum kom berlega fram pegar paer svorudu hvad veri erfidast vardandi

lestrarkennsluna.

Helmingur kennaranna svaradi pvi til ad peir hefdu engar fyrirfram dkvednar
vantingar um arangur nemenda sinna i lestri eftir veturinn heldur 16gou frekar
aherslu & ad hver og einn nadi peim arangri sem hann gaeti i lestrinum. A0 pvi leyti
falla peir undir lysingar 4 erlendum farsaelum lestrarkennurum sem hafa miklar
vaentingar til allra nemenda um ad geta lart ad lesa og telja ad med 6rvun, hvatningu,
tilségn og pjalfun nai allir drangri i lestrarnaminu (Wharton-McDonald, Pressley og
Hampston, 1998). Adeins einn kennari nefndi viomio fraedsluyfirvalda um ag allir
geti lesid sér til gagns vid lok annars bekkjar. bvi maetti aetla ad peir hafi ekki tekid
mid af viomidum fraedsluyfirvalda um ad allir geti lesid sér til gagns vid lok annars
bekkjar og leyst rétt 65% svara i lesskimuninni Leesi (Birna Sigurjonsdottir o.11.,
2003). Ma 1 pvi sambandi velta fyrir sér hvort markmid fraedsluyfirvalda samramist
ekki peirra eigin vidmidum eda hvort pau séu e.t.v. ekki négu vel kynnt i skolunum

par sem svo fair kennarar visudu til peirra.

Segja ma ad islensku kennararnir séu gooar fyrirmyndir vardandi lestrarhegdun eins
og erlendir kennarar sj0 ara barna sem na godum arangri i lestrarnaminu en peir nota
markvisst synikennslu og eru godar fyrirmyndir vardandi lestrarhegdun og
lesskilningsadferdir (Block, Oakar og Hurt, 2002; Pressley, Rankin og Y 0koi,1996).
Allir kennararnir i ranns6kninni sem hér um radir lasu fyrir nemendur t.d. i
nestistimum og voru par med akvedin fyrirmynd i lestrarhegdun og
lesskilningsadferdum med pvi ad kanna skilning nemenda 4 lesefninu pegar peir lasu
upphétt. Einn kennari benti nemendum sinum 4 hvernig peir geetu notad netid til
upplysingadflunar og las fyrir nemendur sina glefsur r bladagrein um 6likar
vinnuadferdir rith6funda og sagdi sidan: ,,Pessir rithofundar eru olikir alveg eins og
vio*“. Med pessu benti kennarinn a pekkta rithofunda sem jakvadar fyrirmyndir og ad

hver og einn hefur sinn vinnu- eda namsstil.

fslensku kennararnir virdast likjast erlendum kollegum sinum hvad pad vardar ad
nota badi bekkjarkennslu, hopskiptingar og einstaklingsvinnu eftir vidfangsefnum
(Pressley, Rankin og Yokoi,1996; Taylor o.fl., 2000; Taylor og Pearson, 2004).

Flestir kennararnir sem fylgst var med i pessari rannsokn voru med einhvers konar
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hopaskiptingar i tengslum vid lestrarnamid. Hopaskiptingarnar voru p6 mismikid
notadar i lestrarkennslunni. Eg vard ekki vor vid ad kennararnir sem fylgst var med
notudu almennt innlagnir eda kennslu 1 dkvednum undirstodupattum fyrir einstaka
hopa eins og erlendu kennararnir gera. A9 pessu leyti eru islenskir kennarar o6likir
peim erlendu kennurum sem na hvad bestum arangri vid ad kenna sj6 ara bornum
lestur. Tveir kennarar unnu pé med 6llum bekknum ad pjalfun ymissa fernipatta s.s.
ad greina muninn & einféldum og tvofoldum samhljoéda og ad leika sagnord. Adrir
tveir voru med getuskipta hopa og enn adrir tveir notudu markvisst paralestur par
sem tveir og tveir unnu saman. Einstaklingsvinna var p6 rikjandi vinnuform. Bérnin
lasu yfirleitt einstaklingslega fyrir kennarana eda ur ritverkum sinum fyrir
samnemendur. Einn kennari var med hefdobundna lestrarh6pa 4 peim tima sem
rannsoknin var gerd en su leid (round robin reading) virdist ekki skila godum arangri
i lestrarkennslu (Pressley, Rankin og Yokoi, 1996) eda samraemast vinnubrégdum

farszlla lestrarkennara.

Nemendur peirra kennara sem toku patt i rannsdkninni og nadu godum arangri i lestri
voru almennt mjog virkir i kennslustundum en i pessum hopum var meld virkni &
bilinu 88%-96%. Hja helmingi kennaranna var mald virkni um 95%. Hlytur pad ad
teljast god nyting & skoélatima barnanna. A0 pessu leyti voru peir likir nemendum
erlendra kennara sem na godum arangri i lestrarkennslu (Taylor, o.fl., 2000). Einn
hopur skar sig nokkud ur en meald virkni i peim hopi reyndist 78% sem er undir
medaltalsvirkni hjé peim kennurum sem nd medalgédum éarangri i lestri. M4 einnig
velta fyrir sér hvort pad sé gd0 nyting a skolatimanum ad allt a0 fimmtungur

skolatimans fari i annad en ad sinna peim vidfangsefnum sem etlast er til.

Kennararnir sem toku patt 1 rannsdkninni 16gdu almennt ekki dherslu 4 ad gera
nemendur sjalfstaeda i lestrarnaminu eda bera abyrgd 4 eigin nami. Ad pessu leyti
falla peir ekki undir erlendar lysingar a farselum kennurum i lestri (Block, Oakar og
Hurt, 2002). [ sumum tilvikum fengu peir nemendur sem lengst voru komnir i lestri
ad velja sér lestrarbaekur ur safni kennarans eda af bokasafninu. Nemendur peirra
tveggja kennara sem nadu hvad bestum arangri i lesskimuninni vorid 2004 voru
hvattir til ad vinna sjalfstett og hofdu oft val um verkefni. bessir sému kennarar
hvottu nemendur til ad bera abyrgd 4 eigin nami og fylgjast med eigin framforum og

atkostum 1 lestrinum. Asa skar sig ur hvad pennan patt vardadi eins og svo marga
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adra en hun sagdist studla ad pvi ad nemendur hennar yrdu sjalfstadari i
lestrarnaminu og jafnframt medvitadri um faerni sina i lestri med pvi ad hvetja pa til
ad velja lestrarefni ur mismunandi pyndarflokkum. I vettvangsnétum nefndi ég dreng
i bekknum hennar sem vildi skila bok af pvi ad hun var ,,ordin of 16ng* ad hans mati.
bessi drengur attadi sig 4 ad hann réd ekki vio bokina, vildi skila henni og f4 adra
sem ekki var eins 16ng og 6arennileg. Asa studdi hann i pessu mali, virti mat hans 4

eigin getu i lestrinum og hvatti hann til ad velja sér adra bok.

fslenskir kennarar eiga pad sammerkt med peim erlendu ad reyna ad notfzra sér pa
starfskrafta sem peim standa til boda vid ad adstoda pa vid lestrarkennsluna.

[ rannsokn sem Taylor og Pearson (2004) gerdu kom fram ad i peim skélum par sem
arangurinn var hvad bestur 1 lestri 16gdu kennararnir mikla dherslu 4 tengsl vid
grenndarsamfélagio t.d. med pvi ad fa sjalfbodalida vid ad adstoda vid
lestrarkennsluna. Litil hefd er fyrir sjalfbodalidum i skolastarfi hér & landi en hins
vegar fengu fimm kennaranna i rannsdkninni lidsinni studningsfulltraa vegna
einstakra barna. bessir studningsfulltraar adstodudu med pvi ad hlusta & nemendur
lesa 1 skolanum. Studningsfulltriarnir gegna hér e.t.v. svipudu hlutverki og
sjalfbodalidarnir i erlendu rannsokninni. b6 ma velta fyrir sér hvort edlilegt sé ad

ofagleert starfsfolk sinni pjalfun og kennslu nemenda med sérparfir.

Allir kennararnir 16gou meginaherslu a patt heimapjalfunar i lestrarndminu og
®tludust til ad bornin lzesu heima daglega. Aherslu 4 heimavinnu i lestri 4ttu islensku
kennararnir pvi sammerkt med peim erlendu (Taylor o.fl., 2002b; Pressley, Rankin
og Yokoi, 1996). beir kennarar sem toku patt i rannsokninni 16gdu mjoég mikla
aherslu 4 hlut foreldra i lestrarndmi barna sinna. Peir s6gdu foreldra vera ,,numer eitt,
tvo og prju* og ad hlutur peirra skipti skopum vardandi pjalfunina sem var folgin i
heimalestri. Allir kennararnir 16gdu mikla dherslu 4 ad bornin &fdu 4 hverjum degi
heima ad lesa upphatt, og peir notudu ymis skrifleg skilabod til ad koma pvi a
framfeeri vio foreldra hversu mikilvaegur heimalesturinn veri. A9 pessu leyti voru
peir sammala erlendum kollegum (Burgess, Hecht og Lonigan, 2002; Evans, Shaw
og Bell, 2000; Leslie og Allen, 1999; Meyer og Wardrop, 1994; Pressly, Rankin og
Yokoi, 1996; Taylor o.fl., 2002b; Taylor og Pearson, 2004).
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Varla er haegt a0 segja ad samstarf pessara kennara vid foreldra hafi verid gagnvirkt
eins og rannsoknir benda til ad skili hvad mestum arangri i samstarfi vio foreldra um
lestrarnamid (Beard, 1987; McCarthey, 2000; Meyer og Wardrop, 1994; Pressly,
Rankin og Yokoi, 1996; Taylor o.fl., 2002b; Taylor og Pearson, 2004). Tveir
kennarar sendu heim efni til ad uppfraeda foreldra og leidbeina peim um hvernig peir
gaetu sem best stutt vid born sin i lestrarndminu. Kennararnir 16gou hins vegar mikla
aherslu 4 ad foreldrar kvittudu fyrir heimalestri a lestrarkortin og gengu 4 eftir pvi ad
pad veri gert ymist med skriflegum athugasemdum eda peir jafnvel hringdu i
foreldra til ad ganga eftir pvi ad foreldrar kvittudu fyrir heimalesturinn. Upplysingar
fra foreldrum um lestrarnamid voru pvi adallega folgnar i a0 stadfesta ad barnid hafi
lesid heima. Kennararnir h6fou itrekad vid foreldra hversu heimalesturinn veri
mikilveegur, dregid fram mikilvaegi pess ad bornin &fdu sig oft ad lesa heima en ég
heyrdi f4 demi um ad kennararnir legdu sig eftir ad hlusta 4 vidhorf foreldra um
stodu barna 1 lestrinum eda lesefnid sem pau voru med. Hér virdast islenskir kennarar

geta tekid sig a.

Nidurstodur pessarar rannsoknar benda ekki til pess ad simenntun islensku
kennaranna hafi verid markviss, regluleg og stodug hvad vardar lestrarkennslu-
adferdir sem po virdist skipta mali vardandi arangur nemenda i lestri (National
Reading Panel, 2000; Taylor o.fl., 2000; Taylor o.fl., 2002b). brir af peim kennurum
sem rannsokn min nadi til sogdust ekki hafa mikid sott namskeid eda freedslufundi i
tengslum vid lesturinn. beer nidurstodur eru i samrami vid nidurstodur [EA-
rannsoknarinnar par sem fram kom ad endurmenntunarndmskeio i lestri eru verr sott
4 Islandi en i 6drum 16ndum sem toku patt i peirri rannsokn. Patttaka kennara i
simenntunarndmskeidum i lestri virtist pé ekki hafa afgerandi tengsl vid arangur niu
ara barna 1 lestri (Sigridur Valgeirsdottir, 1996). Kennararnir nefndu adallega
namskeid i heildsteedum eda sampzttum moédurmalsadferdum. Asa var st eina sem
hafdi sott ndmskeid i notkun lesskilningsadferda, s.s. gagnvirks lesturs og
hugtakakorta enda var hun dugleg vid ad nota pessar adferdir i kennslunni og skar sig
ur hvad petta vardar. Pad er dhyggjuefni hversu litid kennararnir virtust nyta sér

freedibackur, handbackur eda fagtimarit til ad efla sig faglega sem lestrarkennarar.

beir kennarar sem toku patt i rannsokninni virdast leggja somu 4herslu og erlendir

kollegar peirra 4 ad hlusta reglulega 4 bornin lesa upphatt i skolanum en pad er talinn
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vera einn af peim pattum sem hefur jakvaed ahrif 4 ordapekkingu, leshrada og
lesskilning sem allt eru undirstodupeettir lestrarndmsins (National Reading Panel,
2000). Kennararnir notudu mikid pad sem Block, Oakar og Hurt (2002) kalla ,,one-
to-one conferences® 1 lestrarkennslunni p.e. ad hlusta a hvert og eitt barn lesa og
raeda vid pad um lestrarnamid, nema hvad islensku kennararnir virtust almennt ekki
reeda um lestrarnamid og framvindu pess vid nemendur 4 sama hatt og erlendir
kennarar. Einn kennari virtist pd reeda vid nemendur um lestrarndmid, hvernig pad
gengi og hvort beekurnar sem peir lasu pottu skemmtilegar. Hun lysti pvi hvernig hin
fengi samviskubit yfir ad lata bornin ekki lesa oftar fyrir sig i skdlanum en sagdist
hugga sig vid ad bornin veru ad glima vid lestur allan daginn. Hun lysti pannig vel
peirri togstreitu sem skapadist um ad hlusta & bornin 4 hverjum degi og svo hins
vegar pvi ad fast vid annars konar og mun fjélbreyttari médurmalsverkefni sem
jafnframt folu i sér lestur. [ IEA-rannsokninni ségdust 95% kennara atta sig a stédu
niu ara barna i lestri med pvi ad hlusta 4 pa lesa upphatt (Sigridur Valgeirsdottir,
1996:96). St adferd ad fylgjast med stodu barna i lestri med pvi ad hlusta 4 pau lesa
upphétt virdist pannig mjog utbreidd hér 4 landi bedi medal peirra sem kenna sj6 og

niu ara bornum.

Asa var su eina sem 1ét bornin frumlesa lestextann i skélanum, baedi i h1jodi og
upphatt fyrir sig. Hin taldi sig pannig fa betri yfirsyn yfir pekkingu barnanna i lestri
og hvada adferdum pau beittu vid lesturinn. Hinir kennararnir 1étu bornin yfirleitt
frumlesa texta heima og endurlesa i skolanum. Pad vekur upp spurningu um hvort
askilegra sé ad pad séu foreldrarnir sem pannig leida bornin afram i vidureign vid

frumlesinn texta fremur en kennararnir sem hafa til pess sérmenntun og reynslu.

Athygli vekur vidhorf kennaranna i rannsokninni til hljodlesturs. beir virtust ekki lita
a hljoolestur sem mikilvaega leid til ad efla lestrarfaerni nemenda heldur fremur sem
sjalfstyrandi verketni, afpreyingu, til ad efla jakvaett vidhorf til lestrar eda sem
umbun pegar nemendur h6fou lokid vid verkefni. Samkvamt nidurstddum National
Reading Panel (2000) er fylgni milli pess ad lesa 1 hlj6di og arangurs 1 lestri en ekki
er um orsakasamband ad reda. Hljodlestur einn og sér virdist pvi ekki vera dhrifarik
leid til a0 efla lestrarfaerni nemenda. Flestir kennararnir i rannsokninni nyttu
hljodlestur einkum i tengslum vid s.k. frjalsan lestur i bokasafnsbokum sem po6 var

misjafnlega oft 4 dagskra i skolastarfinu. Einn kennari lagdi mikla dherslu 4 frjalsan
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hljéolestur baedi heima i skolanum i peim tilgangi ad efla jdkvatt vidhorf nemenda til
lestrar. Adrir nyttu frjalsan lestur einkum pegar nemendur h6fou lokid 6drum

verkefnum eda sem umbun fyrir goéda vinnu.

Kennsla lesskilningsadferda virdist ekki skipa storan sess i starfi kennara sjo ara
barna hér 4 landi er marka ma nidurstéour pessarar rannsoknar en ad mati National
Reading Panel (2000) skilar kennsla lesskilningsadferda arangri i lestrarkennslunni.
Adeins helmingur kennaranna sagdist leggja mikla dherslu 4 lesskilning 1 sinni
lestrarkennslu en samt vard ég adeins vor vid ad einn kennari kenndi nemendum &
pessum aldri markvisst lesskilningsadferdir adrar en ad kanna skilning & bokum sem
lesnar voru upphatt i nestistimum. Medal adferda sem farsalir kennarar i lestri nota
eru forspa og ad benda nemendum 4 ad sja fyrir sér hlutina pegar peir lesa (Pressley,
Rankin og Yokoi, 1996). [ vettvangsathugunum sa ég prja af atta kennurum sem toku
patt i rannsokninni nota forspa og tvo sem bentu nemendum & ad sja lesefnid fyrir
sér. beir kennarar sem toku patt rannsokn minni virtust pvi ekki pegar a heildina er

1iti0 likir erlendum kollegum sinum hvad petta atridi snertir.

A medan 4 vettvangsheimsoknum minum stod vard ég adeins vor vid ad prir af peim
kennurum sem ég fylgdist med notudu adferdir sem hofoudu til &ori lesskilnings
nemenda og hvittu nemendur til ad draga alyktanir af lesefni sinu fremur en ad svara
einungis einfoldum efnisspurningum (Taylor o.fl., 2000). Atla ma ad pad sé e.t.v.
visbending um ad kennarar hér 4 landi sem kenna sj6 4ra bérnum leggi ekki mikla
aherslu & ad kenna nemendum sinum ad draga alyktanir af lesefni & pessu stigi
lestrarndmsins. I rannsokn sem Jarpradur Olafsdottir (2003) gerdi 4 lestrarkennslu-
adferdum hja kennurum midstigs 4 Austurlandi komu fram visbendingar um ad
kennarar 4 pvi stigi legdu heldur ekki aherslu 4 ad kenna nemendum sinum markvisst

lesskilningadferdir sem vissulega er dhyggjuefni.

Ein af athyglisverdustu nidurstddum pessarar rannsoknar er hvernig ndmsmati i lestri
virdist hattad i skolum hér & landi ef marka ma par visbendingar sem nidurstodur
gefa til kynna. Kennarar sem taldir eru farselir i lestrarkennslu yngstu barnanna og
na hvad bestum arangri eiga pad sameiginlegt ad fylgjast vel med framférum
nemenda og vera med kerfisbundid mat 4 ndmsarangri i lestrinum (Pressley, Rankin

og Yo0koi,1996; Taylor og Pearson, 2004; Wharton-McDonald, Pressley og
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Hampston, 1998). Allir kennararnir sem fylgst var med i pessari rannsokn 16gdu
mikla aherslu 4 ad fylgjast vel med og skra hvad og hversu mikio nemendur lasu.
Flestir kennararnir h6fou ord 4 ad petta utanumhald um afkostin 1 lestrinum veeri
mjog mikilvaegt par sem bornin vaeru & mismunandi stodum i lestrarndminu. Flestir
punktudu hja sér minnisatridi um lestur hvers og eins 4 lestrarspjoldin eda i eigin
gbgn. Prir kennarar skradu athugasemdir um lesturinn i eins konar lestrardagbaekur
eins og Wyse og Jones maela med (2005:109-110). Ahersla islensku kennaranna
virtist pvi fremur vera 4 ad fylgjast med atkostum nemenda og framférum 1 lestrinum
med 6formlegum haetti en ad nota reglubundnar maelingar til ad fylgjast med

framforum peirra (Deno, 2003; Fuchs, 2004).

[ flestum tilvikum sau sérkennarar skolanna um ad leggja fyrir hradaprof og
lesskimanir. Kennararnir ségdu ad lesskimunarpréfin og hradaprofin hefou nyst sér
til ad velja nemendur i sérkennslu og eins fengju foreldrar upplysingar um
nidurstodurnar i vidtélum og a vitnisburdar- eda einkunnablodum. Namsmatid i lestri
virtist ekki vera kerfisbundid ad 6dru leyti en pvi ad pad var gjarnan tengt
namsmatstimabilum i vidkomandi skéla og var nytt til ad gefa foreldrum upplysingar
um stodu nemandans i lestri i foreldraviotélum i formi lestrareinkunnar. Adeins einn
kennari notadi greinandi fyrirgjof eda vidmid (rubrics) par sem skrad var hveneer
nemendur nadu dkvednum afongum i lestrarndminu og sagdi ad namsmatid nyttist
sér til ad velja vidfangsefni vio hefi nemenda. Adrir hofdu ord 4 ad formlegt
namsmat hefdi einungis stadfest pad sem peir vissu pegar um stodu nemenda. b6
kom ekki fram ad kennararnir hefou skrad 4 kerfisbundinn hatt pa vitneskju sem peir
h6fdu um st6ou nemenda 4 annan hatt en & lestrarspjéldin. Virdist pvi mega leida
getum ad pvi ad islenskir kennarar geti beett hvernig fylgst er med framférum
nemenda i lestrarnaminu og hvernig skraningu og mati 4 namsérangri i lestri er

hattad.

[ skolum sem na hvad bestum arangri i lestri hafa menn métad sér heildstztt skipulag
i lestrarkennslunni sem neer til bekkjarkennara og sérkennara i yngstu aldurs-
hopunum. I pessum skolum er skipulag og inntak kennslunnar gjarnan byggt 4
nidurstddum rannsokna (Pressley, Rankin og Yokoi,1996; Taylor og Pearson, 2004;
Wharton-McDonald, Pressley og Hampston, 1998). Ekki kom fram i skolandmskram

skolanna sem hér um radir ad skipulag og inntak lestrarkennslunnar vaeri byggt a
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nidurstédum rannsokna. Svo virdist sem islenskir skolar og kennarar geti nytt sér
betur nidurstédur rannsokna til ad skipuleggja fyrirkomulag og inntak kennslunnar

og bata par med lestrarkennsluna.

Astada er til ad reeda sérstaklega um sérkennslu i lestri ut fra nidurstédum pessarar
rannsoknar. [ 61lum bekkjum, nema einum, voru nemendur sem fengu sérstaka
adstod vid lestrarnamid. Skimad var i 6llum skoélum vegna ahattu a lestrar-
erfidleikum snemma 4 skolagongunni sem er mjog mikilvegt (Crawford og Torgesen
(an artals); Snow, Griffin og Burns; 2005). Fram kemur ad nemendur voru ymist
valdir 1 sérkennslu 1t fra nidurstodum lesskimunar og hradaprofa vid lok 1. bekkjar
eda upphaf 2. bekkjar og einnig ut fra stafakénnunum i upphafi 2. bekkjar. I helmingi
tilfella voru nemendur teknir Ut ur bekkjunum i sérkennslu en talid er ad sérkennsla i
lestri purfi ad vera i sem mestum tengslum vid bekkjarstarfid, ndmsefni og
kennsluadferdir svipadar og hja 60rum nemendum en namsaatlanir gerdar og
utferdar af sérmenntudum kennurum (Snow, Burns og Griffin, 1998: 326-327).
Jafnframt er talid liklegt til drangurs ad feekka bornum i ndAmshopum og @fa tiltekin
atridi undir leidsdgn sérmenntads kennara (Crawford og Torgesen (an artals).
Sérkennsla 1 lestri sem er i umsjon sérhafds kennara og fer fram utan bekkjarins er
pvi ekki & skjon vid paer nidurstodur ef kennslan er markviss og midud vid parfir
nemendanna. Tveir kennarar sem fylgst var med sau sjalfir um ad adstoda pa sem
purftu & sérstakri adstod ad halda. Annar taldi sig hafa pekkingu og reynslu til pess
og hinn hafdi fengid studning skdlastjornenda til ad reyna nyjar leidir vid
stafaupprifjun og lestrarkennslu sem talin var myndu nytast fleirum. Tveir kennarar
hofou utbtid sérstok verkefni fyrir pa nemendur sem purftu ad vinna sérstaklega med
undirstodupeetti s.s. hljodgreiningu og voru verkefnin byggd a4 ordaforda sem kynntur
var 1 tengslum vio pemaverkefni. Rannsoknir benda einmitt til pess ad dhersla &
pjalfun hljédkerfisvitundar og hljodgreiningu sé einn af peim pattum sem skili
arangri hja bornum med lestrarerfidleika (Crawford og Torgesen (én artals); Lyon og
Chhabra, 2004; Snow, Griffin og Burns, 2005; Steinunn L. Adalsteinsdottir, 2004a;
Taylor o.fl. 2002b). Askilegt er einnig talid ad pjalfun pessara undirstodupatta fari
fram i tengslum vid heildstaeda og merkingarbaera texta (Camilli, Vargas og Yurecko,
2003; Taylor o.fl. 2002b) eins og peir tveir kennarar gerdu sem sinntu sjalfir bérnum

med sérparfir i bekkjum sinum.
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Aridandi er ad fylgjast vel med framforum nemenda i haettu vardandi lestrar-
erfidleika en pad er hagt ad gera 4 einfaldan hatt t.d. med einfoldum, fljétlegum og
tidum melingum (Deno, 2003; Fuchs, 2004). Eg kannadi ekki sérstaklega hvort
slikar adferdir vaeru notadar i sérkennslu 1 lestri i skolunum sem rannséknin nddi til
enda sérkennsla i lestri ekki meginefni pessarar rannséknar. Eg vard hins vegar ekki

vor vid ad slikar melingar vaeru gerdar 4 peim tima sem rannsoknargagna var aflad.

Sérkennarar skélanna sau ad mestu um namsmat i lestri med pvi ad leggja fyrir
hradaprof eda lesskimanir og lesa ur pessum matstaekjum nidurstodur um stodu
nemenda i lestri sem peir svo midludu til umsjonarkennaranna. Pad virtust pvi vera
sérkennarar skélanna sem sdu um namsmatio i lestri i peim skolum sem rannsoknin
nadi til. Pad vekur upp spurningar um abyrgd sérkennara i skélunum og hvort
edlilegt s¢ a0 namsmat i lestri sé nanast alfarid & peirra hondum. Adeins tveir
kennarar t6ludu um faglega radgjof fra sérkennurum vardandi lesturinn pannig ad
radgjof sérkennara virdist ekki hafa haft mikil dhrif 4 starfsadferdir kennaranna sem

hér um redir.

5.2 Hvaoa aoferoum beita farseelir kennarar vio lestrarkennslu i 2.
bekk og hvad raedur vali peirra a4 kennsluadoferoum?

Ein af meginnidurstddum pessarar rannsoknar er su ad allir kennararnir beittu
einhvers konar blondu af eindar- og heildaradferdum i kennslu sinni en flestir 16gou

b6 mesta aherslu 4 hljodaadferd eda tengsl hljoda og stafa i upphafi lestrarndmsins.

[ vidtolum vid kennarana i rannsékninni kom fram ad i 1. bekk var ahersla 16gd 4
sameiginlega stafainnldgn fyrir allan hopinn par sem fram for kerfisbundin kennsla 1
tengslum hljoda og stafa. Eru pau vinnubrogo i samraemi vid adrar rannsoknir sem
fram hafa farid a lestrarkennslu i 1. bekk (Baldur Sigurdsson, Rannveig G. Lund og
Anna S. Prainsdottir, 2005; Bryndis Gunnarsdéttir, 2001; Hallfridur Erla
Guojonsdottir, 2002; Rannveig A. Jéhannsdottir, 1996). Fjolmargar rannsoknir syna
a0 pjalfun hljookerfisvitundar og kerfisbundin kennsla i tengslum hljoda og stafa
midud vid parfir nemenda hverju sinni skilar godum arangri i lestrarkennslu (Adams,

1990; Amalia Bjornsdottir, Ingibjorg Simonardottir og Johanna Einarsdottir, 2003;
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Asthildur B. Snorradéttir, 1999; Conelly, Johnston og Thompson, 2001; Lyster,
2002; Meyer og Wardrop, 1994, Steinunn L. Adalsteinsdéttir, 2004a). Block, Oakar
og Hurt (2002) komust einnig ad pvi ad kennarar sem kenna sj6 ara bornum lestur
nyti hvert tekifeeri 1 skdlastarfinu til ad styrkja tengsl hljoda og stafa hja nemendum
sinum. Einn kennari i rannsokninni midadi kennslu 4 tengslum hlj6da og stafa vid
parfir nemendanna en nemendur hans gatu valid sér stafi til ad vinna med og foru
mishratt i gegnum stafavinnuna. Tveir kennarar notudu ad radi Markvissa malérvun
par sem 16g0 er ahersla 4 pjalfun hljodkerfisvitundar. Mjog misjafnt var 4 hvern hatt
kennararnir leitudust vid ad styrkja tengsl hljoda og stafa hja nemendum sinum i 2.
bekk. Flestir nyttu teekifaerio pegar hlustad var 4 bornin lesa einstaklingslega og pau
rak 1 vordurnar, ad benda peim a hvada hljod stafurinn segdi og midudu a pann hatt
tilsognina vid parfir nemandans hverju sinni. Einn kennari sagdi p6 ad pegar barn
nae0i ekki tilteknum ordum 1€éti hun stafa ordin og tengja svo saman. Hin virtist pvi
fremur nota stofunaradferd en hljodaadferd pegar born rak i vordurnar i lestrinum.
Fjorir kennarar unnu med ymsa farnipeetti, s.s. tvofalda samhljoda i tengslum vid
umfjéllun um ritun eda bokmenntir. Nidurstodur rannsoknar Baldurs Sigurdssonar,
Rannveigar G. Lund og Onnu S. Prainsdéttur (2005) benda einmitt til pess ad vid lok
fyrsta skolaarsins eigi sumir nemendur erfitt med ad greina floknari hljod

islenskunnar eins og tvofalda samhljoda og samhljédasambond.

Farselir lestrarkennarar sampetta lestrarnamid vid adra petti og nota pemandm til ad
tvinna saman lestur og ritun (Pressley, Rankin og Yokoi, 1996). Visbendingar eru
um aod flestir kennarar sj6 ara barna tengi saman lestur og ritun pegar nemendur lesa
upp ur ritsmidum sinum en ritsmidarnar eru ekki eingéngu i tengslum vid pemandm.
Fimm af kennurunum sem téku patt i rannsokninni blondudu eindar- og
heildaradferdum markvisst saman og unnu samtimis ad verkefnum sem teljast badi
til eindar- og heildaradferda en pad er talio liklegast til arangurs i lestri (Frost, 2000;
Pressley o.fl, 2002; Résa Eggertsdottir, 2006; Wharton-McDonald, Pressley og
Hampston, 1998). Enginn kennaranna nefndi samvirkar lestrarkennsluadferdir i
vidtolum eda umradum en paer adferdir ganga ut fra pvi ad arangursrikast sé ad
vinna samtimis med tengsl hljoda og stafa og lesskilning i anda heildaradferda (Frost,
2000). Fimm kennaranna sampattu lestrarndmio vid adrar greinar og notudu
pemanam til ad tvinna saman lestur og ritun. Neer allir kennararnir tengdu saman

lestur og ritun pegar nemendur lasu upp Ur ritverkum sinum enda gerdi Adalnamskra
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grunnskola 1 islensku (1999) rad fyrir ad nemendur i 60rum bekk semdu sjalfir texta
vid myndir, sogur eda 1j60 og skradu frasagnir af atburdum i eigin lifi eda verkefni
sem unnin eru i 6drum namsgreinum (bls. 33-34). Einnig voru markmid um ritun

frasagna 1 6llum skolandmskrdnum.

Erlendu kennararnir i ranns6kn Pressley, Rankin og Yokoi (1996) unnu med
feernipaetti 1 tengslum vid lestrar- og ritunarverkefni hverju sinni fremur en ad leggja
aherslu 4 ad pjalfa afmarkada fernipaetti. Adeins helmingur islensku kennaranna
lagdi 4herslu 4 slik vinnubrogd og flestir notudu hefdbundnar vinnubakur ad
einhverju marki samhlida 6drum ritunarverkefnum. Vinnubaekur virtust adallega
gegna pvi hlutverki ad sja bornunum fyrir verkefnum sem pau gatu unnid an

utanadkomandi adstodar 4 medan kennararnir hlustudu 4 bornin lesa.

En hvad redur vali kennara 4 lestrarkennsluadferdum? Nidurstodur pessarar
rannsoknar benda til pess ad hagnyt pekking kennaranna sem byggd var a reynslu i
og utan kennslustofunnar virtist rada mestu um hvernig kennararnir voldu paer
adferdir sem notadar voru i lestrarkennslunni fremur en persoénuleg eda fagleg

pekking.

Sérfredingar i lestrarfredum telja ad kennarar sem kenna lestur byggi upp sinar eigin
kenningar um lestur og lestrarndm sem eigi sér stod 1 personulegri, hagnytri og
faglegri pekkingu kennarans (Vacca, Vacca og Gove, 2000:6). Akvardanir um
kennsluadferdir i lestri séu pannig hluti af starfskenningu kennarans sem byggir &
sému pattum (Handal og Lauvés, 2000:44-45). { vidtolunum reyndi ég ad grennslast
fyrir um hvers vegna kennararnir akvadu ad vinna & dkvedinn hatt med lesturinn,
hvad hefoi verid gagnlegast vid ad skipuleggja lestrarkennsluna eda hefdi haft mest
ahrif & hvernig peir unnu med lesturinn. Algengast var ad kennararnir teldu ad hagnyt
pbekking eda pekking byggd a eigin reynslu sem kennari hefdi haft mest ahrif &
hvernig peir skipuldgou lestrarkennsluna eda hvada dherslur voru lagdar i
lestrarkennslunni. Um helmingur kennaranna nefndi samstarfsadila eda samkennara
og stefnu vidkomandi skéla eda skipulag modurmalskennslunnar i skélanum sem
einnig tengdist hagnytri pekkingu pessara kennara. Skolanamskra eda stefna skola i
moédurmalskennslu virdist pvi ekki vega pungt 1 ad mota dkvardanir kennara um

lestrarkennsluna, heldur frekar ahrif samkennara eda samstarfsadila.
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Fagleg pekking var nefnd fjorum sinnum pegar spurt var um hvad hefdi reynst
gagnlegast pegar lestrarkennslan var skipul6gd. Tveir kennarar nefndu lestur boka
um lestrarnam og lestur og adrir tveir namskeid eda fredslufundi um lestrarkennslu-
adferdir. Prir kennarar s6gou ad dkvedin hugmyndafradi 1 tengslum vid modurmals-
kennslu hefoi haft mest ahrif 4 kennsluadferdir sinar i lestri. Fagleg pekking virtist
pvi ekki gegna storu hlutverki i ad moéta akvardanir kennaranna um lestrarkennslu-
adferdir. Tveir kennarar alitu ad personuleg reynsla hefdi haft mest ahrif 4 hvernig
paer unnu med lesturinn. Annar nefndi reynslu sina sem modir tveggja lesblindra
barna og hinn nefndi badi personulegan og sameiginlegan dhuga fj6lskyldunnar 4

lestri og einnig samband vid vinkonur sem voru kennarar.

beir kennarar sem toku patt i rannsokn minni virtust adallega velja kennsluadferdir
sem hefdu pad ad markmidi ad koma til mots vid dlikar parfir nemendanna. Feerri
nefndu ad adferdirnar pyrftu ad falla ad eigin personuleika. Ingvar Sigurgeirsson
(1999) telur ad kennsluadferdir purfi ad pjona peim markmidum sem kennarar setji
sér, paer purfi ad bjoda upp 4 fjolbreytni og falla ad personuleika kennarans. begar
kennarar voru spurdir hvers vegna peir veldu dkvednar kennsluadferdir var svarid
oftast 4 pa leid a0 peir vaeru a0 leita allra leida til a0 koma til méts vid alla nemendur.
bad gerdu peir med pvi ad reyna ad hafa fjolbreyttar adferdir og leidir i
lestrarkennslunni. Nemendur varu 6likir og parfir peirra misjafnar og pvi pyrtti ad
hafa fj6lbreytni i skélastarfinu til ad maeta 6likum porfum nemendanna. bau rok
virdast falla ad kenningum Hargreaves (1999) um a0 kennarar noti helst
kennsluadferdir sem henta nemendum og adstedum hverju sinni. Adeins tveir
kennarar sogdust velja kennsluadferdir sem bydu upp & meiri fjolbreytni i

vinnubrogdum fyrir kennarann eda hentudu sér personulega.

5.3 Hver er arangur nemenda peirra kennara sem toku patt i
rannsokninni i lestri vid lok 2. bekkjar og hvernig standa pessir
nemendur i samanburdi vio adra?

Notast var vid nidurstodur r lesskimuninni Leesi vorid 2004 til bera saman arangur
nemenda kennaranna sem rannsoknin ner til vid arangur jathaldra i 61lum
grunnskélum borgarinnar. Pegar rynt var 1 nidurstodurnar kom 1 1j6s ad nemendur

kennaranna nadu almennt mjog gédum arangri i lesskimuninni Leesi vorid 2004
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midad vid jafnaldra i borginni allri. Nemendur fimm af atta kennurum voru med
arangur sem var yfir medaltalsarangri allra nemenda i 60rum bekk petta ar. bar af
voru tveir kennarar i rannsokninni med hasta og nasthasta medaltal allra hopa tr
lesskimuninni pad ar. I premur af peim bekkjum sem fylgst var med nadu nemendur
ekki pvi vidmidi ad geta lesid sér til gagns. Pessir somu bekkir voru undir
medaltalsarangri 1 borginni. Pegar raett er um medaltalsarangur ber ad hafa i huga ad
oft parf adeins 6rfaa nemendur i hverjum hopi med mjog slakan arangur i

lesskimuninni til ad draga nidur medaltal sins bekkjar.

beir fimm kennarar sem nadu bestum arangri i lestri ef midad er vid nidurstodur ar
lesskimuninni blondudu markvisst saman eindar- og heildaradferdum i modurmals-
kennslu en kynntu og pjalfudu ymsa fernipztti, s.s. hljodgreiningu pegar unnid var
med merkingarbaer vidfangsefni. Ad pessu leyti liktust peir kollegum sinum vestan

hafs sem taldir eru farselir i lestrarkennslu (Pressley, Rankin og Yokoi, 1996).

Asa notadi markvisst badi eindar- og heildaradferdir en nemendur hennar virtust
samt ekki na jafn g6dum érangri i lesskimuninni og nemendur hinna kennaranna sem
notudu svipud vinnubrogd. Lesskimunin leiddi i 1jos ad i nemendahépi Asu voru
margir nemendur sem attu i erfidleikum med ad tileinka sér lesturinn og purftu
verulegan studning og adhald vid lestrarndmid en voru jafnframt vid pad ad na
vidmidum um ad lesa sér til gagns. bvi ma velta fyrir sér hvort peir hefdu nad
pessum arangri hefdu vinnubrégd Asu ekki verid jafn markviss og fjolbreytt og pau
voru i reynd. Arangur nemenda Asu i profpeettinum ad lesa og svara spurningum
vakti jafnframt athygli en peir voru hér vel yfir medaltalsarangri i borginni allri.
Leida ma getum ad pvi ad pjalfun peirra 1 ymis konar lesskilnningsverkefnum, s.s.

gagnvirkum lestri hafi hér komid ad godu gagni.

Nemendur Doru nadu einnig mjog gédum arangri i lesskimuninni po svo ad Dora
uppfylli ekki morg af peim skilyrdum sem eiga vio farsela kennara. En nemendur
hennar lasu mikid og fengu adhald og hvatningu fra henni vid lestrarnamid. Einnig
ma velta fyrir sér hvort samsetning nemendahopsins hafi hér eitthvad ad segja og
hvort nemendur Doru stodu betur ad vigi i upphafi lestrarnamsins en adrir hdpar sem

fylgst var med. Um pad fengust ekki upplysingar i pessari rannsokn.
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{ bekk Mariu nadu 19 born af 23 eda teplega 83% vidmidi freedsluyfirvalda um ad
geta lesi0 sér til gagns. Virdist hun pvi hafa nad pvi markmidi sinu ad sem flestir
nemendur nedu pessu vidomidi. Hlytur pad ad teljast frabar drangur midad vid
arangur allra nemenda petta vor sem var um 71%. Athygli vekur einnig ad nemendur
Asu, Onnu, Résu og Soru syndu nokkud hzerri medalérangur en hlutfall peirra
nemenda sem gat lesid sér til gagns. Pad bendir til pess ad hluti af nemendahopum
pessara kennara hafi alveg verid vid pad ad na pvi markmidi ad geta lesid sér til

gagns eda leysa rétt a.m.k. 65% profatrida i lesskimuninni.

Enginn af nemendum Roésu virdist vera undir 50% éarangri i lesskimuninni. En af
skraningarbladi vegna lesskimunarinnar ad dema virdist sem einn nemandi Résu
hafi ekki tekid patt i lesskimuninni sem gaeti skyrt gdbdan medaldrangur hopsins, p.e.
ad slakasti nemandinn hafi ekki takid patt i lesskimuninni. Fjorir af nemendum Asu
nadu ekki ad leysa helming profatridanna rétt og aettu samkvamt viomidum fredslu-

yfirvalda i borginni ad fa sérkennslu i lestri (Birna Sigurjonsdottir o.f1., 2003).

Nidurstodur Ur lesskimuninni Leesi vorid 2004 benda til pess ad nemendur peirra
kennara sem toku patt i rannsokninni hafi almennt synt betri medalarangur i
lesskimuninni en jatnaldrar peirra i Reykjavik. Sé fjoldi nemenda i einstokum
bekkjum sem gat lesid sér til gagns midad vid pau vidmid sem sett eru fram i
kénnuninni p.e. ad n4d a.m.k. 65% af profatridum réttum er po ekki meiri en gengur

og gerist 1 grunnskolum borgarinnar.
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6. Nyting nidurstadna, takmarkanir rannsoknarinnar og
aframhaldandi rannsoknir

6.1 Nyting nidurstadna
Hér er um eigindlega rannsokn ad raeda og pvi er ekki haegt ad draga beinar alyktanir

af nidurstodum hennar heldur verdur fremur ad lita svo 4 ad hér s¢ um visbendingar
ad reeda (Bogdan og Biklen, 1992:45). Atta kennarar Gr jafn morgum skolum voru
valdir til ad taka patt i ranns6kninni og voru peir starfandi i flestum hverfum
borgarinnar. Ma pvi @tla ad pessir kennarar gefi dkvedna visbendingar um hvernig
lestrarkennslu sé hattad & 6dru ari 1 grunnsko6lum borgarinnar, hvada adferoum
reyndir kennarar velji til ad kenna lestur i 2. bekk og hvernig lestrarkennsluadferdir
eru valdar. Samanburdur 4 adferdum kennaranna vid erlendar rannsoknarnidurstédur
gefur dkvednar visbendingar um hvad islenskir kennarar sem teljast farseelir vid ad

kenna yngstu bérnunum lestur eiga sameiginlegt med starfsbraedrum sinum erlendis.

Atla ma ad peir sem annast lestrarkennslu yngstu barnanna hafi hag af ad vita hvad
einkennir islenska kennara sem eru taldir farselir i lestrarkennslu og einnig hvad peir
eiga sameiginlegt med kollegum sinum & erlendri grundu. Einnig vona ég ad peir
sem kenna yngstu bérnunum i grunnskélum borgarinnar lestur hafi ahuga a ad vita

hvers konar adferdir skila bestum arangri i lestrarkennslunni hja pessum aldurshopi.

Enn fremur ma gera rad fyrir ad peir fredimenn sem hafa verid ad rannsaka yngri
barna kennslu og kennslu 1 islensku hafi hag af ad fleiri rannsdknir séu gerdar 4 pessu
svidi en eins og fram kemur i inngangi minum hafa ekki margar rannsoknir verid

gerdar 4 pessu svidi hér a landi.

6.2 Takmarkanir rannséknarinnar og mogulegar arbaetur
[ pessari ritgerd hef ég Iyst einkennum peirra kennara sem farselir eru

lestrarkennslu og borid drangur nemenda peirra saman vid arangur alls argangsins i
Reykjavik vorid 2004. Sem melikvarda & arangur hef ég notast vid nidurstodur Ur
lesskimuninni Leesi sem 16gd var fyrir alla nemendur i 2. bekk i Reykjavik 1 april

2004. Eg er mér medvitud um ad nidurstodur Gr einni lesskimun eru ekki einhlitur
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malikvaroi 4 drangur pessara kennara vid ad kenna lestur. Med pvi ad mela i byrjun
skolaars lestrarfeerni 1 bekkjum peirra kennara sem toku patt i rannsokninni og bera
saman framfarir nemendanna fra hausti og fram i april hefdi matt reikna 1t eins konar
framfarastudul. Slikur studull hefdi e.t.v. gefid meiri upplysingar um arangur i
lestrarnaminu en med pvi ad stydjast vid eina malingu 4 lestrarfeerni sem voru
nidurstodur ur lesskimuninni Leesi 1 april eins og gert var hér. Einnig hefdi matt bera
saman nidurstodur ur fleiri heftum ur lesskimuninni eda med 6drum melingum af
svipudum toga en pa hefdi purft ad samraema fyrirlogn yfir lengri tima en pessi
rannsokn tekur til. Enn fremur hefdi matt nyta nidurstodur r samreemdum profum i
4. bekk arid 2005, hefoi fengist til pess leyfi. Med pvi moti hefdu fengist upplysingar

um arangur til lengri tima en eins skolaars.

begar ég akvad rannsoknarsnid mitt i pessa rannsokn velti ég fyrir mér peim kosti ad
byrja 4 ad skoda nidurstodur lesskimunar tiltekid ar og velja kennara til ad fylgjast
med Ut fra peim nidurstodum. P4 hefdi ég valid til patttoku 1 rannsdkninni pa kennara
sem sannanlega hefou skilad gédum arangri i lestri eda skilad bestum nidurstddum ur
lesskimuninni. Okosturinn vid ad hafa pann héttinn 4 var 4 hinn boginn ad minu mati
s ad pa hefdi 11010 halft ar fra pvi ad lesskimunin var 16g0 fyrir og pangad til
rannsoknin var gerd. Margt hefdi getad breyst 4 peim tima og upplysingar um
kennsluadferdir pa fyrst og fremst verid byggdar 4 viotolum. Fannst mér pad 4 peim

tima ekki vera godur kostur.

Meér urdu annmarkar rannsoknarinnar fljotlega 1josir pegar €g for ad lesa mér til um
samberilegar rannsoknir. | erlendu rannsoknunum voru kennarar oft valdir af
ordspori eins og ég gerdi i minni rannsokn. En af lestri greina um rannsoknir &
arangursrikum lestrarkennsluadferdum virtist mér ad margir parlendir kennarar
sérhaefou sig i akvednum aldurshépi og veeru til ad mynda sérfredingar i ad kenna 1.
eda 2. bekk. Ordspor peirra sem farsalir kennarar i sinum aldurshopi spyrst pvi
audveldar at en hér 4 landi par sem meiri hefd er fyrir pvi ad kennarar fylgi sinum
bekk i nokkur ar. Af peim atta kennurum sem ég fylgdist med kennslu hja hafoi
adeins einn kennari tekid vid bekknum vid upphaf annars bekkjar en hinir h6fou
kennt sama hopnum i fyrsta bekk. Alit ég pvi ad ordspor peirra kennara sem toku patt
i rannsOkn minni hafi fyrst og fremst byggst 4 pvi ad peir voru taldir farselir yngri

barna kennarar, fremur en ad vera sérfraedingar 1 a0 kenna einungis 2. bekk.
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Eg vard enn fremur vor vid takmarkanir rannsoknarinnar pegar ég for ad velja tilvik
eda kennara til a0 taka patt i rannsokninni, fylgjast med kennslu hja og raeda vio um
kennsluadferdir peirra i lestri. Eins og fram hefur komid var ekki ad 6llu leyti einfalt
ad finna kennara sem skolastjorar voru tilbunir til ad benda 4 sem farsela kennara i
2. bekk petta skolaar. [ sumum skélum voru nylidar ad kenna bérnum i pessum
argangi eda jafnvel leidbeinendur sem ekki h6fou kennsluréttindi. Adrir skolastjorar
vildu frekar benda 4 kennara 1 60rum argéngum en 2. bekk sem peir toldu i hopi
sinna farsalustu kennara. Enn fremur kom fyrir ad kennarar treystu sér ekki til ad
taka patt i ranns6kn minni vegna pess ad peir voru med marga nemendur med nams-
eda hegounarerfidleika og ad patttaka peirra i rannsdékninni 4 pessum tima myndi af

peim sokum ekki gefa rétta mynd af kennsluadferdum peirra 1 lestri ad 6llu jotnu.

6.3 Aframhaldandi rannséknir
Pessi rannsokn min 4 kennsluadferdum atta kennara sem kenndu lestur 1 60rum bekk

skolaarid 2003-2004 hefur vakid fleiri spurningar en hiin hefur svarad. Einn af peim
pattum sem voktu athygli mina var hlutur sérkennslu i lestri. I rannsékninni kom
fram a0 algengast virtist vera ad peir nemendur sem purftu sérstaka adstod i lestri
veeru teknir Ut ur stofunni og fengu sérstaka kennslu og pjalfun i lestri hja 6drum
kennurum en umsjonarkennaranum. Oftast var hér um sérkennara skélanna ad reda.
Eg reyndi ad atta mig 4 hvernig nemendur voru valdir i sérkennslu i lestri og komst
a0 pvi ad oftast veeri talad um nidurstodur lesskimunar, hradaprof eda stafakannanir.
Veri pad verougt rannsdknarefni ad skoda. Einnig vaeri vert ad kanna hvort inntak og
skipulag sérkennslu 1 lestri veeri i samreemi vid nidurstodur rannsokna um hvad skili

helst arangri.

Néamsmat i lestri vard mér hugleikid pegar ég for ad greina nidurstodur pessarar
rannsoknar. Fram kom i rannsdkninni ad i flestum tilvikum sja sérkennarar skdlanna
um storan hluta ndmsmats i lestri & pessum aldri eins og namsmatinu er fyrir komio i
dag. Finnst mér pad umhugsunarefni einkum med tilliti til pess ad umsjonar-
kennararnir sja um ad kenna flestum bérnunum lestur og attu pess vegna ad vinna
med nidurstodur ndmsmatsins. begar é¢g for ad skoda nidurstodur Gr lesskimuninni
Leesi vorid 2004 for ég einnig ad velta fyrir mér hvernig pessar nidurstéour nyttust

kennurunum. Voru par bara ad stadfesta pa vitneskju sem kennararnir hofdu pegar
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um stodu barnanna i lestri eins og fram kom i rannsokninni eda nyttust
nidurstddurnar til ad velja nemendur i sérkennslu eins og lesskimuninni er @tlad ad
gera? Eg velti einnig fyrir mér hvort kennararnir nyttu allar peer upplysingar sem
lesskimunin veitir um feerni einstaklinganna og hvers hops 1 peim pattum sem hiun
neer til s.s. um ad fara eftir lesnum fyrirmaelum, ad velja ord Ut fra samhengi o.fl.

Veri pad enn fremur verdugt rannsdknarefni fyrir einhvern i framtidinni.
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7. Lokaoro

Gliman vid pessa ritgerd er ordin nokkud 16ng og strong. En vegferdin hefur verid
mér afar lerdomsrik og faert mér heim sanninn um ad islenskir kennarar og
sérstaklega peir sem sinna yngstu bornunum leggi sig fram um ad koma nemendum
sinum til nokkurs proska. Kennararnir sem toku patt i rannsékn minni virtust meta
gildi reynslunnar sem kennari mikils pegar kom ad pvi ad taka dkvardanir um
kennsluadferdir 1 lestri, badi eigin reynslu og samstarfsmanna sinna. Peir virtust hins
vegar litid hafa sott sér simenntun 4 svidi lestrar og lestrarkennslu og notkun
frediboka og fagtimarita var litil. beir 16gou afar mikla dherslu 4 ad maeta porfum
hvers barns og ad lestrarnamid veeri einstaklingsmidad. Eg gladdist i hjarta minu vid
a0 uppgotva ad hve miklu leyti lysingarnar 4 erlendum kennurum sem na godum
arangri 1 ad kenna bornum lestur virtust eiga vid islensku kennarana. Mér kom po a
ovart hversu litla dherslu kennararnir 16gdu 4 endurmenntun er vardar lestrarkennslu.
Einnig vard ég fyrir vonbrigdum med ad lesskilningur skyldi ekki vega pyngra a
metunum en raun bar vitni. Eg ber pa von i brjosti ad fleiri og fleiri séu ad vakna til
vitundar um mikilvaegi pess ad taka lestrarkennsluna fostum tokum 4 6llum stigum
grunnskolans til ad lesturinn geti ordid bornum okkar lykill ad 1ifi og starfi i

framtidinni.
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Fylgiskjal 1

Skolastjori xxxskola,
10x Reykjavik.

Mosfellsba, 1. oktober 2003.
Efni: Rannsokn a farsaelum kennurum i lestri i 2. bekk.

Undirritud, Gudran Edda Bentsdottir, kennsluradgjafi vio Fraedslumidstod Reykjavikur, er um pessar
mundir ad vinna ad meistarapréfsverkefni vid Kennarahaskoéla fslands. I meistaraprofsverkefni minu
hyggst ég skoda hvad einkennir farsela kennara i byrjendakennslu i lestri, hvada adferoum farsalir
kennarar velja ad beita vid ad kenna nemendum sinum lestur og hver arangur nemenda pessarra
kennara er i samanburdi vid adra nemendur i sama aldurshopi.

Markmidid med rannsokninni verdur ad athuga hvad einkennir starfshaetti atta kennara i 2. bekk i
Reykjavik sem taldir eru farsaelir i lestrarkennslu, bera pa starfshatti saman vid kenningar fraedimanna
um arangursrika kennsluhztti i lestri og kanna hvad hefur moétad akvardanir viokomandi kennara & pvi
hvada adferdum peir beita. Med pvi ad skoda arangur nemenda pessara kennara a lesskimunarprofi ad
vori verdur kannad hvernig pessir nemendur standa sig i lestri samanborid vid adra nemendur i
skolum sinum og arangur peirra borinn saman vid arangur alls aldurshopsins i Reykjavik. Pannig ma
vonandi fa einhverja innsyn inn i hvad hefur gefid géda raun i lestrarkennslu hja pessum kennurum og
auka pannig pekkingu okkar 4 hvad er venlegast til arangurs i lestrarkennslunni.

Starfsmenn a kennsludeild Fraedslumidstodvar Reykjavikur bentu 4 pinn skola sem vanlegan kost til
samstarfs. Undirritud er ad leita eftir samstarfi vio einn kennara i 2. bekk i pinum skéla sem veeri
tilleidanlegur til ad leyfa undirritadri ad fylgjast med modurmalstimum hja sér i eina viku nt &
haustdnn 2003 og svara pvi neast spurningum um lestrarkennsluna { vidtali i lok peirrar viku. Vidtalid
teeki um eina klst. og yrdi tekid upp & segulband til nanari urvinnslu. Sidasta dag vettvangsathugunar
hja hverjum kennara er stefnt ad pvi ad kanna virkni nemenda i kennslustundum. Enn fremur hyggst
undirritud safna peim skriflegu gégnum sem ad gagni mega koma vid ad varpa 1j6si & lestrarkennslu
vidkomandi kennara s.s. skdlanamskra, bekkjarnamskra, bréf til foreldra vardandi lestrarkennsluna,
lestrarkort, 0.fl. Samantekt um starfsheetti hvers kennara verdur borin undir vidkomandi kennara.

A0 auki fer undirritud fram 4 ad fa adgang ad nidurstodum vidokomandi bekkja tr lesskimuninni Leesi
sem vantanlega verdur 16g0 fyrir alla 2. bekki i Reykjavik vorid 2004 eins og verid hefur undanfarin
ar.

Undirritud mun tryggja nafnleynd patttakenda pannig ad néfn skola eda kennara koma hvergi fram.
A9 lokinni rannsokn verdur 6llum rannsoknargdgnum eytt nema rannsakandi og vidkomandi kennari
hafi samid um annad. Nidurstodur rannsdknarinnar verda sidan birtar i meistaraprofsritgerd sem
undirritud hyggst leggja fram haustid 2004 eda vorid 2005.

Athygli er vakin & ad patttakendur geta dregid sig Ut Gr rannsokninni 4 hvada stigi sem er.

Hafir pti eda vidkomandi kennari spurningar eda athugasemdir vegna patttoku i pessu verkefni
vinsamlega hafid sambandi vid undirritada i s. 566-8648/692-0678 eda 4 netfongin
gudruneb@grunnskolar.is eda gbents@simnet.is.

Med von um gddar undirtektir,

Gudran Edda Bentsdottir,
kennsluradgjafi.
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Fylgiskjal 2

Mosfellsba, oktdber 2003

Heil og se&l.

Undirritud er um pessar mundir i namsleyfi og er ad vinna ad
undirbtningi M.Ed. verkefnis vid KHI en hyggst i pvi sambandi gera
rannsékn & farselum kennurum i lestri i 2. bekk. Eg er pvi ad leita
eftir samstarfi vid einn farsezlan lestrarkennara i 2. bekk 1
xxxskbéla sem veri tilleidanlegur til ad leyfa mér ad fylgjast med
méSurmidlstimum hjd sér 1 eina viku nG & haustdénninni og rada vid mig
1 um 1 klst. i lok peirrar viku. Einnig éska ég eftir ad f4 ad nota
gogn s.s. skbdélandmskrd og oOnnur skrifleg gdgn sem ad gagni mega koma
vid ad varpa 1jd6si & lestrarkennslu hja vidkomandi kennara asamt pvi
ad fa& ad nota nidurstodur skdlans ur lesskimuninni Lesi vorid 2004
(sj4d medfylgjandi skjal).

Ef pbess er 6skad er undirritud tilbuin til ad koma i skdbélann og rada
nidurstoédur rannsdknarinnar begar ber liggja fyrir. Einnig er
undirritud tilbuin til ad adstoda vid framkvemd lesskimunarinnar ad
vori eda koma med adbendingar um hvernig vinna Gr nidurstdédum fyrir
skélann 1 heild til hagsbdéta fyrir nemendur og kennara.

Med von um gbébdar undirtektir,

Gudrun E. Bentsdéttir.
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Fylgiskjal 3

VETTVANGSNOTUR
vegna vettvangsathugunar

Nafn athuganda: Gudrtn E. Bentsdottir

Dagsetning:

Stadur:

Bekkur:

Gatlisti fyrir athugun:

aherslur i lestri

hopar/einstaklingar

namsefni

vidfangsefni nemenda

kennsluadferdir i lestri

hlj6daadferd (stafainnlogn, stafavinna, lestrarbaekur, vinnubakur, 6nnur gégn)
heildaradferdir (sdgugerd, sameiginlegir textar, sdguteppi, sameiginlegur lestur)
samvirkar adferdir

ritun

virkni nemenda

timastjérnun

namsumhverfid

adrir starfsmenn

samstarf vi0 foreldra

mat a lestri

heimalestur

frjals lestur

bokasafn

annad
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Fylgiskjal 4

Lykilspurningar sem studst vio vid i viotolum

Hveneer utskrifadist pu sem kennari? Kennslureynsla?

Hversu lengi hefur pti kennt yngstu bornunum?

Hvad finnst pér mikilvagast vardandi lestrarkennsluna?

Hverjar voru aherslurnar i 1. bekk? Hvernig var unnid meo lesturinn i 1.
bekk; skipulag, kennsluadferdir, namsefni, nAmsmat?

Hvada ferni, pekkingu og vidhorf koma nemendur med ur 1. bekk?

Hvada markmid hefur bt me0 lestrarkennslunni i 2. bekk fyrir nemendur
pina? Hvada vaentingar hefur pi um arangur nemenda?

Hvada adferdum beitir pu vid lestrarkennsluna og hvers vegna hefur pu valid
per adferdir? Lystu peim adferdum sem pu notar vid lestrarkennsluna.
Hvernig skipuleggur pu lestrarkennsluna? (hépar/einstaklingsvinna, 160
vidfangsefna, timasetningar/timamagn, adlogun fyrir einstaklinga eda hopa
(sterka og veika), adrir starfsmenn)

Hvernig er nAmsmati i lestri hattad? Hvernig hefur pt nytt nidurstodur
namsmatsins?

Samstarf vid foreldra; skipulag, vaentingar, upplysingamidlun

Hvad hefur komid pér ad mestu gagni vid ad skipuleggja lestrarkennsluna?
Hvad hefur haft mest ahrif 4 hvernig pt kennir lestur og skipuleggur
lestrarkennsluna?

A hvern hatt hafa namskeid og/eda fraedslufundir nyst pér vid ad skipuleggja
og undirbua lestrarkennsluna?

Hvernig hafa baekur og timarit komid pér ad gagni vid ad skipuleggja og
undirbua lestrarkennsluna?

Hvao finnst pér erfidast vardandi lestrarkennsluna?

Hvad finnst pér anaegjulegast vardandi lestrarkennsluna i dag?
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Greiningarrammi - flokkar.

Fylgiskjal 5

Flokkar

Vettvangsathugun

Viotol

Skrifleg gogn

1.Utskrift

2 Kennslureynsla

3.Aherslur i kennslu

4 Aherslur i 1. bekk:
skipulag, namsefni,
namsmat

5.Feerni, pekking og
vidhorf nem. ur 1.b.

6.Markmid i 2. bekk

7.Veaentingar um
drangur

8.Hlj60aadferd
(hlj60saga, stafavinna,
lestrarbaekur,
vinnubakur, énnur

gogn)

9.Heildaradferdir
(sdgugero,
sameiginlegir textar,
soguteppi,
sameiginlegur lestur,
soguadferd)

10.Samvirkar adferdir

11.Skipulag
lestrarkennslunnar;
hopar/einstaklingar, r6d
vidfangsefna,
timasetn./-magn,
namsadlogun, adrir
starfsmenn

12.Namsmat-framfarir
nemenda

13.Samstarf v/foreldra

14.Gagnlegast

15.Mest ahrif

16.Namskeid/fraeedslu-
fundir

17.Baekur/timarit

18. Anzgjulegast

19.Erfidast

20. Békasafn

21. Frjals lestur

22. Notkun UST

23. Markviss malorvun

24. Lestrarhvetjandi
umbhverfi

25. Tima/-bekkjar-
stjornun

26. Virkni nem.

27. Samskipti v. nem.

28. Hlutverk ranns.
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Fylgiskjal 6

Personuvernd,
Raudararstig 10,
105 Reykjavik.

Reykjavik, 26. september 2005.

Efni: Tilkynning um ranns6kn 4 farszelum kennurum i lestri i 2. bekk.

Undirritud, Gudran Edda Bentsdottir, verkefnisstjori vio Menntasvid Reykjavikur, er um pessar
mundir ad vinna ad meistaraprofsverkefni vid Kennarahaskéla {slands. [ meistaraprofsverkefni minu
hyggst ég skoda hvad einkennir farsela kennara i byrjendakennslu i lestri, hvada adferdoum farsalir
kennarar velja ad beita vid ad kenna nemendum sinum lestur og hver arangur nemenda pessarra
kennara er i samanburdi vid adra nemendur i sama aldurshopi. Rannsoknardatlun var sampykkt um
midjan oktober 2003 og samningur undirritadur um meistaraprofsverkefnid s.hl. november sama ar.

Markmidid med rannsokninni er ad athuga hvad einkennir starfsheetti atta kennara i 2. bekk i
Reykjavik sem taldir eru farsalir i lestrarkennslu, bera pa starfshetti saman vio kenningar fredimanna
um arangursrika kennsluhztti i lestri og kanna hvad hefur moétad akvardanir viokomandi kennara & pvi
hvada adferdum peir beita. Med pvi ad skoda arangur nemenda pessara kennara a lesskimunarprofi ad
vori verdur kannad hvernig pessir nemendur standa sig i lestri samanborid vid adra nemendur i
skolum sinum og arangur peirra borinn saman vid arangur alls aldurshopsins i Reykjavik. Pannig ma
vonandi fa einhverja innsyn inn i hvad hefur gefid géda raun i lestrarkennslu hja pessum kennurum og
auka pannig pekkingu okkar 4 hvad er veenlegast til arangurs i lestrarkennslunni.

Framkveemd rannsoknarinnar hefur verid med peim heetti ad starfsmenn 4 kennsludeild
Fraedslumidstodvar Reykjavikur bentu a pa skola sem vanlegastir pottu til samstarfs. Leitad var eftir
samstarfi vid atta kennara i 2. bekk sem voru tilleidanlegir til ad leyfa undirritadri ad fylgjast med
modurmalstimum hja sér i eina viku & haustdnn 2003 og vordnn 2004 og svara pvi neast spurningum
um lestrarkennsluna i vidtali i lok peirrar viku. Vidtalid tok um eina klst. og var tekid upp a segulband
til nanari Grvinnslu. Enn fremur hefur undirritud safnad peim skriflegu gégnum sem ad gagni pottu
koma vid ad varpa 1josi 4 lestrarkennslu vidkomandi kennara s.s. skolanamskra, bekkjarnamskra, bréf
til foreldra vardandi lestrarkennsluna, o.fl. Allt eru petta opinber gégn sem ymist hafa verid birt &
heimasioum skoélanna eda send foreldrum til upplysingar um skolastarfid. Samantekt um starfsheetti
hvers kennara hefur verid borin undir vidkomandi kennara. Oll ranns6knargdgn hafa verid i 6ruggri
geymslu 4 heimili undirritadrar og enginn utanadkomandi haft adgang ad peim.

A9 auki for undirritud fram a ad fa adgang ad nidurstodum vidkomandi bekkja ur lesskimuninni Leesi
sem var 16g0 fyrir alla 2. bekki i Reykjavik vorid 2004. Nidurstddur tr peirri lesskimun eru nafnlausar
og 4 engan hatt personugreinanlegar. Fraedslumidstdd Reykjavikur sotti 4 sinum tima um leyfi til
Personuverndar til ad safna nidurstddum ur lesskimuninni.

Undirritud mun tryggja nafnleynd patttakenda pannig ad néfn skdla eda kennara koma hvergi fram.
A9 lokinni rannsokn verdur 6llum rannséknargdgnum eytt nema rannsakandi og vidkomandi kennari
hafi samid um annad. Nidurstodur rannséknarinnar verda sidan birtar i meistaraprofsritgerd sem
undirritud hyggst leggja fram vorid 2006. Athygli patttakenda var vakin & ad peir gatu dregio sig ut ar
rannsokninni 4 hvada stigi sem er.

Hjalagt fylgir afrit af rannséknaraaetlun sem sampykkt var af framhaldsdeild Kennarahéaskéla fslands i
oktober 2003.

Virdingarfyllst,

Gudran Edda Bentsdottir, kt. 040357 4169
Midleiti 4, 103 Reykjavik.
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Fylgiskjal 7

Gudrun Edda Bentsdéttir

Mioleii 4 Persénuvernd
103 REYKJAVIK
Raudarirstig 10 105 Revkjavik
simi: 510 9600 bréfasimi: 510 9606
netfang: postur@personuvernd.is

veffang: personuvernd.is

Reykjavik, 13. oktéber 2005
Tilvisun: 2005100527 DbS/--

Personuvernd stadfestir méttoku bréfs ydar, dags. 26. september 2005, bar sem greint er fra
rannsokn 4 pvi hvad einkenni farszla kennara { byrjendakennslu { lestri. Farid er yfir framkvamd
rannsoknarinnar. Kemur fram ad fylgst var med médurmélstimum hja atta kennurum i vikutima
4 hausténn 2003 og vordnn 2004; ad raett var vid kennarana og vidtolin tekin upp 4 segulband;
ad safnad var skriflegum, opinberum gégnum, s.s. nimsskram og bréfum til foreldra vardandi
kennslu; og ad fenginn var adgangur 2d nafnlausum nidurstddum um bekki umraeddra kennara
Ur lesskimuninni Leasi sem 16gd var fyrir alla 2. bekki { Reykjavik vorid 2004. Segir ad
nidurstddur rannséknarinnar verdi birtar i meistaraprofsritgerd ydar vid Kennarahdskéla Tslands
vorid 2006.

Petsonuvernd gerir ekki athugasemdir vid framkvaemd rannséknarinnar né heldur fyrirhugada
birtingu nidurstadna dr henni, enda kemur fram i bréfi yOar ad pat verda alfarid nafnlausar.

Virdingarfyllst
£h. forstjéra Pergénuverndar

g

Poérdur Sveinsson

logfraedingur
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Fylgiskjal 8

Samantekt 4 aherslum og kennsluadoferoum kennaranna

Hér verdur dregin saman i stuttu mali lysing & peim 4tta kennurum sem rannsoknin naodi til eins og
paer birtust mér & vettvangi og i vidtdlum a peim tima sem rannsoknin var gerd. Reynt er ad draga
fram aherslur, vidhorf og sérkenni hverrar um sig.

Asa

Asa tutskrifadist sem leikskolakennari arid 1972 og hafdi sidan starfad ad kennslu med stuttum hléum.
Asa var i réttindanami vid Kennarahaskola Islands pegar rannsoknin for fram og hafdi sott
framhaldsnam i kennslu tvityngdra barna. I skola Asu er mikil ahersla 4 lestur, ritun og munnlega
tjaningu samkvaemt skolanamskra. Ahersla var 4 heildsteeda modurmalskennslu, ad gera nemendur ad
betri malnotendum og auka virdingu peirra fyrir malinu. Unnid skal med faernipaetti mé6durmalsins i
tengslum vid adra ptti pess samkvaemt skolandmskra.

Asa sagdist leggja mikla aherslu 4 heildstaedan lestur p.e. ad tengja saman lestur og ritun. Hun taldi
naudsynlegt ad nemendur 60list pa undirstodufaerni ad pekkja stafi og tengja hljodin saman en sagdist
sidan blanda saman heildar- og eindaradferdum. Hun taldi mikilveegt ad finna hvar hvert barn veeri
statt, hvada kennsluadferdir hentudu hverjum og einum og ad hver einstaklingur fengi kennslu vio
heefi i lestrinum. Hver nemandi faeri afram eftir eigin hrada og ad sitt hlutverk sem kennari vaeri ad
veita nemandanum pann studning sem hann parfnadist hverju sinni. Asa sagdist heillud af
heildstaedum lestrarkennsluadferdum pvi ad hin teldi betra ad nemendur hugsudu um namstaeknina,
lestrartaeknina og lesskilninginn. Hiin lagdi dherslu & samvinnunam fremur en getuskiptingu, ad
sérhver nemandi fengi ad njota sin og fengist vid dgrandi verkefni. Hin lagdi einnig aherslu &
lestrargledi og ad nemendur laesu sér til gagns og gamans.

i 1. bekk studdist Asa vid namsefnid Pad er leikur ad leera vardandi rod stafa og inntak
lestrarkennslunnar. Lagdir voru inn stafir samkveemt hljodaadferd, unnid med hljod og tengingar en
einnig smaord. Ritun var & dagskra fra fyrsta degi. Hradlestrarprof var lagt fyrir 1 lok skoéladrsins og
einnig 611 hefti lesskimunarpréofsins Leesi fyrir 1. bekk. Gefin var hradaeinkunn eda umsogn. Asa taldi
ad namsmatid hafi oftast stadfest pad sem hiin pegar vissi um nemendur. Nidurstoournar ar
namsmatinu voru einnig nyttar til ad velja nemendur i sérkennslu.

Markmid med lestrarkennslunni i 2. bekk sagdi Asa ad veri heildstad lestrarkennsla med
sampaettingu vid adrar namsgreinar og ad reyna samvinnunam { lestrinum. Han lagdi grunninn ad
gagnvirkum lestri med pvi ad lata nemendur vinna i pérum ad pvi ad segja fra inntaki bokar eda texta
sem lesinn var. Hun notadi einnig paravinnu i tengslum vid Markvissa malérvun pegar unnu med ord
og setningar. Asa aleit mikilvagt ad hver einstaklingur nyti sin, fengi dskorun i lestrinum og
vidfangsefni vid haefi. Framtidarmarkmid Asu var ad allir nemendur i bekknum verdi godir lesarar og
lesi sér til gagns og anzgju. [ pvi augnamidi kenndi Asa nemendum ad skoda forsidur og myndefni til
a0 spa fyrir um innihald lestrarefnisins.

Asa skipulagdi lestrarkennsluna pannig ad i 1. kennslustund 4 morgnana var ,, geedatimi fyrir lestur og
ritun “. Nemendur byrjudu & ad ,, stilla hugann * samkvaemt Davis-namsteaekni til ad bua sig undir ad
einbeita sér ad vidfangsefnum dagsins. Einnig foru bérnin med morgunbanir. Sidan var lestrarstund i
15 - 20 minutur par sem allir lasu 0r lestrarbokum sinum i hljodi. Nemendur frumlasu textann i
skélanum en lasu yfir heima pad sem peir lasu i skolanum. Pannig fékk Asa betri yfirsyn yfir getu
nemenda. A medan 4 lestrarstundinni st6d gekk hun 4 milli nemenda og hlustadi 4 nokkra lesa.

Hefobundnar lestrarbaekur og ymsar 1éttlestrarbackur af bokasafni h6fou verid flokkadar eftir
pyngdarstigi 1 prja flokka og radad i kassa. Nemendur voldu sér bakur tr akvednum kassa og urdu
pannig ad mati Asu medvitadri um eigin lestrargetu. Med pessum hztti vard lestrarnam barnanna
einnig einstaklingsmidad.

Asa reyndi ad fylgjast sem best med framférum nemenda. Allir nemendur voru med lestrarkort og
pegar nemandi hafdi lokid vid bok fékk hann limmida a lestrarkortid. Asa var med greinandi fyrirgjof
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(rubrics) par sem hun skradi dagsetningu pegar nemendur h6fou nad dkvednum afongum i
lestrarnaminu. Hradaprof voru 16g0 fyrir prisvar 4 ari og einnig var Lesskimunin Leesi 16g0 fyrir
arganginn. Sérkennarar skolans adstodudu vid ad leggja hradlestrarprof og lesskimun fyrir og meta
nidurstdournar. Nidurstddur namsmats i lestri voru einnig nyttar til ad adlaga namsefni ad feerni
barnanna pannig ad allir veeru ad fast vio 6grandi verkefni.

Asa sagdist leggja aherslu 4 heildstada lestrarkennslu. Han notadi baedi einstaklingsritun s.s.
ségubzekur og sameiginlega textagerd. Til ad audvelda bornunum ritunina hafdi Asa kennt bérnunum
ad nota hugtakakort. Asa taldi ad heildaradferdir og hugtakakort hentudu nemendum af erlendum
uppruna sem voru i bekknum og laerdu islenskuna i gegnum ndmsgreinarnar. A veggjum stofunnar
voru demi um ymis heildsteed moédurmalsverkefni.

Asa beitti mjog markvissri bekkjarstjornun. Hiin notadi hristu, klappadi og soéng med nemendum til ad
na athygli peirra. Hiin notadi hrdés og hvatningu i samskiptum vid nemendur og syndi virdingu fyrir
vinnu nemendanna t.d. med pvi ad ganga vel fra peim verkefnum sem hengd voru upp. Bornin virtust
mjog virk 1 timum og pegar virkni var konnud 1 sidustu heimsdkninni reyndist htin 96%.

Asa lagdi mikla dherslu 4 samstarfid vid foreldrana i tengslum vid lestrarndmid. Markmidin og
vinnuadferdirnar voru kynnt fyrir foreldrum 4 ndmsefniskynningu. Namsazatlun var send heim fyrir
hvern manud og par voru skilabod til foreldra um heimalesturinn. Asa skrifadi 4 lestrarkortin hvad
hver nemandi 4tti ad lesa oft heima og foreldrar kvittudu fyrir. Asa sagdist einnig nota tolvupést og
netid til ad koma & framfzeri upplysingum til foreldra. I skolanamskra kemur pessi ahersla 4 samstarfid
vid heimilin mjog skyrt fram og er talid ad go60 samvinna vid foreldra sé forsenda fyrir arangri i lestri.

Asa hafdi lengi haft ahuga 4 lestrarkennslu. Hun hafdi lesid sér til um lestur og lestrarkennslu,
sérstaklega heildstzedan lestur og tengsl lestrar og ritunar m.a. i tengslum vid nam sitt i KHI. Einnig
nefndi hun pé aherslu sem var 4 ritun i skolanum. Asa taldi eigin reynslu og nam p.m.t. lestur
freediboka hafa haft hvad mest ahrif 4 hvernig hin kenndi en einnig hefou namskeid og freedslufundir
hafa komid ad godu gagni. Asa var i framhaldsndami um nam og kennslu tvityngdra barna og eins
nefndi hin ndmskeid um soguadferdina og Davis-namstaeknina. Asa hafdi pvi lagt sig fram um ad
sxkja sér aukna pekkingu & pessu svidi til ad vera betur i stakk btiin til a0 takast 4 vid
lestrarkennsluna.

Asu fannst erfidast i sambandi vid lestrarkennsluna pegar bornin vaeru ekki latin lesa heima og reyndi
a0 gefa peim bérnum meiri tima i skélanum en anzgjulegast ad vinna med tengsl lestrar og ritunar.

Anna

Anna utskrifadist fra Kennarahaskoélanum 1997 og hafoi 5 ara kennslureynslu pegar rannsoknin for
fram. [ skola Onnu baru umsjonarkennarar drgangsins sameiginlega abyrgd 4 lestrarnami barnanna i
arganginum. Aherslan var 4 ad allir laerdu ad lesa og ad allir laesu prisvar i viku fyrir kennara. Til
marks um dhersluna 4 lesturinn sagdi Anna ad sérkennsla veeri i lestri fremur en { 60rum greinum.

Anna kenndi bekknum ekki i 1. bekk en sagdi skipulagid & lestrarkennslunni hafa verid svipad og i 2.
bekk i ar, p.e. ad arganginum hafi verid skipt i hopa og kennararnir skipt med sér verkum. Farid var i
stafina eftir hljodaadferd, sungid og talad um hvern staf fyrir sig. Einn kennari sa um stafainnlogn
fyrir allan arganginn. Bornin byrjudu ad fa lestrarbaekur og tengja saman stafi i ord.

Anna sag0i flest bornin hafa verid komin af stad med lesturinn i upphafi skolaarsins. Flest voru mjog
jakvaed gagnvart lestrinum og fannst spennandi ad byrja ad lesa. Nidurstoour ur skimunum og préofum
sem 16gd voru fyrir i 1. bekk nyttust Onnu vid ad fa yfirlit yfir stodu nemenda i lestri i upphafi ars.
Margir voru alveg leesir p.e. gatu lesid setningar og ord og vissu hvad lesid var um. Sumir voru pd enn
a0 leera stafina og ekki farnir ad tengja alveg ord. Mikil framf6r atti sér stad fyrstu tvo manudi
skolaarsins i lestrinum hja nemendum.

Markmid i lestrarkennslunni i 2. bekk komu fram i skélanamskranni p.e. ad auka lestrarhaefni
nemenda, ordaforda og lesskilning. Pad voru sameiginleg markmid kennarahépsins. I namskranni var
einnig 16g0 ahersla 4 ad nemendur leesu bakur og annad lesefni heima og i skélanum og ad nemendur
leesu sér til gagns og gamans 4 hverjum degi. Anna sagdist ekki hafa haft fyrirfram neinar vantingar
um arangur nemenda og var ekki viss um ad skolinn hafi sett sér akvedin vidmio i peim efnum.
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Ollum arganginum var skipt upp i 5 hépa i peim timum sem unnid var med lesturinn, 12 - 15 bérn
hop. Umsjonarkennararnir prir sdu um lestur 4 sinum sveedum. Kennararnir studdust vid bokalista par
sem b0 var ad rada lestrarbokum eftir pyngdarstigi pegar peir voldu lestrarbaekur fyrir nemendur.
Anna sag0ist stydjast vi0 listann en alls ekki fylgja honum ut { ystu asar. Notast var vid paer
lestrarbaekur sem Namsgagnastofnun hefur gefio ut fyrir nemendur & pessu stigi i lestrinum.

Hver nemandi med lestrarmida inni i sinni lestrarbok par sem skrad var nafn bokar, dagsetning,
bladsidutal og hver hlustadi. [ lestrartimunum reyndu kennararnir ad hlusta 4 611 bornin i hépnum og
kvittudu fyrir lesturinn & sému lestrarmida og foreldrarnir. Pannig fékkst yfirlit yfir pad sem bornin
lasu i skolanum og heima. Kennararnir prir 1étu viokomandi umsjonarkennara vita ef barn slo sloku
vid lesturinn. Han 1€t lika sinn hop lesa fyrir sig af og til i peim tilgangi ad fylgjast betur med peim.

[ lestrartimum kalladi Anna eitt barn i einu til sin ad kennarabordinu til ad hlusta 4 pad lesa og kvitta 4
lestrarmidann. A medan unnu hin bornin i vinnubakur, adallega fjolritud hefti eda vinnubakur med
lestrarbokum.

Hver umsjoénarkennari s um samstarf vid foreldra i sinum umsjénarhop vardandi lesturinn.
Sameiginleg heimavinnudatlun var send ut vikulega fyrir allan arganginn par sem m.a. komu fram
upplysingar um ad bornin &ttu ad lesa heima daglega. Anna sendi einnig mida heim ef hiin purfti ad
koma skilabodum til foreldra vardandi lesturinn. Anna atladi ad nota foreldraviotol til ad reeda vid
foreldrana um lestrarnamio auk annars skolastarfs.

Néamsmati i lestri var pannig hattad a0 i upphafi skdlaarsins var stafakonnun 16g0 fyrir allan
arganginn, hradlestrarprof voru 16gd fyrir tvisvar & ari og lesskimunin Leesi 1 og 2 fyrir 2. bekk voru
lagdar fyrir. [ skolanamskranni kom fram ad mat kennara 4 stodu hvers nemanda vzri einnig hluti af
namsmatinu.

Nemendur voru valdir i sérkennslu ut fra lesskimunarprofum og stafakénnun sem 16gd var fyrir ad
hausti og samkvamt skolanamskra matu sérkennarar hverjir purftu frekari adstod. Sérkennslan 1 lestri
var 1 hondum sérkennara skélans sem akvadu sjalfir aherslur og kennsluadferdir i sérkennslunni.
Sérkennslan for ymist fram innan hopsins, 4 svedi fyrir framan stofuna eda 1 hisnadi sérkennslunnar.
Sérkennararnir h6fou utbid lestrar- og vinnubaekur til ad pjalfa akvedna peetti hja nemendum og
byggdu a nidurstédum peirra kannana og skimana sem ad ofan eru taldar.

Anna var ekki byrjud med frjalsa ritun en nemendur hofu skrifad eftir réttum texta og myndskreytt. I
skolanamskra fyrir 2. bekk var markmid um ad nemendur fengju teekifeeri til ad semja sdgur og lesa
paer fyrir bekkjarfélaga.

Bokasafn skolans var adeins opid tvisvar i viku vegna framkvamda vid skélann. Bekkur Onnu hafdi
ekki fasta bokasafnstima en kennarar gatu farid med hopa til ad szkja sér bakur. { stofunni voru
bokasafnsbaekur sem bornin gatu skodad eda lesid pegar peir hofou lokid akvednum verkefnum. Anna
var ekki byrjud med frjalsan lestur en kvadst byrja med pad pegar bokasafnid yrdi meira opid. Eins
atladi hiun a0 fara 4 bokasafnio til ad finna beekur fyrir duglega nemendur.

Anna hafdi ekki mikid notad sér tdlvuteeknina i samstarfi vid foreldra pegar viotalio for fram.
Nemendum var bodid upp 4 tolvur i hépvinnutimum eftir hadegi. A peim tima sem athugunin var gerd
voru nemendur ad vinna med forrit sem pjalfar hljodgreiningu og lestur. Verkefnin voru stigskipt og
foru nemendur milli stiga eftir getu hverju sinni. Hér var um fjélprepakennslu ad rada eins og um
getur 1 dherslum skolans um kennsluhatti yngsta stigs.

Anna beitti ymsum adferdum vid bekkjarstjornunina s.s. ad segja nemendum pegar 5 minttur voru
eftir af timanum, kalladi n6fn nemenda og aminnti um ad halda afram med verkefnin eda for til
nemenda og benti peim 4 hvernig peir geetu haldid afram med verkefnin sin. Pegar virkni nemenda var
konnud i sidustu heimsdkninni reyndist hun 78,7%.

Anna sagdi nidurstoour namsmats i 1. bekk hafa verid hvad gagnlegast pegar hun skipulagdi
lestrarkennsluna. Hun nefndi einnig ad namid i KHI hafi nyst sér vel, sérstaklega afingakennslan i 1.
bekk og yfirsyn yfir lestrarkennsluadferdirnar. Fyrirkomulagid 4 kennslunni i 2. bekk sagdi hun rada
mestu um hvernig hiin skipulagdi lestrarkennsluna. Anna attadi sig lika 4 hamlandi ahrifum
skipulagsins. Hun hafoi ekki sott freedslufundi eda namskeid i sambandi vid lesturinn.
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Anna taldi anaegjulegast vio lestrarkennsluna vera ad fylgjast med framférum nemenda en erfidast
pegar peir veeru ekki tilbunir til ad lera alla stafina.

Birna
Birna utskrifadist sem kennari 1970 og spannadi reynsla af kennslu yngstu barnanna samtals 22 ar.

Birna lagdi mikla dherslu 4 heildsteedar médurmalsadferdir i byrjendakennslunni og ad bornin leerdu
a0 lesa med pvi ad skrifa. Eins lagdi hiin mikla dherslu 4 hlut médurmalsins og lestrarins 1 sampattum
verkefnum. Astzduna sagdi hun vera pa ad nemendur vissu hvad peir vaeru ad skrifa um og par med
veri lesskilningurinn kominn i peim verkefnum. Aherslur Birnu voru i samrami vid aherslur skélans
hennar er par var eitt af meginmarkmidum fyrir yngstu tvo argangana ad leggja grunn ad heildstadu
nami. Til ad pjalfa upplestur sagdist Birna reyna ad lata nemendur lesa upphatt allt sem peir skrifudu.
Birna reyndi enn fremur ad sinna peim sem purftu sérstaka adstod vid hljédgreiningu. Hun sagdist
leggja mikid upp Gr ad nemendur ynnu i misstorum hépum og sagdist jafnvel hafa hug a ad skipta
nemendum sinum meira i hopa eftir getu pvi ad breiddin i hopnum veeri alltaf ad aukast.

Birna notadi vinnuadferdir i anda LTG-adferdarinnar vid ad vinna med stafi med bekknum sinum i
fyrsta bekk. Hiin var einnig meo stafaupprifjun fyrir allan hopinn sem var pannig ad einn nemandi
kom med hluti ad heiman sem h6fou hljod vidkomandi stafs i sér. Unnid var med hljodgreiningu og
tengingu med adstod stafamuiisar sem var handbriida. Namsmat i 1. bekk folst adallega i profum s.s.
Tove Krogh teikniprofinu, BOEHM-hugtakaprofi og lesskimunarprofinu Leesi 1 — 3 fyrir 1. bekk.
Birna sagdi nidurstodurnar hafa stadfest skodun sina & pvi hvar bérnin voru stddd i lestrinum.
Nidurstodur ur lesskimuninni Leesi nyttust m.a. pannig ad sérkennari pjalfadi nokkur born sérstaklega
i hlj6ogreiningu.

Birna hafoi ekki palt mikid 1 ndmskranni en hafdi skodad lesskimunarproéfin, hvada paettir veeru par
lagdir til grundvallar og reyndi ad sinna peim pattum i médurmalsvinnunni. { markmidum 1. og 2.
bekkjar i skolanamskra Birnu sagdi ad stefnt skyldi ad pvi ad nemendur nadu tokum & undirstéou-
atridum lesturs, leesu eigin texta, leesu sér til skilnings og dnaegju, semdu texta og skrifudu laesilega.

Aherslur Birnu 4 heildstaedar adferdir eda ,, LTG med alls konar tvafi“, eins og hiin sagdi sjalf voru
greinilegar. begar vettvangsheimsoknir stoou yfir var unnid med kindapema. Stofan bar pess
greinilega merki og voru margs konar verkefni i gangi sem tengdust kindum. Nemendur skradu heiti
likamshluta kindar inn 4 teikningu af kindum, unnu sterdfraediprautir um kindur, unnu sameiginlegan
texta um kindur, teiknudu lopapeysumynstur o.fl. Birna notadi sameiginlega texta til ad vinna med
ymsa paetti mé6durmalsins s.s. samsett ord, sérndfn/samndfn og lysingarord/nafnord.

[ byrjun skélaarsins unnu bornin med pé stafi sem eftir voru fra fyrra ari. Timar sem kalladir voru
»lestur-skrift” voru einu sinni i viku og var pa unnid med stafina. N1 voru nemendur gjarnan med
erfidari eda sjaldgeefari stafi til umfjollunar en i 1. bekk.

Birna vildi sinna bérnum med sérparfir vardandi lesturinn i sinum bekk og taldi sig hafa meiri
pekkingu og reynslu & pvi svidi en flestir samkennararnir. Nemendur sem purftu sérstaka adstod vid
hljodgreiningu fengu verkefni at fra eigin textum til ad styrkja faerni sina & pvi svioi.

Birna gaf sér tima til ad hlusta 4 ségur barnanna. Litill timi veeri til ad hlusta 4 pau lesa upphatt ar
lestrarbokum heldur treysti hiin foreldrum ad mestu fyrir peim peetti. Birna var med lista par sem buid
var a0 flokka lestrarbaekur eftir pyngdarstigi en nemendur rédu hvad peir lasu mikid heima. begar peir
voru bunir med flestar baekur af listanum foru peir 4 bokasafnid til ad velja sér baekur. Bekkurinn
hafdi fastan vikulegan tima a bokasafni & moti télvuveri og for pa halfur hopur i einu & safnid og hinn
helmingurinn i tolvuverid. I skolanamskanni kom fram ad pekkingarleit i bokum veeri eitt af
markmidum i médurmali fyrir yngstu nemendurna og ad nemendur leerdu ad nota bokasafnid.

Birna notadi upplysingataknina nokkud i sinu starfi. Hun var med algeng lestrarforrit i tdlvunni i
stofunni og nemendur h6fou adgang ad. Einnig notadi hun télvuna i ritvinnslu pegar nemendur voru
a0 skrifa upp eigin texta.

Néamsmat { lestri var fjolpaett hja Birnu. I stafavinnubokum nemenda var yfirlitsblad par sem
nemendur skradu hvada stafi pau h6fou unnid. A valblodum fylgist hiin med hverjir voldu moédurmal,
ordakassa eda freedihorn. Notast var vid lesskimunarprofid Leesi og baedi heftin 16g0 fyrir. Birna vildi
nyta nidurstoournar fyrir sig og kennarana, nemendur og foreldra.
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Samkvemt stefnu skolans var eingdngu lestur i heimavinnu hja yngstu bérnunum. Birna treysti
foreldrum til ad sinna pjalfunarpattinum heima, hlusta & boérnin og kvitta fyrir heimalestrinum en
sagoi ad e.t.v. pyrfti hiin a0 itreka mikilvaegi pessa vid foreldrana. Hun var dugleg ad senda foreldrum
bréf til ad upplysa pa um ymsa petti lestrarkennslunnar. Birna hafdi einnig athent foreldrum ymis
konar frodleik og leidbeiningar i tengslum vid lesturinn.

Birna aleit gagnlegast vid ad skipuleggja lestrarkennsluna ad proa heildsteda lestrarkennslu vid
skolann. Mest ahrif & lestrarkennsluna hja sér kvad Birna vera kynni sin af upphafsmanni LTG-
adferdarinnar. Birna hafdi sott ymis ndmskeid i tengslum vid lestrarkennsluna og nefndi sérstaklega
namskeid um heildstzeda médurmalskennslu s.s. LTG-adferdina, efnid Otriileg eru eevintyrin og
soguadferdina.

Baekur sem Birnu hofou gagnast best voru peer sem studst var vio i KHI, bakur tr nAms- og
kynnisferd til Skotlands og um sdguadferdina. I skdlanamskra voru einnig nefndar
kennsluleidbeiningar og handbakur sem kennslugdgn i lestrarkennslunni.

Erfidast vardandi lestrarkennsluna sagdi Birna vera pegar nemendur vaeru lengi ad komast af stad i
lestrinum eda ,,lengi ad kveikja d perunni*. Eins veeri erfitt ef bekkir veeru mjog storir pvi ad pa veeri
erfitt a0 sinna hverjum og einum. Hun nefndi einnig born sem bjuggu vid erfidar heimilisadstadur.

Anzgjulegast vid lestrarkennsluna sagdi Birna vera gagnsemi pess ad kenna bornum ad lesa. Hin
nefndi einnig naid og personulegt samband vid bornin og ad lestrarkennslan i heild veeri skemmtileg.

Birna notadi markvissar adferdir vid ad stjorna hopnum. Hun sl6 prihyrning til ad na athygli nemenda
pegar 6r6i var i stofunni og byrjadi daginn 4 morgunbaen. Birna skipulagdi sjalfstyrandi verkefni &
medan val for fram til ad geta fylgst meo vali hvers og eins. Nemendur fengu raman tima til ad ljuka
verkefnum og ganga frd, sjaldan minna en 5 minutur.

Nemendur Birnu voru oftast mjog virkir i timum en vannst pé misvel. Nokkrir voru 6rélegir i seetum
sinum pegar textagerd for fram. Atburdarbok og ritun virtust hfda mjog vel til nemenda. I stafavinnu
pegar virkni nemenda var meld i sidustu heimsokninni reyndist hun 88%.

Maria
Maria utskrifadist sem kennari arid 1969 og hafoi sidan adallega kennt byrjendum. Kennslureynsla
hennar spannadi 27 ar og hafdi hin lengst af kennt vid sama skélann.

Maria sagdist leggja aherslu 4 ad allir naedu ad pekkja stafina og kemust af stad i lestrinum, ad hver
og einn feeri eftir sinum hrada, ad nemendur hefou jakvett vidhorf til lestrarins og fyndist hann
spennandi og skemmtilegur. Hun reyndi a0 finna leidir til ad na til allra barna. Hin hafdi kynnt sér
Davis-namsteeknina og aleit ad 61l born gaetu lert ad lesa med pessari adferd.

Maria lagdi adalaherslu 4 ad leggja inn stafina i 1. bekk. bPau born sem komu lees i skolann fengu strax
bok vid haefi en fylgdust med stafainnldgn til pess ad geta dregid rétt til stafs. Studst var vid ro0
bokstafanna 1 namsefninu Pad er leikur ad leera og notadar hugmyndir um Grvinnslu i
kennsluleiobeiningunum sem fylgja efninu dsamt lestrarbok og vinnubokum. Lesskimunin Leesi fyrir
1. bekk var 16g0 fyrir prisvar pad ar og stafakonnun gaf til kynna hvort nemendur hefou nad stéfunum.
Flestir nemendur h6fou jakveed vidhorf til lestrarins eftir 1. bekk en ovist var med pa sem attu erfidast
me0 ad na lestrinum. Duglegustu nemendurnir voru flugleesir i lok 1. bekkjar en adrir voru ekki vissir
a O0llum stofum.

Markmid Mariu med lestrinum i 2. bekk var ad allir yrdu farnir ad lesa eftir veturinn.  skolanamskra
voru tilgreind markmid med lestrarndminu p.e. ad nemendur 6rvist til lestrar med fjolbreyttum
verkefnum, kynnist rimi og hrynjandi, bokstdfum, ordum og setningum, auki ordaforda sinn og efli
malskilning med ymsum verkefnum vid hefi, efli lesskilning og auki lestrarhrada. bar var einnig
greint fra pvi ad notast yroi vid Davis namstekni vid upprifjun stafrofsins og helstu leidum i peirri
teekni lyst.

Maria notadi margar adferdir vio lestrarkennsluna en Davis-namstaknina vid ad rifja upp stafina.
Nemendum argangsins var skipt i prja getuskipta hopa sem fengu tver kennslustundir 4 viku i
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stafaupprifjunina. { upphafi hvers tima ,.stilltu bornin hugann®; lokudu augunum og éndudu rélega.
Nemendur voru spurdir Ut i stafrofid og ro0 einstakra stafa. Nemendur moétudu storu stafina i hvitan
leir og sidan pa litlu. Stofunum var jafn 66um radad i sérstakar stafadskjur. Svo foru nemendur med
stafrofid fyrir kennarann, fyrst med opin augu og svo lokud og ef pad tokst voru peir utnefndir
»stafrofsmeistarar. Sidan unnu nemendur med greinarmerkin, ordalista og ordabakur.

Maria notadi einnig heildaradferdir vid lestrarkennsluna. I stofunni var margt sem bar pess merki s.s.
rannsoknarverkefni um nattiruskodun, atburdarbl6d um sumarfri nemenda, bakur med krossmarki og
hofou ad geyma kristinfraediverkefni og sameiginleg bok um tofrafrosk. S6gubok var & vikuaatlun og
pa hvada titil atti ad vinna med. Nemendur lasu upp ur sdgubokunum fyrir bekkjarfélaga sina og stodu
pa vid litid pult. Maria sagdi sdguadferdina vera algenga i skélanum en han veitti géda pjalfun i ritun
og lestri.

A hverjum degi i 1 klst. var bekknum skipt i fimm minni hopa. A medan Maria gerdi azetlun til nastu
viku med einum hopnum unnu hinir sjalfstaett ad ymsum verkefnum s.s. sjalfsteedri vinnu i verkefna-
bokum og lestri i lestrar- eda bokasafnsbokum. Maria var med lestrarbaekurnar i 160 1 hillu vid
kennarabordid og valdi padan bakur fyrir nemendur sina.

Maria sagdist reyna ad fylgjast vel med hvar hvert barn veeri statt i lestrarnaminu. Hun skradi vikulega
hvert hver nemandi var kominn i lestrarbokunum. Skraninguna sagdi htiin gefa sér yfirsyn yfir
framvindu lestrarnamssins og veita bérnunum adhald vid namid.

Bokasafnid gegndi veigamiklu hlutverki i lestrarkennslunni hja Mariu. Duglegustu nemendurnir véldu
sér backur af safninu pegar peir h6fou lokid vio lestrarbackurnar. Bekkjarbokasafn var i stofunni par
sem allir nemendur séttu sér baekur til ad lesa i frjalsum lestri. Halfur hopurinn for vikulega a
bokasafnid. { skolanamskra kom skyrt fram hlutverk safnsins vid ad pjalfa nemendur i ad takast & vid
sibreytilegan heim upplysinga og samskipta auk pess ad orva pa til lestrar og njota bokmennta.

[ byrjun skélaarsins var 16gd fyrir stafakonnun og yfirlitsprof i lestri. Stafakonnunin nyttist Mariu vid
a0 kanna stafapekkingu nemenda og hverjir rédu vio a0 skrifa stuttar setningar eftir upplestri.
Lesskimunin Leesi var 16g0 fyrir hdpinn tvisvar & vetri. Maria sagdist ekki nota dnnur hradaprof en
pau sem veru i lesskimuninni Leesi. Umsjonarmadur sérkennslu adstodadi vid fyrirlogn lesskimana og
kannana { lestri.

Maria lagdi mikla aherslu & samstarf vid foreldra i tengslum vid lestrarnamid vardandi lestrarpjalfun i
gegnum heimalestur. Foreldrar kvittudu fyrir heimalesturinn i litlar baekur sem voru utbtnar i
skélanum. A dztlunarbladi kom fram ad allir attu ad lesa heima & hverjum degi. Maria gerdi
foreldrum strax i 1. bekk grein fyrir mikilvaegi sinu vid lestrarnamid og benti peim 4 ef bornin purftu
a0 sinna einstokum pattum namsins betur.

Maria sagdi reynsluna hafa komid sér ad mestu gagni vid ad skipuleggja lestrarkennsluna og hafa
mest &hrif par 4. Hin nefndi einnig namskeid i Davis-namstzkninni og fingakennslu i Isaksskoéla.
Maria sagdist einnig reyna ad fylgjast vel med nyjungum og lesa sér til. Maria hafdi sott allmorg
namskeid um heildsteeda modurmalskennslu fyrir yngri born. Maria sagdist oft lesa sér til um
lestrarkennsluna, badi greinar i Skolavorounni og eins hafi hin lesid sér til um LTG-vinnubrogdin.
A0 auki laesi hun «tid vel kennsluleidbeiningar sem fylgdu pvi namsefni sem hin var ad vinna med.

Mariu fannst erfidast ad satta sig vid ad einhver nedi ekki ad laera ad lesa hja sér. bvi fannst henni
erfitt a0 senda born 1 sérkennslu i lestri. Anegjulegast vid lestrarkennsluna sagdi Maria ad sja
framfarir hja nemendum.

Maria notadi markvissa bekkjarstjornun i starfi sinu. Hin hringdi bj6llu til ad fa athygli nemenda og
notadi slokun og einbeitingu i upphafi dags. Maria taladi i lagum hljédum og heekkadi sjaldan
raustina. Maria notadi hrds og jakveeda styrkingu i samskiptum vid nemendur. Nemendur Mariu voru
mjog virkir i peim timum sem fylgst var med. Virkni nemenda var meld i sidustu heimsokn og
reyndist 93%.

Helga
Helga ttskrifadist sem kennari fra Kennarahaskola Islands 4rid 1982. Kennslureynsla hennar spannadi
18 ar adallega & yngsta stigi. Yfirmarkmid Helgu var ad nemendur hefou anagju af lestrinum. bvi
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lagdi hiin aherslu 4 ad leyfa bornunum ad velja sér lestrarefni og ad pau leesu i hljodi eins og mogulegt
veri. Eins taldi Helga mikilvaegt ad gefa nemendum godan tima i lestrinum. Aherslur Helgu voru
g60du samraemi vid aherslur pess skola sem hiin starfadi vio um ao skapa jakveett viohorf til
modurmalsins, um mikilvaegi gdodrar moédurmalskunnattu og virdingu fyrir mé6durmalinu.

beir nemendur sem komu lasir i 1. bekk fengu fljotlega ad velja sér baekur vid haefi. Hun lagdi aherslu
a skriftarkennslu og stafdratt 4samt tengingu hljédanna vid stafainnlégnina pvi ad hefdbundin
stafainnlogn etti ekki vio. Allir nemendur fengu fljotlega sérstok 1éttlestrarhefti sem utbuin hofou
verid 1 skolanum og sidan beekurnar i flokknum Listin ad lesa og skrifa. Tvo af premur Leesisprofum
voru 16gd fyrir og nidurstédurnar stadfestu skodun Helgu 4 stédu hopsins. I lok vetrar hafi flestir verid
farnir a0 lesa sér til anaegju t.d. bokasafnsbakur. Nemendur voru mjog jakvaedir gagnvart lestrinum
utan einn nemandi sem ekki var tilbuinn til ad takast & vid lestrarnamid.

Y firmarkmid Helgu med lestrinum i 2. bekk var dnzgja af lestri boka. Aherslan var pvi 4 frjélsan
lestur og lesskilning. Pessi markmid Helgu voru i godu samraemi vid markmid skélanamskrar skolans
hennar um ad nemendur fai teekifeeri til ad lesa sér til frodleiks og skemmtunar. Fjolbreytt verkefnaval
Helgu var einnig i takt vid peer dherslur skolanamskrarinnar um ad nemendur Orvist til lestrar, nai
lesteekni og auki lestrarhrada sinn med fjolbreyttum vinnubrogdum.

Helga sagdist heldur hallast ad hlj6daadferdinni vid ad kenna byrjendum lestur en notadi einnig
heildstaedar adferdir vid lestrarkennsluna. Nemendur hennar voru med sogubok fra pvi i 1. bekk og
voru hvattir til ad lesa ségurnar sinar sjalfir. A veggjum voru verkefni sem bentu til pess ad unnid veri
med heildstaedar adferdir i mé6durmalskennslunni s.s. ordatré, stor veggmynd med skdpunarsdgunni og
verkefni um kaninur og jurtir sem unnin voru i anda sdguadferdarinnar.

Nemendur Helgu voru med tvenns konar lestrarbeekur, s.k. heimalestrarbaekur par sem beir eiga ad
efa sig ad lesa 1-2 bls. upphatt eftir getu hvers og eins. Sidan voru allir med frjalslestrarbakur en i
peim lasu peir 1 hljodi ad vild badi heima og i skélanum. Hver nemandi var med lestrarmida par sem
kennarar og foreldrar kvittudu fyrir lestrinum. Pegar athugunin for fram for ekki mikill timi Helgu i ad
hlusta & nemendur lesa i skélanum. Fyrirkomulag & heimalestrinum var kynnt fyrir foreldrum &
vikuaztlun og 4 haustfundi med foreldrum. Ef nemandi sl6 sloku vid lestrarnamid hringdi Helga heim
til foreldra. Nidurstodur lesskimunar voru kynntar fyrir foreldrum & foreldrafundi ad hausti og
samningur vid foreldrana um lestrarndmiod byggdur & peim nidurstodum.

Bokasafnid gegndi veigamiklu hlutverki i lestrarkennslunni hja Helgu. Pegar nemendur héfou lokio
fyrstu lesflokkabokunum véldu peir sér baekur & bokasafninu til ad lesa. Upplifun nemendanna af
bokasafni skolans studdi vidleitni Helgu til vekja og viohalda ahuga nemendanna 4 bokmenntun og
lestri. Markmid Helgu var ad nemendur gatu farid 4 bokasafnid, valio sér sjalfir bok og lagt mat &
hana. Frjalsi lesturinn var pvi mikilvaegur pattur i lestrarkennslunni. Astaedan var m.a personuleg
reynsla og dhugi 4 lestri i fjolskyldu Helgu. Frjals lestur var oft & dagskra i fyrsta tima 4 fostudogum
og nemendur lasu 1 hlj6di pegar peir hofou lokid vid verkefni. Nemendur skradu titil
frjalslestrarbokanna i sérstaka stilabok og pannig var haegt ad fylgjast med pvi hvada baekur hver og
einn hefur lesid. Helga notadi einnig frjalsan lestur pegar hun skipti bekknum upp i minni hépa og
eins fannst henni frjalsi lesturinn oft virka vel til ad réa nemendahopinn nidur.

Bekkur Helgu hafoi eina kennslustund 4 viku i sérkennslu. Sérkennari adstodadi vid ad leggja fyrir
lesskimanir og lestrarkannanir og meta nidurstodur baedi ad hausti og i lok januar. Helga sagdi adgang
a0 sérkennurum greidan i skolanum. Eins vaeri mikill styrkur ad pvi ad hafa tvo sérfraedinga sér vid
hlid i lestrarkennslunni. Studningsfulltrai adstodadi sérstaklega nemanda med almennan seinproska og
hlustadi einnig 4 pennan nemanda lesa.

Helga taldi gagnlegast vid a0 skipuleggja lestrarkennsluna veeri mikil samavinna vid f6lk med
sérpekkingu 4 lestrarerfidleikum. Hun hafdi lika marga freedslufundi og stutt namskeid um
lestrarkennsluadferdir. Einnig sagdist hun eiga margar vinkonur sem varu kennarar og paer midludu
hver annarri af reynslu sinni. Helga las greinar um lestrarkennslu i Skélavérdunni og i Skimu, timariti
modurmalskennara.

Erfidast vardandi lestrarkennsluna taldi Helga vera ad vita nakvemlega hvad skiladi bestum arangri i

hverjum nemendahopi, ad vera med einstaklingsmidad lestrarnam i fjolmennum hopi og ad
skipuleggja nam vid hefi hvers og eins. Henni fannst hun e.t.v. eiga ad verja meiri tima { ad lata
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bornin lesa fyrir sig { skolanum en taldi sig pa vera ad taka tima fra einhverju 68ru. Anagjulegast
sagdi hlin vera a0 sja anegjuna hja nemendum pegar peir fengust vid lesturinn.

Helga notadi dkvedna reglufestu til ad skapa 6ryggi i nemendah6épnum. Hun var med skrift 1 20
minutur prisvar i viku i byrjun dags. Nemendur vissu petta og gengu rakleitt ad skriftarbokunum
sinum og byrjudu a0 skrifa. Helga 1ék gjarnan rélega tonlist fyrir nemendur & medan peir voru ad
skrifa. Hiin notadi mikio jakveda styrkingu, hrésadi nemendum fyrir vinnuframlag, gott hlj60 og géda
einbeitingu. Helga leitadist vid ad gera nemendur sjalfsteda og virkja pa i bekkjarstarfinu. Nemendur
voru hvattir til ad lesa vel fyrirmeli og nota hjalparord. Nemendur sottu sér sjalfir liti og onnur ritfong
inni i skapa. Virkni nemenda meeldist 87,9%.

Rosa
Rosa utskrifadist sem kennari 1971 og hafdi sidan eingdngu kennt yngstu bérnunum og vid sama
skdlann i samtals 33 ar.

Rosa lagoi adalaherslu a fjolbreytt vinnubrogd og ad tengja lesturinn vid adrar namsgreinar. Fjolbreytt
vinnubrogd ettu lika patt i a0 vidhalda eigin dhuga 4 starfinu. Rosa nefndi einnig i pessu samhengi
studning heimilanna vid lestrarndmid og ad ritunin gegndi veigamiklu hlutverki vid ad syna bornum
tengs] ritmals og talmals. Aherslur Rosu voru i godu samraemi vid dherslur skolanamskrar um ad
nemendur fengjust vid fjolbreytt verkefni sem tengdust umhverfi og reynslu peirra.

Aherslan i 1. bekk var a heildsteeda médurmalskennslu. Stafavinnan var tengd arstidunum og byggt a
efninu Pad er leikur ad leera. Stafainnlognin var po 1 anda hljédaadferdar. Pau born sem voru farin ad
lesa fengu lestrarbackur og vinnubekur, allt eftir ahuga og getu hvers og eins. Namsmat i 1. bekk var
folgio i greiningarprofi, leesisathugun hja lestrarsérfraedingi og lesskimuninni Leesi. Foreldrar fengu
upplysingar um nidurstodur ndmsmatsins i foreldraviotélum og senda heim umsogn ad vori.
Nidurstddur namsmatsins nyttist pannig ad sérkennari vann med prja nemendur i 2. bekk og einn
hopur fékk sérstaka pjalfun i hljodgreiningu. Allir nemendurnir voru mjog jakveedir gagnvart lestri,
utan einn, sem var i sérkennslu i lestri.

Vardandi markmid med lestrinum i 2. bekk visadi Rosa i bekkjarndmskra skolans sem hun sagdist
hafa a0 leidarljosi. Meginmarkmidin veru ad nemendurnir naedu tékum & lestrinum, nadi innihaldi
textans og ad lesturinn spegladist i 60ru sem gert veeri i skolastarfinu. Rosa hafoi paer ventingar um
arangur ad bornin nai gédum tékum 4 lestrinum og nai ad tileinka sér innihald textans.

Nu var lestrarkennslan uppistédupatturinn i 61lu skoélastarfinu. Bornin lasu fyrir hana 2 — 3 tima 4 viku
og pa fylgdist hiin med vinnu peirra i vinnubdkunum og reeddi vid pau um lestrarnamid. Lesturinn for
ad mestu fram einstaklingslega. Studst var vid akvedna r60 boka en nemendur fengu sjalfir ad velja
sér baekur pegar peir voru komnir vel af stad i lestrinum.

Résa reyndi a0 hafa modurmalskennsluna fjolbreytta og heildsteeda t.d. med hringekju-verkefnum en
pa var bornunum skipt i hopa a vinnusvadi og pau fengu fjolbreytt verkefni til ad glima vid s.s.
ordabokarvinnu og frédleikshorn par sem nemendur fletta bokum og reyndu ad glima vid textann.
bannig reyndu Rosa og samkennari hennar ad glaeda ahuga barnanna 4 bokum, ad hvetja pau til ad afla
sér upplysinga ur peim og koma til méts vid dhugamal peirraSem deemi um heildstaed
modurmalsverkefni nefndi Rosa verkefni um rjiipu en pa fengu bornin setningar Gr ségu um rjipuna
sem pau attu ad myndskreyta. Sagan vard grunnur ad fjolbreyttri mé6durmalsvinnu.

Rosa notadi mikid samlestur med hopnum. Unnid var med 1j60 einu sinni i viku og pa var textinn
sunginn og lesinn saman t.d. med pvi ad nota sdguteppi sem gaf tekiferi til ad ryna i textann, skoda
rim, studla og hofudstafi. Sidan var gjarnan unnid myndraent Gt fra ljoounum. Bérnin lasu saman texta
t.d. i samfélagsfraedibokum og pa gafst feeri 4 ad vinna med ymis konar hugtok.

[ lestrartimum fékk Roésa lidsinni fra tveimur studningsfulltrium vid ad hlusta 4 bornin lesa.
Sérkennari skolans tok prja nemendur i sérkennslu i lestri fjora tima 4 viku, lagdi fyrir greiningarprof i
lestri i 1. bekk og veitti kennurunum faglega radgjof.

Bornin gatu valid frjalslestrarbaekur Gr bokarekka i stofunni. Halfur bekkur for a bokasatn 4 moti
télvutima og vann par ad verkefnum. Eins sagdi Rosa vinselt hja bornunum ad fa lanadar baekur &
bokasafninu til ad lesa. Rosa nytti sér tolvuver skdlans i skiptitimanum 4 méti bokasafninu m.a. til ad
kenna bérnunum ritvinnslu.
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Néamsmat { bekknum hja Rosu var fjolbreytt. [ bekkjarnamskra kom fram ad namsmat atti ad
samanstanda af simati, konnunum, skilningi og ahuga. Rosa fylgdist med heimalestri nemenda tvisvar
til prisvar i viku og for yfir heimavinnuméppur hja peim sem ekki nadist ad hlusta 4. A lestrarmida var
skradur daglegur lestur nemenda fyrir 6nnina i heild, beedi bladsidufjoldi og lestrarhegdun.

Rosa sagdist treysta 4 heimilin til ad sinna pjalfunarpaettinum i lestrinum og ad bornin leesu daglega
heima en samstarf vid heimilin veeri eitt pad mikilvaegasta vid lestrarkennsluna. Rosa hafoi gefio
foreldrunum leidbeiningar um hvernig best vari ad adstoda bornin vid lestrarndmid. Leidbeiningar
voru limdar inn i s6gubaekur nemenda og foreldrar fengu leidbeiningar sem fylgja efninu Pad er leikur
ad leera. A lestrarrenningi var reitur fyrir skilabod til foreldra sem Rosa nytti ospart.

Rosa taldi ad reynsla og freedin hafi komid sér ad mestu gagni vid ad skipuleggja lestrarkennsluna.
Hun sagoi heildstedu modurmalskennsluna hafa mest ahrif 4 hvernig hiin kenndi lesturinn og
skipulagdi lestrarkennsluna en nefndi einnig gamlan &fingakennara og Ulriku Leimar hofund LTG-
adferdarinnar.

Namskeid um LTG-adferdina hja Ulriku Leimar og um s6guadferdina sagdi hun hafa skipt skopum
fyrir sig en hiin hafdi s6tt nokkur ndmskeid um pa adferd. Hun sagdi namskeidin audga starfid, gefa
tilbreytingu og leida til arangurs. ,, Endurtekingin verdur svo leidinleg*, sagdi Rosa um astedur pess
ad hun feri 4 namskeid um lestrarkennslu. I peim békum og timaritum sem hun notadi mest vid
lestrarkennsluna var heildstaed modurmalskennsla 16gd til grundvallar.

Erfidast i sambandi vid lestrarkennsluna sagdi Résa vera ad na ekki til barnanna med peirri vinnu sem
fram for. Hun nefndi einnig hegdunarvandamal, ad reyna ad na til allra, halda utan um hopinn og
skapa eftirvaentingu gagnvart lestrinum. Anzgjulegast vid lestrarkennsluna taldi Résa vera pau
Sforréttindi ad fa ad fylgjast med bornum stiga pessi fyrstu skref pegar pau fara ad dtta sig a hvernig
Dbau geta radad saman bokstofum i ord. ,,Og pegar pau fara ad skrifa fyrsta textann sinn og annad
sjalf, petta eru hamingjustundir lifs mins i starfinu*, sagdi hun.

[ vidtali vid Rosu kom fram ad hiin teldi hvatningu og hrés skipta miklu mali i sambandi vid lestur og
ritun. Hun notadi mikid jakvada styrkingu og hros vid ad stjorna bekknum sinum og skrifadi
hvetjandi athugasemdir til foreldra og barna a lestrarrenninginn og i sdgubakur barnanna. Rosa notadi
ymsar adferdir vid ad virkja nemendur i ndmi sinu. Bornin hlustudu vel & sdgur sem voru lesnar og
sagdar og hrifust med leirenum tilburdum i kennslunni. Virkni nemenda maeldist 96%.

Déra
Doéra utskrifadist ur KHI 1984. Hin kenndi bérnum med proskahomlun i prjii ar en hafoi kennt yngri
bdrnum vid naverandi skola i tiu ar.

I 1. bekk var hefobundin stafainnlogn i hverri viku par sem gengid var at fra rod stafanna og
vinnubrogdum i namsefninu Pad er leikur ad leera. Dora for fljotlega ad lata bornin lesa i bokunum
Listin ad lesa og skrifa eda um leid og bhid var ad leggja inn nokkra stafi. Hlutur foreldranna i
lestrarnaminu & pessu stigi hafi einnig skipt skopum pvi ad ,,foreldrarnir eru numer eitt, tvo og prju
og hjalpa svo mikid med lesturinn og framfarirnar i lestrinum®. Foreldrarnir kvittudu fyrir
heimalestrinum a sérstok skraningarbldd. Bornin fengu ad lesa eins og pau vildu og foru pvi a eigin
hrada i gegnum baeckurnar. Namsmati i 1. bekk var pannig hattad ad stafakénnun var 16gd fyrir um jol
og vor. Einnig voru 16g0 fyrir 611 prju heftin af lesskimuninni Leesi og adstodadi sérkennari skolans
Doéru vio fyrirlogn og for yfir nidurstddur matsins med henni. Tvo born voru fluglaes pegar pau
byrjudu i 1. bekk og fengu velja sér baekur vid haefi 4 bokasafninu en fylgdust med stafainnlogn til ad
vinna med stafadratt. Dora taldi engan nemanda i bekknum hafa porf fyrir sérkennslu i lestri vio
upphaf 2. bekkjar.

i skolanamskré fyrir 2. bekk kom fram ad ahersla veri 4 ad islenskukennslan veri heildstad, ad
markmidspeettir tengdust innbyrdis og vidfangsefni valin 0t fra peim. Einnig var dhersla & yndislestur
og frjalsan lestur daglega. I ritun atti ad flétta saman taeknilegum og efnislegum atridum. {
annaragtlun argangsins kom fram ad notadar yrou lestrarbaekur og frjalslestrarbaekur vio hafi hvers
og eins.

Markmid Doru fyrir lesturinn 1 2. bekk var ad komast yfir pad namsefni sem kennsluaaetlun sagoi til
um og ad bornin leerdu ad nyta sér lestrarbaekur 1 vinnu. Doéra sagdi skolann ekki hafa skrifleg vidomio
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um arangur i lestri upp Gr 60rum bekk en sjalf hefoi hun dkvedin vidmid um framfarir nemenda. Déra
sagdist einnig leggja aherslu 4 ad bornin laesi, skildu textann og gaetu nytt sér lesefnid.

Lestur var 4 dagskra a hverjum degi. Dora skipti bérnunum i prja leshopa eftir getu pegar u.p.b. tveer
vikur voru lidnar af skélaarinu med pvi ad gera 6formlegt mat a stodu peirra. Med leshopunum taldi
Doéra sig né betur til barnanna. I leshopunum satu bérnin i hring 4 teppinu innst i stofunni en 4 stél i
midjunni. Bornin skiptust 4 ad lesa og fylgdust med pvi sem hinir lasu. Pad sagdi Dora ad skapadi
akvedna festu og 6gun. Leshoparnir fylgdu somu rod af bokum sem Dora hafoi valid.

A medan Déra sinnti leshopunum satu hinir nemendur i seetum sinum og lasu i frjalslestrarbokum.
Bornin voru hlj6d og stillt og adeins einu sinni & medan a vettvangsheimsoknum st6d purfti Dora ad
hasta & nemendur i lestrartimum. Pau born sem purftu ad skipta um frjalslestrarbackur gatu farid a4
bokasafnid tvisvar & viku til ad skipta bokum. Bokasafnsferdirnar gengu einnig hljodlega fyrir sig.

Bornin attu ad lesa heima a.m.k. prjar bladsidur 4 dag i lestrarbok og i tiu minutur & dag i
frjalslestrarbok. Upplysingar um betta fyrirkomulag var ad finna 4 vikudatlun bekkjarins og par
kvittudu foreldrar einnig fyrir heimalestrinum. Dora hvatti bornin einnig til ad lesa eina bladsiou
upphatt i frjalslestrarbokunum svo ad foreldrarnir vissu hvernig bérnunum gengi ad lesa i peim
bokum.

Ritun var & dagskra vikulega og var pa reynt ad tengja hana vid reynslu barnanna og pad sem var ad
gerast i peirra lifi. Bornin lasu Gr sdgubokum sinum fyrir bekkjarfélagana og Dora hvatti pau til ad
lesa hatt og skyrt svo ad allir heyrdu.

Lestur var sampettur vid steerdfradina t.d. pegar nemendur lasu steerdfreediprautir sem peir attu ad
leysa. Einnig var 0tb0id joladagatal med gatum eda spurningum sem tengdust jolunum i gamla daga
og pad barn sem sa um joladagatalid pann daginn las spurninguna upp fyrir bekkinn.

Bokasafn skolans var opid til utlana & hverjum degi. Bekkurinn nytti pad tvisvar i viku til ad skipta um
frjalslestrarbaekur. Eftir &ramotin atti bekkurinn ad fa fasta vikulega tima 4 bokasafninu. Hver bekkur
fékk lesstund hja bokasafnskennara fyrir jolin par sem lesin var jolasaga og bornin gatu skodad og
lesio 1 nyjum jélabokum. Samkvaemt skoélanamskra atti safnid ad nytast til ad kenna nemendum ad
nota bokasafh til ad afla upplysinga og efla yndislestur.

Namsmati i lestri var pannig hattad ad hradlestrarprof voru 16g0 fyrir i januar og sagdi Dora ad pau
gafu henni upplysingar um 6ryggi nemenda i lestrinum. Dora hafoi pegar lagt fyrir 1. hefti
lesskimunarinnar Leesi fyrir 2. bekk en var ekki buin ad fara yfir nidurstédurnar. Kénnunin var 16g0
fyrir med adstod studningsfulltria en Dora for sjalf yfir profin, skradi nidurstodur og afhenti
sérkennurum afrit. Dora vildi gjarnan ad meira vari unnid med nidurstodurnar i arganginum.

Dora lagdi mikla aherslu 4 hlut foreldranna i lestrarndmi barnanna. Déra kynnti dherslur sinar i
lestrinum fyrir foreldrum 4 haustfundi, benti peim 4 ad hlusta &4 bornin heima, halda ad peim
lestrunum og lesa fyrir bornin. Einnig kynnti hiin leshopana sem getuskipta hdpa og hafdi ekki fengid
athugasemdir vegna pessa. Foreldrar hlustudu 4 bornin og kvittudu fyrir lesturinn 4 vikuaztlanirnar.
foreldraviotolum fengu foreldrar yfirlit yfir stodu barnanna i lestrinum asamt upplysingum um
framfarir i 60rum pattum skolastarfsins.

Skipulagid og akvedid form & lestrarkennslunni hafdi gagnast Doru best vid ad skipuleggja
lestrarkennsluna. Hin var anagd med leshopana og @tladi ekki ad breyta peim po svo ad hinir
kennararnir { arganginum &tludu ad breyta fyrirkomulaginu eftir &ramétin. Kennarnir i arganginum
akvaou 1 sameiningu hvada lestrarnamsefni @tti ad notast vid og skradu i annaraetlun. Dora aleit
skolanamskrana og argangasamstarfio hafi haft mest ahrif @ hvernig htn skipulagoi lestrarkennsluna.
Skoélanamskrain motadi dkvardanir kennara um hvada baekur etti ad vinna, sameiginlegar akvardanir
veeru teknar 4 argangafundum, en hver kennari utfzerdi i eigin kennslu.

Dora hafdi sott einn fraeedslufund i skélanum um tengsl hljodkerfisvitundar og lestrarndms um haustid
en ekki mikid sott namskeid i sambandi vid lesturinn ad 6dru leyti. Hin nefndi adallega
kennsluleiobeiningar med namsefni pegar spurd um bakur eda timarit sem hafi nyst henni vid ad
undirbia og skipuleggja lestrarkennsluna.

Dora gat ekki svarad pvi hvad henni fyndist erfidast vio lestrarkennsluna en anegjulegast sagdi hiin
vera pegar bornin syndu framfarir 1 lestrinum. Pegar barn sem etti erfitt med lesturinn, fyndi sjalft

151



framfarirnar og laesi hatt og skyrt, syndi pad einnig merki um 6ryggi, sjalfstraust og vellidan i
skolanum.

Tveer tolvur voru 1 stofunni en Doéra sagdi bekkinn litid hafa verid i télvum pvi ad adrir argangar hafi
haft forgang ad tolvuveri en pad staedi til bota eftir aramotin.

Dora notadi ymsar adferdir til ad stjorna bekknum og skapa r6 og. Oft voru ljosin dempud og kveikt &
kerti i nestistima 4 medan lesid var. Fastir lidir s.s. ad lesa upp 1 byrjun dags og fara i r6d vio dyrnar
pegar fara atti ut Ur stofunni virtust rikjandi. Doéra faerdi til nemendur, settist vid bord hja nemendum
og 1ét nemendur leggjast fram & bordio til ad roa sig. Dora virkjadi nemendur & ymsan hatt i
modurmalstimunum. Einn nemandi var valinn { einu til ad setja &4 dagatalid eda joladagatalid.
Umsjonarmenn sau um ad dreifa bokum og nemendur voru valdir til ad skrifa setningar a glaeru i
yfirferd a vinnubok. I lestrartimanum meldist virknin mjog mikil eda 96,3%.

Sara

Sara urskrifadist sem kennari arid 1977 og hafoi kennt yngri bérnum sidan en tok sér leyfi i atta ar.
Kennslureynsla hennar spannadi pvi teep 20 ar. Adspurd sagdi hun pjalfunarpéttinn og samstarfid vid
foreldra um heimalesturinn vera pad sem hun lagdi mesta dherslu 4 i lestrarkennslunni.

i 1. bekk notadi Sara Markvissa malérvun dsamt hefdbundinni stafainnlogn samkvamt hljodaadferd
par sem stafir voru lagdir inn sameiginlega fyrir allan hopinn, einn stafur 4 viku og unnid med stafinn
4 ymsan hatt. Studst var vid 160 stafa i namsefninu Listin ad lesa og skrifa. Fljotlega fengu bornin
einfold leshefti sem atbuin hofdu verid i skdlanum en sidan baekurnar i flokknum Listin ad lesa og
skrifa. Um leid og bornin foru ad lesa texta lasu pau eftir eigin getu og ahuga. Namsmat i 1. bekk folst
i BOEHM-hugtakaprofi sem lagt var fyrir ad hausti, Leesi 1 og hradaprofi i lestri ad vori. Kennararnir
16gdu hefti 2 og 3 fyrir 1. bekk ad hausti i 2. bekk pvi peir toldu ad proéfin myndu nytast betur pa. Eftir
1. bekk voru nemendur dhugasamir og duglegir og ,.geisludu af gledi*“. Hradaeinkunnir voru a bilinu 2
- 6 og viohorf nemenda maeldust mjog jakveed i Leesis-profi sem lagt var fyrir haustid 2003.

Helsta markmid S6ru med kennslunni i 2. bekk var ad auka lestrarhrada og lesskilning barnanna. Pad
gerdi hun adallega med pvi ad fylgjast vel med framforum peirra, 1ata pau lesa sem oftast fyrir sig i
skolanum og fylgjast vel med heimalestri peirra. bessi ahersla hennar var i samraemi vid markmid
skolans.

Sara reyndi a0 hafa lestrartima a hverjum degi. Lestrarkennslan i 2. bekk hja Séru var einstaklings-
midud og var pad i samraeemi vid markmid skolanamskrar um ad bornin fengju baekur vid hefi hvers
og eins. Sara notadi ymsar lestrarbakur til ad pjalfa lesturinn s.s. baekur sem byggja 4 hljodaadferdinni
en einnig bakur sem byggja 4 6drum adferdum. Sara valdi baekur fyrir hvert barn Gr bokajétu en par
hafoi hun radad bokunum eftir pyngdarstigi. Sara fylgdi p6 r6dinni alveg til ad bornin vaeru ekki ad
bera sig saman. Sara gerdi sér aztlun um hversu oft hvert barn atti ad lesa fyrir hana i hverri viku og
reyndi ad nyta allar stundir sem gafst til ad hlusta 4 bornin lesa. Hun skradi hja sér hversu oft hver las
og athugsemdir um heimalesturinn. A medan bornin lasu fyrir hana unnu hinir sjalfsteett i
vinnubokum. Sara var medvitud um ad e.t.v. vaeri vinnubokarvinna ekki mjog gefandi kennsluadferd
en aleit pad godan kost til ad skapa peim vinnu & medan han hlustadi 4 pau lesa.

Sara var jafnframt med paralestur par sem tveir og tveir lasu saman einfalda lestexta og svérudu
einfoldum lesskilningsspurningum. Bérnin h6fdu mikinn ahuga 4 pessum verkefnum og unnu pau vel.

Sara lagdi einnig 4herslu a ritunina og ad bornin leesu pad sem pau h6fou skrifad. Bérnin voru med
dagbaekur sem pau skrifudu i vikulega og ritunarbaekur par sem skrad var ymislegt sem fram for.
Einnig var ritun i heimavinnu adra hvora viku en pa fengu bornin akvedid efni til ad skrifa um. Bornin
lasu svo upphatt fyrir bekkinn par sem pau skrifudu og hvatti Sara pau til ad lesa fyrir bekkinn.

brir nemendur fengu sérkennslu i lestri en Sara hlustadi lika 4 pa lesa eins oft og hun gat. Bekkurinn
hafdi tiu skiptitima & viku vegna akvedinna einstaklinga og peir timar voru stundum lika notadir
lesturinn. Studningsfulltrai var til adstodar tiu stundir & viku og notadi Sara ad jafnadi fjora af peim
timum i lestur og modurmalsvinnu.

Samkveemt markmidum skoélanamskrar attu nemendur ad kynnast skoélasafni og geta nytt sér backur og

annad lesefni dsamt pvi ad fa baekur vid hefi. Bekkur Soru hafdi eina kennslustund a viku & bokasafni
og for halfur bekkur i einu. Einnig gatu nemendur farid 4 opnunartima safnsins til ad sekja sér beekur
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til ad lesa sér til skemmtunar. Duglegustu nemendurnir voru med bdokasafnsbaekur sem lestrarbakur.
Sara var ekki med formlega frjalslestrartima en reiknadi med ad taka slika tima upp i 3. eda 4. bekk.
Sara beitti simati i lestrarkennslunni med pvi ad skra jafn6dum hvad hver og einn las.
Heimalestrarbldin voru einnig heimild um hversu mikid bornin lasu heima. Leesi 2. og 3. hefti fyrir 1.
bekk voru 16g0d fyrir um haustid og hafdi Sara pa fengid upplysingar um hverjir voru druggir &
stofunum og hverjir hljodvilltir. Sara var ekki byrjud ad vinna med nidurstddurnar en @tladi ad nyta
peer til ad mynda hopa til ad vinna med hljédgreiningu og stafi.

Sara lagdi mikla dherslu & samstarf vid foreldra um lesturinn og taldi heimalesturinn vera mjog
mikilvagan 1id i lestrarpjalfuninni. A vikudaetlun kom fram ad bérnin attu ad lesa heima & hverjum
degi og foreldrar ad kvitta fyrir lesturinn. A heimalestrarbladi var yfirlit yfir heimalestur fyrir hvern
virkan dag & allri 6nninni og go6d rad til foreldra vardandi heimalesturinn & bakhlidinni. Sara upplysti
foreldra um mikilvaegi pess ad hlusta & bornin heima a foreldrafundum um haustid og um st6ou
einstakra barna i foreldraviotdlum og gaf demi um born sem h6fou tekiod stakkaskiptum i
lestrarnaminu eftir ad foreldrar attudu sig 4 mikilvaegi heimalestrar.

Sara sagdi ad reynsla sin sem kennari skipti hvad mestu mali um pad hvernig hun skipulagdi
lestrarkennsluna. Einnig hafdi reynsla hennar sem foreldri tveggja lesblindra barna mo6tad
kennsluadferdir hennar vardandi pau sem steedu hollum fzeti i lestrarnaminu. Sara var alltaf ad leita
leida til ad baeta lestrarkennsluna. Samstarf vid adra kennara hafoi haft mikil &hrif & hvernig htin
kenndi lesturinn og par kviknudu hugmyndir fremur en af lestri boka eda timarita. Han sagdist po
stydjast vid kennsluleidbeiningar, baedi i Markvissri mdlérvun og med peim lestrarbokum sem hiin var
a0 nota. Sara sag0ist ekki hafa sott marga fraedslufundi eda namskeid um lesturinn og ekki hafa haft
tima pess en taldi sig helst vanta tima til ad skipuleggja kennsluna eins og hun vildi hafa hana.

Erfidast vardandi lestrarkennsluna sagdi Sara vera ad hafa tima til ad fylgja nemendum neegilega vel
eftir og par veri dkvedin togstreita pvi hana vantadi tima til ad sinna kennslunni betur. Anagjulegast
fannst Soru ad sja framfarir hja bornunum, sja dhugann kvikna og sjalfstraustio eflast.

[ lestrartimum unnu bérnin oftast hljodlega og purfti sjaldan ad hasta 4 pau. Virkni nemenda maeldist
htn 90,7%. Umsjoénarmenn dreifdu bokum og 60rum verkefnum. Sara beitti markvissri
bekkjarstjornun, bornin foru i radir pegar pau foru inn og tr stofunni, ein bordardd i einu for og sotti
baekur og nemendum i einstaka rédum var hrosad fyrir ad vera byrjadir ad vinna. Sara faerdi til pa
nemendur sem attu erfitt med ad einbeita sér ad verkefnum sinum og faerdi ner sér erfidari nemendur.
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