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Kennaramenntun og skolastarf
i [josi Olikra vidhorfa til nams

i grein pessari er fjallad um kennaramenntun og skélastarf i ljosi priggja 6likra vid-
horfa til nams sem hoéfundur kallar viotokuvidhorfid, hugsmidahyggju og adstedu-
vidhorfid. Viotokuvidhorfid, segir héfundur, hefur verid rikjandi vidhorf til nAms um
langan aldur og métad starfsheetti kennara baedi i skélum almennt og i kennara-
skolum en jafnframt haldid okkur féongnum i peirri prongu syn ad pad ad laera merki
ao taka vid pvi sem adrir hafa hugsad. Baedi hugsmidahyggju og adstaeduvidhorfio
ma skoda sem andof gegn vidtokuviohorfinu. Hugsmidahyggja beinir athyglinni ad
heefileikum félks til ad hugsa og mota sér hugmyndir. Adsteeduvidhorfid beinir at-
hyglinni ad ytri adsteedum, hvernig paer moéta hugsun okkar og gerdir okkar en lika
ao patttékunni, mikilveegi samstarfs og samraedu. Séu pessi tvo vidhorf, hugsmida-
hyggja og adsteeduvidhorfid, |6gd saman verdur til kraftmikil syn & ndm sem eetti
aod geta audveldad okkur ad préa nyja og betri starfshaetti baedi i kennaraskélum og
skélum almennt.

Hofundur er désent vid Kennaradeild & Menntavisindasvidi Haskéla islands.

Teacher education and school practices in light of different views on learning
The paper addresses teacher education and school practices in light of three dif-
ferent views on learning: the acquisition view, constructivism and the situative
view. The acquisition view, the author contends, has been a dominant view for a
long time and shaped teaching practices both in public schools and in teacher
education programs, and hold us captive with the narrow idea that leaning is a
matter of acquiring the thinking of others. Both constructivism and the situative
oppose the acquisition view. Constructivism makes us attentive of people’s com-
petence to think and to construct ideas. The situative view points to external situ-
ations, how they shape our thinking but also to participation and the importance
of cooperation and dialogue. Taken together they provide us with a powerful tool
that may enable us to develop new and better practices in teacher education pro-
grams and in schools in general. The author is associate professor at the Faculty
of Teacher Education, School of Education, University of Iceland.

Inngangur

Arid 1975 kom Ut i Bandarikjunum bok sem vakti mikla athygli medal folks sem starfadi
vid kennaramenntun. petta var bokin The Schoolteacher eftir Dan Lortie. Lortie hafdi
fylgst med nylidum i kennslu og komist ad peirri nidurstdodu ad peir hefou sterka tilhneig-
ingu til ad hrékkva i ,gamla girinn“ um leid og peir faeru ad kenna, taekju pa gjarnan upp
starfsheetti af peirri gerd sem peir hefdu sjélfir upplifad i skéla en gerdu litid af pvi ad
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nyta sér freedilegar hugmyndir og kennsluadferdir sem peir kynntust i kennaraskélanum.
Nidurstdédur Lortie komu ménnum i opna skjoéldu. Almennt var gert rad fyrir ad aedri
menntun af pvi tagi sem kennaraskolar bidu upp a heféi jakveed og uppbyggjandi ahrif &
kennara og dygdi peim til gédra verka. NU féru menn ad efast og spyrja nyrra og aleitinna
spurninga um kennaramenntun, til daemis hvort hugsanlegt veeri ad ,freedin” sem folk
leerdi i kennaraskélanum ,skoludust” af peim a vettvangi skélans. Zeichner og Tabachnick
(1981) glimdu vid pessa spurningu i fraegri grein sem peir kolludu Are the effects of uni-
versity teacher education ‘washed out’ by school experiences? Vel ma vera, ségu peir, ad
Lortie hafi rétt fyrir sér en hitt er ekki 6sennilegt ad kennaraskolar leggi sitt af mérkum i
pessa veru. Kennaraskélar eru idulega framsaeknir i ordi en ihaldssamir a boréi. Kennara-
nemar heyra um framsaekna kennsluhaetti en upplifa oft eitthvad allt annad og pa helst
hefédbundna kennsluheetti sem peir kannast ofur vel vid af sinni eigin skélagdéngu. bad
sem madur upplifir hefur gjarnan sterkari ahrif a mann en pad sem madur heyrir eda les
um. bvi er alls ekki loku fyrir pad skotid ad kennaraskolar leggi sitt af mérkum til ad vio-
halda ihaldssémum starfshattum i skélum pétt peir vilji annad.

Oheett er ad fullyrda ad bok Lortie og st umraeda sem fylgdi i kjolfarid marki pattaskil i
rannséknum & kennaramenntun. Rannsakendur féru nd i vaxandi meaeli ad beina athygli
sinni ad kennaranemum, hvernig peir uppliféu kennaranamid og hvernig peir leerdu ad
kenna (Guyton og Mcintyre, 1990; Wideen, Mayer-Smith og Moon,1998). betta gerist um
svipad leyti og svonefnd hugsmidahyggja fer ad lata til sin taka i menntavisindum. Hug-
smidahyggja bodar nyja syn & nam, hvernig folk laerir. Fram ad pessu héféu menn al-
mennt gert rad fyrir pvi ad nam veeri folgid i pvi ad taka vio pekkingu. Vidtdkuvidhorfio (e.
transmission view, acquisition view) hafdi verid rikjandi um aldir og kennt félki ad hugsa
um nam & pennan hétt (Sfard, 1998). Hugsmidahyggja andaefir vidtokuvidhorfinu, kennir
ad félk smiai sjalft pekkingu a grundvelli eigin reynslu. Standist su skodun mé gera rad
fyrir pvi ad kennaranemar smidi sinar eigin forhugmyndir (e. prior beliefs) um skélastarf
og byrji jafnvel snemma a peirri smid, medan peir eru born a skélabekk, sja pa hvernig
kennarar peirra bera sig ad og gera sér hugmyndir eftir pvi. Eins og vaenta matti hreyfoi
hin nyja syn, hugsmidahyggjan, vid rannsakendum sem urdu nu forvitnir um forhugmyndir
kennaranema. Og nidurstédurnar hnigu mjog i sdmu att, gafu til kynna ad adur en folk
byrjar sitt nam i kennaraskéla hafi pad gert sér dkvednar hugmyndir um nam og kennslu.
Ekki n6g med pad, paer virdast oft sitja djupum rétum og jafnvel yfirtaka hugsun kennara-
nema med peim afleidingum ad adrar eda 6druvisi hugmyndir um ndm og kennslu, til
deemis hugmyndir aettadar Ur heimi rannsékna og fraeda, na ekki ad festa reetur (Richard-
son, 1996).

Varla er blodoum um pad ad fletta ad hugsmidahyggja hefur haft umtalsverd ahrif a hug-
myndir manna um kennarandm og jafnvel a starfsheetti kennaraskéla eins og sidar verdur
vikid ad. En hugsmidahyggjan hefur p6 ekki verid ein um hituna eda andéfid gegn vio-
tokuvidhorfinu. Adstaeduvidhorfid (e. situative view), sem ég kalla svo, hefur lika seilst til
ahrifa, medal annars a svidi kennaramenntunar. Nam, fra pessum sjénarhdli sé€d, er
bundid adstaedum. Hvad vid laerum og hvernig vid laerum er had pvi hvar vid erum og
med hverjum. Baedi vidtokuvidhorfid og hugsmidahyggja sja manninn einan ad verki.
Hann hugsar sitt og fer sinu fram nanast 6had pvi efnislega, félagslega og menningarlega
umhverfi sem hann er i hverju sinni. Adsteeduviohorfid tekur annan pél i haedina. Fra
pessum sjonarholi séd er madurinn i nanu samspili vid efnislegt, félagslegt og menningar-
legt umhverfi sitt og petta markar honum bas, audveldar honum ad vinna verk sin en
bindur hann lika, takmarkar hugsun hans og gerdir. Petta mun ég Utlista betur sidar i
pessu skrifi en vil koma pvi ad hér ad pegar ég fér ad skoda starf mitt sem kennari kenn-
aranema i ljoési adsteeduvidhorfsins opnudust mér nyjar viddir. Menningin og pa sérstak-
lega tungumalid komu na inn i myndina. Kennsla, for ég nt ad hugsa, er ekki bara eitt-
hvad sem kennarinn gerir med nemendum sinum i skolastofu. Kennsla er lika og kannski
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fyrst og fremst menningarleg idja sem markast mjog af adsteedum, til deemis rikjandi oré-
reedu. bad gefur nanast auga leid ad pegar kennsla er skilin med pessum heetti tekur
kennaranam & sig nytt svipmaét; ad leera ad kenna snyst nd ekki bara um ad taka vio
pekkingu eda smida hana heldur ad verda fullgildur péatttakandi i samfélagi med 6érum
kennurum.

Eg kalla grein pessa Kennaramenntun og skolastarf i ljosi mismunandi vidhorfa til nams.
Vidhorfin hef ég pegar nefnt til ségunnar: vidtokuviohorfid, hugsmidahyggju og adsteedu-
vidhorfid. Og ég hef lika yjad ad pvi sem er i raun megin bodskapurinn med pessari grein,
nefnilega ad pad geti skipt skopum fyrir skélastarf og kennarmenntun hvernig félk sem
vinnur & pessum svidum hugsar um nam.

Korthagen (2010) yjar ad pvi i nylegri grein ad kennaramenntun eigi i vok ad verjast; vitn-
ar medal annars, mali sinu til studnings, i skyrslu nefndar & vegum Bandarisku samtak-
anna um menntarannsoknir (e. AERA: American Educational Research Association) en
han komst ad peirri nidurstéou ad litlar visbendingar veeru um ad kennaraskoélar hefou
raunveruleg ahrif & starfsheetti i skélum (Cochran-Smith og Zeichner, 2005). Eitt af pvi
sem hrjair kennaramenntun, beetir Korthagen vid, eru veikar freedilegar undirstédur. Vid
skiljum einfaldlega ekki ndgu vel hvernig folk lzerir ad kenna. | nefndri grein beinir Kort-
hagen athygli lesandans ad adsteeduvidhorfinu og pa sérstaklega hugmyndum sem Jean
Lave og Etienne Wenger setja fram i békinni Situated learning: Legitimate peripheral
participation (Lave og Wenger, 1991). bar er 16gd ahersla & ad nam sé alltaf adsteedu-
bundid og markist af reynslu og samskiptum félks. Korthagen telur ad hugmyndir af pessu
tagi geti hjalpad okkur ad skilja betur hvernig folk laerir ad kenna. Undir petta tek ég heils-
hugar og tala péa t fra eigin reynslu. | doktorsverkefni minu par sem ég ték mitt eigid starf
med kennaranemum til athuganar gerdi ég mér far um ad skoda kennaramenntun og pa
sérstaklega vettvangsnamid i pessu ljési (Hafpér Gudjonsson, 2002). Fannst ég pa skilja
betur hvad adsteedur geta skipt miklu mali i kennaranami og er ég péa ad tala baedi um
efnislega hluti eins og skélastofuna med sinum hlutum og innréttingum en lika tungumalid
og rikjandi oréraedu (Hafp6ér Gudjénsson, 2004, 2007).

Grein su sem hér birtist markast af pessu. Megintilgangurinn af minni hélfu er ad hjélpa til
vio ad koma adsteeduvidhorfinu ,& kortid“ ef svo ma segja, skoda kennaramenntun og
skolastarf i pessu ljési og pa audvitad i peirri von ad pad hjalpi okkur ad sja betur og préa
nyja og betri starfsheetti, baedi i kennaraskolum og i skélum almennt. Vidtokuvidhorfid hef-
ur verid med okkur um aldir og beint hugsun okkar og athtéfnum i akvedinn farveg, farveg
sem kannski var godra gjalda verdur einu sinni en teepast lengur. Nyir timar kalla a nyjar
aherslur og kennsluhaetti sem liklegir eru til ad reekta med ungu félki vidhorf og faerni sem
hjalpar pvi ad lifa godu lifi og takast & vio sibreytilegar adstaedur. Ny Adalnamskra grunn-
skola fra lionu ari undirstrikar petta, hvetur skélafélk til ad gefa meiri gaum ad almennri
menntun, til deemis laesi og sjélfbaerni, og ,reekta med markvissum haetti pa pekkingu,
leikni og vidhorf sem styrkir getu einstaklinga i framtidinni ad verda gagnrynir, virkir og
haefir patttakendur i lydraedissamfélagi“ (Mennta- og menningarmalaradurneytid, 2012,
bls. 5). Til ad petta megi takast purfa skélar almennt og kennaraskélar sérstaklega ad
proa starfshaetti sem liklegir eru til ad studla ad menntun af pessu tagi. En pa parf folk lika
aod brjota af sér hlekki fortidarinnar og leera ad hugsa um nam og kennslu med 6drum
heetti en hefdin bydur. Baedi hugsmidahyggja og adstaeduvidhorfid aettu ad gagnast folki i
pessa veru. Hugsmidahyggja kennir okkur ad hugsa um nemendur sem arktitekta eigin
pekkingar. Adsteeduviohorfid kennir okkur ad hugsa um nam sem félagslegt fyrirbezeri og
patttoku. Saman eettu pessi vidhorf ad geta lyst okkur veg til framtidar.

| framhaldinu mun ég fjalla nanar um pau vidhorf sem hér hafa verid nefnd til ségunnar og
skoda kennaramenntun og skolastarf i ljési peirra hvers um sig. Med pvi ad fara pannig
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ad vonast ég til ad lesandinn sjéi skyrt mismun pessara vidhorfa en lika hve kennara-
menntun tekur & sig 6lika mynd eftir pvi i hvert ,ljosid“ er. | pessum ordum felst sa skiln-
ingur ad heimurinn og pa um leid kennaramenntun og skolastarf sé ekki eitthvad gefid
heldur eitthvad sem vid skdpum med ordum okkar og talshattum; ad vid getum, med pvi
ad tileinka okkur ny ord og talshaetti, losad okkur Gr vidjum gamalla hefda og farié ad
skynja heiminn 6druvisi en vid erum voén, sja ny tengsl og ny séknarfeeri, nyja og vonandi
betri méguleika til athafna baedi i kennaraskolum og skélum yfirleitt. Grein pessa ma
skoda sem vidleitni i pessa veru, sem tilraun til ad préa nyja oréraedu um kennaramennt-
un og skélastarf.

Vidtokuvidhorfid

Since the dawn of civilization, human learning is conceived of as an acquisition
of something. (Sfard, 1998)

Jerome Bruner (1996, bls. 54) bendir a4 ad skoélastarf i okkar heimshluta markist mjog af
peirri hugmynd ad hlutverk skola sé ad koma ,pekkingunni til skila. Pekking, undir pessu
sjonarhorni, er ,pad sem er vitad“, safn upplysinga og stadreynda og reglna sem visindi
og fraedi hafa leitt i ljos eda uppgotvad. Nam merkir pa ad taka vid pessum upplysingum
og stadreyndum og reglum og jafnvel rad fyrir pvi gert ad kunnéttan eda faernin komi i
kjolfario.

Bruner (1996) er gagnryninn a viotdkuvidhorfid. bad gerir hlutverk nemanda heldur litil-
motlegt, segir hann; sér nemendur nanast sem ilat fyrir pekkingu:

Virk talkun eda hugsmid kemur ekki inn i myndina. Yfirfaerslusjénarmidio sér barnid
utan fra, i pridju persénu, frekar en ad setja sig i spor pess. betta er einstefnusyn;
kennsla er ekki samraeda heldur einraeda. Ef barninu mistekst ad laera er pad Gtskyrt
med ,gafnaskorti®, lagri greindarvisitolu. Skolinn og yfirvold menntamala fria sig
abyrgd. (bls. 56, pyding min)

Engu ad sidur litur Ut fyrir ad vidtokuviohorfio sé radandi syn & skdlastarf i okkar
heimshluta. Hvernig mé pad vera? Bruner (1996) bendir & ad vidtokuvidhorfid hafi
akveoio addrattarafl sem felst i pvi ad pad

... gefur sig ut fyrir ad hafa & hreinu hvad sé mikilvaegt ad leera og pad sem er jafn
vafasamt, hvernig eigi ad maela arangurinn af nAminu. Meir en nokkur énnur sjénar-
horn hefur pad alid af sér skrifleg préf af ymsu tagi. Til ad finna Gt hvort nemandi
hafi leert h6fudborg Albaniu er nég ad leggja fyrir hann krossapréf og bidja hann ad
krossa vio Tirana, Milan6, Smyrna eda Samarkand. (bls. 55, pyding min).

Vid pekkjum petta 6ll af eigin skélagongu. Fyrst lserdum vid ad lesa og sidan férum vid
aod leera namsgreinarnar og pad nam var einkum folgid i pvi ad muna pad sem st6d i
namsbadkinni og pad sem kennarinn sagdi og skrifadi & téfluna. Svo tokum vid skriflegt
prof sem gekk ut & ad meela i hve rikum maeli vid hefdum innbyrt pad sem kennt var.

En fleira kemur til og skyrir sterka stédu vidtokuvidhorfsins. Sfard (1998) bendir & ad
viotokuviohorfid hafi buid med okkur um aldir og smam saman nad ad greipast inn al-
mennt tungutak um skélastarf og menntun. Vid télum svona, a peim nétum sem vié-
tokuvidhorfid bydur, segir hun. Vid télum gjarnan um pekkingu sem einhvers konar
pakka af stadreyndum og reglum og vid télum um kennslu sem midlun og nam sem
viotdku. Skolastarf neerist a og vioheldur pessari syn. Svo tamt er okkur ad tala og
hugsa & nétum viotdkuvidhorfsins, segir Sfard (1998) ad vid eigum erfitt med ad hugsa
og tala um kennslu og nam a 68rum nétum. pPad er liklega meginastaedan fyrir pvi ad
ny viohorf til kennslu og nams eiga erfitt uppdrattar. bau eru a skjon vid vidtokuvidhorf-
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i0 og pa um leid a skjon vid ,edlilegan” talsmata. Reyni madur ad tala a annan hatt um
hluti en rikjandi ordreeda bydur upplifir madur sig gjarnan sem utangardsmann. Madur
finnur ad madur naer ekki eyrum félks (Reddy, 1979).

Kennaramenntun i ljési vidtokuvidhorfsins

Korthagen og Kessels (1999) fullyrda ad kennaraskoélar séu almennt hallir undir vidtoku-
vidhorfid eda ,beitingarlikanid“ eins og peir kjosa ad kalla pad (e. application-of-theory-
model) pegar peir fjalla um kennaramenntun. Kennaraskolar, segja peir, virdast i flestum
tilvikum lita svo a pad sé meginhlutverk peirra ad koma & framfeeri vid kennaranema
nidurstddum rannsokna og freedilegum hugmyndum um skoélastarf og jafnframt ad pessu
verdi best vid komid med pvi ad upplysa kennaranema um pessa hluti og pa i peirri von
audvitad ad kennaranemarnir tileinki sér pa og beiti peim i kennslu enda sé pad forsenda
fagmannlegra vinnubragda. Varla leikur vafi & pvi ad hugsun af pessu tagi hefur verid vio
lydi hér a landi og sett mark sitt a kennaramenntun, birtist til ad mynda med skyrum heetti
i stefnu Kennarahaskola islands 2005 til 2010. | kafla sem ber yfirskriftina Innihald nams
— geedakrofur segir:

Oll namskeid verda ad tengjast akvednu fraedasvidi og rannsoknum a pvi svidi.
Stefnt er ad pvi ad nemendur geti hagnytt sér nidurstodur rannsokna og fraedi-
lega pekkingu & viokomandi svidi til ad takast & vid starf sitt & fagmannlegan
hatt (Kennarahaskoli islands, 2005, bls. 6, leturbreyting min).

Korthagen og Kessels (1999) gagnryna beitingarlikanid harkalega. bad gengur einfald-
lega ekki upp, segja peir. | fyrsta lagi verdur ad hafa i huga ad kennaranemi er ekki 6skrif-
ao blad (I. tabula rasa) pegar hann byrjar formlegt kennaranam. bvert & maéti, hann hefur
langa reynslu af skoélastarfi og pessi reynsla byr med honum og hefur markad hugmyndir
hans um skélastarf og virkar jafnvel sem vorn eda einangrun gegn kenningum freedi-
manna. Hann 4 erfitt med ad sja skolastarf i 6dru ljési en eigin reynslu. bPegar kennara-
nemar fara ad kenna i vettvangsnami leita peir pvi frekar i hugmyndir sem peir hafa sjalfir
gert sér & grundvelli eigin reynslu en i freedilegar hugmyndir sem peir, i ofanalag, hafa oft
takmarkadan skilning & (Richardson, 1996; Wideen o.fl., 1998). | 6dru lagi ber ad hafa i
huga ad pau freedi sem haldid er ad kennaranemum i kennaranami eru oft pess edlis ad
pau koma ad takmérkudu haldi i kennslustofunni. bar er i mérg horn ad lita og kennara-
neminn parf stddugt ad vera ad bregdast vid nemendum og sibreytilegri atburdarras. Vid
slikar adstaedur hafa fraedikenningar tilhneigingu til ad ,gufa upp“ eda falla i skuggann af
praktiskum Grlausnarefnum. Adalatridid er p6 pad, segja Korthagen og Kessels, ad beit-
ingarlikanid er i grunninn misvisandi hugmynd. Folk leerir ekki til verka med peim heetti
sem likanid yjar ad.

Vid leerum ekki til verka med pvi ad koma einhverjum fraedisetningum fyrir i langtima-
minninu og kalla paer sidan fram pegar porf krefur. Viéd leerum til verka med pvi ad ganga i
verkin, med pvi ad takast 4 vid praktisk verkefni sem krefjast lausna og préum hugmyndir
okkar med hlidsjon af peirri reynslu sem pannig feest. Ekki svo ad skilja ad freedin skuli Gt-
leeg ger, pau mega bara ekki yfirtaka namid i byrjun. Kennaranemar verda ad fa teekifaeri
til ad atta sig & eigin hugmyndum, hvernig peir sjalfir hugsa, 48ur en peir snlda sér ad pvi
sem adrir hafa fram ad feera, til deemis hugmyndum fraeedimanna. | samraemi vid petta
sjonarmid hafa Korthagen og Kessels (1999) préad nytt likan um kennaranam, sem &
ensku nefnist realistic teacher education eda ,raunhaefa likanido® eins og ég kys ad kalla
pad. Vik ég nanar ad pessu likani hér a eftir enda byggir pad & hugsmidahyggju sem er
naesta vidfangsefni okkar.
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Hugsmidahyggja

Undanfarna prja aratugi eda svo hefur hugsmidahyggja® att vaxandi fylgi ad fagna medal
fraeedimanna & svidi kennaramenntunar og i kennaraskélum (Richardson, 1996; Wideen
o.fl., 1999). Hugsmidahyggja a reetur ad rekja til heimspekingsins Immanuel Kant (1724—
1804) en proadist fyrst ad radi i medférum Jean Piaget a fyrri hluta 20. aldar. Kant taldi ad
manneskjan kaemi ekki i pennan heim sem 6skrifad blad sem reynslan skrifadi sig inn i
likt og raunhyggjumenn & bord vié John Locke héldu fram heldur veeri manneskjan fra
nattdrunnar hendi Utbdin akvednum grunnhugtékum (t.d. hugtékum um rymi og tima) sem
han notadi til ad vinna ar og lja merkingu peirri reynslu sem han yrai fyrir og skapadi
pannig sinn eigin pekkingarheim. Piaget féllst & pessa hugmynd Kant um manneskjuna
sem virkan pekkingarsmid en taldi pé ad grunnhugtokin sem Kant nefndi til ségunnar
veeru ekki medfaedd heldur préudust pau i vixlverkan vio umhverfid og pa sérstaklega i
gegnum athafnir barnsins (Packer og Goicoechea, 2000). betta vard upphafid ad kenn-
ingu Piaget um vitsmunaproska en samkveemt henni proskast rokraenir vitsmunir einstak-
lings i &kvednum prepum par sem ein formgerd (e. structure) tekur vid af annarri: skyn-
hreyfistig, foradgerdarstig, hlutbundnar adgerdir og formlegar adgerdir (Ginsburg og
Opper, 1969; Sigurjén Bjérnsson, 1989). En Piaget hafdi ekki bara ahuga a formgerdum
vitsmunalifsins heldur lika innihaldi (e. content) hugsunarinnar og pa sérstaklega sjalf-
sprottnum eda heimagerdum hugmyndum barna; hvernig hugmyndir pau gerdu sér um
hluti og fyrirbeeri & grundvelli eigin reynslu, hvernig pau, til deemis, hugsudu um drauma,
tré, sélina og manann (Piaget, 1928). Undir lok attunda aratugs sidustu aldar féru fraedi-
menn & svidi nattlrufreedimenntunar ad gefa nanari gaum ad pessum peetti i freedasmio
Piaget, til deemis Rosalind Driver (1983) sem hélt pvi fram, & grundvelli rannsdkna sem
han gerdi a nemendum vid tilraunir i nattGrufreedum, ad born keemu alla jafnan i skola vel
birg af sjalfsprottnum hugmyndum eda forhugmyndum (e. prior beliefs, preconceptions;
children’s alternative ideas) um ymis fyrirbaeri nattirunnar og jafnvel ad pessar forhug-
myndir peirra mérkudu med afgerandi haetti skynjun peirra og p& um leid talkun peirra a
pvi sem pau upplifdu i pessum tilraunatimum. Pau seeu med 6drum ordum hlutina ,sinum
augum* sem veeru ekki endilega eins og augu kennara eda visindamanna. Ohzett er ad
fullyrda ad sjonarmid Driver hafi slegid i gegn, svo raekilega raunar ad tala ma um ,hallar-
byltingu“ eda nytt kenniviomid (e. paradigm shift) i nattdrufreedimenntun a 9. aratug sio-
ustu aldar (Solomon, 1994). Ny syn & nemandann vard til. Hann var nt ekki lengur évirkur
pekkingarpegi eda vidtakandi heldur sivirkur pekkingarsmidur.

Kennaramenntun i ljési hugsmidahyggju

Hin nyja syn smitadi yfir & 6nnur svid menntunar, til deemis kennaramenntun. Freedimenn
a pvi svidi urdu na forvitnir um hvad kennaranemar hefdu i pokahorninu pegar peir keemu
i kennaranam. Rannsoknir & forhugmyndum kennaranema faerdust i voxt og leiddu i ljés
ad kennaranemar koma aldeilis ekki ,tomir” inn i kennaraskolann, ekki frekar en bérn sem
eru ad hefja nam i nattrufraeedum i skéla. bvert a moti, peir hafa oftast gert sér akvednar
hugmyndir um skélastarf og pa sérstaklega hugmyndir um hvad kennsla sé og jafnvel
hvad sé god kennsla og hvad sé ekki géd kennsla og eru pa gjarnan med akvednar fyrir-

! Hugsmidahyggja hefur tekid & sig mismunandi form i hondum freedimanna. Meyvant Pérélfsson (2003) gerir
ageeta grein fyrir pessu i grein sem hann kallar Timi, ram og orsakasamband: Nam sem félagsleg hugsmidi.
Meyvant nefnir m.a. til ségunnar félagslega hugsmidahyggju (e. social constructivism) sem hann tengir Lev
Vygotsky og fylgir par venju sem métadist medal fraeedimanna a sidasta fjoroungi 20. aldar. Menn féru pa ad
gagnryna personulega eda einstaklingsbundna hugsmidahyggju Gt fra peirri syn ad hugsmid aetti sér aldrei stad
i tbmartmi; hun métadist af pvi samfélagi sem einstaklingurinn lifdi i og pa sérstaklega menningu og talshattum
pessa samfélags (Driver, Asoko, Leach og Mortimer og Scott, 1994). NU ordié tengja menn slikar hugmyndir
helst vid svokalladar félags-menningarlegar kenningar (e. sociocultural theories) (sja t.d. Wertsch, 1991) en paer
eiga ad sinu leyti Ageeta samleid med adstaeduvidhorfinu eda ,the situative view" eins og pad heitir i enskum
malheimi. Pad sem Meyvant kallar ,félagslega hugmidahyggju fellur m.6.0. undir pad sem ég kalla ,adsteedu-
vidhorfid“. Ef hugsmid er félagsleg pa er hun um leid adstaedubundin, had félagslegum adstaedum (tungumalinu,
menningunni).
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myndir i farangrinum, myndir af kennurum sem hafa kennt peim, baedi jdkvaedar og nei-
kveedar. Richardson (1996) skrifadi yfirlitsgrein um rannsoéknir af pessu tagi og komst ad
peirri nidurstédu ad forhugmyndir kennaranema veeru oft bysna lifsseigar, jafnvel svo ad
kennaranamid naedi ekki ad hroéfla vid peim ad radi. Wideen, Mayer-Smith og Moon
(1998) komust ad svipadri nidurstédu i yfirlitsgrein um kennaranam sem birtist premur
arum sidar en greindu p6 nokkurn mun a kennaraskélum ad pessu leyti. Kennaraskadlar
sem byggja a hugsmidahyggju, s6gdu Wideen og félagar, virdast liklegri til ad ,hreyfa vid*
nemendum, fa pa til taka forhugmyndir sinar til skodunar og jafnvel endurskodunar. bess-
ir hugsmidasinnudu kennaraskolar, baettu pau vid, virdast almennt hallir undir pa syn ad
kennaranam sé i grunninn personulegt ,uppgjor® (e. negotiation) par sem kennaraneminn
leitast vid ad finna Gt hvernig hann vill hugsa og starfa sem kennari; t6ldu p& hlutverk sitt
helst f6lgid i pvi ad adstoda kennaranemann vid petta verkefni, hjalpa honum ad préa
starfshugmyndir sinar eda starfskenningu (Hafdis Ingvarsdottir, 2004).

Haskalinn | Utrecht i Hollandi er deemi um skoéla sem hefur préad starfsheetti i pessa veru.
Korthagen og Kessels (1999) greina fra pessu og pa um leid ad par a bae hafi menn pré-
ao nytt likan um kennaramenntun, raunhaefa likanid, sem ég nefndi til ségunnar hér ad
framan. | pessu likani er hlutunum snaid & haus midad vid pad sem almennt gerist i kenn-
araskoélum. bad er ekki farid ar freedunum yfir i praksis heldur hina leidina; Ur praksis yfir i
fraedin. Ahersla er 16gd & ad gefa kennaranemum taekifaeri til ad profa sig &fram og skoda
eigin hugmyndir i ljési fenginnar reynslu adur en farid er i freedin. Til marks um petta ma
nefna ad eitt af fyrstu verkefnum kennaranema er ad kenna einum nemenda tiltekid efni.
Kennaraneminn tekur kennsluna upp & hljodsneeldu, hlustar sidan & upptokuna og reynir,
eftir bestu getu, ad greina hvad gerdist. Hann er med 6drum ordum farinn ad rannsaka
eigin reynslu og um leid eigin hugmyndir. Ef ad likum leetur vakna pa med honum ymsar
spurningar sem hann tekur til nanari skodunar med samnemendum og kennurum sinum i
kennaraskoélanum. bar med er kennaraneminn kominn i nyja stédu gagnvart freedilegum
skrifum: getur nu lesid pau med hlidsjon af eigin reynslu og peim spurningum sem vokn-
udu med honum pegar hann fér ad igrunda pessa reynslu. Fraedin eru ekki lengur stad-
reyndapakki til ad taka med sér a vettvang heldur hugmyndir og sjonarmié freedimanna
sem neminn tekur na til skodunar og nytir, pegar best leetur, sem efnivid i eigin pekkingar-
sképun.

Varla fer & milli mala ad hugsmidahyggja hefur skotid rotum hér a landi. Han hefur verio
kynnt i reedu og riti (Meyvant Pérolfsson, 2003; bPuridur Jéna Jéhannsdéttir, 2001) og
notud sem fraedilegur grunnur i kennaramenntun (Fridrik Diego og Kristin Halla Jons-
dottir, 2012; Gudbjérg Palsdéttir, Gudrin Angantysdéttir og Jonina Vala Kristinsdattir,
2011; Hafpo6r Gugjonsson, 2010; Torfi Hjartarson, 1991) og i lokaritgerdum kennaranema
(sja t.d. Anna Gudlaug Nielsen, 2010 og Bjorg Haraldsdottir, 2010). Jafnvel eru visbend-
ingar um ad hugsmidahyggja sé farin ad setja mark sitt & hugmyndir kennara almennt. |
nidurstddum svokalladrar TALIS-kénnunar sem gerd var & vegum OECD og island tok
patt i, segir:

Kennarar hér & landi [islandi] adhyllast hugmyndir Constructivisma/hugsmida-
hyggju um kennslu meira en i nokkru 6dru pétttdkulandi. Jafnframt hafna peir

hugmyndum um hefdbundna beina kennslu (Direct transmission). (Ragnar F.

Olafsson og Julius K. Bjérnsson, 2009, bls. 59)

betta parf pé ekki ad pyda ad hugsmidahyggja sé farin ad setja ad mark sitt a kennslu-
heetti i skélum. TALIS-kénnunin sem hér um raedir byggdi & spurningalistum sem sendir
voru kennurum. Hins vegar attu sér ekki stad neinar vettvangsathuganir og pvi 6vist hvort
og i hve rikum maeli kennararnir sem svorudu spurningunum kenna i raun i anda hug-
smidahyggju. Oft er langt milli ords og aedis.
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Beedi vidtokuviohorfid og hugsmidahyggja eru morkud einstaklingshyggju; beina athygli
okkar ad einstaklingnum og pad svo afdrattarlaust ad umhverfi hans fellur i skuggann,
verdur nanast 6synileg og mattlitil umgjord. Adsteeduviohorfid tekur annan pdl i haedina.

Adstaeduviohorfid

A theory of cognitive situations is beginning to emerge that takes the distribut-
ed nature of cognition as a starting point ... In these theories, success in cogni-
tive functions such as reasoning, remembering, and perceiving is understood
as an achievement of a system, with contribution of the individuals who partici-
pate, along with tools and artifacts, social partners, and tools. (Greeno, Collins
og Resnick, 1996, bls. 20)

Hefdin kennir okkur ad madurinn sé eyland vitsmunalega séd. Hvernig hann hugsar og
hvad og hvernig hann leerir og hvernig hann vinnur verk sin markast fyrst og fremst af
hans eigin heefileikum, hvotum, [6ngunum, vilja og ahuga. Hann fer sinu fram, gerir hluti
eftir sinu hofoi.

Adstaedusinnar taka annan pél i heedina. Madurinn, segja peir, er i nanu samspili og vixI-
verkun vio efnislegt, félagslegt og menningarlegt umhverfi sitt og petta hefur afgerandi
ahrif & hugsun hans, nam og gerdir (Anderson, Greeno, Reder og Simon, 2000; Brown,
Collins og Duguid, 1989; Dewey, 1916/1944, 1938/2000; Greeno o.fl., 1996; Gee, 2004;
Karen Rut Gisladaéttir, 2011; Lave, 1988; Lave, 1996; Lave og Wenger, 1991; Packer og
Goicoechea, 2000; Putnam og Borko, 2000; Vygotsky, 1978; Wertsch, 1991, 1998,
2007).

Reetur adsteeduvidhorfsins liggja vida. Dewey hugsadi & pessum nétum. Ordid adstaedur
(e. situations) er lykilhugtak i kenningum hans um reynsluna. Reynsla, segir Dewey
(1938/2000), er samspil tvenns konar skilyrda, innri og ytri skilyrda. Innri skilyrdi lUta ad
manninum sjalfum, til deemis 4hugamalum hans og hneigdum, forvitni hans og ldngunum.
Ytri skilyréi l0ta ad umhverfinu, kringumsteedunum eda ,hinum hlutleegu proskaskilyrdum*
eins og hann ordar pad lika (bls. 52). ,Su stadhaefing ad einstaklingar lifi i heimi merkir i
raun og veru ad peir lifi i r6d af adstaeedum®, skrifar Dewey (1938/2000, bls. 53-54) og
baetir vio, til nanari skyringar:

Og begar sagt er ad peir lifi i pessum adsteedum er merking ordsins ,,i“ fra-
brugdin peirri merkingu sem pad hefur pegar sagt er ad peningar séu ,i“ vasa
eda ad malning sé ,i“ dollu. bad pydir, sem adur sagdi, ad samspil eda vixI-
verkun a sér stad milli einstaklinga og hluta og annars félks. Hugtékin adsteed-
ur og samspil eru 6adskiljanleg. Reynsla er alltaf pad sem hdn er vegna sam-
skipta sem verda milli einstaklings og pess sem pa stundina myndar umhverfi
hans (&herslur upprunalegar).

Madurinn, ef marka ma Dewey, er ekki bara i adsteedum. Hann er i samspili eda vixI-
verkun vid adstaedur sinar. Til ad atta sig & pvi hvad Dewey a vid er naudsynlegt ad
staldra vio ordid adsteedur. Hvad merkir ordid adsteedur? begar adstaedusinnar nota petta
ord eru peir ad hugsa um efnislegt, félagslegt og menningarlegt umhverfi sem folki er buid
og peer athafnir sem félk tekur patt i. Hvernig vid hugsum og hvernig vid leerum og hvern-
ig vid gerum hluti, segja peir, markast ad verulegu leyti af 6llu pessu: hlutum og verkfaer-
um sem vid notum, félki sem vid lifum med eda vinnum med, ath6fnum sem vid tokum
patt i og peirri menningu sem rikir i viokomandi samfélagi.

Eins og vid ma buast tekur nam & sig adra mynd en hefdin bydur pegar pad er skodad fra
pessum sjonarholi. Hefdin tengir ndm vid skéla og kennir okkur ad hugsa um nam sem
afleidingu kennslu: Nemandinn laerir pad sem er kennt. Leerddmurinn, pad sem vid sitjum
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uppi med, er pa einhvers konar frédleikur (stadreyndir, reglur, Idgmal, kenningar) sem vid
leggjum & minnid. Nam, kennir hefdin, er sélfraedilegt ferli bundi® huganum eda heilanum.

Nam fra sjénarhdli adsteedusinna hefur miklu vidteekari merkingu en hefdin kennir. bad
einskordast ekki vid hugann eda heilann og er ekki bundid kennslu heldur adsteedum.
Gunilla Svingby ordar pennan skilning vel pegar han skrifar:

Nam er ad breytast med 66rum. Nam er ad ddlast ny sjonarhorn. Nam breytir
pér sem manneskjunni og pad breytir veréldinni. Nam er naudsyn, peer ad-
steedur finnast vart par sem nam & sér ekki stad, vid erum alltaf og alls stadar
ao leera. Nam er hluti af pvi ad vera til, ad vera manneskja. (Stiftelsen for
Kunskap och kompetensutveckling, 2003, bls. 2).

baer adsteedur finnast vart par sem ndm & sér ekki stad, skrifar Gunnilla Svingby. Kannski
er petta mergurinn malsins og felur medal annars i sér pa mikilveegu abendingu ad nem-
endur a skolabekk laera oft annad en peim er beinlinis eetlad ad laera og jafnvel ekki loku
fyrir pad skotid ad petta ,annad” sé ekki siour mikilvaegt og jafnvel mikilveegara en pad
sem er kennt med beinum heetti. Dewey (1938/2000) vikur ad pessu i békinni Reynsla og
menntun, gagnrynir par hefdbundid skélastarf fyrir ad vanreekja ad taka adsteedur med i
reikninginn, er hvass i mali:

Ef til vill er hin mesta af 6llum kennslufraedilegum villum félgin i peirri hugmynd
ad madur leeri einungis pann sérstaka hlut sem hann er ad leera um pa stund-
ina. bad sem leerist 6beint eins og t.d. myndun varanlegra vidhorfa, jakveedra
og neikvaedra, getur verid og er oft langtum mikilveegara en su lexia i stafsetn-
ingu, landafreedi eda ségu sem leerd var. bvi pessi vidhorf koma til med ad
skipta mestu mali i framtidinni. Langmikilveegasta vidhorfid sem myndast getur
er |6ngun til ad halda afram ad leera (bls. 58).

Hér stydst ég vid agaeta pydingu Gunnars Ragnarssonar. Gunnar notar ordalagid ,pad
sem laerist 6beint” og fordast pannig ad pyda beint ordasambandid sem Dewey (1938/
2000) notar i Experience and education, nefnilega ,collateral learning” (bls. 48). Ad minni
hyggju er petta hins vegar svo mikilveegt hugtak ad pad verdskuldar beina pydingu; legg
til ad vid kollum pad ,mednam”.

Hugtakid mednam hjalpar okkur, synist mér, ad sja skolastarf nyjum augum; gefa gaum
ao 6oru en pvi sem er kennt med beinum haetti, ,,6llu hinu“ sem nemendur lezera med
Obeinum haetti, til deemis vidhorfum eins og Dewey nefnir en lika ymiss konar feerni sem
nemendur 6dlast med pvi ad taka patt i ymiss konar ath6fnum.

Guy Claxton (2008) tekur i svipadan streng i bokinni What's the point of school? — Re-
discovering the heart of education. Menntun, segir Claxton (2008) snyst ekki bara um
»innihald“ eda namsefni heldur lika og ekki sidur um starfshaetti i skélastofunni og pad
sem af peim hlyst, til deemis namsvenjur, hugsun, og vidhorf nemenda. Ef skdlaganga
pin, segir Claxton, snerist ad mestu leyti um ad taka glésur og muna peer til préfs pa
varstu kannski fyrst og fremst ad laera petta, tileinka pér dkvedna verkhaetti, ndmsheetti og
vidhorf. bPU leerdir mest af 6llu ad glésa og leggja hluti a minnid og vardst kannski gédur i
pessu og forst jafnvel ad trda pvi ad nam gengi Ut & pad ad glésa og ad leggja hluti a
minnid. Hafir pa & hinn béginn, baetir Claxton vid, gengid i skdla par sem ahersla var 16gd
4 samstarf, samraedur og verkefnavinnu af ymsu tagi mé eetla ad pu buir ad pvi, pa fékkst
pu pjalfun i ad vinna ad verkefnum, vinna med 6drum og raeda vid adra; og forst jafnvel
aod tria pvi ad nam i skéla feelist fyrst og fremst i ad leera ad gera hluti med 6drum, reekta
med sér nyjar hugmyndir og leera ad hugsa. Menntun, baetir Claxton (2008) vid, ma skoda
sem pjalfun i ad hugsa, skrifa, athuga og tala saman. Hun er, beetir hann vid, mead tilvisun
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i Albert Einstein, ,pad sem situr eftir pegar allt annad er gleymt og grafid“ (bls. vii). Og
pad sem situr eftir, synist manni, er mednamid: vinnulag, namsvenjur, kannski ny ord og
talshaettir, ef til vill ny hugsun og viéhorf; allt petta ,hitt“ sem madur leerdi 6beint i gegnum
storfin sem madur vann og patttdéku i athéfnum med 68rum og vard med timanum hluti af
manni sjalfum, partur af sjalfsmyndinni.

Claxton hefur ekki 14tid sitja vid ordin tom. Hann hefur hrint af stad skélaprounarverkefni
sem nefnt hefur verid Building Learning Power (BLP) og nad til allmargra skola, baedi &
Bretlandi og i 66rum lIéndum. BLP snyst, eins og nafnid gefur til kynna, einkum um ad
hjalpa ungu folki ad verda betur hugsandi og 6flugri namsmenn, badi i sk6lum og utan
peirra. Skoélar i dag, segir & heimasiou BLP, purfa ad gera meira en ad undirbla nem-
endur fyrir prof. beir verda lika ad undirbla pé fyrir lifid. Mestu mali skiptir ad préa skoéla-
menningu og namsumhverfi sem ,reektar med ungu félki venjur og vidhorf sem audvelda
peim ad takast a vid erfidleika og évissu a yfirvegadan hatt“ eins og pad er ordad hja BLP
(2012). Lykilatridio, segja talsmenn BLP, er ad efla med nemendum vilja til ad takast & vio
hlutina og faerni til ad takast a vid hvers kyns vidfangsefni, baedi einir og i samvinnu vid
adra; kenna peim til deemis ad hugsa sig vel um, ryna i eigin vidhorf og endurskoda pau
ef porf krefur, spyrja gagnryninna spurninga, imynda sér hluti, hlusta a adra og taka tillit til
annarra og gefast ekki upp p6 moéti blasi.

Adsteeduvidhorfid, sagdi ég hér ad framan, & sér raetur sem liggja vida. Eg hef nefnt
Dewey til sdgunnar. Hinum megin vid Atlantshafid var annar jéfur & svidi menntunar ad
storfum um likt leyti og Dewey og hugsadi ad morgu leyti & svipudum nétum og hann. Eg
a vio Lev Vygotsky. Vygotsky lagdi mikla aherslu & menninguna og pa sérstaklega tungu-
malid. Mannshugurinn, sagdi hann, métast af pvi menningarlega umhverfi sem honum er
buinn og péa sérstaklega talshattum folks i ndnasta umhverfi. Ord fara ekki bara a milli
félks, segir Vygotsky (1978), pau fara lika inn & vid, tengjast hugarstarfseminni, adri vits-
munum (e. higher mental functions), hafa ahrif &4 athyglina, skynjunina, minnid og hugsun-
ina (sjé lika Kozulin, 1998; Tomasello,1999 og Wertsch, 1991, 1998, 2007). Barn sem
nemur ord og talsheetti hinna fullordnu leerir ekki bara ad tala vio adra. bad gerir ord ann-
arra ao sinum og fer pa ad yréa reynslu sina og skynja umhverfi sitt med nyjum haetti og i
samraemi vid talsheetti sem tidkast i pvi samfélagi sem pad & heima i. ,Barnid skynjar nu
heiminn ekki adeins i gegnum augun heldur lika i gegnum talid®, skrifar Vygotsky (1978,
bls. 32) og beetir vid: ,Petta hefur i fér med sér ad ,nattdruleg” skynjun pess vikur fyrir
floknu ferli par sem ord gegna lykilhlutverki; talid verdur n grundvallarpattur i vitsmuna-
legum proska pess.

Og petta & vitaskuld vid um kennaranema. beir voru einu sinni bérn og métudust pa af
peirri menningu sem peir bjuggu vid, numu ord og talshaetti af vorum hinna eldri og féru
pa ad skynja hlutina eins og menning peirra baud peim. Ungur nemur, gamall temur.

Kennaramenntun i ljési adstaeduvidohorfsins

Wherever people engage for substantial periods of time, day by day, in doing
things in which their ongoing activities are interdependent, learning is part of
their changing participation in changing practices. (Lave, 1996, bls. 150)

Adsteeduvidhorfid kennir okkur ad hugsa um nam sem félagslegt og menningarlegt fyrir-
baeri. Folk, segja adsteedusinnar, er alltaf og allsstadar ad leera, med pvi einfaldlega ad
vera til og taka patt i ath6fnum med 66rum. Og namsarangurinn er ekki endilega félginn i
setningum eda frédleik sem madur leggur & minnid heldur i pvi ad madur proskast til hug-
ar og handar; leerir ad gera hluti og skapa hluti; laerir ad vinna med 68rum, tala vid adra,
hlusta a adra; laerir ny ord og talsheetti sem audvelda manni ad eiga samskipti vid adra,
yrda reynslu sina, skapa nyja heima og sjalfan sig; madur verdur til.
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Vi@ blasir ad kennaranam tekur a sig nyja mynd pegar pad er skodad i pessu ljosi. Kenn-
aranemar, likt og annad folk, eru alltaf og allstadar ad leera og hafa verido énnum kafnir vid
péa idju fra blautu barnsbeini; lzerdu til deemis moédurmalio og pa um leid ad tala og hugsa
um hluti & sérstakan hatt pvi moédurmalid feerir okkur ekki bara ord heldur lika talshaetti
sem fela i sér sjbnarmid eda afstddu til hluta (Tomasello, 1999); kennir okkur til deemis ad
hugsa um kennslu sem midlun og nam sem vidtoku. Og svo settust peir, likt og félk yfir-
leitt, a skolabekk og voru par arum saman og leerdu pa ekki bara pad sem kennararnir
kenndu peim eda pad sem stéd i namsbokunum heldur lika, og kannski umfram allt, pad
sem umhverfid baud peim. bvi parna, i skélastofunni, var audvitad ymislegt ad gerast.
Kennararnir kenndu ekki bara eitthvert namsefni. beir kenndu & akvedna vegu, idkudu
akvedna starfsheetti sem nemendur toku patt i; og petta setti mark sitt & nemendur; pad
sem folk gerir aftur og aftur i samfélagi med 6drum byr med pvi og hefur ahrif a hugsun
pess, talsheetti og namsvenjur (Claxton, 2008; Lave, 1996).

Menningin, segir Cole (1996), feerir folki forskriftir (e. scripts) um hvernig madur gerir vid
tilteknar, pekktar adsteedur. Fari félk a veitingastad, til deemis, parf pad yfirleitt ekki ad
hugsa mikid um hvernig pad ber sig ad. Pad gerir einfaldlega eins og forskriftin bydur:
sest vid bord, feer eda bidur um matsedil, velur einhvern rétt af matsedlinum, bidur eftir
matnum, bordar matinn, borgar, o.s.frv. Svipudu mali gegnir um margar ef ekki flestar
aorar hversdagslegar athafnir sem folk tekur patt i aftur og aftur og yfir lengri tima. beer
lGta akvednum forskriftum og pegar félk tekur patt i slikum athéfnum aftur og aftur greip-
ast forskriftirnar i hug pess og hattarlag. Kennaranemi sem er ad byrja i kennaranami er
pvi sidur en svo 6skrifad blad. Menningin hefur skrifad hann. Forskriftirnar eru parna, bda
med honum og visa honum leid til athafna. Hann hefur tekid patt i bekkjarstarfi um arabil,
séd hvernig kennarar bera sig ad og leert ad tala um skdlastarf med dkvednum heetti. bad
er pvi vidbuid ad pegar hann fer sjélfur ad kenna lati forskriftirnar til sin taka og beini at-
héfnum hans i dkvedinn farveg. begar ég byrjadi ad kenna i framhaldsskéla haustid 1979
hafdi ég ekki notid kennslufraedilegs undirblnings enda var pess ekki krafist & peim tima.
Engu ad sidur gekk ég nokkurn veginn hiklaust til verka. Forskriftin var parna, visadi mér
veginn.

Kennaraskoélum er aetlad pad hlutverk ad koma & framfeeri vid kennaranema nidurstddum
rannsékna og fraedilegri pekkingu i peirri von ad ad peir geti nytt sér slika pekkingu,
J[tekist] & vid starf sitt & fagmannlegan hatt* (Kennarahaskali islands 2005, bls. 6). Vand-
inn sem vid blasir er ad menningin hefur sett sitt mark & kennaranemana, innreett peim
akvedna talsheaetti og hugmyndir um skdlastarf, hugmyndir sem stundum ganga i berhégg
vid fraedilegar hugmyndir og nidurstédour rannsokna. Bruner (1996) vekur athygli & pessu i
2. kafla békarinnar The culture of education. Kaflinn ber yfirskriftina Folk pedagogy og
endurspeglar pa hugmynd Bruner ad kennaraskélar séu ekki einir um ad kenna félki
kennslufreedi. Menningin & par lika hlut ad mali, innreetir folki, par & medal verdandi kenn-
urum, akvednar hugmyndir um ndm og kennslu, kennslufraedi hversdagslifsins (e. folk
pedagogy). betta er lykilatridi fyrir pA sem sinna kennaramenntun, ad mati Bruner:

Vilji menn skilja vel pa starfsemi sem & sér stad i venjulegri skolastofu eettu
peir fyrst ad beina athyglinni ad hversdagslegum hugmyndum (e. folk theories)
peirra sem par eru ad stérfum, kennarans og nemenda. (Bruner, 1996, bls. 46,

pyding min)

Kjarninn i skodun Bruner er pessi: Folk, par & medal kennarar, elst upp vio akvednar ad-
staedur og motast af pessum adsteedum, tileinkar sér pa akvedid tungutak, leerir ad yroa
reynslu sina med peim ordum og talshattum og ségum sem menningin réttir pvi og fer pa
aod skilja heiminn og sjalft sig i pessu ljosi, med peim verkfserum sem menningin réttir pvi.
Kennari i skolastofu spilar ekki ,s6l6“. Athafnir hans markast af peirri menningu sem hefur
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alio hann og faert honum verkfeeri til ad hugsa med, til deemis ord og talsheetti og hvers-
dagslegar hugmyndir um skdlastarf, kennslufreedi hversdagslifisins. beir sem sinna kenn-
aramenntun verda ad atta sig a pessu, segir Bruner; verda ad horfast i augu vio pa stao-
reynd ad peir eru ekki einir um ad kenna félki ad kenna. Félk leerir lika og kannski fyrst og
fremst ad kenna med 6beinum haetti, med pvi ad taka patt i athéfnum med 68rum og pa
sérstaklega med pvi ad taka patt i skélastarfi arum saman, sem nemendur.

Stigler og Hiebert (1999) taka i sama streng. beir baru saman steeréfraedikennslu i 8.
bekk i premur I6ndum, Bandarikjunum, Pyskalandi og Japan; toku upp a myndband
kennslu i fjolmérgum skoélum i hverju landi fyrir sig og reeddu vid kennara. Nidurstadan
var 6tvirsed:

Fromt fra sagt slé pad okkur hve mikid kennslan breyttist fra einu menningar-
svaedi til annars og hve litid han breyttist innan hvers menningarsvaedis ...
Pegar vid barum saman myndbéndin sdum vid nokkud sem vid héféum ekki
tekio eftir adur; bandariska kennsluhaetti sem voru um margt 6likir pyskum
kennsluhattunum og lika japénskum kennsluhattum. (bls. 11, pyding min)

Stigler og Hiebert draga af pessu eftirfarandi alyktun — mjég i anda Bruner:

Kennsla er menningarleg idja (e. cultural activity). Vid leerum ad kenna med
Obeinum haetti, med pvi ad taka patt i bekkjastarfi ar eftir &r sem nemendur, og
vid erum mikid til Gmedvitud um i hve rikum meeli kennsla markast af peirri
menningu sem vid bdum vid ... Su stadreynd ad kennsla er menningarleg idja
skyrir hvers vegna pad er svo snuid sem raun ber vitni ad breyta kennsluhatt-
um i skélum. Atti madur sig hins vegar & menningarlegu edli kennslu opnast
manni ny innsyn i skodlastarfid og pa um leid moéguleikar & ad préa pad. (Stigler
og Hiebert, 1999, bls. 11-12, pyding min)

Fallist menn a pa skodun ad kennsla sé i grunninn menningarleg idja og ad folk laeri ad
kenna med ébeinum haetti vaknar audvitad su spurning hvad kennaraskolar eigi ad gera.
Eru peir kannski 6parfir? Fer raunverulegt kennaranam fram a 6drum vigstédum? Er pad
mestan partinn félgio i menningunni? Eru kennaranemar i raun bunir ad leera ad kenna
aour en peir byrja i formlegu kennaranami? Hafa kennaraskalar i raun litil eda takmdrkud
ahrif & kennaranema? Bida kennaraskolar leegri hlut i barattunni vid kennslufreedi
hversdagslifsins?

Spurningar af pessu tagi eru ekki nyjar af nalinni. Margir, par & medal freedimenn & svidi
kennaramenntunar, efast um gagnsemi kennaramenntunar. Eg vék ad pessu i inngang-
inum, sagdi par fra Dan Lortie sem hafdi fylgst med nylidum i kennslu og komist ad raun
um ad Yyfirleitt virtust peir hrokkva i ,gamla girinn® pegar peir faeru ad kenna; gaf i skyn ad
freedin sem nemendur tileinkudu sér ,skoludust” af peim & vettvangi skdlans. Og ég sagoi
lika frd Zeichner og Tabachnick (1981) sem tdku vid praedinum fra Lortie en beaettu um
betur, minntu &4 ad kennaraskolar aettu kannski lika ,s6k* i mali, ad peir vaeru gjarnan
framsaeknir i ordi en ihaldssamir & bordi; idkudu stafshaetti sem vaeru oft meira i aett vid
hefdbundin vidhorf en hugmyndir freedimanna um g6da kennslu. betta, rikjandi starfs-
heettir i kennaraskélum, hefur kannski meiri 4hrif & kennaranemana en pad sem kennt er i
pessum skolum, ségdu Zeichner og Tabachnick og voru pé, synist mér, ad hugsa a svip-
udum nétum og adsteedusinnar & bord vid Dewey, Lave, Bruner og Claxton.

Og kannski er petta mergurinn malsins, lykilatridi i allri menntun og pa um leid kennara-

menntun: hvernig namsumhverfid er og hvers konar athéfnum kennaranemar taka patt i.
Ekki svo ad skilja ad pad sem kennt er, namsefnid og fraedilegu hugmyndirnar, skipti ekki
mali. Sidur en svo. Eitthvad verda, jU, starfsheettirnir ad snlast um, einhverjar hugmyndir,
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til deemis hugmyndir um hvernig félk leerir. Ef petta skipti ekki mali veeru kennaraskolar
Oparfir. Vid gaetum bara latid skolana um petta, ad pjalfa kennaranema & peim nétum
sem hefdin bydur.

Hlutverk kennaraskola er, eftir sem aéur, ad koma fraeedilegum hugmyndum og nidurstdd-
um rannsokna & framfeeri vid kennara og kennaranema; neera skdlastarf med nyjum hug-
myndum og studla ad framférum, leggja sitt af mérkum svo ad skolar prdist i takt vid nyja
tima og i takt vid rannsoknir og freedi og verai sifellt betur i stakk binir ad bda nemendum
gott ndmsumbhverfi svo peir megi proskast & naminu, verda godir og gildir patttakendur i
samfélaginu. En haett er vid ad allt petta fari fyrir bi ef ekki er hugad vel ad namsumhverf-
inu og ndmsathéfnum sem kennaranemar taka patt i. Dewey vakti athygli a pvi fyrir margt
I6ngu ad okkur heettir til pess i skélastarfi ad ,skilja hugarstarfsemina fra verklegri idju,
aftengja pad sem vié hugsum fra pvi sem vié gerum®. Vid gerum petta i godri trd, skrifadi
Dewey, vegna pess ad ,nokkur merking liggur i loftinu®, og beetti vié til frekari skyringar:

... vid virdumst eiga audvelt med ad saetta okkur vid slika undirmalsmerkingu
og eigum erfitt med ad sja hve takmorkud skynjun okkar verdur pegar svo er
astatt. Vio venjumst audveldlega & slikar gervi-hugmyndir og half-skynjanir og
tokum ekki eftir pvi hve daufleg hugarstarfsemi okkar er og hve mjég hugmynd-
ir okkar myndu lifna vid ef paer fengju ad naerast af atékum vid raunverulega
hluti, lifandi reynslu sem kallar til ddmgreindina ad finna tengsl og samhengi
peirra hluta sem eru til skodunar. (Dewey, 1916/1944, bls. 144; &herslur upp-
runalegar, pyding min)

Skélastarf er i rikum meeli bokleg idja. Pad er engu likara en vid leggjum allt traust okkar
a texta, traum pvi ad ef nemendur taki inn pad sem stendur i namsbadkinni komi ,restin“ af
sjalfu sér; pa verai peir upplystir og albdnir til gédra verka. En likast til er petta misskiln-
ingur eins og Dewey bendir & og liklega purfum vid ekki ad hugsa okkur lengi um til ad
atta okkur & sannleiksgildi orda hans. Vié pekkjum, ja, oll af eigin reynslu ad pegar vid for-
um ad vinna med ord og hugmyndir er eins og paer skyrist fyrir okkur, ad vid forum pé oft
ad skilja betur eda almennilega um hvad malid snyst. Eg hef, til ad mynda, tekid eftir pvi
ao pegar ég kenni efnafreedi hjalpar pad nemendum oft til skilnings ad hafa apreifanlega
hluti ad stydjast vid og fa ad gera einfaldar athuganir. ba gefst peim teekifeeri til ad tengja
ordin i namsbdkinni vid efnislegan veruleika og petta hjalpar peim, synist mér, ad lja ord-
unum merkingu og skilja betur. Rannsakendur hafa lika tekid eftir pessu, Vosniadou og
Brewer (1992) greina til deemis fra pvi ad nemendum sem voru ad glima vid spurningar
vardandi pyngdarkraft jardar hafi almennt gengid mun betur ad svara spurningunum um
petta viofangsefni pegar peim var leyft ad nota hnattlikan. Og ég hef lika oréid pess var
ad kennaranemar sem fengid hafa teekifeeri ad gera sjélfir verklegar athuganir i efnafraedi
i namskeidi hja mér i kennaranaminu 6dlast baedi por og dhuga a ad gera svipada hluti
med nemendum sinum pegar peir fara sjalfir ad kenna. Eg hneigist til ad tulka petta med
hlidsjon af oroum Dewey hér ad framan; med pvi ad gera sjalfir athuganirnar gafst peim
teekifeeri, ekki adeins til ad tengja efnafreedilega hugmynd hlutbundnum veruleika, heldur
lika ad upplifa i verki kennslufraedilega hugmynd. begar kennaranemi upplifir i verki
kennsluadferd sem hugnast honum og ,virkar“ ad hans mati aukast likurnar & hann noti
hana pegar hann fer sjalfur ad kenna og jafnvel ekki loku fyrir pad skotid ad kennslufraed-
in sem ad baki bjo verdi honum vegvisir i starfi pvi nd hefur hiin sannad gildi sitt fyrir hon-
um. Hann profadi hugmyndina sjélfur og han virkadi!

En pad er ekki nég ad kennaraskélar préi starfshaetti sina og pjalfi nemendur til gédra
verka. Skoélar almennt purfa ad gera pad lika pvi annars er vidbuid ad jafnvel kennara-
nemar sem eru komnir vel & veg med ad proa starfshugmyndir sinar og temja sér goda
kennsluheetti missi fétanna pegar peir fara ad kenna. buridur Jéhannsdéttir (2012) vikur
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ad pessu i nylegri grein par sem hin gerir grein fyrir nidurstédum doktorsrannsoknar
sinnar (buridur Jéhannsdéttir, 2012); er p& ad visu ad tala um kennaranema sem voru ad
kenna medan peir voru enn i kennaranami en mér synist sem ord hennar geti vel att vid
um kennaranema yfirleitt:

Nidurstddur rannséknar peirrar sem hér er kynnt vekja athygli a mismunandi
adsteedum kennaranema sem kenna & medan peir eru i nami og draga athygl-
ina ad pvi ad pad hvernig kennaranemum nytist kennaramenntun er had ad-
steedum i skélum par sem peir leera til verka i kennslu. (Puridur J6hannsdottir,
2012, bls. 18)

I greininni sem hér er getid segir buridur fra premur kennaranemum sem voru ad kenna i
grunnskolum Gti & landi um leid og peir voru i fjarnami vid Menntavisindasvid Haskola is-
lands; greinir fra pvi hvernig peim gekk ad nyta sér pad sem peir voru ad leera i fjarnam-
inu og laga pad ad adsteedum i sinum skélum. betta gekk misjafnlega og ma skyra med
hlidsjon af pvi ad ,starfsemiskerfi [skélanna] voru mismunandi og yttu ymist undir eda tak-
morkudu moéguleika kennaranemanna ad verda goédir kennarar” (bls. 17). betta minnir
okkur reekilega & pé stadreynd ad kennaramenntun takmarkast ekki vid kennaraskéla.
Skélar eiga par lika hlut ad mali og ekki litinn.

Skdli er ekki bara stadur par sem kennsla fer fram. Skdli er lika menningarleg stofnun

par sem ékvednir starfshaettir og ordraedur eru vid lydi og bera svipmo6t pess samfélags
sem skadlinn er hluti af, hefda sem par rikja. Stundum getur petta leitt til mikilla ataka.
Karen Rut Gisladéttir (2011) greinir fra pvi i doktorsritgerd sinni hvernig hdn sem heyrandi
islenskukennari heyrnarlausra barna purfti ad glima vid rétgronar hefdir og ordreedur til ad
gefa nemendum sinum svigrim, gefa peim teekifaeri til ad nyta heefileika sina og audlindir
til ad skapa sin eigin verk i stad pess ad pjona eingdngu hefdum hinna heyrandi og settri
namsskra med tilheyrandi malfraedi- og stafsetningarreglum. Sjalfur fékk ég ad finna fyrir
pessu haustid 1999 pegar ég kom tilbaka i gamla skélann minn eftir tveggja ara namsvist
i atlbndum par sem ég haféi medal annars verid ad kynna mér nyjungar i nattarufraedi-
menntun. Pegar ég kom til baka i skélann minn fannst mér ég hafa ymislegt ahugavert i
farangrinum, til deemis nyjar hugmyndir um kennslu og hlakkadi til ad segja samkennurum
minum fra pessum hugmyndum og profa paer i gédri samvinnu vid pa. Mér vard po ekki
kapan ur pvi kleedinu. Gamli skolinn minn kippti mér snarlega ,nidur & jordina“ ef svo ma
ad ordi komast. Adur en ég vissi af var ég farinn ad hugsa hluti og gera hluti & sama veg
0g &dur en ég for til ndms i atlondum. pridjudaginn, 31. agust 1999, i lok fyrsta kennslu-
dagsins eftir ad ég koma aftur til starfa, skrifa ég i dagboékina mina:

Mig furdar lika svolitid & pvi hvernig ég bara ved af stad inn i pessa verold,
grip gleerur og efni og dett inn i sama farid og ég reif mig upp ar fyrir tveimur
arum sidan.

I bvi skyni ad atta mig & hvad hefdi eiginlega gerst leitadi ég i smidju Dewey. | upphafi
bokarinnar Democracy and education vekur Dewey athygli a pvi hvad hid félagslega um-
hverfi hefur tidum sterk ahrif & hugsun okkar og gjordir. Umhverfid (e. medium) sem ein-
staklingur starfar i hverju sinni:

... leidir hann til ad skynja akvedna hluti 6drum fremur; pad leidir hann til ad
setja sér aeetlanir sem eru liklegar til ad falla 68rum i ged; pad styrkir hug-
myndir sem 6drum likar en veikir adrar. bannig ytir umhverfid undir akvedio
hegdanamunstur hja honum, beinir ath6fnum hans i akvedin farveg (Dewey,
1916/1944, bls. 11, pyding min)
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begar ég kom til baka i gamla skolann minn eftir tveggja ara framhaldsnam erlendis var
€g ad sonnu uppvedradur af nyjum hugmyndum og langadi mikié til ad koma peim i verk.
En ég var lika ad koma til baka i samfélag par sem akvednar hefdir og venjur h6fdu pro-
ast. Ekki n6g med pad, ég hafdi sjalfur att patt i ad méta pessar hefdir. Parna voru til ad
mynda nadmsbaekur sem ég haféi skrifad og vinnusedlar og glaerur sem ég hafdi buid til.
NuU hitti ég fyrir pessa ,kunningja“ mina, verkfaerin sem ég haféi adur skapad. Umhverfid,
segir Dewey (1916/1944, bls. 11), ,kallar fram akvedin vidbrdgd ... [og] moétar smam
saman hja [einstaklingnum] akvedid hegdunarmunstur, akvednar hneigoir til athafna“. Og
pannig var um mig. Verkfeerin sem ég hafdi 4dur notad og hannad ad nokkru leyti kélludu
fram akvedin vidbrogo hja mér, létu” mig fara ad hugsa um sig, minntu mig a gédu,
gbmlu dagana, gamla skipulagi®, gamla starfsemiskerfid. Gekk petta ekki bara vel hja
okkur? spurdu pau. Ekki aetlardu ad henda okkur? Ertu i rauninni med eitthvad betra?
Eitthvad sem virkar betur? Heldurdu ad féldgum pinum liki pad? Adur en ég vissi af var
ég farinn ad hugsa eins og ég hafdi adur hugsad og kenna eins og ég hafdi adur kennt.
Starfsemiskerfi lata ekki ad sér haeda. Adsteedur styra oft gjordum okkar meira en okkur
grunar.

Lokaord

,A0 skilja vel“, segir Bruner (1996, bls.13), ,kallar & ad madur sé medvitadur um ad pad
gefast 6lik sjénarmid & hluti, hvort sem madur er sammala peim edur ei“. Eg tek undir
betta sjénarmid enda er grein s sem hér birtist skrifud med petta i huga. Eg veenti pess
ao samanburdur af pvi tagi sem hér hefur verid gerdur audveldi félki ad préa skilning sinn
a kennaramenntun og skolastarfi almennt. Hitt ma po ljost vera ad ég er ekki hlutlaus i
afstédu minni, fer ekki leynt med pad ad ég er andsndinn vidtokuvidhorfinu. Asteedan er
einfold. Vidtokuvidhorfid, synist mér, ytir undir eda stydur vid starfsheetti sem gefa nem-
endum (par & medal kennaranemum) takmarkad rymi, virdir ekki hugsun peirra og hug-
myndir. Pad gerir hugsmidahyggja hins vegar og pad gerir hana adladandi i minum huga.
En nam markast lika af ytri adstaedum, hinu efnislega, félagslega og menningarlega um-
hverfi sem folk byr vid. Adstaeduvidhorfid minnir okkur a petta, beinir athygli okkar ad
samspili manns og umhverfis og hvetur okkur til ad Gtvikka ndmshugtakio; ad skoda nam
sem félagslegt fyrirbeeri; ad pad ad leera i skbla sé ekki bara spurning um ad taka vio
pekkingu eda smida sér pekkingu heldur lika ad eignast hlutdeild i menningunni, leera ad
vera med 6drum og skapa sjélfan sig i samspili vio adra. Og pad er einmitt petta sem ger-
ir adsteeduviohorfid svo dhugavert og mikilveegt & timum pegar vio erum ad glima vié ad
losa okkur Ur vigjum gamalla hatta og préa nyja og betri starfsheetti, baedi i sk6lum al-
mennt og i kennaraskdlum. Adsteeduvidhorfid er til pess fallid, synist mér, ad hjalpa okkur
ao hugsa hlutina upp & nytt og sja nemendur i nyju ljosi, ekki bara sem einstaklinga sem
taka vid pvi sem adrir hafa hugsad heldur sem verdandi péatttakendur i fléknu samfélagi.
betta er einmitt tdnninn, synist mér, i nyjum adalnamskram sem Mennta- og menningar-
malaraduneytid hefur sent fra sér. bar er menntun sett i dndvegi og mjog latid ad pvi
liggja ad virk patttaka nemenda i fjdlbreytilegum namsathéfnum sé lykilatridi fyrir proska
peirra og faerni. Adsteeduvidhorfid fellur vel ad pessari syn.
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