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Haskolakennarar ryna i starf sitt
Proun framhaldsnamskeids i kennaramenntun

Greinin fjallar um rannsékn tveggja haskélakennara & eigin framhaldsnamskeidi

i kennaranami. Namskeidid var skipulagt med pad fyrir augum ad bregdast vid
breyttum krofum sem gerdar eru til kennara, medal annars med fjolbreyttari nem-
endahd6pum, teeknipréun og lengri skélavidveru. Byggt var & hugmyndafraedi skola
an adgreiningar og nysképunarmennt sem felur i sér ad kennarar og nemendur fa
teekifeeri til ad vera skapandi og valdeflandi sem virkir patttakendur i eigin lifi og
samfélagi. Rannséknin var eigindleg rannsékn haskélakennara & eigin starfi, en
tilgangur hennar var ad skoda hvernig vid sem haskdlakennarar proum, vidhéldum
og endurmetum stdédugt namskeid sem snyst um nyjar askoranir i starfi kennara.
Kennarar namskeidins voru i brennidepli og skradu rannséknardaghdk asamt pvi
ad safna gégnum af ndmskeidinu, svo sem lysingum & namskeidi og verkefnum,
verkefnum nemenda, samskiptum & vefumhverfinu Blakki og rynihépavinnu. Leitad
var svara vid pvi hvernig umgerd og ahersla ndmskeidsins virkadi & patttoku, vio-
horf og vinnubrégd nemenda. Vid greiningu gagna var studst vid kenningar Bern-
steins um umgerd, flokkun, umhverfisleesi og athafnafeerni. Nidurstdodur benda til
pess ad sveigjanlegur rammi namskeidisins hafi i byrjun leitt til pess ad nemendur
upplifdou 66ryggi en einnig hafdi hann i for med sér ad haegt var ad koma til mots
vid olikar parfir og 6skir nemenda. begar nemendur h6féu attad sig a kennslufraedi-
legri nadlgun namskeidsins og nad athafnafeerni i samraemi vid hana, syndu peir
sjalfstaedi i skdpun, igrundun og vidbrégdum vid 6likum kréofum i margbreytilegum
nemendahopum.

Hafdis Gudjonsdottir er dosent i kennslufreedi og sérkennslufreedi og Svanborg R.
Jénsdottir er lektor i listum og skapandi starfi. beer starfa, badar 4 Menntavisinda-
svidi Haskola islands.

Self-study of teacher educators: The development of a graduate course

in teacher education

This article addresses self-study of teacher education practices and presents as
an example a collaborative self-study of two teacher educators. The course in
focus was organized to meet new challenges in teachers’ work. International
migration and increased emphasis on inclusive education have raised awareness
of diversity in student groups. New technologies and longer schooldays have
also affected their work. We base the development of the course on ideas of
inclusive and innovation education that build on developing a capacity of action
and critical and creative thinking through dealing with real life issues. This was a
qualitative inquiry to study how we as teacher educators develop, sustain, and
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continuously adjust our work. The data were collected through research journals
and from classes and documentation by students and faculty on Blackboard,
course and session outlines, students’ assignments and a focus group meeting.
We sought answers to what kind of influence the framing and the approach of the
course had on students’ participation, attitudes and work. We applied Bernstein’s
concepts of framing, classification, recognition and realization rules to under-
stand and interpret the data. Findings show that students felt insecure as the
weak classification and framing in the course outline allowed considerable flexi-
bility and required learner autonomy. As the students gradually gained recogni-
tion rules for the main underpinnings and thinking of the course, they also
acquired the necessary realization rules and showed independence in creating,
reflecting on and responding to the demands of diverse classrooms.

Hafdis Gudjonsdoéttir is associate professor in pedagogy and special education,
and Svanborg R. Jonsdottir is assistant professor in arts and creative work, both
at the School of Education, University of Iceland.

Inngangur

A undanférnum arum hefur kennarastarfid tekid talsverdum breytingum, medal annars
vegna ahrifa af sibreytilegu samfélagi, 6rri teeknipréun og fjdlbreyttari nemendah6pum
(Ingdlfur A. J6hannesson, 2006). Fjdlgun innflytienda og aukin ahersla & skéla an as-
greiningar hafa ahrif & margbreytileika i nemendahdépum hér & landi (Hafdis Gudjonsdottir
og Jéhanna Karlsdottir, 2009) og i nidurstédum alpjédlegra rannsékna eru settar fram
nyjar og dégrandi spurningar um tungumal, menningu, trdarbrégd og nams- og kennslu-
freedi. Kallad er eftir pvi ad kennarar taki tillit til menningarmunar og menningarauds,
studli ad umburdarlyndi og félagslegri vidurkenningu, bregdist vid nemendum med nams-
og hedgunarerfidleika & videigandi hatt, tileinki sér teekninyjungar og haldi vid kennslu-
freedilegri pekkingu og faerni (Day og Gu, 2010; OECD, 2005). Til pess ad geta brugdist
vid fi6lbreyttum nemendah6pum & arangursrikan hatt purfa kennarar ad bua yfir akvedinni
haefni; feerni, pekkingu og vidhorfum (Carroll, Forlin og Jobling, 2003; Euorpean Agency
for Development in Special Needs Education, 2012). Menntasamfélagio parf ad stydja vio
fagproun kennara medal annars i formi grunnmenntunar, endurmenntunar, préunarstarfs
0g namskeida. Hugmyndafreedi skdla 4n adgreiningar og nyskdpunarmennt veita teekifaeri
fyrir nemendur og kennara til ad vera skapandi i eigin lifi og valdeflandi patttakendur i
samfélagi, og beedi pessi svid skélastarfs geta verid leid til ad efla haefni kennara (Hafdis
Gudjénsdéttir, 2000; Svanborg R. Jonsdattir, 2011).

Starfendarannséknir sem haldast i hendur vid skélapréun hafa reynst ahrifarik leid leid fil
ad stydja kennara i préunarstarfi og efla til betri kennslu (Hafdis Gudjénsdéttir, 2005; Haf-
por Gudjonsson, 2011). Starfendarannsoknir, par sem leik-, grunn- eda framhaldsskéla-
kennarar rannsaka eigio starf, verda sifellt algengari hér a landi og telja kennarar sem
paer stunda ad pad hjalpi peim ad takast a vid flokid starf kennarans og stydji pa vio préun
0g umbeetur & skdlastarfi (Hafpér Gudjonsson, 2011). Rannsoéknirnar eru umbétamidadar
0og markmidid er ad hver og einn kennari sem leggur stund & peer i eigin starfi baeti starfid
i skélanum (Feldman, Paugh, og Mills, 2004; McNiff, 2010; Schumck, 2006). Lengi fram-
an af var dhersla rannsakenda i starfendarannsoknum fyrst og fremst & starfid i sk6lanum
eda skolastofunni en & allra sidustu arum hefur sjalfsryni rannsakandans aukist (McNiff,
2011).

Til ad fylgja g6du fordeemi hafa einnig préast rannséknir sem byggja a pvi ad haskéla-
kennarar sem mennta kennara rannsaki eigid starf (e. self-study of teaching and teacher
education practices eda S-STEP). | pvi felst ad haskolakennari rynir i starfid med pad fyrir
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augum ad geta betur skilid, gagnrynt og préad pa menntun sem kennaranemum stendur
til boda (Pinnegar og Hamilton, 2010). bessi tegund rannsdkna snyst um ad sa sem
framkvaemir paer skodi eigin kennslu, ryni i hugmyndir sinar og gerdir. Sjalfid er einnig i
brennidepli og markmidio er ad endurmeta skilning a eigin hlutverki og baeta kennsluna.
Samkvaemt Feldman o.fl. (2004) liggur meginmunurinn a starfendarannséknum kennara a
60rum skolastigum og rannséknum haskolakennara & eigin starfi i pvi ad i peim sidari er
aherslan hvort tveggja & pad personulega og faglega en einnig a ad kynna nidurstédur a
freedilegum vettvangi og taka tillit til peirra vid proun namskeida og kennslu.

Pinnegar og Hamilton (2010) leggja aherslu & ad rannsoknir haskélakennara & eigin starfi
séu hvorki dkvednar rannsoknaradferdir (e. research methods) né sélfraedileg inngrip
heldur s adferdafraedi (e. methodology) sem rannsokn & faglegri framkvaeemd og afstédu
til hennar byggir 4. Tilgangur rannsékna & eigin starfi i kennaramenntun er s ad fa
sjonarhorn haskolakennara sjélfra, samfellda og stéduga kennararyni sem fram fer i starfi
og er adalsmerki slikra rannsokna. baer nidurstédur sem byggja & vandadri og fjdlbreyttri
gagnadflun, greiningu og tulkun a gégnum gefa kennaranum teekifaeri til ad skilja starfid
sitt betur, bregdast vid og préa pad (Loughran, 2004).

Sem héaskélakennarar i kennaramenntun héfum vid brugdist vid &durnefndum askorunum
til kennara med pvi ad:

1. brba namskeid sem fjallar um kennslu i margbreytilegum nemendahdpum.
2. Rannsaka préun og framkvaeemd namskeidsins med pvi ad ryna i, igrunda,
greina, tulka, meta og méta adgerdir okkar og vidbrdgo.

i brennidepli eru askoranir i menntun og starfi kennara og 16gd er ahersla & ad nyta hug-
myndir um skoéla &n adgreiningar og nyskdpunarmennt til stydja pa vid kennslu sem
kemur til mots vid fidlbreytta nemendahopa. Megintilgangur rannséknarinnar var ad afla
gagna um namskeidid sem var i brennidepli, ryna i préun pess og kanna hvad pad merkir
ao skapa namsadsteedur fyrir fidlbreytta nemendahdpa. Markmidid var ad baeta starfs-
haetti okkar og koma betur til méts vid nemendur & namskeidinu.

I greininni kynnum vid paer hugmyndir sem liggja ad baki rannsoknum haskolakennara a
eigin starfi. Til pess ad geta gert peim betur skil notum vid rannsékn okkar & namskeidinu
Kennsla i margbreytilegum nemendahdpi sem deemi um pessa adferdafreedi rannsékna
(e. research methodology) og gerum grein fyrir peirri pekkingu og peim skilningi sem vid
00ludumst vid ad ryna i starf okkar. Rannséknarspurning okkar var: Hvernig geta rann-
soknir 4 eigin starfi hjalpad okkur ad préa betur namskeidid Kennsla i margbreytilegum
nemendahopi pannig ad pad komi til méts vid pann hép kennaranema sem seekir pad og
stydji vid kennara sem kenna fjélbreyttum nemendahépum?

Rannsoknir haskolakennara & eigin starfi

Tilgangur dhugaho6ps um rannséknir haskoélakennara & eigin starfi, sem er hluti af banda-
riskum samtékum um menntarannséknir, American Education Research Association
(AERA), er ad kennaramenntunarkennarar setji fram spurningar um kennslu med pad ad
markmidi ad beeta sig baedi persdnulega og faglega, efla kennaramenntun og pekkingu a
henni (Samaras, Gudjonsdéttir, McMurrer og Dalmau, 2012). S-STEP er vettvangur fyrir
héaskolakennara sem starfa i margs konar umhverfi vidsvegar um heiminn. Kennarar &
peim vettvangi leita eftir pvi ad framlag peirra verdi varanlegt og ad pad tengist freedum
og framkvaemd kennaramenntunar, rannséknum & eigin starfi og fagproéun kennara vid
kennaramenntunarstofnanir (Self-Study of Teacher Education Practices, 2011). Ahuga-
hépur innan AERA var formlega stofnadur 1993 og pratt fyrir ad adferdafraedin veeri olik
pvi sem tiokadist & peim tima pa fjolgadi medlimum fljott. Pad syndi ef til vill porfina & pvi



Radstefnurit Netlu — Menntakvika 2012

ao haskolakennarar métudu hagnytar rannséknir sem heaegt veeri ad tengja vid fraedilega
umfjéllun (Hamilton og Pinnegar, 1998). betta var ny leid fyrir pa til ad rannsaka eigid
starf og takast a vio préun i kennaramenntun med sdnnunargdgn og marktaekar nidur-
stddur ad leidarljdsi (Zeichner og Noffke, 2001).

Rannséknir & eigin starfi eru eitt form patttokurannsékna (e. practitioner-based studies)
og koma med sjonarhorn innherja & pekkingu um nam og kennslu um leid og peer bria
bilid milli fraeda og framkveemda (Cochran-Smith og Lytle, 2004). Adferdafraedi vid rann-
so6knir haskdlakennara & eigin starfi byour upp a rannséknarramma fyrir rannséknir &
eigin vidhorfum, gildum og framkveemd og tengist eigindlegri adferdafraedi (Pinnegar og
Hamilton, 2010; Samaras, 2011). i brennidepli er ad ddlast betri pekkingu & akvedinni
framkveemd og bregdast stddugt vid med pvi ad lagfaera, adlaga og breyta i samreemi vid
greiningu og nidurstédur a porfum og adsteedum (Loughran, 2004). L6go er ahersla a ad
skilja betur samspil vidhorfa og framkveemdar og ad baeta nam og kennslu med hlidsjén
af nidurstédum (Berry og Crowe, 2010). Rannsakendur velja oft ad ryna i persénulega
reynslu med rannséknarvini eda samstarfsmanni sem peir treysta og getur veitt baedi
studning og gagnryni. Rannséknarramminn tengist oftar en ekki gagnryninni kennslufraedi
(e. critical pedagogy) sem byggir a félags- og menntunarlegri syn a réttleeti og jafnrétti
(Kincheloe, 2005).

Freedimenn sem rannsaka eigid starf fjalla ekki einungis um kennslu sem kennslufraedi-
legt vidfangsefni heldur einnig vidfangsefni sem ryna parf i félagslegu ljési. i pvi felst ad
peir skoda stdou sina med tilliti til ymissa félagslegra sjonarmida eda réttleetis (Brown,
2004; Griffiths, 2002; LaBoskey, 2004b). bad sem einkennir pessar rannséknir er ad
rannsakandinn er sjalfur audlind rannséknarinnar og rannsoknarefnid er hann sjalfur i
raunadsteedum vio ad baeta eigin kennslu og sjalfan sig sem kennara (Feldman o.fl.
2004). Aherslan & sjalfid var meginbreytingin, pvi 4dur haféi han verid 16gd & breyting-
arnar i skélastofunni en ekki kennararannsakandann sjalfan (Samaras, Gudjonsdottir og
Dalmau, 2009). Eins og vid adrar skipulegar rannsoknir er rannséknin rommud inn i og
byggd a freedilegu efni til ad syna fram & ad rannséknirnar byggja ekki einungis & per-
soénulegri igrundun (e. reflection) heldur & akvedinni hugmyndafraedi og nidurstédum ar
rannsoknum annarra (Louie, Drevdahl, Purdy og Stackman, 2003). bar sem rannsoknir &
eigin starfi eru grein af eigindlegri adferdafreedi pa er kallad eftir sams konar gagnseei og
vid eigindlegar rannsoéknir. Til ad tryggja traverdugleika er 16gd ahersla a skipuleg vinnu-
brégd i ferlinu, vid ad skrd, greina og stadfesta (Craig, 2009; Pinnegar og Hamilton,
2010). i ranns6knum & eigin starfi er beitt baedi adleidslu og afleidslu i greiningum.

Rannsoéknir haskolakennara i kennaramenntun a eigin starfi felast i markvissum rann-
s6knaradferdum med pad ad leidarljosi ad finna leidir til ad baeta eigid starf (LaBoskey,
20044a, 2004b). Litio er svo & ad fullkomnun i kennslu sé aldrei haegt ad na heldur kjosi
slikir rannsakendur ad finna leidir til ad proa kennslu sina en einnig ad umbreytast sem
fagmenn. | hugmyndafraedinni felst st sannfaering ad kennarar geti leert af nemendum
sinum. Hver kennari er bundinn af sinu gildismati, vidhorfum og sérstoku sdgu og parfn-
ast pess ad sja og leera, ekki einungis af eigin reynslu og syn heldur einnig af peirri syn
sem er 6lik hans eigin og byggir & annarri ségu og menningu (LaBoskey, 2004b).

Rannsoéknir haskolakennara i kennaramenntun a eigin starfi standa gjarnan saman af
fimm péattum:

1. Athyglinni er beint ad eigin starfi, ad rannsakandanum sjalfum;

2. midad er ad umbotum;

3. rannsoknirnar eru samskiptamidadar (e. interactive) & einu eda fleiri stigum i
ferlinu;

4. notast er vid margar rannséknaradferdir, adallega eigindlegar;
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5. rannsoknirnar byggja réttmeeti sitt a pvi ad moéta, profa, midla og endurpréfa
daemi ur kennslu (LaBoskey, 2004a).

Mikilvaegt er ad rannsoknarferlid sé skipulega unnid og gegnseett og ad pad feli i sér ad
bua til pekkingu og kynna nidurstédur. Talid er skipta mali ad rannsakandi sé tilbdinn ad
lita gagnrynum augum a eigid starf en ad hann leiti lika til gagnrynins vinar og sé tilbdinn
aod horfast i augu vid 6nnur sjénarmid og taka mark a peim (Samaras, 2011; Bodone,
Gudjénsdéttir og Dalmau, 2004). Rannséknir & eigin starfi eru 66rum praedi einstaklings-
legar og hins vegar samfélagslegar par sem paer byggja & persénulegri igrundun og
félagslegri pekkingu sem sprettur upp Ur samvinnu og samspili vid adra. bannig er mikil
ahersla & samstarf og samvinnu i slikum rannséknum og ad afraksturinn verdi samfélags-
legar Urbaetur (Bodone og fl., 2004).

Fjolbreytileiki, patttaka og skapandi haefni

Hugmyndafraedi um skéla an adgreiningar og nysképunarmennt var 16gd til grundvallar
vid skipulagningu namskeidsins sem hér er fjallad um. Skilgreiningar og framkvaemd
skoéla &an adgreiningar hafa proast og tekid breytingum i gegnum arin. Hugtakié ,skoli éan
adgreiningar” (e. inclusive schools) visar vida til mun fleiri nemenda en einungis peirra
sem greindir hafa verid med sérparfir eins og var fyrst eftir ad hugmyndirnar voru kynntar
(European Agency for Development in Special Needs Education, 2012). islensk mennta-
yfirvold stydja préun i att ad skdéla an adgreiningar sem byggja a peim lykilhugtékum sem
birtust i Salamanca-yfirlysingunni (UNESCO, 1994). L6g um grunnskéla nr. 91/2008 og
adalnamskra grunnskoéla (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2011) stadfesta
menntastefnu sem byggir a skilgreiningum Menningarstofnunar Sameinudu pjédanna,
UNESCO (2008), par sem kemur fram ad skoéli an adgreiningar sé skoli par sem borin er
virding fyrir mismunandi haefileikum nemenda og ad med manngildi, lydreedi og félagslegt
rétteeti ad leidarljosi sé komid til moéts vio nams- og félagsparfir allra nemenda. Skéli &n
adgreiningar er menntastefna og stodugt prounarferli sem snyst um ad proa skéla par
sem teekifeeri til nams eru jofn eda jafngild og ndmid er a forsendum hvers einstaklings.
pessi hugmyndafraedi felur i sér alhlida hlutdeild, adgengi og patttéku allra nemenda i
skolastarfinu.

Almennir skolar &n adgreiningar (leik-, grunn- og framhaldsskélar) eru taldir na mestum
arangri i ad skapa umhverfi par sem allir nemendur eiga ndms- og félagslega hlutdeild i
skolastarfinu. Hér er att vio skéla sem préar kennslu sem bregst vid 6llum nemendum &
peirra forsendum. [ slikum skélum er vidhorf gagnvart fjdlbreyttum nemendahépum ja-
kveett og pess geett ad taka vel & maéti 6llum nemendum (European Agency for Develop-
ment in Special Needs Education, 2012; UNESCO, 2008, 1994). Adgengi ad almenna
skolakerfinu eitt og sér dugar ekki til. Hafa parf i huga ad i skélagongu felst ad allir nem-
endur hafi moguleika & ad stunda nam sem gefur lifi peirra gildi. bratt fyrir ad skélastefna
hér a landi hafi byggt a pessum hugmyndum til margra ara og ordalagio hafi verid sett i
I6g 2008 og adalnamskra 2010 (J6hanna Karlsdéttir og Hafdis Gudjonsdottir, 2010) hefur
framkvaemdin ekki gengid eins og vonir stodu til (Hermina Gunnporsdéttir, 2010).

Skéli an adgreiningar kallar eftir kennurum sem bua yfir starfsheefni og gildismati til maeta
poérfum allra nemenda og geta um leid verid ahrifavaldar i skélapréun sem tekur mid af
fiplbreyttum nemendah6pum (Reynolds, 2001). | nidurstédum TALIS, baedi islenskum og
erlendum fr4 &rinu 2009, par sem vidhorf kennara voru athugud, kom fram ad kennarar
telja sig ekki f& neegan undirbdning i kennaranaminu til ad maeta pérfum nemenda med
sérparfir og ad peir éskudu eftir aukinni adstod vid starfsproun vegna kennslu nemenda
med sérteekar parfir, aga- og hegdunarvandamal (Ragnar F. Olafsson og Julius K.
Bjornsson, 2009; OECD, 2009).
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Heegt er ad fjalla um skdla an adgreiningar (e. inclusion) fram og aftur fra mérgum hlidum,
medal annars um hugmyndafraedi, stefnumérkun og nidurstédur rannsdkna, en raunveru-
leikinn er s& ad pad eru kennarar sem purfa ad bregdast vio fjdlbreyttum nemendahépum
i kennslu og ef peir bua ekki yfir haefni til pess eru aform um skéla an adgreiningar til litils
(Meijer, 2011).

Nytt namssvid, nyskdpunarmennt, var kynnt i formlegri nAmskra grunnskola 1999 i kafl-
anum Nyskoépun og hagnyting pekkingar (Menntamalaraduneyti, 1999; Svanborg R. Jéns-
daéttir, 2007). Nyskdpunarmennt snyst um ad hagnyta pekkingu & skapandi hatt til ad
meeta porfum og leysa vandamal sem nemendur koma auga a og peim finnast mikilveeg.
I nysképunarmennt eru nemendur ad finna upp hluti og ferli til ad baeta umhverfi sitt,
apreifanlegt og félagslegt. Grunnferlid i nyskdpunarmennt gengur Gt & ad greina parfir
eda vandamal i umhverfi sinu og leera og pjalfa leidir til ad finna lausnir og bregdast vid
Urlausnarefnum a uppbyggilegan hatt. Nemendur sem venjulega lita ekki & sig sem skap-
andi hafa, med pvi ad f4 teekifeeri til ad upplifa nysképunarferlid, fundid Ut ad peir eru tals-
vert skapandi og ad peir geta fundid lausnir & margvislegum pérfum og vandamalum
(Svanborg R. Jonsdottir, 2004; Svanborg R. Jonsdéttir, 2011). Markmid nyskdpunarnams
midast vio ad hjalpa nemendum ad proska getu til athafna og ad préa gagnryna og skap-
andi hugsun med pvi ad takast a vid raunveruleg verkefni (Svanborg R. Jonsdottir og
Allyson Macdonald, 2011).

Vid, kennararnir & namskeidinu, kynntum nysképunarmennt sem skapandi nalgun sem
ytti undir og styddi pad ad leita nyrra og skapandi leida til ad takast a vio erfidleika og
malefni sem fylgja pvi ad lifa i nGtima samfélagi. Sérstaklega gaeti hin komid ad gédum
notum vid kennaranam og fyrir pann sem vill laera ad verda vidbragdsgodur kennari. Skoli
an adgreiningar parf kennara sem bua yfir kennslufraedilegri heefni eda getu til ad brego-
ast vio fiélbreyttum nemendahopum. Asamt pvi ad baa yfir godri pekkingu & namsgrein-
um purfa peir ad hafa gdédan skilning a proska barna, gera sér grein fyrir margbreytileika
peirra og hafa vilja til ad kenna 6llum nemendum. Haefni peirra snyst um ad peir nyti sér
pekkingu sina til ad skapa nhamsumhverfi par sem 6élikir namsmenn f& ad njota sin (Hafdis
Guojonsdéttir, 2000). bar sem grunnferlid i nyskdpunarmennt gengur Ut & ad greina parfir
og finna lausnir og bregdast vid & uppbyggilegan hétt, leist okkur pannig a ad adferdir og
kennslufreedileg nalgun nyskdpunarmenntar gaetu nyst kennurum vid ad préa skapandi
skolastarf sem tekur mid af fjdlbreyttum nemendahépum i skéla an adgreiningar.

Hlutverk kennarans i nyskdpunarmennt er 6likt hefébundnu hlutverki kennara sem stj6rn-
ar flutningi fyrirfram akvedinnar pekkingar yfir i fremur 6virka viotakendur (Svanborg R.
Jonsdottir og Allyson Macdonald, 2011). Nemendur i nyskdpunarmennt eru alitnir sér-
freedingar i sinum hugmyndum og kennarinn & ad stydja pa og leidbeina peim. Nyleg
rannsoékn a nysképunarmennt syndi ad su kennslufraedi sem han byggir a parfnast lausrar
umgerdar i kennslu og ad flokkun hlutverka nemenda og kennara er oft veik og skilin milli
peirra 6skyr (Svanborg R. Jénsdéttir, 2011).

Rannsdknaraodferoir

| vidleitni sinni vid ad Utskyra starfendarannsoknir eda rannsoknir & eigin starfi bendir Haf-
por Gugjonsson (2011) a mismunandi tegundir af ryni (e. inquiry). bar & medal starfsryni
eda kennsluryni (med pvi ad préa starfsheetti’lkennsluheetti), sjalfsryni (rannsaka eigin vio-
horf eda gildi), pekkingarryni (gera starfspekkingu synilega, skapa nyja pekkingu), menn-
ingarryni (skoda og ryna i rikjandi hugmyndir og hugmyndafreedi) og stéttarryni (efla fag-
mennsku og sjélfsvirdingu kennarastéttarinnar). bessar rynigerdir sem Hafpér talar um
endurspegla pa syn ad pegar rynt er i eigid starf sé naudsynlegt ad horfa vitt og breitt.
Vid ryndum i starfid okkar og hvernig vid proudum namskeid sem bregst vid porfum patt-
takenda og tengjum pvi gerdir okkar starfsryni. Auk pess ad beeta starfshaetti okkar, vild-
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um vid préa dypri skilning a pvi hvad pad merkir ad bregdast vid margbreytilegum hopum
og atta okkur betur & pvi hvernig vidhorf og gildi endurspegludu adferdir okkar vid ad
meeta Olikum porfum og st6du nemenda. Segja mé ad petta ferli flokkist undir sjalfsryni.

I rannsokninni héfdum vid eftirfarandi ad leidarljosi:

1. Traverdugleiki skapast ekki sidur af verufraedi (e. ontology) par sem vid sem
rannsakendur upplifum i raunadstaedum pad sem vid erum ad rannsaka, en
pekkingarfraedi (e. epistemology) eda peirri pekkingu sem verdur til vio rann-
séknina.

2. Stodir rannsoknarinnar liggja i reynslu okkar (eru a e. empirical), samradum og
starfsryni, en ekki sist i branni sem skapast & milli okkar og annarra patttakenda i
rannsékninni (hemenda).

3. Starfio okkar er i brennidepli, baedi persénulega og faglega.

Vid leitudum svara vid pvi hvernig ahrif nAmskeidsramminn og adferdirnar & namskeidinu
hoéfou a patttoku nemenda, vidhorf og vinnubrégd. Adferdafreedi rannsékna a eigid starf,
sem byggir a adgero-igrundun-nam-adgerd, var hofd ad leidarljdsi i rannsékninni (Bodone
og fl., 2004). Lougran og Northfield (1998) skilgreina igrundun sem ferli vid ad hugsa um,
baeta, endurhugsa og endurmoéta adhafnir okkar. betta er oft fyrsta prep rannsékna ha-
skélakennara & eigin starfi. igrundun okkar félst i pvi ad skoda jafn6dum hvad vid vorum
ad gera, hvernig pad passadi vid namskeidslysingu og markmid og hvernig kennslan birt-
ist okkur i ath6fnum og ordum nemenda. Vid skodudum hvort vid veerum ad vinna i anda
hugsjéna okkar um menntun med pvi ad bera saman pad sem vid vildum gera, vid pad
sem gerdist i raun og leitudum merkja um hvort fyrir sig. Vio notudum hugmyndafraedi og
hugsjonir skéla fyrir alla og nysképunarmenntar til ad meta og igrunda hvort vid veerum &
réttri leid. igrundun for ymist fram i sjalfssamtali i eigin dagbékum eda i umreedum & fund-
um og télvupéstsamskiptum. Vid leitudumst vid ad gagnryna starf okkar i namskeidinu og
gegnumlysa pad med hugmyndafraedi, namskeidsmarkmidum og vidbrégdum nemenda.

En aherslan var ekki einungis & igrundun okkar um starfid i préngum skilningi, pvi um leid
og vid fengumst vid hana voknudu upp spurningar um kennslu, samstarf okkar og tengsl
okkar vid nemendur i vidara samhengi (Korthagen og Kessels, 1999). Med pvi ad setja
kennsluna og nam nemenda i brennidepil og um leid ad gera okkur hugmyndir um
kennsluna, for skilningur okkar & henni ad moétast. P6 ad rannsoéknir a eigin starfi hofoi til
okkar viljum vid taka pad fram ad vio voldum ekki pessa adferdafraedi &n spurninga og
gagnryni. Markmid okkar var ad ryna i pad sem vid vorum ad gera, hvernig vid gerdum
pad og hvers vegna med pad ad markmidi ad skilja kennsluna okkar betur og ad fostra pa
préun ad vera gagnrynar en um leid ad bregdast vio porfum nemenda. Vid vildum vera
pess fullvissar ad nemendur fengju géda kennslu sem nyttist peim i starfi og veeri lika
valdeflandi fyrir p4 sem fagmenn.

pétttakendur i rannsékninni voru tveir haskolakennarar og 21 nemandi sem hofou ymist
mikla reynslu eda voru nyutskrifadir leik- og grunnskélakennarar i meistaranami. Nam-
skeidid er valnamskeid & framhaldsstigi, kennt i fiarnami. pPad st6d yfir i 13 vikur med
fimm ddgum i premur stadbundum lotum og kennslu & kennsluvefnum Blakki. Rann-
séknargbgnin sem studst er vid eru fundargerdir, télvupostur milli kennara sem hafdi ad
geyma mat og gagnryna igrundun a namskeidstimabilinu, rannséknardagbdk kennara,
vettvangsnotur Ur timum, goégn af Blakki fra kennurum og nemendum, kennsluaaetiun
namskeidsins og dagskrar, dreifildi, verkefni, namsmat, kennslukénnun og upptaka af
rynihépsfundi med nemendum. Rynihdpsvidtal var upphaflega deetlad med fjorum nem-
endum en tveir bodudu forfoll & sidustu stundu. Vid badar, kennarar ndmskeidsins, tokum
vidtalid sem var teeplega klukkustundar langt. A fundinum var 16gd ahersla & ad umraedur
nemenda um namskeidid veeru & peirra forsendum, vidtalsramminn var opinn med faum
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spurningum fra okkur. Nemendur raeeddu um namskeidid fram og til baka, um pad sem
gagnadist peim og pad sem peir téldu ad vid geetum baett.

Tafla 1 — Gogn og greining

Innihald

Lysing — greining

Fundargerdir kennara
um namskeidid

A fundum voru gerdar aaetlanir og brugdist vid éskum
nemenda og okkar eigin ahyggjum og mati a pvi sem
virtist takast vel. Vié reeddum namskeidid og framgang
pess i ljosi markmida namskeidsins, hugsjona okkar og
pess sem okkur virtist vera ad gerast i namskeidinu.

Tolvupéstar
um namskeidio

Hagnytir hlutir, vangaveltur og hugmyndir vidradar.
Skipulag og aaetladar breytingar.

Rannséknardagbaskur

Lysingar & framgangi namskeids. Vid igrundudum
vangaveltur um hvernig gekk i kennslunni, dkvedna
atburdi og matum i ljési markmida namskeids. Hugsanir
og hugmyndir sem kviknudu & milli tima og eftir tima og
eftir lestur & umreedum nemenda & Blakki.

Vettvangsnétur
ar timum

Vid skradum nidur meginfyrirkomulag, hvad var gert og
hvernig til tokst. Barum saman vid markmid og hugsjénir
okkar — raeddum saman og matum.

Umraedur og fyrirspurnir
a Blakki og svor kennara

Samansafn af umreedum, beedi umraedum nemenda ut fra
innldgnum i timum og styrdum umraedum um akvedin
viofangefni. Einnig fyrirspurnir til kennara og frjalsar
umraedur um namskeidid. Vid reeddum petta & fundum og
spegludum i markmidum og fyrri upplysingum.

Dagskrar kennslu

Stundaskra — dagskra stadlota og heildardagskra
namskeids. Tokum petta saman og skodudum
heildarferlid og smaerri einingar og spadum i samfellu og
hvada namsreynslu vid héféum hannad.

Dreifildi

Upplysingar um akvednar kennsluadferdir og hvar veeri ad
finna lesefni tengt peim. Barum petta saman vid 6nnur

gogn.

Verkefni

Ymis smaverkefni unnin i timum, safnad a flettit6flublod
og veggspjold. Onnur veigameiri formleg verkefni, vegg-
spjold, starfskenning og lokaverkefni. Lasum petta og
greindum i ljési annarra gagna og Utkomu greininga a
peim.

Namsmat

Leidbeinandi umsagnir kennara um einstok verkefni.
Skodudum ferli einstakra nemenda og sameiginlega peetti
sem einkenndu verkefni nemenda og umsagna okkar.

Kennslukdénnun

Veflaeg kénnun 16g0 fyrir alla nemendur namskeidsins par
sem peir gatu tjad sig um namskeidid og kennarana. Vid
lasum umsagnir og barum saman vid énnur gégn og
greiningar okkar.

Rynihdpsupptaka Upptaka og afrit af upptoku vidtals vié tvo nemendur af
namskeidinu. Vid hlustudum a valda kafla — afritudum og
lasum endurtekid. Merktum vid malefni sem voktu athygli
okkar og flokkuoum.

Utgéngumidi Nemendur skradu a minnismida eftir hvern kennsludag

pad sem peir téldu sig hafa leert og 6skir um aherslur. Vid
tokum tillit til 6ska, brugdust vid peim og nyttum peer i ryni
okkar & namskeidinu.
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Greining gagna

Rannséknir & eigin starfi byggja a talkunarfreedi (e. hermeneutics) par sem rannsakandinn
fer fram og til baka vid greiningu og tilkun gagna og gagnrynin samstarfsryni er hluti af
hverju skrefi sem tekid er allt rannsoknarferlio (Samaras, 2011). Fra upphafi rannséknar
reeddum vid um namskeidid, igrundudum gerdir okkar og tilkudum peer upplysingar sem
vid hofoum adgang ad. Vid notudum eigindlegar adferdir viod greiningu & inntaki og vio-
héfdum stédugan samanburd mismunandi gagna. Gégn og upplysingar sem vid 6fludum
flokkudum vid og greindum badar, baedi einar og i sameiningu. [ fyrri umferd greiningar
beittum vid adleidslu, p.e. lAsum gégnin jafnédum, merktum vid ahugaverd atridi, koduod-
um og drégum saman i paetti sem smatt og smatt skyrdust. | seinni umferd greiningar
beittum vid afleidslu par sem vid notudum kenningar Bernsteins (2000) & gdgnin og grein-
ingar okkar. baer hjalpudu til vid ad skyra og skilja pa peetti sem vid h6fdum komid auga &
ad skiptu mali til ad namskeidid hefdi pad nam i fér med sér sem vid aetludum.

Vid byrjudum ad greina gégnin um leid og peirra var aflad, & fundum okkar, i dagbodkar-
skrifum og t6lvupdstum. Fyrsta greining folst i samraedum, lestri & namskeidsgdégnum,
igrundun, tdlkun og samtdélum sem midudu ad pvi ad gera okkur grein fyrir hvad var ad
gerast. begar leid & namskeidio foru akvednir peettir ad birtast, annars vegar 66ryggi
sumra nemenda og hins vegar almennur ahugi og akefd sem birtist i virkri patttoku i um-
reedum og verkefnum. Vid skodudum gognin sem smatt og smatt sdfnudust saman og
leitudumst vid ad sja hvar glufur geetu leynst, midad vid markmid namskeids og peer parfir
nemenda sem voru komnar i ljés.

| seinni umferdum greiningar & gégnum tékum vid fram hugtok Bernsteins (2000) og fund-
um merki um peetti sem hofou adur verid ad koma fram i greiningu. Med pvi fengum vid
betri skilning a stillingu okkar a stjornun namspatta og hvernig meetti beeta kennsluna i pvi
lj6si. Vid beittum hugtékum Bernsteins (2000) um umgerd (e. framing) og flokkun (e.
classification), umhverfislaesi (e. recognition rules)1 og athafnafaerni (e. realization rules)
(Puridur Jéhannsdéttir, 2007) til ad hjalpa okkur ad skilja og tulka gégnin. Nysképun og
skdpun voru okkur ofarlega i huga pegar vid litum til ndmsparfa nemenda og markmida
peirra i nami sinu og vildum gera okkur grein fyrir hvernig okkur gengi ad meeta peim. |
uppeldi og menntun a hugtakid umgerd (e. framing) vid pad hver stjérnar vali pekkingar,
hversu hratt er farid yfir og i hvada r6d efni er tekio fyrir i skélastofunni (Sadovnik, 2001,
buridur J6hannsdéttir, 2007). Stif umgerd visar til pess ad kennarinn stjérni og laus um-
gerd gefur til kynna ad nemandinn hafi talsvert frelsi og yfirrad yfir ndmsferlinu. Flokkun
(e. classification) er notud til ad skilgreina félagslegt rymi, til deemis namsgreinar, eda
hlutverk svo sem kennara og nemenda eda heimila og skola (Bernstein, 2000). Flokkar
eru ymist skyrir og afmarkadir eda eru égreinilega afmarkadir og snuast alltaf um pad
hver hefur vald og valdatengs| milli flokka (Puridur J6hannsdattir, 2007). Til pess ad geta
verid virkur patttakandi i tilteknum samfélagshopi parf hver einstaklingur ad rada yfir baedi
umhverfisleesi og athafnafaerni sem er videigandi og fellur ad menningu hépsins (Chien
og Wallace, 2004). Umhverfisleesi (e. recognition rules) er pad sem nemandinn beitir til ad
skilja hvad er rétt og videigandi i akvednu samhengi, hann er laes 4 samfélagido sem hann
eetlar ad taka pétt i. Athafnafeerni (e. realization rules) gerir honum kleift ad skilja leik-
reglurnar og ad haga sér i samraemi vid paer, hann gerir pad sem eetlast er til i pvi sam-
hengi og kann ad syna videigandi pekkingu og a pann hatt sem er vidurkenndur.

Eftir pvi sem umraedur okkar préudust urdu paer ad gagnryninni igrundun um samspil
framkvaemda og freeda. Smam saman attudum vid okkur a pvi ad kennslufraedi nyskop-

! Margir hafa fundid ad notkun ordsins umhverfisleesi i pessu samhengi og talid pad misvisandi. | stadinn hefur
verid stungid uppa 6dru ordalagi, til deemis félagslegt umhverfisleesi og félagslegt taknkerfislaesi, en um paer
tillogur hefur ekki nddst samstada.
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unarmenntar og skola an adgreiningar eru hlidstaedur sem falla mjog vel saman og forma
mdogulegar adferdir til ad skilja og bregdast vid porfum nemenda i skola fyrir alla.

A0 byggja upp samfélag uppfinningasamra nemenda

par sem allir eiga hlutdeild

A namskeidinu var bodid upp & mismunandi verkefni og leidir til ad tileinka sér pekkingu
og koma henni a framfaeri. Namsefni var i samraemi vid inntak namskeidins og t6k a hug-
myndafreedi skéla an adgreiningar, nysképunarmenntar, fidlbreyttra kennsluhatta og fag-
legrar starfskenningar. Vid fluttum fyrirlestra og fengum fyrirlesara med mismunandi inn-
legg og leitudumst vid ad tryggja ad hver peirra innihéldi patt sem virkjadi nemendur i
hopnum & einhvern hatt med verkefnum og umraedum. Nemendur attu ad horfa @ mynd a
netinu sem syndi kennslu i bandariskum skéla og greina efni hennar i kennslufraedilegu
lj6ési. beir horfdu a kvikmyndina The freedom writers diary til ad sja hvernig kennari bregst
vid menningarlega bléndudum nemendahopi & ahrifarikan hatt. Bodid var upp a boka-
hladbord par sem fj6ldi béka um nadm, kennslu og kennsluadferdir voru kynntar og fengu
nemendur ad velja sér eina bok til ad kynna sér og segja hinum i hopnum fra. [ kjolfar
Oska frd nemendum var farid i heimsokn i grunnskéla sem er pekktur fyrir ad koma til
mots vid fidlbreytta nemendahdpa med sampeettingu ndmsgreina, bléndun arganga og
listreenum og skapandi aherslum.

Eg fann mig strax og ég kom inn. Teymiskennsla, samvirkt nam, samkennsla
arganga, sem daemi, er grunnurinn i skélastarfinu par. Tilfinning min var ad
pessir kennsluhaettir skapi vidhorf sem stydja vido margbreytilegan nemenda-
hép, par eru kennarar og starfsfolk ad igrunda og meta allt skélastarfid eins og
namskrargerd, kennsluaaetlanir, einstaklingsparfir nemendanna, namsstila,
kenningar, kennsluadferdir og fagmennsku. Kannski er ég ad lysa drauma-
umhverfinu minu. Eg vil alla vega starfa i svona skélaumhverfi.

(Umraedur a Blakki)

Lesnar voru nokkrar skyldugreinar um viofangsefni namskeidsins en stoér hluti greina var
ad vali nemenda og atti ad midast vid peirra nAmssvid, namsgrein eda efnispatt sem peir
hofdu dhuga & ad kynna sér nanar. Nemendur attu ad draga fram starfskenningu sina
sem folst i ad setja fram yfirlysingu um pad a hverju peir byggja i kennarastarfi, vidhorf-
um, hugmyndum og kenningum, hvers konar kennarar peir vildu vera.

betta verkefni hefur verid afar leerdomsrikt og g6d sjalfsskodun. Erfitt fannst
mér pd ad setja punkt & verkefnid pvi hugurinn fer 4 flug og mann langar ad
halda endalaust afram. Augu min hafa opnast fyrir pvi ad ymsa hluti langar mig
ad beeta og gera & annan hétt en ekki sist pad ad mér finnst ég hafa gert margt
rétt og gott, pad finnst mér gaa tilfinning og hlakka til ad geta proskast &fram i
starfinu, pvi madur verdur aldrei fullnuma i pessum freedum.
(Nemendaverkefni)

P& var skrifud veigamikil ritgerd par sem nemendur attu ad velja kennsluadferd eda
kennsluhaetti og kafa i pad efni med pvi ad kynna sér videigandi rannsoknir og skrif. |
pessu lokaverkefni attu peir ad kynna fyrir lesendum hvernig peir saeju fyrir sér ad nyta og
Utfeera adferd og kennsluheetti & eigin vettvangi. beir gatu valid um hverskonar kynningu
peir veeru med & lokaverkefninu fyrir adra nemendur.

I T6flu 2 ma sja yfirlit um verkefni & namskeidinu og peer afurdir krafist var af nemendum
asamt greiningu a umgerd peirra med hugtokum Bernstein.

10
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Tafla 2 — Yfirlit yfir viofangsefni, afurdir og umgero

Vidfangsefni

Afurd —form

Umgerd

Kvikmynd & neti

Umraedur i stadlotu

Sterk — laus: Kennarar véldu mynd, talkun

i blondudum hépum

— heimsékn og a Blakki og skilningur var i héndum nemenda. Timi

i kennslustofu Ut fra akvednum til ad vinna verkefnid var sveigjanlegur.
spurningum

Kvikmynd Veggspjald Sterk — laus: Kennarar voldu mynd,

nemendur tulkudu og tjadu pad sem peir
téldu ahugavert og mikilveegt a formi sem
kennarar héfou valid.

Bokahladbord Kynning i stadlotu — |Laus: Mikid Urval, nemendur voldu sjalfir
peir sem ekki meettu |sinar beekur og mattu stinga upp & fleiri
kynntu a Blakki. bokum.

Skyldugreinar: Nyttar i umreedum Sterk: Kennarar véldu greinar.

Tengdar og verkefnum

nyskdpunarmennt,

fiélbreyttum

kennsluhattum

og kennslu

Greinar ad eigin vali

Nyttar i lokaverkefni
og til ad byggja undir
starfskenningu.

Laus: Nemendur voldu greinar.

Heimsokn i skola

Nytt i umraedum

Laus: Nemendur voldu — timi heimséknar

i umraedur a Blakki

og vid innlegg bundinn en peir sem ekki gatu meett gatu
i lokaverkefni. kynnt sér skélann & netinu og skilad inn
skyrslu um pad sem peir komust ad raun
um.
Umraedur og Stutt verkefni i Blondud umgerd: Meiri sveigjanleiki i hrada
patttaka stadlotum — innlegg |og rod i fiarndmshluta en i stadlotum

Starfskenning

Eigin yfirlysing — skrif

Sterk — laus: Kennarar akvadu
viofangsefnid, innihald og efnistdk voru ad
vali nemenda.

Lokaverkefni

Ritgerd — kynning

a Blakki, veggspjald,
skjakynning med tali
eda kvikmynd

Sterk — laus: Kennarar gerdu kroéfur um
ramma og form og framsetningu, innihald
var ad mestu val nemenda. Akvedinn
skilafrestur en sumir sémdu um lengri tima.

Vid lysum nu upplifun okkar og reynslu af rannsoknar- og kennsluferlinu sem héfst med
samstarfi okkar ad skipulagi og framkveemd namskeidsins.

Upplifun og reynsla okkar kennaranna

Hafdis: Eg hef kennt i meira en aratug vid Kennarahaskola islands og Menntavisindasvid
Haskola islands og nytt mér rannsoknir & eigin starfi sem studning & peirri vegferd ad
vera grunnskolakennari yfir i ad vera haskolakennari. Fyrsta namskeidid sem ég skipu-

lagdi var Vinna med fjolbreyttar parfir einstaklinga og hopa sem tilheyrdi sérkennslufraed-
um i Kennarahaskolanum/Uppeldis- og menntunarfreedideild Haskola islands en var flutt
yfir i kennaradeild Menntavisindasvids par sem nafninu var breytt i Kennsla i margbreyti-
legum nemendahopi. Fyrir mig var pessi breyting vendipunktur. Eg vissi ad namskeidid
haféi reynst mérgum nemendum vel en a sama tima fann ég ad pad var porf a breyting-
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um. A pessum aratug hafdi ég oftast unnid ein, reyndir kennara héfdu kennt med mér a4
namskeidinu en einhvern vegin haféi ekki préast bein samvinna og vié vorum alltaf ad
kenna namskeidid mitt. Eg vildi breyta pessu, vinna ad proun namskeidins i samvinnu vid
adra. Eg leitadi eftir starfsfélaga sem var tilbdinn i samraedur, sameiginlega igrundun,
breytingar og préun a namskeidinu pannig ad pad maetti enn betur pérfum patttakenda.
Einn daginn pegar ég var ad fa mér kaffi & kaffistofu kennara var Svanborg par einnig. Eg
fann hja mér porf til ad raeeda namskeidio og sagodi henni fra pvi og vangaveltum minum.
Hun syndi ahuga og var tilbuin til ad kenna namskeidid med mér i teymiskennslu.

Svanborg: Eg var ad hefja storf sem haskolakennari og tok fagnandi teekifeeri til ad vinna
med Hafdisi. Fyrstu vikurnar haféi ég ahyggjur af pvi ad namskeidio veeri ekki i ndgu fostu
formi og ad uppbygging pess veeri ekki alveg fragengin. Eg skrifadi i dagbdkina mina:

Eg hef ahyggjur af pessu namskeidi. Eg er ekki viss um ad vid getum komid til
mots vid allar pessar 6liku parfir sem pessi fjdlbreytti h6pur hefur. Mér finnst ad
Hafdis sé kannski of viljug ad leyfa nemendum ad skila inn verkefnum seinna
en var tilkynnt i byrjun og stundum leyfir hin ad peir skili i 6fugri r66. Mér vero-
ur Gsjalfratt hugsad til hugtaka og skilgreininga Bernsteins pegar ég hugsa um
petta namskeid.

Mér fannst namskeidio laust i umgerd, sérstaklega pad sem laut ad timasetningum og
hrada. Eftir pvi sem leid & ndmskeidid vard ég rélegri, ég skradi i dagbok:

Eg er mjog ansegd med hvernig namskeidid er ad proast. Eg sé hversu 6rugg
Hafdis er og heilsteypt i tri sinni & uppeldisfraedi skdla fyrir alla og ég sé ad
hudn feer styrkleika sinn fra reynslu sinni af grunnskdélakennslu og af haskola-
kennslunni en er lika vel ad sér og tengir vel vid sterkan grunn i freedunum.
Mér finnst nina ad hdn sé pad 6ryggisnet sem vid hofum til ad gripa okkur
hvort sem pad er ég sem hrasa eda nemendur. Eg sé ad ramminn er alveg
skyr b6 svo ad hann gefi teekifeeri til ad losa um suma peetti.

Hafdis: Pad var komid ad annarri stadlotu og Svanborg bar abyrgd a inntaki dagsins,
kennslu, ég var meira i stédu samkennara og rannsakanda. Svanborg leiddi nemendur
afram:

Mig langar ad bidja ykkur um ad greina parfir: Litid i kringum ykkur, Gt um
gluggann, hugsi® um geerdaginn, skéla barnanna ykkar, leikskolann, gétuna
ykkar og nagrennid, umhverfid ykkar, heimilié ... Finnid eitthvad sem bid viljid
ad sé 0druvisi, betra, audveldara eda skemmtilegra. Skraid hja ykkur eina porf
eda fleiri.

Nemendur byrjudu ad skra hja sér pad sem kom i hugann, ég lika, og sidan reeddum vid
hugmyndir okkar. Svanborg hélt 4fram og beindi pessum tilmaelum til nemenda:

Vinnid saman tvd eda prju. Talid um pad sem pid viljid ad sé 6druvisi eda
betra, vardandi samskipti, umhverfi ykkar innan eda utan dyra, erfid verkefni, i
vinnunni, heima, & leidinni i vinnuna ... Skraid hja ykkur vangaveltur ykkar eda
parfir & minnismida og limid & flettitdfluna.

I dagbékinni minni pennan dag ma lesa eftirfarandi:

va! /i, vio hefdum att ad byrja namskeidid & pessum verkefnum Svanborgar.
Pessi verkefni eru taknraen fyrir nalgun vidbragdssnjallra kennara. Eg vildi 6ska
pess ad ég hefdi attad mig & pessu fyrr, en vid byrjudum ad kenna namskeidid
an pess ad ég i raun vissi hvad nysképunarkennsla i raun snyst um eda pekkti
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kennsluadferdirnar sem nyskdpunarkennarar nota. Hélt ég vissi pad en svona
er pad, madur veit aldrei hvad madur i raun veit og hvad ekki (dulin pekking).
Med pvi ad byrja & hugarfleedi um malefni (skéla an adgreiningar) sem parfnast
Urlausna pa byrjum vio namskeidio & somu adferoum og kennarar gera sem
bregdast vio pérfum nemenda sinna.

betta var algjor vendipunktur og ég for ad sja namskeidid i nyju ljosi. Eftir pvi sem vid
préudum namskeidid pa vard margbreytileiki i allri sinni mynd meira og meira i brenni-
depli og vio minntum okkur stédugt a ord Fullan er hann segir: ,Margbreytileiki merkir
mismunandi kynpeettir, mismunandi ahugahépar, mismunandi vald, og i raun mismunandi
allt i lifinu.“ (Fullan, 1999, bls. 2). Naestu skref hja okkur voru pvi ad bregdast vid grein-
ingu og mati & rannséknargdgnum og bjéda upp & mismunandi verkefni, lesefni, skil &
verkefnum, en einnig kynningar fra reynslumiklum kennurum sem h&féu reynt mismun-
andi adferdir med gédum arangri. Vio vildum bjoda upp & hladbord til ad geeda sér a um
leid og patttakendur legdu aherslu & ad styrkja starfskenningu sina. Med pessu vildum vid
auka atbeina (e. agency) nemenda og fa pa til ad taka abyrgd & nami sinu og setja sér
sina eigin stefnu i ndminu og ad verda beedi skapandi og vidbragssnjallir sem nemendur
og kennarar. ,Mjog dhugavert og skemmtilegt namskeid med fjdlbreyttum verkefnum og
namsmati. Kennarar leggja sig fram um ad koma til méts vid parfir hvers og eins*”
(Kennslukdnnun).

Ferdalag nemenda

Nemendur urdu ad bregdast vid inntaki namskeidsins og velja sér vidbotarlesefni. bar ad
auki urdu peir ad tengja inntakio vid reynslu sina og kynna nidurstdédur, annad hvort i
umreedum eda verkefnum. betta var reyndum kennurum audveldara en peim nemendum
sem komu beint i framhaldsnam Ur grunnnaminu;

Pegar ég byrjadi i framhaldsnaminu, pa var ég buin ad kenna i mérg ar og var
vid pad ad brenna Ut ... Rammi namskeidsins atti vel vid mig og frelsid sem vid
hofoum. (Reyndur kennari i lokaverkefni)

Yngri nemendurnir (6reyndari) lystu yfir 66ryggi i umraedum og fyrirspurnum til okkar
kennara og kolludu eftir hagnytum hugmyndum eda abendingum um pad hvernig peir
geetu brugdist vid ,fjdlbreyttum nemendahépum eda erfisum nemendum*® (Utgéngumidar).

bratt fyrir ad ég hafi allnokkra reynslu af starfi med bérnum ma einnig segja ad
reynsluleysi sé ein af minum veiku hlidum sem kennari a yngsta stigi grunn-
skolans. b6 ad ég hafi kennt bérnum i vettvangsnaminu og verid peirrar geefu
adnjétandi ad lenda hja frabeerum eefingakennurum sem hofou mikla reynslu af
kennslu, pa hef ég edli malsins samkvaemt enga reynslu af pvi ad kenna eigin
bekk i lengri tima. (Umraedur)

Morg verkefnin voru pess edlis ad krafist var af nemendum ad peir fyndu lausnir & hinum
ymsu askorunum sem kennarar standa frammi fyrir i dagsins énn. En i stad pess ad gefa
nemendum réttu svorin pa skdpudum vid teekifeeri og leidir sem peir gatu kynnt sér til ad
mota pekkingu sina. bannig drégum vid svolitid ar veegi hefdbundinnar flokkunar i kenn-
ara og nemendur og pad fér saman vid lausari umgerd par sem nemendur fengu teekifaeri
til ad mota sinar eigin leidir i ndminu.

Eg var einnig anaegd med verkefnin, pau voru svo allt 68ruvisi en vid erum von
... Eg hafdi verid allt haustid ad leita ad einhverju sem hentadi namspérfum
minum, ...a pessu namskeidi préadi ég stjorn a eigin nami eda learner auto-
nomy og sampykkti ad ég baeri 4byrgd a namsferli minum. (Rynihopsvidtal)
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Eftir eina stadlotuna téldu nemendur ad peir hefdu laert hve miklu mali pad skiptir ad
.kortleggja nemendahdpinn®, ,atta sig a pvi hvad hentar hverjum fyrir sig“ og ,, ad gera sér
grein fyrir vidhorfum sinum til nams* (Utgéngumidar). Bodid var upp & mismunandi leidir
til ad ddlast pekkingu og skilning & ndmi og kennslu; lestur, YouTube-klippur Ur kennslu,
kvikmynd um kennslu i bekk med fjdlbreyttum nemendahépi, lestur rannséknagreina og
mikid arval béka um ndm og kennslu.

I byrjun upplifai ég mikid 66ryggi. Eg var svolitid tynd i pessu 6llu og vissi bara
ekkert hvad ég atti ad gera. begar ég byrjadi ad uppgoétva alla moguleikana pa
vard ég mjog anaegd med sjalfstaedio sem okkur var bodid uppa og var 6tra-
lega &naegd med ad mega velja malefni sem ég hafdi brennandi ahuga & — pad
var avinningur namskeidsins. (Rynihépsvidtal)

Vid uppgétvudum ad pessi tilvisun endurspeglar skodun margra nemenda. Umhverfisleesi
peirra dugai ekki til ad bera kennsl & svona nalganir eins og vid budum upp a. beir virtust
66ruggir meod ad fa ekki beina fyrirségn um hvad eetti ad gera og vera ekki stjérnad fra
upphafi til enda. En smatt og smatt nadu peir ad tengja saman eigin upplifun og vidhorf
sin til kennslu.

Hlutverk kennara er ad hafa i huga fjolbreyttar leidir fyrir nemendur til ad takast
& vid nam sitt og beita peim sem vidast. Eg vil sveigjanlegt skélastarf par sem
kennarinn hefur gbda yfirsyn yfir nemendahopinn par sem hver nemandi er
avallt i brennidepli. (Umraedur)

Haskolakennararnir (vio) komu med hugmyndir um hvernig nemendur gaetu skilad af sér
verkefnum en nemendur véldu inntak og endanlegt form pannig ad & peim hluta var laus
umgerd. barna matti sja ad umgerd okkar i ndAmskeidinu var bléndud. HUn var ekki bara
sterk eda laus heldur voru mismunandi paettir med lausri umgerd par sem nemendur rédu
og voldu en adrir peettir voru valdir af okkur kennurunum. Vid kynntum nemendum hvern-
ig vid myndum meta pétttoku peirra i nAmskeidinu og hvernig verkefni yrou metin og var
sd& pattur pvi med sterkri umgerd. Krofunni um ad vera virkur, sjalfsteedur og abyrgur i
naminu var meett med meiri synilegum ahuga hja reyndu kennurunum en peim nyutskrif-
udu sem birtist m.a. i meiri virkni hja peim:

Eg var mjog anaegd i annarri stadlotu vegna pess ad vid nemendurnir fengum
teekifaeri til ad vera mjog virkir. bad gaf mér hugmyndir um hvernig nam fer
fram, um hvernig vid getum lesid og ritad med nemendum. En ég heyrdi ad
pbad hefdi ekki veitt yngri nemendum sému gledi. (Rynihdpsvidtal)

Pessir reyndu kennarar og nemendur & namskeidinu bjuggu baedi yfir umhverfislaesi og
athafnafaerni til ad skilja til hvers var aetlast af peim og pad hjalpadi peim ad framkvaema
pad sem til var aetlast og & pann hatt sem var vidurkenndur.

Nidurstodur okkar gefa til kynna ad nemendur upplifdu 66ryggi par sem veik flokkun og
laus umgerd namskeidsins baud upp a talsverdan sveigjanleika og krafdist sjalfsteedis
nemenda. Laus umgerd um hrada, hvenaer verkefnum var skilad og sa valkostur ad geta
radid hluta af lesefni gaf okkur taekifeeri til ad maeta mismunandi ndmsporfum og adstaed-
um nemenda. Eftir pvi sem nemendur 6dludust meira umhverfislaesi og skildu beedi
grundvallarhugsun og skipulag namskeidsins, nadu peir lika valdi & naudsynlegri athafna-
feerni. HUn birtist i sjalfsteedri vinnu peirra vio ad bua til sinar afurdir, igrunda viofangsefni
og bregdast vid peim kréfum sem peir maeta i margbreytilegum nemendahépi skélastof-
unnar. Peir tala um aukna virkni og 4byrgd i nami, ad peir hafi lsert ad leita eftir fjidlbreyti-
legum leidum i kennslu, kortleggja nemendahépinn og byggja kennsluna & audlindum
nemenda (Karen R. Gisladottir, 2011). Vidhorf peirra til frelsisins (laus rammi) breyttist
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smam saman i takt vid aukid vald a athafnafeerni en st proun gekk hradar fyrir sig hja
peim reyndari i hépnum.

Svona kennari vil ég verda: Koma nemendum fyrir i 6skaverdld minni og ganga
inn i 6skaverdld peirra med pvi ad kynnast peim vel. Meeta nemendum betur
med pvi ad pekkja baedi styrkleika peirra og veikleika. Gefa nemendum teeki-
feeri til ad vinna med ahugasvio sitt og peim namsstil sem hentar. Vera sifellt
ao proskast i starfi og baeta vid mig pekkingu. Na arangri. (Verkefni)

Umgerd vals a pekkingu i namskeidinu var blondud eda fremur laus par sem vid kennar-
arnir héfdum matad Utlinur og ramma sem nadi yfir meginhugték og pekkingu um nam og
kennslu i skola fyrir alla. Hluti namskeidsins var skylduefni sem vid voldum (sterk umgerd)
en nemendur voru krafdir um ad vera virkir i ad velja sjalfir vidfangsefni (laus umgerd).

Rammi um kennslu stilltur eftir 6likum porfum

Hvad hofum vid svo leert, sem er ekki adeins mikilvaegt fyrir okkur og nemendur okkar.
heldur einnig sem innlegg i umraedur um kennaramenntun?

Leidarljos rannsokna kennara & eigid starf er samspil starfsryni og sjalfsryni sem hefur
pad ad markmidi ad baeta starfid. Vid vitum ad vido bregdumst oft vid pvert & vidhorf, gildi
eda vilja okkar, en vidbrogd okkar og pekking a peim verda okkur dulin (e. tacit) nema vid
flettum ofan af peim og skodum gerdir okkar & markvissan hatt. Med pvi getum vid betur
skilid samskiptin vid nemendur og samstarfsfélk og pad getur styrkt okkur i ad proa betri
navist a starfsvettvangi (Pinnegar og Hamilton, 2010; Tidwell, Wymore, Garza, Estrada
og Smith, 2011). Ferlid og adferdafraedin i rannsokninni okkar & eigin starfi faerdi okkur
ramma og adferdir til ad finna Ut hvernig vid geetum nalgast pad ad vera peir kennarar
sem vid 6skudum okkur ad vera. Rannsoknin folst i pvi ad safna markvisst 6llum gégnum
sem urdu til vegna namskeidins, skra hja okkur vangaveltur, umreedur og framkvaemd.
Vid reeddum saman um pad hvad vid veerum ad gera og hvernig vid teldum ad aeskilegt
veeri ad kennari i skéla fyrir alla eetti ad starfa og hvada namsteekifeeri vid gaetum buid til
svo ad nemendur okkar fyndu sina leid til pess ad verda slikir kennarar. Med pvi ad
greina gégnin & nakvaeman hatt férum vid ad sja og hugsa 6druvisi, endurbyggja skilning
okkar og breyta namskeidinu samkvaemt peim visbendingum sem nidurstédurnar gafu
okkur. bannig gatum vid gert namskra namskeidsins ad lifandi og vidbragdsgodu skipu-
lagi sem var naegjanlega sveigjanlegt til ad haegt veeri ad maeta 6likum porfum nemenda.
Umbreyting (e. transition) vard & namskeidinu med endurbyggingu (e. reconstruction) a
pekkingu okkar sem var okkur dulin en kom smétt og smétt i ljés er vid flettum ofan af
henni. Endurskipulagning (e. restructuring) sem ekki sér fyrir endann a hoéfst. Adferda-
freedi rannsokna a eigin starfi sem og kenningar Bernsteins hjalpudu okkur til ad sja
hvernig vid geetum stillt umgerd namskeidsins frekar til ad vera vidbunar mismunandi
umhverfisleesi og athafnafeerni nemenda.

Skali an adgreiningar proar kennsluheetti par sem brugdist er vid pérfum og veentingum
allra nemenda med pvi ad einstaklingsmida og persénugera kennsluna & medan nyskop-
un leggur aherslu a sképun og pekkingu til ad maeta tilteknum drlausnarefnum og leysa
vandamal sem nemendur tilgreina. Adferdafraedi rannsékna 4 eigin starfi hjalpadi okkur
ad sja hvernig kennslufraedi nyskdpunarmenntar og skola an adgreiningar féllust i fadma
og sampeettust 4 edlilegan og atakalausan hatt. bad teljum vid vera vegna pess ad badar
byggja peer & virkri patttéku af halfu nemenda og peirri syn ad allir geti ndd géodum
arangri. | badum tilvikum er markmidid ad préa med nemendum og kennurum getu til
athafna og gagnryna og skapandi hugsun med pvi ad takast & vid viofangsefni ar raun-
veruleikanum. Eftir pvi sem vid greindum og matum gognin okkar attudum vid okkur betur
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a pvi hvernig pessar nalganir styrkja hvor adra og veita 6takmérkud teekifeeri fyrir ndm og
kennslu.

Tilbod um fj6lbreytt verkefni, kréfur um ad koma med hugmyndir ad lausnum & ymsum
vandamalum og um ad vera sjalfsteedur namsmadur voru erfidar sumum nemendum. beir
nemendur okkar sem voru reyndir kennarar bjuggu yfir umverfisleesi og athafnafeerni sem
gerdi peim audveldara ad taka stjornina i sinar hendur og nota teekifeeri til ad leera i takt
vid eigin ahuga og parfir. Vidhorf peirra og reynsla virtust gera pa opnari fyrir peim vinnu-
brégdum sem vid eetludumst til af peim. Yfirleitt voru pad kennarar sem voru reynsluminni
eda nyutskrifadir sem voru 66ruggir og éskudu eftir formlegra skipulagi og studningi.
Yngri og éreyndari nemendur leitudu meira til okkar og spurdou okkur oftar hvad maetti og
hvad aetti ad gera. prir af yngri nemendunum sem unnu lokaverkefni sitt saman éskudu
eftir fundi med okkur um verkefnid til ad vera vissir um ad peir vaeru ad gera rétt.

Til ad bregdast vid pessum nidurstédum, naest pegar petta namskeid verdur kennt, vero-
um vid ad finna leidir til ad stydja betur vid nemendur, sérstaklega i upphafi namskeids.
Pannig héfum vid hugsad okkur ad taka nysképunarpattinn fyrir fyrr en vid gerdum, par
sem hann er vel til pess fallinn ad nemendur tti sig & eigin nAmsporfum og greini hvad
brennur & peim. Vid viljum halda skipulaginu opnu med lausri — blandadri umgerd til pess
ad eiga audveldara med ad bregdast vid porfum nemenda, nyutskrifadra jafnt og reyndra
kennara.

Rétt rimlega 30% nemenda toku patt i kennslukdnnun haskdlans um ndmskeidid og
samkveemt nidurstddum hennar merktu nemendur oftast vid fjora eda fimm af fimm
mogulegum. Pad ma pvi segja ad namskeidid hafi komid afar vel Gt 4r kdnnuninni. Ein
spurning var rétt undir fjorum og sneri hdn ad skipulagi namskeidsins, pannig ad segja
ma ad nemendur kalli eftir meira skipulagi sem vid verdum ad hafa i huga vid umbeetur &
namskeidinu og leit okkar ad jafnveegi a skipulagi og sveigjanleika.

Tilgangur okkar var ad kenna eins og vid bodum og bregdast vid 6likum pérfum og
reynslu nemenda okkar med pvi ad bjéda upp 4 fjdlbreytt verkefni, margs konar namsefni
og margbreytileg form & skilum. Vid vildum einnig lata inntak namskeidsins og kennsluna
okkar endurspegla skéla an adgreiningar og kennslufreedi nysképunarmenntar. Vid vild-
um ekki einungis segja nemendum okkar ad peir pyrftu ad vera opnir gagnvart marg-
breytileikanum heldur bjéda peim upp & reynslu & ndmskeidi sem & ymsa vegu veeri deemi
um hvernig peir geta farid ad.
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