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RESUMEN

La presente memoria describe una propuesta didadésarrollada a partir del
concepto de las destrezas linguisticas, que tieng cobjetivo el desarrollo de los
textos argumentativos a base del estudio de migegadiovisuales, mas precisamente
programas televisivos espafioles (RTVE), que trétamas polémicos de actualidad.
Dichos temas son de gran interés social y de gratraversia, por lo que se pretende
tanto fomentar el espiritu critico y la capacidagl rdzonar y pensar, como saber
argumentar y defender su punto de vista ante lolslggnas tratados. La memoria parte
del pretexto que el razonamiento critico y capatida adoptar una postura ante la
informacion es de suma importancia en el mundoetopbraneo globalizado repleto de
informacion donde tenemos que hacer frente antersbig medios de comunicacion y
recursos de informacion, asi como donde nos eraops con miradas al mundo
diferentes. El objetivo de esta memoria es atriada formacion de los estudiantes en
el contexto educativo de Rusia con el fin de proenal debate en las clases de ELE y
ejercitarles en la escritura de los articulos deidp.

Palabras clave: materiales audiovisuales, con@encritica, destrezas

linglisticas, texto argumentativo, debate, articld@pinion.



ABSTRACT

The teaching plan, described in this master thesesented at the University of
Iceland, serves to promote students’ enhancemetiteaf linguistic skills and aims at
the production of argumentative texts after theming of TV programs on current
affairs of great controversy. The audiovisual matgeroriginating from the Spanish
State Television (RTVE), treats polemic social esuThey are expected to foment
critical thinking attitudes and the capacity tolgsa and evaluate presented information
in order to form and defend their opinions regagdihe controversy in question.
Critical reasoning and the capacity to adopt a tpoinview regarding the provided
information is of supreme importance in the modgtabalized world filled with
contradictory information. In the classroom, as Iwed outside, the individual is
expected to confront diverse media input and ressuof information, demonstrating
different points of view and various ways of pevaajy the world. The objective of this
master thesis is to attribute to the education gfaup of University students in the
educational context of Russia in order to promog debates in the Spanish classroom

as well as train students in the writing of opine@ssays.

Keywords: audiovisual material, critical thinkinmguistic skills, argumentative texts,

debate, opinion essay.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo representa la memoria finalndester con orientacion
profesionalizadora que consiste en una propuedtgtita para el contexto especifico
de una institucion de educacidén superior en Rudiase de cinco videos que tratan
varios temas sociales y politicos de gran interésepercusion. Con la presente
propuesta se pretende desarrollar la conciendigecide los estudiantes, fomentar el
debate en la clase de ELE, ensefiar a escribir ticular de opinion y darles a los
alumnos conocer otra cara de la realidad espafilda groblemas que afronta Espafia
en la actualidad.

La idea de trabajar con temas sociales y polit@srecido durante el periodo
del master MULTIELE, llevado a cabo durante dossaide estudios en Europa.
Partiendo del supuesto que todos tenemos diferarddes de percibir la informacién e
interpretar la realidad en que vivimos, con la s propuesta se pretende desarrollar
las aptitudes de los alumnos de saber razonarlig\d a cabo un debate en espafiol,
asi como saber respetar el punto de vista de pisaber escuchar. En el mundo repleto
de informacion al que nos enfrentamos dia a dideesima importancia poder adoptar
un punto de vista y tener una conciencia critica.

Para llevar a cabo la presente propuesta diddetinasido seleccionados cinco
videos de la Televisién Espafiola y mas precisant@itprograma «Informe semanal»
para responder a los mismos requisitos y ser dridena longitud y estructura. Los
videos tratan varios temas controvertidos, de gramés social y que han provocado
mucho debate en la sociedad espafiola. Con la gglede los videos propuestos se
pretende hacerles a los alumnos hablar y opinaessliema propuesto asi como dar a
conocer la realidad espafiola.

Asimismo, la seleccién de los programas televisviese determinada por el
caracter propio de los materiales audiovisuales pretende aprovechar las virtudes
internas de tales materiales. Es evidente queoceti@dos videos auténticos en la clase
de ELE proporciona varias ventajas a la hora diearios como recursos dado el hecho
de que no siempre se tiene la oportunidad de asereala cultura meta en la situacion
de no inmersién y de que los materiales audiowsutdcilitan muestras de la lengua
meta sumergidas en el contexto real. Para ilusttar afirmacion, es oportuno recordar

las palabras de Giovanni Brandimonte:

! Para consultar los programas ver: http://www.gs#noticias/informe-semanall.
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[...] el material video permite actualizar todos lelementos linglisticos y
extralinguisticos que participan en la competecoiaunicativa y, al combinar
sonido e imagen, presenta situaciones comunicatapletas, tal como sucede
en la vida real y dificilmente reproducibles eragla por el profesor, utilizando
exclusivamente los libros de texto. Proporcionanaé@s una gran cantidad de
informacion sociocultural, en el sentido sociolagicy antropologico
(mentalidades, actitudes, costumbres y valores).ef& manera los alumnos
tienen la oportunidad de ver como la gente de otemsones actla, piensa, se
comporta de un modo diferente y en determinadasadnes (Brandimonte,
2003, p. 872).

Dados estos argumentos para justificar el uso slanlateriales audiovisuales,
hace falta mencionar que no se pretende dar wstas &xhaustivas de las ventajas de tal
uso ni se pretende afirmar que se da la imagen letanSimplemente se sefalan unos
aspectos puntuales que se tenian en cuenta adadbatecidir utilizar los materiales
audiovisuales. Algunos de los numerosos benefidmda utilizacion de los videos
como material didactico en el aula de ELE han sidmtificados por Bernando Vila

(2008) e incluyen los siguientes:

«1.1. Los medios audiovisuales son un recurso adiv tanto para alumnos
como para profesores (todos sabemos que es muchestn@ulante ver y escuchar una
noticia que leerla): predisposicidon positiva hdecigisual.

1.2. Los medios audiovisuales crean un buen angdmtrabajo en el aula.

1.3. A través de los medios audiovisuales el alusmaencuentra frente a la
lengua contextualizada (se da lo verbal dentro mleescenario), son, ademas, muy
positivos para reconocer y practicar los contenjiralinguisticos (se da lo no verbal,
los gestos, las entonaciones diversas).

1.4. Contamos también con la ventaja de que pastide muestras reales y
actuales: autenticidad.

1.5. Nos encontraremos frente a una gran riquergiiktica y sociocultural,
ademas de la variedad de registros y variantesatiéés, el alumno estara expuesto a
fuentes diversas. Asi que, favorece la comprension.

1.6. Exposicion a aportes de informacion culturabgial no verbal a través de
las imagenes: intercultura.

1.7. Destacar por ultimo la flexibilidad de los nued audiovisuales y en
concreto del telediario; un mismo documento puede tener diferentes usos» (pp. 921-
922).

Para llevar a cabo dicha propuesta didactica fthnrgjurosamente elegidos los

cinco videos del programa «Informe semanal» pradupor RTVE (Corporacién de



Radio y Television Espafola) que se emite semamémnAsimismo este programa se

menciona como un referente cultural que el alunewetque conocer en la fase de

profundizacién en dPlan Curricular del Instituto Cervantggnstituto Cervantes, 2006,

Referentes culturales. Inventario, cap. 1.8.2.Ja/ora de seleccionar los videos se

tuvieron en cuenta los siguientes requisitos:

Disponibilidad. Con la aparicién de internet, nos encontramos knsituacion
donde el acceso a la informacién es mas faciligftamacion proporcionada es
mas diversa. Como docentes tenemos que servirnoslasle ventajas
proporcionadas por internet para hacer las clagesaficaces e Utiles. Una de
las caracteristicas de los materiales en intessueubicuidad, es decir, a ellos
se puede tener acceso a cualquier hora y de cealgoitatil u ordenador. Los
programas televisivos elegidos para la presenteuesia didactica, como todos
los programas televisivos de la RTVE (Corporaci@ Riadio y Television
Espafola), siempre estan al alcance de los espeesadNo hace falta registrarse
en la pagina web ni introducir cualquier contrasefa lo que los estudiantes
pueden acceder a ellos, reproducirlos y consutato caso de cualquier duda

cuando, donde y las veces que lo deseen.

Repercusion Se trata de la Corporacion RTVE que realiza elige publico
de radio y television esparfiola y que es el medioainunicacion mas relevante
de Espafia. Como afirma en su pagina web oficiala «Corporacion
Radiotelevisién Espafidla(RTVE) es una sociedad mercantil estatal con
especial autonomia. Esta configurada como sociadédima y su capital social
es de titularidad integramente estatal» (Corpomacé radio y television
espafiola, 2007). Por lo que los temas que tratsugrprogramas son de gran
relevancia social para todo el pueblo espafiol. fizs pagina web repleta de
videos de los programas televisivos que tratan den@a caracter social,
econdmico, politico y cultural. Asimismo, el progralnforme Semanags el
veterano de la Television Espafiola con 40 afioseimirmpidos de emision en
2013 (Corporacion de radio y television espafidid 3.

2 Términos «Corporacién de Radio y Televisién Espmfig «Corporacién Radiotelevision Espafiola» se
usan indistinguiblemente en su pagina web oficial.
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Duracion. Los videos propuestos son de 10-15 minutos apemamente, o
gue proporciona bastante input a los alumnos daea conocer el tema tratado
en bastante detalle. Al mismo tiempo, no se tratéodgitud excesiva, como en
el caso de largometrajes: «Tengamos en cuentagieacion de la proyeccion
no deberia superar los 10 minutos porque, si ndep@amos la atencion de los
alumnos rapidamente y se transformarian en alupasisos» (Mecias Maria y
Rodriguez, 2009, p. 5). La brevedad de los videssith la posibilidad de
trabajar el contenido de los videos, prestandocetende esta manera al
significado como a la forma. Aunque en los métotmaunicativos se subraya
la importancia del significado, «Recientementdaeestacado la necesidad de
acompanfar el uso real de la lengua en el aula mme@imientos de atencion a
la forma, con el fin de superar algunos de los audbs observados en los
modelos basados en la atencion exclusiva al siguwidi, tales como la ausencia
de determinados rasgos de la gramatica de la lemgu@s producciones de los
aprendientes (atribuidas a que el aprendiente séocibe en el aducto que
recibe), la fosilizacion de determinadas formas ly estancamiento en
determinados niveles de competencia» (Martin PErisArjonilla Sampedro,
A., Atienza Cerezo, E., Castro Carrillo, M. D., @3 Moreno, M., Gonzalez
Arguello, M. V., Inglés Figueroa, M., lruela GuaweA., Lahuerta Galan, J.,
Lépez Ferrero, C., Montmany Molina, B., Pueyo Vill&a., Puig Soler, F.,
Sanchez Quintana, N., Torner Castells, S., Vaindéatym, Wesenaar, D., 2002.
Atencion al significado). No obstante, hace fal@ngionar que con la presente
propuesta didactica no se pretende trabajar dermanbaustiva los contenidos

linglisticos sino proveer el input y dibujar lausition que existe en Esparia.

Temario. Han sido elegidos los videos que han suscitado giterés en la
sociedad esparfiola (desahucios por la crisis, re®educativos, derechos de las
mujeres, eutanasia, construccién del complejo de Bearovegascerca de
Madrid) y algunos de estos temas también tienertacisemejanza con la
situacion en Rusia u otros paises, como p.ej.rdismas educativas que se
llevan a cabo en muchos paises y tienen muchacreg@n en los medios de
comunicacion por su caracter controvertido. Lo tigrgen en comun estos temas
es su caracter polémico, ya que representan censieg que no tienen

respuestas faciles ni Unicas. Hay mil maneras @ecienar ante las situaciones
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expuestas en los videos y enésima cantidad deoapmisobre ellas, por lo que

se espera gran participacion e interés de los alamn

Totalidad. Los videos del programa «Informe semanal» inteptaporcionar la
informacion completa de la situacion vivida par& d@s personas que p.ej. no
tienen tiempo para ver las noticias cada dia, puadarmarse de los sucesos
mas relevantes de la semana, por lo que se trataadeision amplia y completa
de un problema o de un asunto que interesa a pesteslores. Asimismo en un
solo video se proporcionan diferentes puntos dm yidestimonios del mayor

namero de los participantes del conflicto socideda situacion.

Veracidad. Aunque resulte imposible imaginar un programa ngxede
subjetividad, «Informe Semanal» pretende dar usiarvcompleta y fidedigna
de los eventos y documentar en cierta profundidadhsuntos significativos de
la Espafia contemporanea. Se trata de las situacian&licas en periodo real
del tiempo y de los testimonios veraces de losiocagbs en los sucesos. Se
puede afirmar con cierto grado de seguridad querefjrama acerca las
realidades culturales de gran interés, transmitidiedinente el grupo social, las
caracteristicas y los comportamientos linglisticds una comunidad
determinada. Dicho programa proporciona a los abemun material auténtico,

lo que es de suma importancia en la situacion damersion.

Novedad Se explotan los videos de los afios 2012 y detipid del afio 2013,
aunque en uno de los videos se hacen referenciagpeograma emitido en el
1998 (programa sobre eutanasia). La explotaciotoslesideos actuales viene
justificada por el mayor interés que suscitan hieshos actuales, las situaciones
que vivimos de momento. Asimismo, aprendiendo aétadel material
actualizado, los alumnos tienen oportunidad de mr@o semejanzas y

diferencias con realidades mas proximas a lasloe el
Espafiol estandar Los programas utilizados estan destinados algnigkeneral
de Espafa de todas las edades, lugares de origksey social por o que en

ellos se usa el «espafiol estandar» sin arcaishabsstsmos ni vulgarismos, y
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se utilizan las formas Iéxico-semanticas y morfi@gticas mas extendidas en
todo el territorio de Espafia, asi como modelosict#éh que buscan eliminar la
identificacion territorial. Los modelos de idiomeoporcionados pueden servir
de utilidad para los estudiantes porque utilizaladoestructuras y las palabras
proporcionadas en estos programas pueden no teieelo m utilizarlos en

cualquier contexto social y en cualquier situaai@municativa porque en los
programas televisivos elegidos se proporciona ghf@d entendible por todos
los hispanoparlantes. Aunque hay que especifioar@umo los programas estan
destinados al publico de Espafa, se trata del espaféndar ibérico, también
denominado peninsular o europeo, por lo que prasexs#gos caracteristicos
para esta region. Se trata de un espafol con tastessticas a nivel léxico,

sintactico y semantico de uso comun y sabiendcs detanas los estudiantes
pueden comunicarse en forma correcta, acertadacyivef. «No se trata, pues,
de decidir qué variante ensefiar, [...] sino de prpoarle al estudiante la
oportunidad de aprender lo necesario del casteffan® que pueda adquirir una
competencia comunicativa que le permita funciomagtiisticamente entre las

variantes del castellano en el mundo hispano»€Elbrarquez, 2000, p. 313).

Variedad linglistica y diferentes tipos de interadén. Dentro de los
programas, se presentan diferentes tipos de iniéradales como entrevistas o
monologos de las personas responsables. De la nisan&ra a través del
visionado de los programas propuestos se puedecaaser a diferentes
variedades diafasicas (registro coloquial, form&miliar, especializado,
elaborado, espontaneo), diastraticas (culto o mexim casi nunca vulgar) y
diatopicas (andaluz, espafiol de Ameérica, peninsul@on los presentes
programas los estudiantes se acercan mayoritartanaémnegistro formal culto,
lo que les permite desarrollar la competencia $ogiistica y conocer
realizaciones del idioma dentro del contexto forr8al pone de relieve que hace
falta conocer distintas variedades linguisticasagarder disfrutar de un nivel
culto de la lengua (Martin Peris et al., 2002, ¥daid linglistica). «Tampoco se
trata de que el estudiante aprenda todas las wifieie para que las use al
comunicarse, segun sea la variedad del castellaso ¢hterlocutor, ya que esto
ademas de irreal seria una tarea imposible. Daidosg trata es de hacer que
paulatinamente logre la realizacién del objetivingipal del aprendizaje de una
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lengua extranjera: ser competente en ella, es geder comunicarse en forma
correcta, apropiada y efectiva cuando se entraoamacto con los diversos
registros de la misma» (Fl6rez Marquez, 2000, B8).31

e Caracter contradictorio. Los temas tratados en los programas elegidosison
gran valor ético y de gran controversia, o queofage el debate en la clase de
ELE. La experiencia muestra que los temas incOmesdogan el mayor interés
y son el motor de debate y expresion oral, poasteces, chocante caracter que
en algunos casos nos indignan y nos hacen pensgingar. Asimismo, la
presencia de diferentes puntos de vista en logqmas seleccionados es clave
para provocar la discusion y el intercambio de iopes en las clases
programadas. El interés por los temas es uno dentiieres de aprendizaje,
p.ej., segun la teoria de Krashen: «Tanto las coa® las otras son adquiridas
cuando el alumno se concentra en el significadaesgolo mientras dura la
comunicacion y logra exitosamente conectar el Bg@uo con la forma. En
otras palabras, la adquisicion ocurre cuando samt@tcomprender y transmitir
mensajes. Esta hipoétesis de tener un “input satifio” es basica y central en
el Enfoque Natural propuesto por Krashen» (citad®&lérez Marquez, 2000, p.
314).

Con el propésito de asegurar mejor entendimiento lde relevancia
contemporanea de los programas elegidos a coniimuae presentan sinopsis de los

programas seleccionados.
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«Batalla al desahucios - 11:49, 17 de noviembre del 2012.

Las protestas por la crisis protagonizan las padade los medios de
comunicacion en Espafa durante los ultimos mesesré&cter dramético de la realidad
actual «clava» a los espectadores y da para habtauchos ciudadanos. Segun los
datos del cuatro trimestre de 2012 del INEl nUmero de parados crece en 187.300
personas y alcanza la cifra de 5.965.400. La taspadlo se incrementa un punto»
(Instituto Nacional de Estadistica, 2013, p. 1)gl@ supone el 26,02% de la poblacion
activa (ibid.).

El elevado niumero de desempleados en Espafia teme aonsecuencia que las
personas paradas no pueden pagar las hipotecas gréditos que adquirieron
anteriormente. El hecho de no poder hacer freliehes créditos hizo estallar la crisis
inmobiliaria y dejo a la gente sin casas, en algwtasiones literalmente en la calle. La
situacion de estas personas, de los colectivosvolasrables se da a conocer en el

presente programa televisivo.

La crisis econOmica ha introducido muchos térmiress el vocabulario
cotidiano de los espafioles, «desahuei® uno de ellos. Se denomina asi el proceso de
privatizacion al inquilino del inmueble mediante aunesolucién judicial por up

incumplimiento del contrato de arrendamiento. Ah@mte se producen muchps

desahucios por el incumplimiento de los pagos deigdateca, por el pinchazo de|la

denominada burbuja inmobiliaria.

El problema de los desahucios ha adquirido bastapercusion y ha suscitado
la indignacion de la gente dado su caracter dramaias personas a borde de
desahucios se suicidan ante el posible desalogupano ven otra salida, como en el
caso de Amaia Egafna (Se suicida una exconcejalP&& en Barakaldo al ser
desahuciada, 2012).

% Para consultar el programa ver: http://www.rtvelesarta/videos/programa/informe-semanal-batalla-
desahucio/1583399/
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«Educacién: Asignatura pendiente$- 10.01, 15 de diciembre del 2012.

Los procesos de modernizacion de los sistemas thgason semejantes en
muchos paises actualmente: Espafia, México (Perta, Ni@13), Rusia (Masterova,
2010), etc. Las reformas educativas que se llexaaba provocan la resistencia social y
obligan a la gente salir a la calle. Son temasutickas por muchos.

El programa televisivo presenta diferentes puntesvidta sobre la reforma del
sistema educativo espafiol y sobre la Ley Organara pa mejora de la Calidad
Educativa que aun encontrdndose en fase de boilraduscitado un encendido debate
social y politico. Mientras el ministro de Educagi&ultura y Deporte, José Ignacio
Wert, defiende el borrador del texto, afirmando qoe €l se pretende superar el fracaso
escolar en Espafia que duplica la media europemsvsaindicatos de la ensefianza
salieron a la calle para demostrar su rechazox#d.t&l mismo tiempo la comunidad
catalana se preocupa por la inmersion linglisésadecir por la situacion del catalan
dentro del reformado sistema educativo, y afirma qo acatara la ley si no se

modifique el anteproyecto.

Con la presente ley se pretende reformar considenante el sistema educativo.
Las asignaturas vehiculares, o troncales, comoukeng literatura, matematicas o
idiomas tendran mayor peso especifico en el expedi@cadémico, se incrementaran
las horas lectivas de estas materias. Asimism@lasea implantar las pruebas al
finalizar cada etapa educativa, ampliar las prasten las empresas y recuperar la clase

alternativa de la religion.

El programa proporciona la imagen contradictoralal reforma propuesta que
afecta a la educacion primaria, secundaria y bachib y que pretende resolver los

fallos de la ensefianza en Espania.

* Para consultar el programa ver: http://www.rtvialesarta/videos/informe-semanal/informe-semanal-
educacion-asignatura-pendiente/1614458/
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«Eurovegasjuega en Espafia»- 11:31, 15 de septiembre del 2012.

El programa trata el tema de construccién de urptgjmde ocio y juego cerca de
Madrid por el magnate estadounidense Sheldon Adel&) proyecto se titula
Eurovegasy ya ha suscitado un debate en la sociedad espdf@hcciones a la llegada
de Eurovegasa Madrid varian desde la aprobacion completa deyguto hasta el

rechazo rotundo de algunos y la creacion de unafptena «Eurovegas NO».

El programa televisivo proporciona las opinioneslate partes involucradas en el
proyecto: los funcionarios, portavoces de la ptatah «Eurovegas NO». Mientras el
consejero de la Economia y Hacienda de la Comurddadadrid, Percival Manglano,
apoya la construccion del complejo, diciendo gque #raera oportunidades laborales y
crecimiento economico, los portavoces de la platado «<Eurovegas NO» y los
opositores al proyecto advierten que dicho proyest®olo una excusa para crear un

paraiso fiscal y para blanquear dinero.

La situacion se agrava con el hecho de que existaligsta de requerimientos
secretos para el publico en cuanto a las leyesiekgsaque deben ser modificadas para
ajustar la legislacion espafiola para que el proyemiga maximas posibilidades de
exito. El caracter secreto de las modificacionegueedas es uno de los mayores

argumentos de la oposicion en el debate sobregégto.

Al mismo tiempo, se menciona el hecho de que lastigacion de la fiscalia de Los
Angeles revel6 un caso de blanqueo procedente wmtréfico en sus casinos. La
compafia asegura que este caso es una excepoaitnelios hacen todo para que tales
casos no se repitan. A lo que hay que sumar lasgwas de las autoridades de que no

se permitira el blanqueo de dinero de ningan modo.

Todavia no existe el plan definitivo del proyentse ha decidido el terreno donde
se implantard el complejo. Los pretendientes ses baldios a las afueras de Madrid
que pueden convertirse en la atraccion principaladeona y en el centro de macro-

ferias profesionales y macro-congresos empressariale

® Para consultar el programa ver. _http://www.rtvialesarta/videos/programa/informe-semanal-

eurovegas-juega-espana/1528405/
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«Un mundo en femenino plural$ - 14:30, 10 de marzo del 2012.

El programa presenta un tema muy discutido actugkme! de los derechos de las
mujeres y la imagen que tiene mujer en la sociedatemporanea. Con el pretexto del
8 de marzo, el Dia Internacional de la Mujer, algule las mujeres creadoras —
cineastas, deportistas, cantantes, escritorasrels®n en este video para discutir el

tema y reivindicar la igualdad.

En concreto, el video nos proporciona un ejemplo lag futbolistas que
consiguieron regularizar los contratos con su exyi@hora tienen seguridad social y
pueden justificar la baja por lesion cotizar pargubilacion. La discriminacion en el
deporte femenino es palpable. En muchas ocasiasaeportistas no tienen el contrato
0 se lo hacen como limpiadoras o panaderas. Inthssdeportistas en distincion ganan
menos Yy tienen menos prestigio que los deportistasculinos de las mismas

caracteristicas.

Asimismo, el programa llama atencion a la p&i@e tu ventana a la mig2011)
dirigida por una cineasta joven, Paula Ortiz, quenta historia de tres mujeres de
diferentes épocas y espacios que estan entrelagddasistorias de estas mujeres nos
ensefan salir adelante desde los momentos masadesolLa directora afirma que el
objetivo de la pelicula era hacer un himno a ldebaly a la bondad de mujeres que

sostienen el mundo.

A través de las palabras de Almudena Fontechagdeetaria para la Igualdad de
UGT, se presentan los datos sobre cémo la cristgeaa las mujeres que demuestran la
voluntad de permanecer en el mercado de trabagpnilgeres ganan 26% menos que
los hombres y son una estricta minoria, menos @4, n los puestos directivos. Aun

asi, la tasa de paro femenino se duplica mierdrde los hombres se cuadriplica.

El programa acaba con las palabras de Carmen, Banisnte y creadora, que

invita a las mujeres a unirse y no competir.

® para consultar el programa ver: http://www.rtvilesarta/videos/informe-semanal/informe-semanal-
mundo-femenino-plural/1345883/
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«Voluntad de morir»’ - 13:41, 22 de enero del 2013.

El programa cuenta la historia de Ramon Sampedno,gallego tetrapléjico,
postrado en una cama sin poder mover o sentir nn@arte de su cuerpo de cuello
para abajo. Ramdn rompioé la columna vertebral codedia 25 cinco afios y después
de mas de media vida en la cama a los 55 afosi@egcid no merecia la pena vivir asi
y con la ayuda de su amiga se quit0 la vida, aéhadclamado anteriormente ante la

justicia su derecho a morir dignamente y sin comseq) consenso de las autoridades.

La historia de Ramén produjo mucha repercusiéraesotiedad espafiola y reabrid
el debate sobre el tema de eutanasia. En Espdisac®vertido en todo un referente a
la hora de hablar sobre este asunto.

«Eutanasia (de "eu-"y el gr. "thanatos", muerte) f. *Muerte
suave, sin sufrimiento fisico. ("Practicar la") &réa que
consiste en provocar la muerte o no alargar adifrente la|
vida de un enfermo incurable, para evitarle sufmos o

una larga agonia».

(Moliner, 2007).

Es un tema internacional que rebasa las frontexa@smales, por lo que se convierte
en un topico perfecto para hablar en clase de ebpadi gente esta muy sensibilizada
por el tema dado su caracter controvertido.

La eutanasia sigue considerandose un delito en asuphises, Federacion Rusa
incluida. El problema de la muerte asistida esnablpma moral y ético de que se opina
con cautela porque es muy polémica la cuestiorvidgdo levanta los problemas de
libertad personal en cuanto a la muerte.

" Para consultar el programa ver: http://www.rtvelesarta/videos/informe-semanal/fue-informe-
voluntad-morir/1672914/
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2. MARCO TEORICO

2.1. Desarrollo de las cuatro destrezas linguistisa

A la hora de llevar a cabo el presente trabajtes&@ en cuenta el concepto de
las destrezas linglisticas que segunDalcionario de términos clave de ELEe
entienden como «las formas en que se activa etleda lengua» (Martin Peris et al.,
2002, Destrezas linguisticas). Por un lado, séndistn las destrezas orales (expresion
oral y comprension auditiva) y escritas (expreséarita y comprension lectora) segun
el modo de transmisiémor el otro, productivas (expresion oral y expyesescrita) y
receptivas (comprension auditiva y comprension ol@gt segun el papel que

desempefan en la comunicacion.

Las cuatro destrezas linglisticas basicas son swpreral, expresion escrita,
comprension auditiva y comprension lectora aungquentemente a esto se suele sumar
una destreza mas, la de la interaccion oral, poudd se entiende la conversacion de
todo tipo. La necesidad de considerar interaccical como una destreza mas se
justifica por el hecho de que en ella se accioreamdnera simultanea la expresién oral
y la audicion, tanto como una gama de conocimiesdasoculturales y pragmaticos, y
el uso de estrategias de comunicacion (Martin Reas, 2002, Destrezas linglisticas).

Asimismo, elMarco comun europeo de referencia para las lengddSER en
adelante) da el paso mas alla a la identificaciémtrd de la competencia linglistica
comunicativa de una destreza mas, la de medigoadria que se entiende basicamente
la interpretacion y la traduccion de los mensajades o escritos (Consejo de Europa,
2002, p. 14). Sin embargo, por la mediacion seiemtén no exclusivamente
traduccion e interpretacién en sentido estridtd/€ER proporciona otros ejemplos de
mediacidn, que son «Traducir (o resumir) de unaursdg lengua extranjera a una
primera lengua extranjera, participar en un deloat¢ que incluya varias lenguas,
interpretar un fendmeno cultural en relacion cora a@ultura» (Consejo de Europa,
2002, p. 174).

En la presente memoria se trabajara las cuatroedast comunicativas basicas
de modo equilibrado prestando atencion a todas édamanera igualitaria, puesto que
los estudiantes tienen que ser capaces de retddas estas actividades de lengua y
todas las destrezas son importantes para que tiodiagges se comporten de manera

eficaz y adecuada en una determinada comunidadlda. HEn concreto, la audicion se
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realiza a través del visionado @8 programas televisivos propuestos; la expresion oral

mediante la exposicidn de las ideas y pensamietesa de los problemas tratados en
los videos, comprension lectora a través de ladeate los materiales proporcionados
por la profesora y de los articulos de opinionigscipor los comparieros de clase y la

expresion escrita mediante escritura de dichosudos de opinion.

En cuanto a la interaccién, se trabaja mediantededdate en las clases
presenciales. A pesar de que la destreza de m@&dliacise trabaja de manera explicita,
el proceso de mediacion interna se realiza por admno cuando éste intenta
transferir los términos y los conceptos de la lengula cultura meta a su idioma y su
cultura. De este modo de manera equilibrada sejmaliodas las destrezas dejando
espacio al alumno para expresar liboremente sus igesus significados realizando
tareas amenas y significativas (porque el objetimo es trabajar los contenidos
linglisticos a través de los materiales propuestasdesarrollar los textos propios bien
orales bien escritos como sucede en la vida fuelaadla prestando atencion a la

forma).

En actualidad se fomenta la ensefianza de un ndemma mediante un uso
autéentico y efectivo del mismo (Martin Peris et 2002, Enfoque comunicativo). Con
la presente propuesta didactica se intenta repioths situaciones reales y llevar a
cabo las actividades que responden al principiointiegracion y autenticidad. Se
proporcionan condiciones semejantes a las quecskiggn en situaciones con las que
enfrentamos dia a dia, en nuestro caso en el ambéemadémico mayoritariamente
porque se trata de la escritura de los articulospit@on y de llevar a cabo los debates,

e integrar de forma sucesiva y a veces simultaiveasas destrezas en una actividad.

2.1.1. Comprension auditiva

Actividades mediante las cuales se trabaja:
- Debates (escuchar la opinién de los comparferokde)c

- Audicion de programas televisivos.

«La comprension auditiva es una de las destrezgsifiticas, la que se refiere a

la interpretacion del discurso oral» (Martin Petisl., 2002, Comprension auditiva). Se
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pone de relieve que para entender eficazmente e$ajeedel texto oral hace falta no
solamente poseer ciertos conocimientos del sist@amgéistico sino asimismo saber
interpretar la informacion pragmatica y factorexcigculturales, por lo que la
comprension auditiva se convierte en una tarea l@ague requiere la participacion
activa del oyente para acercarse a la imagen mgunéatenia el hablante a la hora de

transmitir el mensaje (Martin Peris et al., 200@mPrension auditiva).

Asimismo, hace falta especificar que una de lagadestrezas que requiere la
comprension oral es la capacidad de «reconocergyesgtar adecuadamente las
palabras que integran la cadena fonica» (MartinisPet al., 2002, Destrezas
lingUisticas). Ya que en el texto escrito las paalse encuentran aisladas, es de gran
utilidad proporcionar las transcripciones de logde orales para que los estudiantes
puedan apoyarse en éstas si les resulte dificdnmaer las palabras dentro del texto
(Anexo 3, p.33).

Un aspecto significativo en el desarrollo de la pmnsion auditiva son las
particularidades de los materiales didacticos queitdizan. Con la eleccion de los
programas televisivos se intenta eludir los tipippsblemas de los textos que se
proporcionan para la audicion: vocalizacion forzadeo discursivo lento y uniforme,
entonacion con oscilaciones exageradas; vocabulario controlado (calibrado al nivel
concreto de los alumnos); oraciones completas y adecuadas a su nivel de gramatica;
repeticiones abusivas de determinadas formas §tigé$ (p. €j., de las estructuras que
se acaban de presentar) (Martin Peris et al., ZD@&&prension auditiva).

Los rasgos anteriormente descritos causan ciditialidad de los textos y al
mismo tiempo al haber escuchado tales textos ara te aprender una lengua, los
estudiantes no salen preparados para la comumcae@ con los nativos. Los
programas televisivos seleccionados para la audeuitan estas caracteristicas y por
otro lado proporcionan una muestra del espafiohéatasin vulgarismos ni juerga,
aunque con algunos ejemplos del registro coloqloaljue satisface al objetivo de

proporcionar una muestra real y significativa dgagiol.

2.1.2. Expresion oral

Actividades mediante las cuales se trabaja:
- Debates sobre los temas tratados en los prograteassivos.
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- Exposiciones de opiniones.

La expresion oral es una de las actividadds frecuentes de la vida diaria;
hablando intercambiamos opiniones, preguntamosapoformacion y la transmitimos
a uno o varios interlocutores. Segun Ditcionario de términos clave de ELE

expresion oral implica:

una capacidad comunicativa que abarca no sélo minitode la pronunciacion, del
léxico y la gramatica de la lengua meta, sino témbunos conocimientos
socioculturales y pragmaticos. Consta de una skrienicrodestrezas, tales como
saber aportar informacion y opiniones, mostrar attue desacuerdo, resolver fallos
conversacionales o saber en qué circunstanciasrgésgmte hablar y en cuales no
(Martin Peris et al., 2002, Expresion oral).
Al entender la importancia de la expresion oraktiela competencia comunicativa,
se proporciona el espacio para la ejercitaciorstiedestreza en las clases disefiadas. La
expresion oral se realiza mediante el debate, pokgie facilita una herramienta

perfecta para promover la expresion oral de lagdemttes y hacerles opinar.

Dentro del programa planeado se prevén cinco clasesenciales dedicadas
exclusivamente a trabajar los debates. Llevar uratdesobre un tema por lo general
resulta dificil incluso en la L1 por las caractiéciss propias de este género, como, p.€j.,
el punto de vista expuesto tiene que ser bien aggtado e incluso el texto oral tiene
que poseer ciertas caracteristicas del texto escritayor elaboracion, pocas
reformulaciones e interjecciones, turnos de pal&bgos. Asimismo, las personas que
debaten tienen que poseer ciertos conocimientoaliexgjliisticos y saber respetar las
opiniones de otros, no interrumpir a la otra peas@aber argumentar su punto de vista,

tanto como presentarlo y defenderlo.

A tenor de que no se prevé usar juegos de roharka de llevar a cabo los debates,
es decir, la profesora no hace que los alumno®ridn un punto de vista sino se
espera que los estudiantes expresen su puntotdesaseligen los temas polémicos. De
esta manera se asegura crear una situacion ere lg@estudiantes tengan puntos de
vista diferentes sobre el tema e necesiten intdy@alos con el fin de llegar a un

acuerdo.
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2.1.3. Comprension lectora

Actividades mediante las cuales se trabaja:
- Lectura de los articulos de opinidon de los compaside clase.

- Lectura de los materiales proporcionados por léepoya, las transcripciones.

Por la comprension lectora se entiende «la inteapi@n del discurso escrito»
(Martin Peris et al., 2002, Comprension lectora)mG en el caso de otras destrezas,
para ser capaz de interpretar un texto escritoastalbcon el conocimiento del codigo
formal de la lengua. En ella intervienen otras cajzales y habilidades: sociologicos,
perceptivos, cognitivos y de actitud. Saber demciél texto conlleva también estar
familiarizado con los rasgos prototipicos de urnrtgiggénero textual. En muchas
ocasiones un lector eficaz en su lengua materna tigas posibilidades de adquirir la
capacidad de ser eficaz en la lectura en la LZa Pantribuir a la practica de dicha
destreza se proporcionan las caracteristicas dergéliscursivo del articulo de opinién
(Anexo 5, p. 40).

En el presente trabajo poco se trabaja dicha destes decir, no se prevé aplicada
dentro del plan ni para ser evaluada, solo de mandirecta a través de la lectura de
los textos de sus compafieros de clase y quizdsatkriah secundario o auxiliar. Los
estudiantes tienen que leer los articulos de apidésus compafieros y decir cuales son
los aspectos que les parecen oportunos en losjdsabda éstos y cuales se puede
mejorar. De esta manera, a través de la evaluaendre iguales, los estudiantes
aprenden a prestar mayor atencion al texto esgritmemas pueden servirse de la
experiencia de sus compafieros de clase para msjpexpresion escrita. Sabiendo que
ellos mismos tienen que escribir un texto simiéar,prevé que ellos vayan a prestar
mucha atencién a la lectura con el fin de enrigusaeescritura y con el fin de tener un

punto de vista argumentado a la hora de evaludrdbajos de sus comparieros.

De la misma manera, los estudiantes practican mpr@nsion lectora a través de la
lectura de los materiales proporcionados por lafepoya: programa del curso,
materiales para la escritura del articulo de opiri&nexo 5, p. 40). De manera natural

los estudiantes entonces se acercan a los texia @ia de obtener informacion que les
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ayude para las clases. De este modo la situaciacesea a la realidad fuera del aula,
cuando tenemos que leer para extraer informaci@veamete, es decir, leemos con un
propésito determinado. Nos aseguramos de seguipriogipios propuestos por F.
Grellet y R. Williams, segun los exponen Perisafiit en Martin Peris et al., 2002,
Comprension lectora), para el desarrollo de la cenmgon lectora en el aula: «En la
clase de lectura la actividad fundamental debe laedectura de unos textos
determinados, no escuchar al profesor, ni hablénres@l texto» e «Integrar la
comprension lectora con las demas destrezas» (asrbddartin Peris et al., 2002,

Comprension lectora).

2.1.4. Expresion escrita

Actividades mediante las cuales se trabaja:

- Composicion de los articulos de opinion.

La expresion escrita es una destreza linguistiea«ge refiere a la produccion
del lenguaje escrito» (Martin Peris et al., 2002prEsion escrita). En el mundo
contemporaneo la escritura juega un gran papel aan sociedades modernas,
actualmente en muchas ocasiones pasamos el dibiewio correos electronicos,
informes para el trabajo o redactando trabajos émas. En el mundo repleto de
informacion impresa es de suma importancia saljgesar sus pensamientos de forma
coherente, cohesionada y clara por escrito. Sereeaula lengua escrita en el caso de
encontrar trabajo o entrar en la universidad, pajue los estudiantes tienen que saber
manejarla de manera eficaz porque en estos cadesifadn dependera de su capacidad

de escribir.

Dadas estas razones, parece oportuno que el magoren la programacion
prevista para la propuesta didactica resida sabreoimposicion de los articulos de
opinién (la composicién de los cinco articulos l@sase evalta con un 50% de la nota
final). Por la misma razén hace falta asegurar guprograma y las pautas para la
elaboracion de dichos articulos estén bien penstdsparentes y faciles de seguir para
los alumnos. Para tal propdésito se proporcionarahgentas adecuadas para la escritura
de trabajos académicos, en particular para latesxrile los articulos de opinidén. Se
introducen sus caracteristicas basicas, las egfiatg pautas para su escritura, tanto
como el uso de los conectores y el uso del dicaiona
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Todo el proceso tiene como objetivo que los aluntengan mas control sobre
el proceso de escritura y su forma de escribireBashacerlo es una tarea importante y
dificil especialmente en la L2. Se puede conseggtE objetivo ambicioso, dandoles a
los alumnos las herramientas descritas y guiandoiesl proceso. Por lo que se hace
especial hincapié en la organizacion de las claseicadas a la escritura de los
articulos de opinion. A diferencia de muchas clasesse espera de los estudiantes
escribir el texto en casa sino que se proporcibespacio para la escritura durante las

clases presenciales.

2.2. Géneros discursivos.

A la hora de componer el presente trabajo ademéssdkestrezas linguisticas se
tenia en cuenta el concepto de géneros discursRasm entender el porqué de la
decision, resulta oportuno explicar qué son loegEndiscursivos y cuales géneros se
pretende trabajar con la propuesta didactica. Segaro los define eDiccionario de
términos clave de ELEDenominamos géneros a formas de discurso espa@as, es
decir, que se han fijado por el uso y se repitan retativa estabilidad en las mismas
situaciones comunicativas» (Martin Peris et al02@éneros discursivos).

Es evidente que la comunicacién es mucho mas q@enero y que en algunas
situaciones se unen las caracteristicas de vagasrgs discursivos en una misma
situacién de habla. Como afirmal@kcionario: «Segun este linglista ruso [M. Bajtin],
la riqueza y diversidad de los géneros discursdgasmensa» (citado en Martin Peris et
al., 2002, Géneros discursivos). Aun sabiendo esto,es inutil conocer bien las
caracteristicas de un género y saber construiexto perteneciente a él. De este modo
tras conocer caracteristicas de un género disculsisy estudiantes desarrollan su
conciencia metalinguistica que basicamente consisid mejor conocimiento de como
funciona una lengua y en la sensibilizacion en tuarella. La capacidad de distinguir
un género discursivo y crear un texto pertenecianéste geénero estimula el estudio
mas profundo de la lengua y dicha capacidad eslisemente extrapolable a otros

géneros discursivos Yy tipos de texto.

Son muchos los trabajos y estudios que incorp@dadrizacion acerca de los
géneros en el curriculo de ELRI¢xopoulu, 2010; Vazquez, 2009; Sainz, 2009,
Vazquez, 2006), dado que «el enfoque basado egéleros textuales adquiere un gran

interés para la ensefianza y la evaluacién de Isreyieanjeras. La perspectiva holistica
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que ofrece el género permite trabajar todos logrses de la lengua desde distintos
puntos de vista (funcional, nocional, gramaticahgméatico)» (Alexopoulu, 2010, p.
97).

Asimismo, saber construir textos de un determirggero discursivo ayudara a
los estudiantes a reconocerlos en futuro. Comoab&l®, la aproximacion al texto
comienza con los aspectos mas generales del teaftdipo de texto, el contexto, para
que después el oyente o el lector entre en losgrmmes y matices del texto presentado.
Como afirma elDiccionario de términos clave de EL&unque teniendo en cuenta el
ejemplo de la comprension oral, se puede traspasaismo a la comprensién lectora:

En un procesamiento de caracter analitico el oy@mtdrve de su conocimiento

del mundo y del contexto discursivo especifico gmealecir, formular hipotesis

e inferir, no sélo durante la audicion, sino inclusntes o después de ella.

Cuanto mejor conoce al hablante y el tema, tant® fawél le resulta pronosticar

lo que va a decir a continuacion (Martin Peris let 2002, Comprension
auditiva).

Segun este modelo, sabiendo los contextos y siuegidiferentes, nos es mas
facil llevar a cabo conversaciones de todo tipogper nuestros mapas mentales
almacenan ejemplos correspondientes de las sihexipde los contextos. Con lo que
trabajar géneros discursivos, que son formas dridis estereotipadas, ayudara a los
estudiantes a predecir las situaciones y analirgersbs textos tanto orales como
escritos con mayor facilidad.

En la presente propuesta didactica se trabajan agticydar dos géneros
discursivos que pertenecen al texto argumentafiaber componer tal género del texto
les ayudara a los estudiantes tanto en su vidamerscomo en su labor profesional y
académica, porque los textos argumentativos sondreges y «pertenecen a ambitos de
uso muy diversos» (Martin Peris et al., 2002, Texigumentativo), por lo que los
alumnos tendran que afrontarlos a menudo. Recorsl@ue el objetivo de cualquier
texto argumentativo es convencer a sus oyentestarés sobre una idea o0 un punto de
vista, por lo que es de mucha utilidad. Estos tertalizan mayoritariamente la funcion

apelativa, la de incidir sobre el receptor (Buhtégdo en Cuenca M.J., 1995, p. 23).

Saber conseguir este objetivo es de gran ayudarearelo tan competitivo en
que nos situamos actualmente, ya que: «Predomiagglanentacion en la discusion
cotidiana, en las entrevistas laborales, en lasudos de opinion, en los debates, en los

anuncios publicitarios, en las cartas al direaartextos juridicos como la sentencia o
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la demanda, y en géneros cientificos como el dotide investigacion, por ejemplo»

(Martin Peris et al., 2002, Texto argumentativo).

Ambos géneros discursivos elegidos para ser trdbsjen la presente propuesta
didactica, se sitian dentro delan Curricular del Instituto Cervanteg se aconsejan
para ser trabajados en el aula de ELE (Institutwvd®¢es, 2006, Géneros discursivos y
productos textuales. Inventario C1-C2). A conttida se pueden consultar de manera
esquematica los géneros de la propuesta segun esmmnitds en ePlan Curricular
(Instituto Cervantes, 2006, Géneros discursivosogdyrctos textuales. Inventario C1-
C2).

Tabla 1. Géneros discursivos para el nivel B2 sej(CER

Geéneros de transmision oral.
» Debates y discusiones publicas sobre asuntose@sngeneral o personal.

» Discursos y conferencias sobre temas concretos syragbos de la vida

personal, social, profesional o académica.

Géneros de transmision escrita.

* Articulos de opinion, en periddicos o revistas,rediemas actuales o sobre| la

propia especialidad.

Aunque se trabajan varios géneros discursivos qoonajemplo cuestionarios
con respuestas formales, o programas televisivs$ravés de las fichas de evaluacion
entre iguales y las de autoevaluacion, parece wporcentrarse en los dos géneros

principalmente propuestos para trabajar en la pteggopuesta didactica.

Al haber descrito las caracteristicas del textouraentativo en términos
generales, resulta l6gico pasar a los génerosrdigos, es decir, al debate y al articulo
de opinién. En cuanto al debate, éste represendigglanentacion mas prototipica ya
que «los interlocutores estan copresentes y seiateiv en emisor y receptor de
manera alternativa» (Cuenca, 1995, p. 27), impioamna de las caracteristicas
principales de la argumentacion. El hecho de queadptor esté presente y explicito
resulta muy importante para textos argumentatiyagjue es mas facil saber si nuestro

proposito de persuadirle haya sido exitoso o no.
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Debate, formal, oral confrontation between two individyaleams, or groups
who present arguments to support opposing sides guestion, generally
according to a set form or procedure (Britanniceademic Edition, s.f.).

En lo que concierne las clases programadas, |aiaeyaon de los debates varia
un poco del modelo propuesto poHaciclopedia BritdnicaEn principio, cada uno de
los estudiantes tiene que exponer su punto de p@tadespués responder a preguntas
de sus comparieros. Estos tienen que hacer pregiage®sas para que el estudiante

aprenda a afrontar criticas y a defender su puntosta.

En cuanto al articulo de opinién, se trata de umege bastante recurrente en
espafiol, especialmente en la préhSagun leDefinicién ABC «El articulo de opinién
es un texto periodistico que manifiesta el senét pensar de una determinada persona
acerca de un asunto que despierta el interés dpiri&n publica» (Definicion ABC,
2012). El objetivo de cualquier articulo de opingsmpersuadir a su lector en su punto
de vista e influir al puablico (en el caso de loHcallos que aparecen en las revistas y
diarios) en su opinion sobre un hecho o una simadia funcién principal de tales

textos es apelativa, la de influir y de formar penaon.

Frecuentemente, el articulo de opinidon es «un testserio” lo redactan los
periodistas con nombre, a los que se les llameudidias y los pro-hombres o mujeres
de prestigio, especialistas en la materia» (UnidtadsNacional Autbnoma de México,
s.f.). En lo que concierne la escritura de losalbs dentro del programa propuesto, se
puede consultar sus contenidos y programacion eapgtulo 4.3 del presente trabajo.
Vale mencionar que todos los articulos se escri@nante las clases presenciales

dedicadas a ello.

2.3. Formacion critica.

Con la presente propuesta didactica se proponerdimala conciencia critica de
los estudiantes en la clase de ELE y hacerles aaaosaber opinar en espafiol sobre
temas contradictorios socio-culturales, ya queokg@tivo de toda politica educativa no
se limita al desarrollo intelectual de los discent# incremento de sus conocimientos y
de sus habilidades, sino que incluye la formaciéncididadanos adultos, criticos y
responsables; este objetivo exige la practica de la responsabilidad en las aulas y la

autonomia aplicada al propio proceso de aprendiZdjartin Peris, 1998, p. 3).

8 Se puede consultar las secciones en el diarid.a Vanguardia
http://www.lavanguardia.com/opinion/articulos/indexnl y enEl Pais http://elpais.com/tag/opinion/a/,
etc.
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Por la conciencia critica, o competencia critiea,eatiende «una perspectiva
sociocultural, escribir y leer criticamente sigrafi manejar los diversos tipos de
discursos desde una actitud activa y una miradasopal, posicionandose
ideologicamente ante el contenido» (Lopez Ferrehdaytin Peris, 2010, p. 508) y lo
mismo se puede aplicar a las actividades de habémcucha. Saber contrastar la
informacion nueva con la ya almacenada, crear magen del mundo, sintetizando las
experiencias vividas y los datos proporcionadofoegue se entiende por conciencia

critica en este trabajo.

La capacidad de tener un espiritu critico resuitagthosa en el mundo actual
lleno de informacién contradictoria proporcionada piversos recursos y medios de
comunicacion. «Hace hincapié (D’Abbicco 2003), riéfidose al uso del telediario en
el aula, a la importancia del tratamiento de laonmfacion en los diferentes entes
(publicos y privados) y resalta la importancia deac en nuestros alumnos un espiritu
critico frente a la informacién» (citado en BermaXdla, 2008, p. 923).

En cuanto a los estudios que se llevaron a calestencampo, se puede destacar
dos vias principales de investigacion: los estudiedicados al analisis critico del
discurso y los dedicados al pensamiento criticdreHa bibliografia sumamente vasta
en el campo del analisis critico del discurso sedpuresaltar la importancia de los
estudios llevados a cabo por Teun A. van Dijk ebiaversidad de Amsterdam y en la
Universidad Pompeu Fabra. Este autor se dedicavestigar la correlacion de
manipulacion y el discurso e iluminar las relaceeatre el discurso, dominio, poder,
marginalizacion, ideologia, injusticia y desigualdacial (van Dijk, 1999, 2001, 2002,
2006).

Como sostiene van Dijk los discursos publicos eohas ocasiones son medios
para la manipulacion de ciudadanos por «las éligambolicas” tales como los
politicos, periodistas, cientificos, escritoregfpsores, etc.» (van Dijk, 2006, p. 53). El
autor percibe que todos o muchos de los recursdgtio®s sirven para que l0s grupos
de poder confirmen y reproduzcan su poder. «<Dedjagio podria incluso postular un
principio social de egoismo, diciendo que (casgatolas formas de interaccion o

discurso tienden a favorecer los intereses dedbkhtes» (van Dijk, 2006, p. 54).

En lo que concierne la ensefianza de las lenguasdé mayor provecho

consultar los trabajos empiricos basados en expetos a base de andlisis critico del
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discurso llevados a cabo en una universidad iraniet fin de promover la conciencia
critica de la lengua (Critical Language Awarenags)} basicamente consiste en darse
cuenta que con el uso de la lengua es posiblarieftulos demas sin que ellos se dieran
cuenta de esto (Koupaee Dar, Rahimi, y Shams, ;2R&@a Hashemi, Ghanizadeh,
2012 Rashidi, Asgharzadeh, 2009). Sin el menor animdager aqui una revision
exhaustiva de los estudios presentados, se pugd®@fjue son muchos los estudios
gue investigan el desarrollo del pensamiento oriit el campo de ensefianza del inglés

como lengua extranjera.

En cuanto al campo de ELE, uno de los grupos gtéeiegestigando en este
campo, él de Lopez Ferrero y Martin Peris (201@).eStudio que enmarca en el
proyecto de investigacidbescripcion de algunas practicas letradas recienfasalisis
linglistico y propuesta didacticdirigido por Daniel Cassany en la Universitat pem
Fabra, se titulda competencia critica en el aula de espafiol L2/Téxtos y contextos
El articulo de Lopez Ferrero y Martin Peris versére las diferentes formas de
reaccionar ante un texto y propone una lista deocgenpuede conseguir el objetivo de
formar un estudiante, lector y escritor, criticomeorporar la competencia critica en el
aula de ELE. Otro objetivo del trabajo es «evalaatécnicas y recursos didacticos mas
adecuados para facilitar el aprendizaje de la ctanp@& critica en las destrezas orales y
escritas» (LOpez Ferrero y Martin Peris, 201003)5

Hacer reaccionar a los estudiantes en el aula@upee leen, escriben ellos mismos
o producen sus compafieros permite calibrar el gdadcomprension de los textos
que reciben, tomar conciencia del punto de viseagioptan y analizar el sentido —

linglistico pero también social y cultural — quergan a los discursos con los que
«viven» (Lépez Ferrero y Martin Peris, 2010, p.)515

Asimismo, los autores proponen esquemas que resoitey Utiles a la hora de
llevar a cabo préacticas destinadas a promoverngetencia. A pesar del hecho de que
en este trabajo se habla sobre como formar a dor lgcescritor critico, las mismas
caracteristicas pueden ser aplicadas a la oralidasltablas han sido compuestas a base
de los trabajos de Castella y Cassany (citado @e4 &errero y Martin Peris, 2010, p.
509 y 510).

Lector acritico Lector critico

Busca el significado (Unico y constante) Sabe que hay varios significados
(dinamicos, situados)
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Queda satisfecho con su interpretagidialoga, busca interpretaciones

PERSONAL SOCIALES

Lee IGUAL todos los textos Lee diferente cada GENERO

Pone énfasis en el CONTENIDO. Busdaone énfasis en la IDEOLOGIA. Buscal la

las ideas principales intencion.

Presta atencion a lo EXPLICITO Presta atencionI®RLICITO

Queda satisfecho con UNA fuente Busca VARIAS fugntentrasta

Concibe las citas como reproduccion&oncibe las citas como reformulaciones

FIELES INTERESADAS

Plantea que comprender es igual a creer Planteacgogrender no es igual |a
creer

Escritor acritico Escritor critico

Busca  “representar” la  realidadMuestra su “interpretacion” de la realidad

“traducirla” de forma razonada

No contrasta puntos de vista Hace emerger su progd, que
DIALOGA con la de otros

Concibe IGUAL todos los textos Construye de formastinta cadg
GENERO

Pone énfasis en el CONTENIDO. SBone énfasis en la INTERACCION con|el

centra en la transmision de ideas. lector. Se centra en la comunicacion

Aporta INFORMACION Busca construir CONOCIMIENTO

“Opina” sin razonar Argumenta y contraargumenta

Tiene en cuenta solo SU punto de vista ConsideBEaINTOS puntos de vista,
ademas del propio

Concibe escribir como redactar Concibe escribir @wooonstruirse una
identidad

En cuanto a la presente propuesta didactica, ettiobj de promover la

conciencia critica se consigue con el uso de logramas televisivos que giran en torno

a problemas sociales y éticos de gran importangeogorcionan diversos puntos de

vista, en muchas ocasiones opuestas, con lo quesiodiantes se encuentran ante una
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situacion polémica y tienen que formar su opiniéontando también con sus
experiencias vividas, para luego defenderla ante campafieros. El contraste de
informacion contradictoria forma base del desaordi la conciencia critica en trabajos
de otros investigadores, tales como p.ej. el datidea Bernando Vila (2008), donde la
autora propone como actividades comparar los medogué se presenta la misma

noticia por diferentes fuentes.

Con los temas seleccionados se pretende dar aerolostemas de interés
publico en Espafia que no han tenido tanta repércesi los medios de comunicacion
en Rusia, como por ejemplo, derechos de las myjesnasia, con lo que los
estudiantes se acercardn a otros modos de verrglanse sensibilizaran en cuanto a
muchos aspectos de la vida social y conocerantlecsdn politica, econdémica y

cultural del pais ademas de varios temas de gpama@sion.

Al presentar de este modo los materiales a patiosi cuales se va a trabajar en

la presente propuesta didactica, parece oportusaritie los objetivos de ésta.
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3. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Con la presente propuesta didactica se pretende damocer los temas de
interés publico en Espafia que no han tenido taeparcusion en los medios de
comunicacién en Rusia, como por ejemplo: derecleoksl mujeres, eutanasia, con lo
gue los estudiantes se acercan a otros modos del veundo, se sensibilizaran en
cuanto a muchos aspectos de la vida social y carnlacgtuacion politica, econémica y

cultural del pais ademas de varios temas de gpama@sion.

Asimismo, se propone a conocer dos géneros disogtsarticulo de opinion y
el debate, pertenecientes a los textos argumengatiye proporciona la informacién
necesaria para el desarrollo de articulos de apier la clase de ELE, tal como las
caracteristicas de éstos, las estrategias y lass@linguisticos para su desarrollo, y se
facilita la libre expresion de opiniones a base didbate, con lo que se fomenta la
capacidad de razonar. De esta manera se propaéeri@mientas a los alumnos para
que aprendan a expresar sus pensamientos de fagima i/ coherente, para que sepan

a argumentar y defender su punto de vista de fonalao escrita.

Al mismo tiempo se desarrolla la conciencia critledos alumnos en la clase de
ELE y hacerles razonar y saber opinar en espafime demas contradictorios socio-
culturales. Los programas televisivos que se usaliaha propuesta estan al alcance en
linea y concretamente en la pagina web de la BviEsparola (rtve.es). De esta
manera se asegura la disponibilidad de los videasualquier momento, asi como se
asegura de que los alumnos entren en la pagingavdb menos un par de veces con lo
que se acostumbren a utilizar esta magnifica hésrdeny tengan contacto con la
lengua y cultura meta (por lo menos con una vajatd variante del espafiol

peninsular).

En suma, se proporciona el espacio para el desaeqlilibrado de cuatro
principales destrezas linglisticas que son: comspienauditiva, expresion oral,
comprension lectora y expresion escrita. De est@donse proporciona espacio para que

los estudiantes desarrollen una mayor competemcespariol.
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4. METODOLOGIA DE LA PROPUESTA

4.1. Contextualizacion

4.1.1. Contexto de Rusia y de la Universidad Estdtde Voronezh

Con el propésito de entender la importancia deygxto aqui presentado, sera
oportuno dar a conocer el trasfondo para el cual disgida la propuesta didactica. Ya
que dicha propuesta se dirige a ser utilizada ednaersidad Estatal de Vorénezh
(Rusia), en principio es imprescindible centrarseeé contexto educativo de este
entorno y pais para continuar con la descripcidcei@ro.

En Rusia, un pais post soviético, se sigue ladi@ide educacion soviética que
se caracterizaba por la amplia incorporacion dgnasiras y por la vision global de la
lengua y la cultura meta (en la carrera de Fila@ddispanica se estudiaban y siguen
estudiando asignaturas como latin, historia dengua espafiola, historia de Espafia,
fonética tedrica, gramatica tedrica, asi como €ifees aspectos de la pedagogia y

cursos practicos de la lengua).

Actualmente Rusia afronta los grandes retos deemagar el sistema de
educacion sin perder su gran tradicion clasicaidetma educativo soviético. «Rusia ha
sido reconocida en el pasado como el pais con maglare de educacién del mundo.
Ahora hay que lograr que la educacién no solo &affente accesible, sino también de
calidad» (Smetanina, 2012). Asimismo, Rusia intehtandir y apoyar la imagen de
Rusia como una potencia educativa para lo que eterqte aumentar el nimero de

estudiantes extranjeros en las universidades arskxs proximos afios.

En 2003 la Federacion Rusa se incorporé al Prade$®nlonia cuyo objetivo es
crear un Espacio Europeo de Educacion Superiot gudd actualmente forma parte en
calidad de pais integrante. Con la transicion anRle Bolonia, ha favorecido la
movilidad entre Rusia y los paises europeos y alizaron los sistemas educativos
respectivos. Federacion Rusa ha pasado desddezhaigle Licenciatura al sistema de
Diplomado y Maestria respectivamente (de un sistéenan escalon de cinco afos al
sistema de dos escalones: de cuatro afios mas dgs Aitualmente los estudios de
diplomado duran cuatro afios y los masteres, owes ste sistema se introdujo hace

diez afos, pero a lo largo de este tiempo tambg&redtado en funcionamiento el
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sistema de especializacion (un programa univeisitde cinco afios a tiempo

completo).

En cuanto a la institucion, la presente propudstactica se prevé ser utilizada
en la Universidad Estatal de Vorénezh (VSU en ade)a «uno de los principales
centros de estudio e investigacién de RuSisegin su pagina oficial.

Hoy dia, la Universidad Estatal de Voronezh es dmdas universidades mas

grandes de la region de las Tierras Negras: 18téalas, 2 filiales (la de la

ciudad de Liski y la de Staryi Oskol), 14 laboraisy 10 centros cientificos de
produccion, la Biblioteca regional, con mas de Bamés de volumenes, forman
parte de la Universidad de Vorénezh. Los programieasstudios superiores de la

Universidad abarcan los 10 grupos mas grandes depacitacion, que son:

ciencias fisicomatematicas, ciencias naturales)c@s humanitarias, ciencias

sociales, educacion y pedagogia, salud, economdiregcion, servicios de
multiasistencia, geologia y yacimientos mineralegnologias electrénicas,

radiotécnica y comunicacion. Durante los 90 afiosudexistencia ha licenciado
a mas de cien mil profesionaf®s.

La Universidad cuenta con comparativamente largi@tia de aprendizaje de las
lenguasLa Disposicion del 8 de julio de 1960, firmado pbMinisterio de Educacion
Superior y Secundaria especializada de RSFSR, sujase para la formacién de los
filblogos-germanistas y fil6logos-romanistas erUiaiversidad Estatal de VoréneZzh.
Ahora mismo, la Facultad de Filologia Romano Geiozaresta formada por 11
departamentos, uno de los cuales es el Departarderftdologia Romana, para el cual

se disefa el presente trabajo.

Desde el afio 1961 la VSU emprendi6 a preparaildsdos en el ambito de los
estudios hispanos (Lengua y Literatura); en el afio 1962 ha sido creado el Departamento
de Filologia Romana a base del Departamento derlgua Francesa. Actualmente en el
Departamento estan inscritos cerca de 1300 estediansos e internacionales y el
equipo académico cuenta con unos 180 profesoresjel@llos son Doctores en
Filologia y 90 Kandidatos de ciencias filologicagedagodgicas, lo que equivale al titulo
de Doctor europet’ En el departamento, se concede importancia a stsdies
linglisticos, tanto al aspecto practico de ensediaezlenguas extranjeras como a los

® Universidad Estatal de Vorénezh. Pagina oficiaktr&ido el 5 de febrero de 2013 desde
http://www.vsu.ru/spanish/index.html

9 1pid.

! Facultad de Filologia Romano Germanica. Univetsiistatal de Vorénezh. Pagina oficial. Extraido el
5 de febrero de 2013 desde http://www.vsu.ru/ragsieucture/depts/rgph.html

12 Facultad de Filologia Romano Germanica. Universilstatal de Vorénezh. Pagina oficial. Extraido el
5 de febrero de 2013 desde http://www.vsu.ru/ragsiaucture/depts/rgph.html (Traducido por la aaxor
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aspectos formales. Al mismo tiempo a partir deddeafio de la carrera los estudios se
enfocan a la formacion de futuros linguistas y edaces y se introducen asignaturas de
educacién y de linglistica. Sin embargo, en algmcasiones este ambicioso objetivo

conlleva el hecho que se dedican menos horasradiga de espaiiol.

En el afio 1998 la VSU vy la Universidad de Granadaydaron la creacion del
Centro de Lengua y Cultura Espafiola a base delr2epaento de Filologia Romano-
Germanica (informacién sobre el Centro esta digpenén ruso}® El dicho centro,
cuyo obijetivo principal es el de promover la ensefay el conocimiento del castellano
y la cultura hispana, se efectia su actividad emfocmidad con el Convenio de
Cooperacion entre la Universidad de Granada y .Y\ base del Centro se realiza
el examen DELE, VSU es el Unico centro educativdaenegion economica de las

Tierras Negras que realiza dicho examen bajo @eédgl Instituto Cervantes en Moscu.

Asimismo, con la actividad del centro se pretendempver movilidad
académica, educativa, docente e investigadora eamtnbas universidades. Los
estudiantes pueden realizar los estudios durameouwtos semestres en la Universidad
de Granada. Del mismo modo, la VSU ofrece a susliesttes la posibilidad de cursar
estudios durante un semestre en la Universidadeda,len virtud de convenio bilateral
de movilidad Amicus® En ambas ocasiones, los estudiantes rusos quencets
estudios en la Universidad de Granada o en la tsided de LeoOn, obtienen un
Adjunto al diploma y las asignaturas cursadas en uaiversidades esparfiolas se
reconocen por la VSU.

4.1.2. Grupo meta y nivel

Al mismo modo, se encuentra gran homogeneidaduanta a la edad de los
estudiantes que normalmente tienen 21-22 afosedHohde ser adultos, nos permite
tanto trabajar los temas «serios», los temas qtentproblemas sociales y éticos, como
contar con un cierto grado de cognicion metalirtgisis/ capacidad de reflexion. A esto

se suma la capacidad de organizacion, porque gnd@ g@el trabajo se realiza en casa,

3 Universidad de Granada. Pagina oficial. Extraidb % de febrero de 2013 desde

http://internacional.ugr.es/pages/promocion_lingfaes lengua

14 Universidad Estatal de Vorénezh. Pagina oficiaktr&ido el 5 de febrero de 2013 desde
http://www.vsu.ru/russian/intcooperation/center&sg _center.html

5 Universidad de Leén. Pagina oficial. Extraido el 8e febrero de 2013 desde
http://www.unileon.es/files/PLAZAS%20AMICUS%2020P814 2.pdf
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cuando los alumnos tienen que ver los programasiselos propuestos y elaborar el

primer borrador del articulo de opinién.

El nivel de los alumnos puede variar porque notemigrupos estrictamente
homogéneos en cuanto al nivel de la lengua, datdecatio de que las formas y maneras
de aprender asi como el tiempo de asimilaciénsl@kas y de los conceptos nuevos se
alternan. No obstante, el nivel aproximadamentaiigidg por los alumnos hasta este
punto se encuentra en el nivel B1-B2 segUM@ER (Consejo de Europa, 2002, p. 26 y
Anexo 1. p. 1.). Contando con este nivel, los eatids ya pueden desenvolverse con

bastante competencia en situaciones de comunicegadnon los hispanohablantes.

De la misma manera en RICER se especifica que al haber adquirido el nivel
B2, el alumno tiene que ser capaz de «produciosegtaros y detallados sobre temas
diversos, asi como defender un punto de vista gebras generales, indicando los pros
y los contras de las distintas opciones» (Consej&uaropa, 2002, p. 26), lo que se

propone desarrollar con la presente propuestatitdac

Vale resaltar que aunque la propuesta esté pemsadeael contexto especifico,
puede ser usada en amplio repertorio de contesies)pre y cuando el objetivo
principal sea promover pensamiento critico, hacque los alumnos se expresen y al
mismo tiempo trabajen los géneros discursivos msims: articulo de opinién y el
debate, reforzando de esta manera su capacidaguaentar y persuadir a los demas.

4.2. Enfoque adoptado

A la hora de llevar a cabo el presente trabajoiesgen como referencia los
principios del enfoque por tareas, ademas a larauw parecié oportuno incluir
elementos de otros enfoques. La incorporaciéon thretites enfoques y métodos de
trabajo viene justificada por los objetivos e imienes de la presente propuesta
didactica, y asimismo sigue las tendencias conteiimgas en el aprendizaje de las
lenguas que inciden en el mayor aprovechamientipdgunidades para un aprendizaje
mas eficaz. Como lo afirma Martin Peris (2002)pakthente estamos en la época de
post-método y no es oportuno limitarnos con un@ndoo una manera de ensefiar o de
aprender sino utilizar toda la gama de estratggmastodos. Segun revela:

En los afios 70 y 80 del siglo XX, el modelo del @détentro en crisis como

consecuencia de un conjunto de factores: por um k&l constaté que no puede

existir un método puro, puesto que en el aula siersp realiza una adaptacion
al contexto real degrupo; [...]. Todas estas nuevas perspectivas cuestionan la
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pretendida validez universal de un método y subp®siplicacion mediante una
serie de mecanismos establecidos de antemano.

Todo ello ha propiciado en los afios recientes w@fi@xion critica sobre el
concepto de método y la propuesta de nuevos mod®aioes que adquiere un
papel preponderante la gestion conjunta del aprajedpor parte de profesores y
alumnos; éstos se implican activamente en el proceso, controlando su desarrollo

y tomando sobre la marcha las decisiones oport(Masgin Peris et al., 2002,
Método).

Para entender el marco referencial del presenbajtraen primer lugar parece
oportuno dar a conocer las caracteristicas delgeefpor tareas, para luego, a partir de
éstas, seguir analizando en qué medida se aplizaprasente propuesta didactica y en
gué medida se desvia de éstas para recurrir asstfogues y modelos de trabajo.

Segun elDiccionario de términos clave de ELEIl enfoque por tareas se
caracteriza por el hecho de que sus unidades & less «actividades de uso de la
lengua, y no en estructuras sintacticas (como hdosameétodos audiolinguales) o en
nociones y funciones (como hacian los programa®funcionales)» (Martin Peris et
al., 2002, Enfoque por tareas). Con dicho enfogultenta promover el uso real de la
lengua en el aula e impulsar la inclusién de la waoacion en el proceso de
aprendizaje. Con este enfoque, surgido en el mandtosajon en los afios 90 e casi
inmediatamente difundido entre los profesores edtigadores de la ensefianza de ELE
(Zanon 1990, Hernandez y Zanon 1990, Zanon y Esi8©2), aparece un concepto
novedoso para la ensefianza de lenguas y claveeptaader la esencia del enfoque

presentado, él de una tarea.

Para entender mejor la naturaleza de la tarea faliaemencionar el recorrido
gue ha pasado este concepto dentro de la ensedanas lenguas. En principio se
entendia por una tarea a una actividad que repi@tag situaciones de la vida real que
se llevan a cabo fuera del aula. Al haberse dadotawde que la definicidbn propuesta no
correspondia correctamente a la realidad que pbaupropulsar, los investigadores

redefinieron el concepto de la tarea de la sigaiemdnera:

«a. una tarea es una iniciativa para el aprendizaje

b. que consiste en la realizacion en el aulactigidades de uso de la lengua
representativas de las que se llevan a cabo feeetiad

C. Y que posee las siguientes propiedades:

1. Tiene una estructura pedagdgicamente adacu
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2. Esta abierta, en su desarrollo y en sudteslos, a la intervencion activa y
a las aportaciones personales de los alumnos.

3. Requiere de ellos, en su ejecucion, ueacain prioritaria al contenido de
los mensajes.

4. Les facilita al propio tiempo, ocasion ymentos de atencion a la forma
lingtistica» (Martin Peris et al., 2002, Enfoque {aoeas).

Lo ultimo que parece oportuno apuntar en relacla@oacepto de la tarea es el
hecho de que el producto final de una tarea casi@e es un texto, oral o escrito:
«Toda tarea puede concebirse como el conjunto tieidacles conducentes a la
elaboracion u obtencion de un determinado producto; en muchos casos este producto
puede consistir en un texto - oral o escrito» (MaPeris, 2004). Otros investigadores
estan incluso mas convencidos de que el produet@isenpre un texto, p.ej. Isenberg
manifiesta: «Cuando se produce una comunicacide eetes humanos es en forma de
textos (Isenberg, 1976)» (citado en Alexopoulu,®Qil 97), YMCER sostiene que «no
puede haber un acto de comunicacion por medio Eadpia sin un texto» (Consejo de
Europa, 2002, p. 91). Estas afirmaciones llevaa ddcision de basarse en el texto

como un producto final de las clases programadas.

Dada la definicion del enfoque y sus caracteristicasulta apropiado exponer
en breve un analisis de los productos finales decllases programadas con el fin de
comprobar si éstos responden a los requisitos dd¢avea. En cuanto al debate, se trata
de un producto real que existe fuera del aula ysguéeva a cabo en muchas ocasiones:
en las conferencias, en las mesas redondas y egiskissiones acerca del amplio
repertorio de temas, incluso entre amigos, ya quenachas ocasiones discutimos
varios temas defendiendo nuestro punto de vistalopgue el debate se considera una

tarea.

En lo que concierne al articulo de opinién, ésteepdas mismas caracteristicas
y satisface los requisitos de un producto finalide tarea. La escritura de un articulo de
opinion implica una actividad representativa y g&xign enésimo namero de situaciones
donde ella se lleva a cabo fuera del aula: en élitracadémico, educativo o laboral
primordialmente. Asimismo, muchos tenemos que l@sctiabajos que, no siendo
articulos de opinion, poseen semejante estructupetenden conseguir el mismo
objetivo de convencer a su lector en algo o hagatiear de una determinada manera:

p.ej. cartas de motivacion para conseguir una becatrabajo.
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Por lo que respecta a los programas televisivagndtivos que se proponen
para el visionado, de la misma manera se puedeafiton certeza que se trata de una
actividad frecuente y representativa fuera del,augmos la television con el fin de
informarnos acerca de los acontecimientos actymees luego formar nuestro punto de
vista. Asimismo, los estudiantes se acostumbracwarnr a la pagina web de la Radio y
Television Espafiola con lo que tendrdn una herramienagnifica para encontrar

materiales auténticos de la cultura meta.

Y si los productos textuales descritos anteriormeesponden plenamente a los
principios del enfoque por tareas y en su realdrata atencion prioritaria se presta al
contenido de los mensajes, las clases disefiadas @arde reforzar los conocimientos
linglisticos poseen caracteristicas de los enfoquresnaticales. Recurrir a las
actividades de esta indole se justifica con el betshque los estudiantes adquieran un
nuevo codigo linglistico y en determinados momertiase falta recurrir a las

actividades puramente linglisticas y prestar abengila forma.

En cuanto a la distribucién de las clases y suestra (se puede consultar Tabla
2. Esquema general de las clases), aunque lasdadis y los procedimientos son
dirigidas por la profesora, las clases estan a&sieda la intervencidn activa y las
aportaciones de los estudiantes, ya que en lazae&h de las actividades tienen la
libertad de organizar su trabajo de manera quedeszca oportuna y aun mas pueden
avanzar los contenidos del programa y pasar agldaesite fase. Por ejemplo, en las
clases dedicadas a la escritura de articulos deidopilos estudiantes después de
conocer los aspectos provistos para trabajar eolase (conectores, estrategias o
caracteristicas del articulo de opinion) y escr#irarticulo, pueden empezar a ver el
programa televisivo siguiente o empezar a trabag@ectos gramaticales, siempre y
cuando esto no presente incomodidades a sus coropafien general, se pretende
proveer un programa flexible donde a cualquier fdsk programa los estudiantes

pueden adelantar y seguir su ritmo del trabajo.

En la presente propuesta didactica se tiene entauen principio mas del
enfoque por tareas que corresponde al rol de fesora dentro del aula. La profesora
actua como guia, un orientador y un facilitadorpgiteceso de aprendizaje, y en ningun
momento se prevé que el rol de la profesora sddlienia uno de una autoridad o un
simple proveedor de informacién. En todas las slggegramadas son los estudiantes
que realizan actividades (debaten, escriben apcde opinion o hacen ejercicios
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gramaticales), contando con los comentarios deoli@gora y recurriendo a ella en caso

de algun duda.

Para proporcionar esta posibilidad de contar eoayuda de la profesora, se
disefian las clases de tal modo que el mayor pekoptegramacion caiga en las clases
presenciales. Con la excepcion de las clases dizdica llevar a cabo el debate donde
los estudiantes tienen que realizar la preparasé@esaria para poder expresar su punto
de vista con claridad y coherencia propios de @8teero textual, en todas las demas

clases presenciales los estudiantes realizan cGeties.

4.3. Programacion, contenidos y evaluacion

El programa aqui propuesto estd pensado para posarractica durante el
primer semestre del afio académico y desarrollaraseotal de 17 sesiones, las dos
Ultimas previstas para el examen. Cada sesion tiaaeduracion de 80 minutos. El
curso se ofrece una vez a la semana (ver los déisados a continuacion en el
esquema general de las clasé@abla 2). La asignatura forma parte del prograuma

cursan los estudiantes de la Filologia Hispanica.

A tenor de que los estudiantes ya cuentan coniesofies clases practicas de
conversacion, asi como asignaturas dedicadas al emjendimiento de la lengua y de
las culturas hispanicas, tanto como historia déetgyua, literaturas de las culturas
hispanas e historia de los paises hispanohabldatgsppuesta ofrece un curso mas
especializado dedicado al trabajo con textos argtatieos. Segun anteriormente
expuesto, los productos finales son principalmeio®e géneros discursivos que poseen
caracteristicas determinadas. En cuanto a la peaiiycse plantea trabajar el debate
como género de transmision oral, y por el otrarétulo de opinion como género de
transmision escrita. Lo que concierne la recepdemudicion se realiza mediante los
programas televisivos y la comprension lectora diarge la lectura de los articulos de

opinion de los compairieros de clase.

La mayor parte del programa cae en las sesionssrmi@les, durante las cuales
los estudiantes llevan a cabo los debates, defesalisu punto de vista y aprendiendo a
argumentar. Ademas, escriben articulos de opinidastgndo atencion a las
caracteristicas de este género, utilizando laategias proporcionadas por la profesora
y adquiriendo mayor dominio de la lengua. La fidatl del programa es la elaboracién
de 5 articulos de opinidon por parte de cada esital{gue constituyen el 50% de la nota
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final), asi como la realizacion de debates solsddmas de interés social (que cuentan

el 25% de la nota). Con los 25% restantes se eValfeesencia y participacion en las

clases presenciales.

Para asegurar un mejor entendimiento del programeasg plantea utilizar, a

continuacion se ofrece ussquema general de las clag@abla 2). El programa de

cuatro meses se estructura en 5 moédulos, cadaeautos duales consta de tres clases.

Dos de las cuales se dedican a trabajar los terat&lds en el programa televisivo

correspondiente (tercera columna del esquema) ragrgn la tercera se prevé

aprovechar para la practica de un elemento lingdisieterminado a base de ejercicios

gramaticales.

Tabla 2. Esquema general de las clases.

Sept. 5 | Programa: Debate sobre los temas tratados en el programa
12 | Batalla al desahucio | Articulo de opinién (trabajar las caracteristicasap
escribir un buen articulo de opinion)
19 Elemento linglistico: subjuntivo
26 | Programa: Debate sobre los temas tratados en el programa
Oct. 3 | Asignatura pendiente| Articulo de opinion (trabajar las estrategias para
escribir un buen articulo de opinién)
10 Elemento linglistico: pronombres personales: lo, le
la, se.
17 | Programa: Debate sobre los temas tratados en el programa
24 | Eurovegasen Espaiia | Articulo de opinién (trabajar los conectores para
escribir un buen articulo de opinion)
31 Elemento linguistico: ser/estar
Nov. 7 | Programa: Debate sobre los temas tratados en el programa
Un mundo e - — - ——
14 - Articulo de opinion (trabajar los sinGnimos y ebus
femenino plural o ) o ?
del diccionario para escribir un buen articulo|de
opinién)
21 Elemento linguistico: perifrasis.
28 | Programa: Debate sobre los temas tratados en el programa
Dic. 5 | Voluntad de morir Articulo de opinién (trabajar los registros y ebus
del diccionario para escribir un buen articulo|de
opinion)
12 Elemento linguistico: preposiciones.
19 | Examen y evaluaciohEntrega final de los 5 articulos de opinion (eserit
del programa por losanteriormente). Estos serdn evaluados por la

estudiantes

profesora.
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26 Debate sobre un tema. Un estudiante tiene |que
defender su postura frente a otros dos estudiantes
elegidos al azar.

Con el propésito de ilustrar la organizacion debgpama parece oportuno

describir en mas detalle como se organiza cada.clas

Preparativos para la primera clase

Antes de que empiece el curso, se organiza un etmouaformal con el grupo
estudiantil para dar a conocer el programa y lgsisgos a cumplir con el fin de
aprobar la asignatura al concluir el semestre. &@ encuentro se les distribuye a los
estudiantes el programa del curso (Anexo 3. Progm@ehcurso), el esquema general de
las clases (Tabla 2), preguntas para aseguramarension de los programas (Tabla 3),
la lista de temas a tratar en la clase (Tablaidla$ de evaluacion y autoevaluacion
(Tabla 5, Tabla 7 y Tabla 9), transcripciones depimgramas televisivos (Anexo 2), asi
como material para trabajar en los primeros 15 tosuale las clases dedicadas a la
escritura de articulos de opinion (Tabla 8) y aehplle las clases dedicadas a elementos
linguisticos (Tabla 10). Durante este encuentnarédesora responde a las preguntas de
los estudiantes acerca del programa, proporcionaatos de contacto, y explica qué se

espera de ellos en la primera sesion presencial.

Para la primera clase presencial los estudiargasriique haber visto el primer
programa televisivo («Batalla al desahucif») pensar en los temas tratados en el
video. En caso de tener cualquier tipo de dudasapantan para luego preguntar a la
profesora durante los primeros diez minutos deilagra clase. Las dudas pueden ser
de cualquier indole: preguntas acerca de los cmugrdel programa o fendbmenos
socioculturales desconocidos, vocabulario descdong@tc. Asimismo, los estudiantes
pueden recurrir a la profesora en el caso de remdat de qué se trata el video o en qué
consiste el problema. Las dudas seran resueltastéua clase o los estudiantes pueden
contactar a la profesora si su desentendimientddenpealizar la tarea descrita a

continuacion.

La responsabilidad de los estudiantes sera tenpftamaproximado para luego

expresar su punto de vista acerca de los probléenastados en el programa. Hace

® Se puede consultar el video en el siguiente enlate://www.rtve.es/alacarta/videos/informe-
semanal/informe-semanal-batalla-desahucio/1583399/.
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falta especificar que no tienen que escribir ekaesompleto pero si, deben estar
preparados para defender su postura frente anos estudiantes en la clase presencial
durante dos minutos interrumpidos. Deben hacentoctaridad y saber fundamentar su
opinion con un minimo de tres argumentos difereméesirriendo a las fuentes de
informacion que consideren oportunos. Asimismo drergque preparar dos o tres

preguntas suyas acerca de la situacion.

El otro aspecto a resaltar es el hecho de que a&qmelsente propuesta se da
mucha importancia a que los estudiantes expreseunrgn de vista y no defiendan las
posturas propuestas por la profesora, lo que oeumenudo con los juegos de rol, ya
gue: «la naturalidad del funcionamiento de estascqmos depende del grado de
“libertad” de comunicacion con que se realice lavatad. La verdadera comunicacion
se caracteriza por la posibilidad de escoger lstsumentos mas eficaces y mas acordes

a nuestras intenciones» (Hernandez y Zanén, 1990, p

Primera clase del médulo

Todas las clases dedicadas a debates siguen laaresmuctura en cuanto a la
organizacion de ellas. Los procedimientos parecydes cierto modo repetitivos tienen
como objetivo acostumbrar a los estudiantes aajoatontinuo con el fin de ejercitarles
en la expresion oral y promover la préactica delatiely su capacidad de defender su
punto de vista. Del mismo modo hace falta espexifitie no se prevé ningin material
impreso a excepcion de las preguntas repartidas@imer encuentro (Tabla 3), ya que

estas clases se dedican a la expresion oral exafnsnte.

Los primeros quince minutos se dedican a que l@goca haga preguntas con el
fin de comprobar que los estudiantes hayan compterid expuesto en el programa
televisivo (Tabla 3). Asimismo los estudiantes mrethacer preguntas acerca de los
contenidos del programa, aunque hace falta espacijue no se trabajan las dudas
lingUisticas (para esto se plantea la tercera daseada modulo), sino se responde a
inquietudes acerca de los aspectos que puedardisarjla comprension del programa.
Entre ellos, y con la ayuda de la profesora, seeteen las dudas y pasan a la

exposicidon de sus puntos de vista.

Tabla 3. Clases dedicadas al debate. Preguntasapegarar la comprension de

los programas televisivos.
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Comprension general del contenido de los programas.

¢, Qué problemas suscita el programa televisivoggBee trata?
¢, Cuales son las partes involucradas en la sitUa¢jQuiénes aparecen en el progral
¢, Qué puntos de vista se presentan acerca dedaiSituratada?

Programa

Preguntas

Batalla al
desahucio

¢, Cudles son las consecuencias de la crisis ecom@ni&spana? ¢ Por

qué la gente no puede pagar sus hipotecas? ¢Psedwproducido |
situacion actual donde la gente no puede hacetefesus créditos y s
queda en la calle?

¢, Cudl es el caso de Magdalena Cervigén? ¢ Qué adagpesn ella? ¢ Por

qué se quedo sin casa?
En el programa se mencionan varios términos queguuser dificiles

para la comprension. ¢(Qué es un parque social wiengias? ¢ Estas

familiarizado con los términos “desahucio”, “cu®aZ Qué significan
¢, Sabes qué son las leyes de segunda oportunidad?pgniten hacer
¢Las hay en Espaia? ¢Y en Rusia?

En el programa se menciona el caso de Amaia Eggfables quién es$?

¢, Qué pasoé con ella?

Asignatura
pendiente

El programa televisivo presenta diferentes puntesvidta sobre Iz
reforma del sistema educativo espafiol y sobre JaQeanica para I
mejora de la Calidad Educativa. ¢ En qué consigte leg? ¢Qué s
pretende cambiar en el sistema educativo? ¢Cuéleslos puntos
polémicos?
¢, Quiénes defienden el borrador? ¢Quiénes lo rathgAor qué? ¢ QL
argumentos tienen para defender sus puntos dé vista
En el programa se mencionan varios términos progmda culturg
hispana. ¢Sabes a qué se refiere con la inmernsigaidtica? ¢Y Ig
educacioén para la ciudadania?

Eurovegas
juega en
Espana

¢, Qué efurovega® ¢Donde quieren construirlo? ¢En qué consis
proyecto? ¢ Dénde se implantara el complejo?

¢, Quiénes son los defensores del proyecto? ¢Y opessit ¢ Cuales sq
los argumentos de cada parte?
¢, Cual es la situacion con la lista de los requenios secretos d
Eurovega8
¢, Quién es Sheldon Adelson? ¢Por qué hay rechamoaatisidad en
Espafna?
¢, Qué significa el blanqueo de dinero? ¢En qué steffsi¢Qué €
fiscalia? ¢ A qué se dedica este 6rgano publico?
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Un mundo
en femening
plural

En el video aparecen dos futbolistas, ¢cual estsac®n? ¢Qué han

conseguido hacer? ¢ Cual es la situacion de otrgseawdeportistas?
En el programa se menciona la peliddi&tu ventana a la mig De qué
se trata la pelicula? ¢Cual es la idea de la pa&fcyQué intent
transmitir la directora?

¢, Qué son los datos que se proporcionan acercacdsi&® ¢ Las mujere

D

S

ganan igual que los hombres en Espafna?
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Varias veces en el programa se menciona el erdgraianto cuantico,
¢, Puedes explicar qué es? ¢ Por qué se mencionaidea?

NJ

Voluntad de| ¢ Quién es Ramdn Sampedro? ¢Cdomo perdi6 la capatedanoverse
morir ¢ Cuantos afos pasé postrado en la cama? ¢Por qué deorir?
¢, Quién le ayudé?

¢,Donde vivia Ramén? ¢En qué idioma hablan loscymatites de
programa? ¢ Qué conoces de Galicia?

¢, Qué piensan los familiares de Ramon sobre sui@eigY la gente d
su pueblo?

¢Por qué es tan importante la historia de Ramoni@ g€percusion
produjo en la sociedad espafiola?

D

Cada estudiante debe hablar durante dos minutaesaxplo su punto de vista
sobre los problemas tratados en el programa tetevisrrespondiente (Tabla 2), y es la
obligacion de cada estudiante preparar su disquaisa poder hacerlo con claridad y

conviccion. El discurso tiene que contener la gigtg estructura:

Enunciar el punto de vista.

2. Exponer tres argumentos a favor de la postura apeobEstos argumentos
deben fundamentarse en las fuentes de informatbte$ y ejemplificarse
con hechos y acontecimientos reales.

3. Conclusion.

El hecho de que un estudiante agote sus argumamnites del tiempo previsto se
considera como un punto desfavorable y conllevaa pvaluacion de este estudiante.
Saber hablar durante dos minutos seguidos sobtenuam conlleva bastante esfuerzo y
preparacion incluso en la L1 y aiin mas en la L2jue supone trabajo preparativo en
casa por parte de los estudiantes y puede paredta&ustivo. No obstante, las
caracteristicas del grupo y el nivel del espafial admiten contar con la capacidad de

organizacion y responsabilidad de los estudiantes.

Tabla 4. Clases dedicadas al debate. Temario.

Fecha Descripcion

5.09 Aspectos a tratarLos temas suscitados en el programa televisivatati
al desahucio». Se propone discutir un espectro iang# problemas
sociales y éticos, tales como la crisis econéniigasticia social, protesta
desahucios, situacion economica en Espafia y em.Rusi

Reflexiona ¢Qué piensas sobre la situaciéon en Espafia? pédéal
hacer en esta situacion? Todos consentimos pante giue ha perdido |a

O—97
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casa, pero ¢cual es tu actitud hacia los banqoejwsces que tramitan Ig
desahucios? ¢ Hay culpables en este problema?

¢, Qué piensas sobre las personas sin techo? ¢Eslpsu por no ser

suficientemente perseverantes a la hora de buseaprrabajo? Incluso €

los tiempos de crisis, siempre hay gente que coeslkgcer frente a la

situacion econdémica desfavorable y seguir manteoiezi nivel de vidal
¢,Puedes encontrar un ejemplo de tales personas?

¢, Sabes cudl es la situacién hipotecaria en Ru€iaffloges a alguien quien
ha perdido una casa por la crisis? ¢Cuales soprimsedimientos parp

conseguir una hipoteca?

26.09

S

Aspectos a tratar Los temas suscitados en el programa televisivo

«Asignatura pendiente». Sistema de educaaanEspafa; reformas
educativas; protestas sociales y el rol de la ensefianza.
Reflexiona El programa proporciona muchos términos reladosaa la

situacion en Espafia que no corresponden a la adalicsa. Para encontrar
informacion sobre el sistema educativo de Espafisulta la pagina;

http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/areas-eduwasitstema-
educativo.html.

Lee los siguientes datos y reflexiona con qué estissde acuerdo, prepara

tu discurso y defienda tu punto de vista ante eunsparieros de clase.

1. ¢Qué opinas sobre las reformas educativas quevam |l cabo ep

Espafa? ¢Por qué la modernizacion de los sistechasate/os
provoca la resistencia social y obliga a la geate a la calle?

2. ¢Sabes qué es educacion para la ciudadania y uglsguacion
con la religion en Espafia? En el video se menctbmeombre de
Francisco Franco, ¢ Te suena su hombre?

3. ¢Qué opinas acerca de las reformas educativasidievea cabo en

Rusia? ¢ Cuales son los puntos mas contradictorios?
4. ¢Cual es tu opinion acerca de las protestas erracald lag
reformas?

17.10

Aspectos a tratar Los temas suscitados en el programa televi
«Eurovegas juega en Espafia». Enfrentamiento de las corpores
multinacionales con las personas, problemas eamsgprepotencia de
economia en el mundo contemporaneo.

Reflexiona La situacion tratada en el programa puede sergrétada dé
diferentes maneras. Lee los siguientes fragmentdscide con qué estq
mas de acuerdo, prepara tu discurso y defiendaintople vista ante tu
comparfieros de clase.

1. A veces parece que los empresarios son unaiesjgeexplotadores qu
viven del sudor de los trabajadores, pero tambigrempresario es u
generador del trabajo y su bolsillo es el mas sgado. En mucha
ocasiones son personas que desde la edad tempupieaos lo qué e
pobreza y trabajaron mucho para estar donde esp@xseer lo que tiene
P.ej., Sheldon Adelson es un hijo de emigrantee niflo vivia en Bosto
en el pequefo piso de tan sola una habitacion gueartia con sus padr
y sus tres hermanos. Su padre era taxista nacidot@mia y su madre
trabajaba de costurera. «Los padres dormian eol@idn familiar y los
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hijos sobre mantas en el suelo» (¢,Pero quién desmesiSheldon Adelson?
2012). Sheldon «abandond los estudios, con 12 aéndia periddicos y

con 16 mont6 un negocio con maquinas de gominséggin la revista "Th
Atlantic"» (Sheldon Adelson: el hijo de taxista cgeshizo multimillonario
2012). Al saber esta informacion, ¢ ha cambiade@togpcion del negocio?

2. Al mismo tiempo se critica el proyecto de Sbalddelson sosteniend
qgue se legisla para los intereses exclusivos deminaria y no se hac

(4%

(0]

pensando en los beneficios y los impactos paradedad que entrafia esa

politica. Los opositores al proyecto afirman guetayecto supone graves
impactos ambientales: la sobreexplotacion de resuremo el agua, ungs

gastos energéticos inasumibles, el incremento #eldé la cantidad d
residuos sélidos y la destruccion del territorida{@orma «Eurovega
NO», 2012a). Asimismo, la plataforma cuestiona kidad y las

condiciones de los puestos de trabajo creados pagragecto: este

macrocomplejo estd basado en empleos de baja icaalin y
temporalidad, ya que muchos de ellos se van a germer la época d
construccion del conjunto, al mismo modo parte dalizacion de est
proyecto va a representar una competencia inj@stalp industria turistic
existente en la Comunidad de Madrid, llevando aclesres de comercig
en dichas localidades (Plataforma «Eurovegas N@#2[9. Encima &
Sheldon Adelson le sospechan de los casos de ldande dinero
supuestos sobornos en China. ¢ Qué opinas?

07.11

Aspectos a tratarLos temas suscitados en el programa televisiva

mundo en femenino plural». El rol de las mujeres l&n sociedade
modernas, machismo, feminismo.

Reflexiona El programa presenta el tema de los derechoasdmlijeres y
la imagen que tiene mujer en la sociedad contempara¢Te pared
realista o dramatizada? Lee los datos proporciagnadaontinuacion

piensa con qué estas mas de acuerdo. Prepara@lsdisie dos minutos
defienda tu punto de vista acerca de los temaadtaten el programa ary
tus comparneros.

1. ¢Crees que existe el problema de discriminad@género en Rusia/
pais? ¢ Tl o algunas de tus conocidas han tenitdepras por ser mujeres
¢, Crees que con los mismos requisitos de accesgaesto de trabajo? ¢,
hombre gana mas que la mujer?

Rusia hoycontiene datos de que exista la discriminaciofadenujeres ef
Rusia: «Hace afios la ONU empezé a mostrarse pradaupor |a
discriminacion de las mujeres en Rusia. Y tieneivost Segun los datg
oficiales de la ONU, la brecha salarial entre lasldos de los hombres vy ¢
las mujeres en Rusia es del 35-40%. Los puestestidios, en su mayori
estan ocupados por varones, todas las organizacqreelucharon por lg
derechos de las mujeres estan cerradas. El gobiggoacuenta con tan s
3 mujeres (la ministra de Sanidad, la ministra dedbrollo Econémico vy |
ministra de Agricultura). La presencia femeninal@rDuma Estatal (|2
camara baja del parlamento) es del 13,8% y enneGaalta es menos d
5%. Mucho peor estan las cosas en los gobiernasnadgs. Entre los ma
de 80 gobernadores en las regiones, hay sélo dgsreas (NOvikova
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En el mismo articulo se proporciona la siguienfermacion: «Ademas d
las futuras mamas, las mujeres con hijos tambiéiesgen discriminadas
en el ambito laboral. “Cuando estaba buscando jbalmae presentée
muchas entrevistas, en diez sitios me rechazarontger hijos. Po
supuesto, nadie me lo dice abiertamente, pero ocudada la dichos
pregunta: ¢tiene hijos? Se nota como cambia lad=rantrevistador si t
respuesta es positiva”» (Novikova, 2011).

2. En contrario: «Los expertos del Banco Mundiegdiron a la conclusion
de que en Rusia han sido creadas condiciones taesrpara la proteccion
de derechos sociales de las mujeres. En el Infaeneita la siguiente
comparacion: en EEUU no gozan del pre y postnagh@o, mientras que
en Rusia, las mujeres tienen derecho a 140 diasuumanen por cien del
sueldo asegurado. En Rusia, a diferencia de o&ise® no obstante que|la
mujer puede trabajar en la rama elegida que séstepxestricciones para
el trabajo pesado. Ademas, las rusas se acogdilacjan diez afios antes
que las habitantes de Europa» (Mujer rusa mejotegida del mundo,
2010).

28.11 Aspectos a tratar Los temas suscitados en el programa televisivo
«Voluntad de morir». Valores éticos y morales,aredho a la muerte.
Reflexiona El programa presenta el tema de la eutanasiadgreicho de
cada persona para acabar la vida de manera queske.dEstudia la
informacion proporcionada a continuacion y pienga qué estas mas (e
acuerdo, prepara el discurso de dos minutos y riidieu punto de vista
acerca de los temas tratados en el programa antemparieros.
¢, Qué opinas sobre la decision de Ramén Sampedutandsia, ¢es un
derecho o no? ¢Por qué?
la. En caso si aprueben la ley que da derechoaaamia ¢ Qué problemas
pueden surgir? P.ej., piensa en una familia qusigora al minusvalido
crea una situacion insoportable para que éste atighar con su vida.
Asimismo, reflexiona sobre los siguientes casos.
En Bélgica se aprob6 una ley de eutanasia en 20@2mayor parte de los
pacientes, de acuerdo con el testimonio de los @¢eDepartamento y de
los comités éticos, se agarran a la vida a todia ¢os). La mayoria de los
gue expresan el deseo de morir lo hacen por terh@ufaimiento»
(Aceprensa, 2009). Sin embargo, el recurso a Enesta esta a la orden del
dia; a menudo no se ofrecen a los pacientes las otras alternativas existentes.
O sea, los médicos causan o aceleran la muertead&inte sin proponer
paliativos, es decir, medidas alternativas.

O

1b. ¢Y los familiares de la persona quien ha pradocla muerte
recurriendo a la eutanasia? ¢Cudles sentimientedepusurgir en ellos?
¢ Realmente existen situaciones sin salida? Piemdasecasos de Nic
Vujicic y Stephen Hawking.

Nick no tiene extremidades, es decir nacié sindsazsin piernas. Aun a
el consiguido convertirse en un orador motivaciomalndialmente
reconocido, tiene mujer y un hijo. Nick estd empefian la defensa de |la
vida ante amenazas como el aborto, al que se dpfargemente. Stephen
Hawking es un britAnico casi completamente parddizg forzado 3
comunicarse a traves de un aparato generador deNmzbstante, s
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estado fisico no le ha impedido a escribir mulsglabajos en el campo
fisica tedrica, ser honrado con doce doctoradmsoris causay ser
galardonado con la Orden del Imperio Britanico, ebRremio Principe d
Asturias de la Concordia, etc.

¢ Estos ejemplos pueden servir como un argumerduoaa fle la vida y e
contra del derecho a eutanasia? ¢, Se puede encandsaejemplos?

2. Por otro lado, vale recordar los argumentosadésbciaciénDerecho a|
morir dignamenteque proclaman el derecho de cada persona de dis
con libertad de su cuerpo y de su vida, de elegie ly legalmente ¢
momento y los medios para finalizarla, y asimisrab,derecho de lo
enfermos terminales e irreversibles a morir simisuéntos, si este es g

deseo expreso (Asociacion Federal Derecho a magmachente, s.f.)|

¢ Estas de acuerdo con estos argumentos? Pienaasituination de Ramg
Sampedro, ¢No crees que cada persona tenga uniadipé&ena de vivir

morir segun sus propios criterios? ¢ Como reacdias@n tal situacion? $

como en el caso de Ramon vivir consiste en estaovilizado sin pode
realizar una accion minima, ¢no convierte esta gmain sufrimiento sif

fin? Piensa en las personas que al final de supad@cen un sufrimiento

insoportable del que desean librarse por medisuleidio.
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Hace falta especificar que antes de empezar sunp@neada estudiante debe

pasar fichas de evaluacion (Tabla 5) a cada unsudecompafieros y a la profesora.

Mientras un estudiante expone su punto de vistas @scuchan y rellenan las fichas,

indicando los aspectos mejorables en la expresidndel estudiante, que pueden ser

argumentos débiles, faltas de discurso, p.ej. soudso poco cohesionado. Asimismo

los estudiantes apuntan aspectos fuertes que psedeargumentos que le parecieron

convincentes para defender la postura expuestasmesi no estan de acuerdo con la

postura, simplemente pensar que el argumento expest® bien fundamentado.

De este modo el estudiante recibe retroalimentadgdsus compafieros de clase

y de la profesora que le pueda servir para meguarapacidad de debatir. Asimismo,

los comentarios aportados, que el estudiante tendradisposicion, le podran ayudar a

reforzar su hilo argumentativo y estar mas prepagmta la escritura del articulo de

opiniébn ya que los argumentos preparados para lstelde van a servir como un

borrador del texto.

Tabla 5. Clases dedicadas al debate. Ficha deamiétuentre iguales.

Fecha

Aspectos fuertes Aspectos mejorables Conmentar

5.09
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26.09

17.10

07.11

28.11

Después de que un estudiante se exprese, él,,diella que responder tres

preguntas de sus compafieros. Las preguntas tiarersey criticas, las que buscan
puntos débiles en el hilo argumentativo del esttdieEstas preguntas afiaden dificultad

a la tarea y al mismo tiempo hacen que los esttetidrabajen su capacidad de afrontar

preguntas incomodas y hacer frente a las criticas.

De este modo, en total cada estudiante tiene apaaddmente 5 minutos para su
ponencia (2 minutos), las respuestas a las pregyrghdiscurso final contando con los
comentarios aportados (otros 3 minutos). A tenoguie disponemos de 12 estudiantes

en la clase, el proceso de expresion oral ocupaadealor de 60 minutos (para entender

mejor la distri

bucién del tiempo consultar Tabla 6)

Tabla 6. Clases dedicadas al debate. Distribucébtiempo.

En foro Preguntas de la profesora y dudas dg 1&smin | 0:00 - 0:15
estudiantes

Estudiante 1| Exposicidén de su punto de vista 2 mi:15 - 0:17
Respuestas a las preguntas de |Smin 0:17 - 0:20
compaferos.
Conclusion teniendo en cuenta los
comentarios aportados

Estudiante 2| Exposicion de su punto de vista 2 mi:20 - 0:22
Respuestas a las preguntas de |Sumin 0:22 - 0:25
companeros.
Conclusion teniendo en cuenta los
comentarios aportados

Estudiante 3| Exposicion de su punto de vista 2 mi:25 - 0:27
Respuestas a las preguntas de |Sumin 0:27 - 0:30
companeros.
Conclusion teniendo en cuenta los
comentarios aportados

Estudiantes 4 Siguiendo la misma dinamica 45 min 0:30- 1:

-12

En foro

Autoevaluacion, cierre de la sesion

5 min :15% 1:20
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Con el propésito de ayudar a los estudiantes araregas habilidades de debatir
antes de que termine la clase, la profesora pafiah@s con preguntas de
autoevaluacion (Tabla 7). Los estudiantes tendrénrgllenarlas reflexionando sobre
los aspectos trabajados en la sesion. De esta an@nautoevaluacion llevada a cabo al
final de la clase fomentara la conciencia de ldadésntes acerca de su proceso de
aprendizaje y les ayudara a darse cuenta de losentommmejorables y de las maneras
de conseguirlo. Hace falta especificar que las \pr&g propuestas por la profesora
sirven como un apoyo pero los estudiantes tamhiéden afadir otros comentarios que

le parezcan oportunos.

Tabla 7. Clases dedicadas al debate. Ficha devalil@eion.

Para ayudarte a mejorar tus habilidades de debtliza esta tabla, apuntando:
¢, Qué te gusto de tu debate?
¢, Qué comentarios de tus compafieros te pueden agudajorar tu discurso?
¢, Qué podrias mejorar y como? P.ej. te faltarondmgimentos.
¢, Qué estrategias puedes utilizar para debatir nmiejor
¢, Qué piensas hacer para que tu debate siguientene@ga?

Fecha Comentarios

5.09

26.09

17.10

07.11

28.11

Segunda clase del médulo

A la segunda clase del médulo los estudiantes mieespués de haber repasado
de nuevo el programa televisivo correspondienteuwcohorrador del texto que no tiene

que ser muy elaborado, basta con tener apuntadaadamentos del debate y el plan
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aproximado, a base del cual ellos deben escribiardoulo de opinion. Hace falta
recordar que, como consta en el esquema genefas atases, las segundas clases de
cada médulo se dedicaran a la escritura del astidellopinion. En concreto, el articulo

de opinion tendra que responder a los siguientpgsi¢os:

0 ser de 1000-1500 palabras;
0 su estructura debe incluir: introduccion, argumeitay conclusion;
0 contener no menos que 3 argumentos para defengesilZon anunciada;

0 ser convincente, coherente, linglisticamente ctwrrec

En cuanto a los procedimientos de las clases d#alicala escritura de articulos
de opinién, en principio la profesora dividira llase en grupos de tres personas
(diferentes a los grupos que se formaron durastellses anteriores para mezclar el
mayor numero de estudiantes), formando de estarmammeo grupos. Al principio de
cada clase a los estudiantes se les distribuyeatdrial impreso con el que se dara de
manera consecutiva una serie de conocimientos ggedep ayudar a los estudiantes en
la escritura, como p.ej. estrategias, conectoresumBivos, el uso del diccionario o
sinonimia (ver Tabla 2, Tabla 8 y Anexo4)Los estudiantes reflexionan en grupos
sobre el material propuesto con el fin de aprowdctecontinuacion en la escritura de
articulos. La profesora pasa por el aula comprobane: los estudiantes entiendan el
material. A esto se dedican los primeros 15 mindek clase.

La finalidad de esta organizacion es la incidenema el desarrollo de la
conciencia metacognitiva en cuanto a la escritufanyento del trabajo colaborativo.
Los estudiantes se ayudaran entre ellos recurri@hdimcente en caso de cualquier
duda. De esta manera el rol de la profesora seistenen ser un guia que estara

orientando a los alumnos y guiandoles en su prodesprendizaje.

Tabla 8. Clases dedicadas a la escritura de tizsilas de opinion. Material para

trabajar en los primeros 15 minutos de la clase.

Fecha Contenidos

12.09 | Aspectos a tratarDefinicion, caracteristicas y estructura de uicalo de
opinion.

Ya que es un género discursivo que pertenece gjlemantacion segun la
tipologia textual comunmente aceptada actualmeiiartin Peris et al.,

7 Asimismo, estas clases serén descritas en mdedetontinuaciéon en un subcapitulo dedicadoasell
(Tabla 8).
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2002, Texto argumentativo), a la hora de produciagiculo de opinion lo
estudiantes deben considerar la finalidad del text® consiste en «o bie
persuadir al destinatario del punto de vista quées® sobre un asunto,
bien convencerlo de la falsedad de una opinionigrgefutacion), para I¢
cual le aporta determinadas razones» (Martin Rarigl.,, 2002, Text(
argumentativo).

Al principio de la clase, a los estudiantes sedistribuye el papel con |
definicion del articulo de opinion segun cémo Idirte el diccionario de
ABC: «El articulo de opinion es un texto periodistque manifiesta el sent
o el pensar de una determinada persona acerca asunto que despierta
interés de la opinidn publica» (Definicibn ABC, 2)1sus caracteristicas
la estructura, de esta manera los estudiantesneatral tema y adquiere
pautas basicas para la escritura.

Materiales (Anexo 4. Material para las clases).

Objetivos de la clasd_os estudiantes conocen los requisitos basicus Ipa
escritura de un articulo de opinion.
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03.10 | Aspectos a tratarEstrategias.
En la clase los estudiantes conocen las estratpgrasla escritura eficaz ¢
un articulo de opinién. Estas estrategias, que istems en sugerencia
practicas acerca de la escritura formal, contribugeevitar los problema
ma&s comunes a la hora de escribir.
Materiales (Anexo 4. Material para las clases).
Objetivos de la claseConocer y practicar el uso de las estrategiaa |ag
escritura de un articulo de opinion.

24.10 | Aspectos a tratarConectores.

Una de las mas importantes propiedades de un tegto formado, Ig
conexion se consigue mediante diversos mecaniamosie los cuales es
utilizaciéon de marcadores del discurso (Martin $etial., 2002, Conexion
por lo que es de suma importancia que los estdigmtactiquen sus us
asegurando de este modo la mejor comprension gil. t€omo sostien
Cuenca: «Desde el punto de vista didactico, sedeanrito los mecanismg
linguisticos y discursivos asociados a la estractargumentativa. Pq
ejemplo, se han identificado dos mecanismos fundtates para manifests
explicitamente las partes de la argumentacion: s de conectore
especificos (conectores contrastivos, causalesgecativos y distributivos)
la relacion entre palabras o cohesién Iéxica de tipntrastivo (antonimig
complementariedad)» (Consejo de Europa, 2002, Begiumentativo).
Al entender que los marcadores del disclirdmn sido clasificados o
diferente manera y segun diversos criterios, a dstudiantes se le
proporciona una lista completa, uniforme y fidedigte facil manejo y d
criterios claros segun propuesto Muneva gramatica de la lengua espaii
(R.A.E. y Asociacion de Academias de la Lengua Bslaa 2009). Dicha
lista contiene conectores divididos en doce grugesendiendo de la clas
semantica a la que pertenecen (entre otros se rermuieconcesivos
reformuladores, de ordenacion, etc.), lo que laeHacil de utilizar, ya qu

los estudiantes dependiendo del sentido de la Gragi de la relacior

18 Los términos «conectores discursivos» y «marcaddigeursivos» se usan indistinguiblemente.
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subordinada que ésta contiene pueden elegir urcmrneotro.
Materiales (Anexo 4. Material para las clases).

Objetivos de la claseConocer y practicar el uso de los conectores [zara
escritura de un articulo de opinién.

14.11 y| Las ultimas dos clases los estudiantes se central eso de diccionarigs
05.12 | €on el fin de e_nriquecgr su vocabulario, tenienr_iqceenta_qu_e_: «_Un uso
' adecuado del diccionario, desde un enfoque cortistaia y significativo en
la ensefianza y aprendizaje de una lengua, reqquerquien lo consulta para
obtener de él una informacion lingiistica dominéeinadas estrategias
intelectuales para la busqueda y seleccion de $anent (Prado Aragoné€
2005, p. 53).
Con las clases programadas se pretende dar a casias estrategias y |la
rigueza del diccionario: no sélo sirve para comsuftalabras desconocidas
sino también para enriquecer vocabulario mediantasnos y recurrir a €|
en caso de gue tengan duda a qué registro pertanegecablo. Es posible
gue los estudiantes ya estén familiarizados coditmsonarios pero para que
se automaticen la costumbre de recurrir al diceciorse dedican dos clases,
ya que «para que [...] se produzca un aprendizajéiktico constructivo \
significativo mediante el uso del diccionario, esqso que el alumno haya
sido adiestrado previamente en su manejo, paréeqge habilidad y soltura
al consultarlo y sepa buscar e interpretar de faadecuada la informacign
gue precisa en cada momento» (Prado Aragonés, g0B3).

iy

14.11 | Aspectos a tratarSin6nimos y el uso de los diccionarios.
La clase se dedica a trabajar los sindbnimos mexeniso del diccionario. A
menudo escribiendo los trabajos académicos o dguwenindole, se apuesta
por las palabras obvias, faciles. No obstante, dagua espafiola es
sumamente rica y proviene de l0os recursos necespHOa expresar una
cantidad casi ilimitada de significados y maticpsr lo que se pretende
promover mayor aprovechamiento del vocabularioterie acerca de la
tematica en cuestion.
Por las caracteristicas del centro educativo npusele contar con muchas
salas de ordenadores para realizar la clase edeuellas por lo que para esta
clase hace falta que los estudiantes traigan sustipes a clase (por |
menos un portétil para cada grupo de tres persofS@s)ropone que se
utilice el diccionario WordReference en linea qfieae elDiccionario de
sinbnimos y anténimode Espasa Calpe con mas de 200.000 sinGnimos y
antonimos (Espasa, 2005).
En muchas ocasiones se propone trabajar la sirmmradiante los ejercicias
donde los estudiantes deben sustituir las palabpegidas en el texto con sus
sinbnimos mas precisos (Lopez Morales, H. 20105 &dabert, M. 1990).
En nuestro caso no se preparan tales ejerciciosadiase de sus articulos|de
opinion los estudiantes deben trabajar los sindsiniZe esta manera |a
atencion se basa en las necesidades de los estgdigartiendo de sus
textos, ellos deben trabajar los aspectos propsiegten concreto la riqueza
linguistica.
Asimismo, hace falta anotar que es necesario carganecesidad de obtener
informacion o resolver una duda (Prado Aragonés)nlestro caso como se
trabaja a partir de los textos de los estudiamessposible prever qué léxico

[®)

56



necesitaran consultar pero se intenta crear tagsimd con que deben
utilizar 3-5 nuevas palabras en su articulo deiépjrenriqueciendo asi su
vocabulario. De este modo, se enfrentan a unaidativque les obligue @a
consultar el diccionario.

Materiales (Anexo 4. Material para las clases).
Objetivos de la claseConocer y practicar el uso de los sinénimos
recurriendo al diccionario de sinébnimos en linea.

05.12 | Aspectos a tratarRegistro y el uso de diccionarios.
Finalmente, en el dltimo mddulo de la clase seatediestudiar el uso de lps
registros. Nada mas llama la atencion que el uswrapio de registros,
especialmente si se trata de los trabajos academarde la libertad de usar
diferentes registros es limitada. El escritor tigne atenerse al registro cu|to
y neutral, nunca coloquial. Los estudiantes exérasj y los aprendientes ge
una nueva lengua aun no tienen esta sensibilidapigpide los hablantes
nativos que pueden cambiar de registro segun dacsitn de habla, por lo
gue debemos recurrir a los diccionarios que noslaya tomar la decisidn
acerca de si podemos utilizar cierta palabra o no.
Dado que «es necesario que el alumno lo examinenidamente, se
familiarice con él, conozca como es, los nombressale partes y sepa
interpretar todos sus simbolos, abreviaturas, éRradoAragonés, 2005, p.
56), en la clase se dan a conocer las abreviapai@s|os registros (afect.,
coloq., cult., despect., desus., dialect., eufeamgl., expr., irén., jerg,,
malson., n., peyor., poét., p.us.) y los estudsgaeesensibilizan en cuanto|al
impropio uso de registros.

Materiales (Anexo 4. Material para las clases).

Objetivos de la claseConocer las herramientas para consultar el regis
palabras recurriendo al diccionario en linea.

Después de haber consultado y trabajado el rmbpedpuesto por la profesora y
teniendo los argumentos apuntados de la clasei@ntérs estudiantes pasan a
componer los articulos de opinion. Se dedica elomagmpo de la clase presencial (60
minutos) para la escritura, ya que de este modo elstsidiantes tendran mas
oportunidades de aprovecharse de la ayuda de fespra y de sus compafieros.
Asimismo hace falta recordar que el articulo denigpi debera ser de 1000 — 1500
palabras, escrito a mano, por lo que no hay oraeradcen el aula (sélo en el caso si lo

consideren oportuno, pueden traer sus portatiles).

Los ultimos 5 minutos de la clase se dedican palenar fichas de
autoevaluacion y para el cierre de la clase. Equ concierne el trabajo con las fichas
de autoevaluacién, éste se organiza de la mismarmane el trabajo con las fichas en
la clase anterior dedicada al debate. Los estigfiatciden qué comentarios van a

hacer acerca de sus articulos de opinion y deaepo de aprendizaje en la clase en su
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ficha de autoevaluacion, el modelo de la cual sedpwbservar a continuacion. No
obstante, para guiarles en la elaboracion de susm@arios y para ayudarles a hacer el
proceso de aprendizaje mas eficaz, es posible mmoparles unas preguntas

aproximadas, que podrian ser:

¢ Te resultd dificil/facil escribir el articulo depmién? ¢ Qué conocimientos o
habilidades te ayudarian a escribirlo mejor? En @ate algunas dificultades, ¢como
puedes resolver este problema? ¢A qué estrategiasirrir? ¢Qué materiales
utilizar/encontrar? O a lo mejor ¢a quién puedeslipgue te ayude?¢Qué aprendiste

durante esta clase

Tabla 9. Ficha de autoevaluacion para la escriter@s articulos de opinion.

Fecha Comentarios

12.09

03.10

24.10

14.11

05.12

Hay que especificar que no hace falta respondepndast las preguntas
anteriormente presentadas, sino servirse de adla® ©rientacion, recordando que el
objetivo de la ficha de autoevaluacion es mejaarhlabilidades de debatir y de escribir
articulos de opinion. Los estudiantes pueden intimdodos los comentarios que les
parecen oportunos para este propésito, ya que ruad@a el contenido de la ficha de
autoevaluacion sino el trabajo continuo con elds embargo, se pide la actitud
responsable por lo que se trata del mejoramientciegtas habilidades y capacidades.

El trabajo continuo con las fichas sera evaluaddrdeale la participacion en las clases.

Vale tener presente que no hay una ficha de evaluamtre iguales para la

escritura de los articulos, ya que los estudiamégmjan en grupos de tres personas y
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leen los articulos de sus dos comparieros del giapgabajo y se comentan entre ellos
qué aspectos se puede mejorar y se aprovechanedgble de sus compafieros para
luego escribir sus articulos de opinidon. A la hdeaescribir sus articulos de opinién,

seria aconsejable que los estudiantes se sirvios agemplos de otros para mejorar su
escritura: darse cuenta de las estrategias quéliga para el género, de los recursos
linglisticos, etc., por lo que lee los textos de gmparfieros (por lo menos dos textos)
y anota en la tabla de evaluacién los aspectosegugarecieron «bien hechos» y de los

cuales puede aprovechar a la hora de escribinam &eadémico.

En cuanto al agrupamiento de las clases dedical#asszritura de los articulos
de opinion, se intenta encontrar el equilibriorerdl trabajo en grupo y el trabajo
individual, por lo que los estudiantes trabajandspectos relacionados con la escritura

académica en grupos de tres personas para luetfuirdss articulos individualmente.

Hace falta especificar que a la hora de llevarba ¢a presente memoria, se tenia
en cuenta las necesidades y diferentes formasadajarde los alumnos, por lo que a
cualquier fase del programa, el estudiante tiermptatunidad de adelantar sus estudios
y seguir. P.ej. si el estudiante viene a la classtidhda a la escritura del articulo de
opinion y no tiene mucho que corregir, despuésede €l material proporcionado,
discutirlo con sus compainieros, rellenar la fichaadevaluacion y la de evaluacion
(para esto tiene que leer los textos de sus compafie entregar el articulo de opinién
(enviarlo al correo electrénico de la profesora3, éstudiantes pueden empezar a hacer
los ejercicios del reforzamiento linglistico o paaslavisionado del programa televisivo

siguiente.

Tercera clase del médulo

Al trabajar de este modo los temas suscitado g@mogirama televisivo durante
las primeras dos clases del curso a través de @uesrap discursivos: el debate y el
articulo de opinién, parece importante prestarcdena la forma linguistica, ya que con
la presente propuesta didactica se propone atrdomsiderablemente a la adquisicion
de un nivel del espafiol aproximado a €l de losdmbs nativos cultos. Teniendo en
cuenta que es imposible abarcarlo todo, se deelntearse en los aspectos gramaticales,
dejando sin trabajar aspectos léxicos, fonética®aoculturales. El trabajo en estos

aspectos gramaticales se lleva a cabo a base delahde Concha Moreno y Martina
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Tuts Curso de perfeccionamiento. Hablar, escribir y @eren espafo{Moreno y Tuts,
2007).

El manual ha sido elegido a base de su plenitahcain a los detalles, facil
manejo, buena organizaciéon de las unidades y noadizade los términos. Como
afirman las autoras en la introduccion del trabakl: “Curso de perfeccionamiento” es
producto de veinte afios de experiencia en la enzafidel espafiol a estudiantes de
distintas nacionalidades y motivaciones» (Morenktugs, 2007, p.5), y: «Este manual,
por lo tanto, va dirigido a estudiantes y profeales que poseen ya un nivel avanzado
de la lengua y que quieren (...) llegar mas alla rieél medio-alto que consiguen
numerosos estudiantes y que con tanta dificultpdram» (Moreno y Tuts, 2007, p.5).

A continuacién, en Tabla 10, se revela como senfyanizadas las clases
dedicadas al reforzamiento linglistico segun lawage gramaticalegue son: el
subjuntivo, los pronombres personales, el uso sledobossery estar, perifrasis y las
preposiciones. En la tercera columna se propondistaade las unidades del manual
Concha Moreno y Martina Tuts donde se puede eraoetrmaterial sobre el tema
propuesto. En concreto, en la clase del primer modski plantea trabajar el subjuntivo,
con lo que los estudiantes tienen que consultarutadades 8 -12 y 14- 16 para
encontrar el material sobre diferentes usos dglstito y realizar los ejercicios para

poner estos usos en practica.

Tablal0. Clases dedicadas a elementos linguisticos.

Fecha Tema Unidades

19.09 Subjuntivo 8,9, 10, 11, 12, 14, 15, 16
10.10 Pronombres 20, 21, 22

31.10 Ser y estar 17,18, 19

21.11. Perifrasis 24, 25, 26, 27

12.12 Preposiciones 28, 29

Dado que los estudiantes ya cuentan con un nigthbie avanzado del espafiol,
se entiende que todavia pueden tener incertidungpaesaticales o errores fosilizados
por lo que a este nivel de aprendizaje, las neadsgl son diversas y lo que los
estudiantes urgen es un manual de referencia gedepproporcionar explicaciones

precisas acerca del tema y unos ejercicios pamaegor asimilacion. En este sentido el
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manual propuesto es idoéneo porque responde a Igsistes mencionados

anteriormente.

Durante la clase los estudiantes no podran trab@gacontenidos de todas las
unidades sefialadas en la tabla y tampoco se edp@ifos que lo hagan. Al contrario,
sera aconsejable centrar su atencion en los aspeotdos cuales el estudiante no
maneja con confianza e intentar mejorar sus conentos. Los estudiantes pueden
elegir su via y su cantidad de contenidos depeddieie las necesidades y las dudas

que tengan.

Hace falta especificar que el éxito de esta unidadho de las otras clases,
depende de la autonomia del estudiante y su cauhcld organizar el trabajo. La
profesora proporciona el espacio y los materiatga [as tareas y las practicas pero es
obligacion y responsabilidad de los estudiantefizaiti las oportunidades para su
aprendizaje. Como en las clases anteriores eljérad®a organiza en grupos de tres
estudiantes aunque se entiende que cada estutlemgesus necesidades particulares
respecto al material gramatical y puede realizardgrcicios diferentes a los de sus
compaferos, recurriendo a la ayuda de los compai@rel caso que lo necesite. La
profesora actia como guia de aprendizaje orientaride estudiantes y ayudandoles a

resolver sus dudas linguisticas.
Evaluacion

Las escalas de evaluacion proporcionadas a contgruarepresentan un
instrumento con el cual se evallan principalmends groductos textuales cuyo
desarrollo es el objetivo de la presente propudgtactica: articulo de opinién y el
debate, ya que la propuesta se basa en el cordegineros discursivos (contemplar el
capitulo 2.2. y el 4.2.). A continuacion en la Balill se puede observar el esquema

general de evaluacion.

Tabla 11. Evaluacion. Esquema general.

Articulos de opinion — 50% cada articulo 6&0l
Exposicion final y defensa de su opinion  —%25

Presencia y participacion en las clases - 25%.
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Vale enfatizar que la presencia y la participa@dnlas clases se evallan con
25% de la nota final (Tabla 12). Para consegymoetentaje maximo en esta seccion los
estudiantes deben cumplir ciertos requisitos: gstsentes en todas las clases, hablar
durante dos minutos seguidos en las clases dedichdizbate, después responder a las
preguntas y exponer el discurso final contando losncomentarios aportados. En las
clases dedicadas a la escritura de los articulospdeon y a elementos lingiisticos
tienen que trabajar los aspectos relacionados lgorograma propuesto aunque pueden

adelantar y seguir su ritmo de trabajo.

Tabla 12. Evaluacion de la presencia y participaeid las clases.

El estudiante ha presentado a todas las clases 10%

El estudiante ha presentado a 10 — 14 clases 8- 9%
El estudiante ha presentado a 5 — 9 clases 4—-7%
El estudiante ha presentado a 1 — 4 clases 1-3%
El estudiante no ha presentado a las clases 0%

Ha expuesto su punto de vista sin fallar los retpsisdel tiempo (ha 10%
hablado no menos de dos minutos)
Ha expuesto su punto de vista pero no siempretaspeel tiempo 5-9%

Casi siempre ha hablado menos de dos minutos 2 —-4%

Ha aportado no menos de tres preguntas a sus ceropa cada clase | 5%

Ha aportado dos o tres preguntas a sus compariecasla clase

Ha aportado un preguntas a sus comparieros enleada c 4%
Ha preguntado menos de una vez por clase (se @acptomedio) 3%
2%

Es importante recordar que no se evalla el punteidda de los estudiantes,
tampoco los errores cometidos a la hora de hablde @scribir, ya que las clases
presenciales ofrecen el espacio para la practit@s grrores sirven como un signo de
que el estudiante esta intentando transmitir Sadbs nuevos en la L2. Intentar decir

algo nuevo en la lengua es una sefial del deseerflecgionamiento y no es ningun
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impedimento para conseguir la nota maxima. «Enctaatidad, el error se concibe
como una manifestacion de la interlengua; se aboga por una mayor tolerancia a su
presencia; se le da un tratamiento selectivo, con arreglo a los diferentes criterios, y se
intenta estimular la autocorreccion por parte deslhmo aprendiente como una manera

de potenciar su autonomia» (Martin Peris et abD22&rror).

Sin embargo, la correccion y la precision lingiéestson importantes y seran
evaluados en las versiones finales de los articddoepinion y durante la exposicion
final oral, ambos dentro del examen provisto pasadltimas dos clases. Los articulos
de opinién seran evaluados con 10% de la nota éadé articulo, con lo que en total
cuenta como 50% de la nota final (para consultanocée evaltan los articulos de

opinion, ver Tabla 12).

Tabla 12. Evaluacién de los articulos de opinion.

El articulo: 10 %
o es de 1000-1500 palabras.
0 contiene no menos que 3 argumentos para defengesieion
anunciada.
0 es convincente, coherente, linglisticamente carrect

Su estructura incluye: introduccion, argumentagi@onclusion.

El articulo: 9%
o es menos de 1000 palabras.
0 contiene no menos que 3 argumentos para defengesieion
anunciada.
0 es convincente, coherente, linglisticamente carrect

Su estructura incluye: introduccion, argumentagi@onclusion.

El articulo: 7—-8%
0 es menos de 1000 palabras.
0 contiene menos que 3 argumentos para defender sigioo
anunciada.
0 no es linglisticamente correcto aunque es conviacen
coherente.

Su estructura incluye: introduccion, argumentagi@onclusion.

El articulo: 4 - 6%
0 contiene menos de 3 argumentos para defender laigro
anunciada.
0 Nno es convincente o0 no es coherente.

[
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Su estructura no incluye una de estas partesdintmon, argumentacion o
conclusion.

El articulo: 1-3%
o es menos de 1000 palabras.
0 contiene menos de 3 argumentos para defender laigros
anunciada;
0 Nno es convincente ni coherente.
o es linglisticamente incorrecto.
Su estructura no incluye una o dos de estas pamgsaduccion,
argumentacion o conclusion.

El estudiante no escribi6 el articulo 0%

En lo que concierne a la exposicion final, éstawadla con 25% de la nota final
y es una reproduccion de las clases dedicadasatedeCada alumno expone sobre un
tema de los cinco temas trabajados en las clas=ahdcios, reformas educativas,
Eurovegasen Espafia, derechos de las mujeres, eutanasie)rtde los papeles con los
titulos de los programas y el estudiante saca lUnaas Después de declarar su punto
de vista durante dos minutos, el estudiante tiergergsponder a tres preguntas de sus
compareros de clase (dos estudiantes elegidosagl aAntes de que los estudiantes

tengan que hacer su discurso, ellos tienen unepaniglutos para la preparacion.

La evaluacion de la expresion oral se lleva a qaivda profesora que comparte
las clases y por una jueza externa, una de laggmafs de la Facultad de Filologia
Hispanica. La evaluacion sera realizada segungeleesa (cabe recordar que la maxima
evaluacion de este componente es de 25% de |dimalja

Tabla 13. Evaluacion de la expresion oral.

Organizacion del discurso

El estudiante ha anunciado su punto de vista @rideld. 10%
El estudiante ha fundamentado su punto de vista toes argumento
diferentes.

El estudiante ha concluido su discurso con reslasiideas principales.

[92)

El estudiante ha anunciado su punto de vista ausigusuficiente claridad:6 — 9%
se puede interpretarlo de diferentes maneras.
El estudiante ha fundamentado su punto de vistaunono dos argumentos
diferentes.
El estudiante ha concluido su discurso aunque esumir las idea
principales.

Ul
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No se entiende en qué consiste el punto de visestaliante.
El estudiante no tiene convincentes argumentos fpadamentar su punt
de vista.

El estudiante no puede presentar una conclusioén.

1-5%
o

Preguntas de los comparieros

El estudiante sabe afrontar las criticas y respanids tres preguntas de su%
comparfieros, encuentra los argumentos para defsmgemto de vista.
El estudiante sabe afrontar las criticas y respandes preguntas de suS — 9%

compaferos aunque le faltan los argumentos paeadif su punto de vist

El estudiante no sabe afrontar las criticas y rspaede a una o dd
preguntas de sus comparieros.

1- 4%

Correccion

El estudiante se expresa correctamente y con #uide

5%

El estudiante se expresa correctamente aunqueawsh no es fluido, tien
ciertas dificultades para encontrar palabras pascis

3 — 4%

El estudiante se expresa con errores que impidemaesr su punto de vist
su discurso no es fluido.

al -2
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5. CONCLUSIONES DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Al desarrollar la propuesta didactica aqui presente ha partido de la hipétesis
que la aplicacion de los programas televisivos cbhereamienta didactica constituye un
elemento motivador y sirve para que un grupo eshiidliavanzado desarrolle sus
competencias comunicativas y criticas. En consetaiemna primera conclusion que se
puede extraer es que los programas televisivogadds para la presente propuesta
didactica no sOlo representan una muestra lingéistauténtica sino ademas
proporcionan un extenso contexto sociocultural,ec@n una gama amplia de
informacion no verbal, suscitan el interés de Issudiantes universitarios y les
posibilitan adquirir un mayor conocimiento de ldtara meta y de la realidad tangente
del pais. Por medio de la serie de actividadesradisalas se prevé que los estudiantes
puedan acumular nuevos conocimientos Iéxicos yalés y que el uso del soporte
visual pueda contribuir notablemente a la mejoraudecapacidades comunicativas.

Con respecto al desarrollo de las competenciadiibtigas, se trabajan de
manera equilibrada las destrezas comunicativazdssijue son la expresion oral, la
expresion escrita, la comprension lectora, la cemgidn auditiva y la interaccion,
puesto que todas las destrezas son importantegjpaias estudiantes se comporten de
manera eficaz y adecuada en una determinada coadunid habla. De la misma
manera, a los estudiantes se les deja espaciceppresar libremente sus ideas y sus
significados realizando tareas amenas Yy signifiaatya que con la presente propuesta
didactica se intenta reproducir las situacionekesew llevar a cabo las actividades que

responden al principio de integracion y autentidida

En cuanto a la mediacion cultural y el desarrofidadconciencia intercultural, la
utilizacion de los programas elegidos les permiesadollar mayor conciencia
intercultural, dado que son estudiantes avanzagmsgen bastantes conocimientos de
la realidad en su propio pais y pueden enconteatocparalelismo entre su sociedad y
la espafiola, asegurando de este modo una comprana®profunda de fendmenos de

la cultura hispana.

Por otro lado, la propuesta didactica proporciomaejemplo del curriculo
basado en el desarrollo de dos géneros discursavtisulo de opinion y el debate. Tal
incidencia en estos géneros promueve la capagitaeidos estudiantes en su habilidad

de construir un texto argumentativo en sus formas frecuentes, con lo que ellos
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aprenden razonar, argumentar y persuadir a sudotéor y al lector de sus textos, lo
gue ayuda en su vida académica y profesional. Asimi se trata de un ejemplo
innovador en la enseflanza universitaria Rusia, aut@ra son desconocidos los

curriculos semejantes en el contexto educativo. ruso

Del mismo modo, por medio de los programas teleessgue presentan puntos
de vista opuestos acerca de los problemas socfalscos de gran repercusion e
importancia se promueve una conciencia criticagquya tales temas requieren de los
estudiantes adoptar una postura ante la informapi@puesta. Esto conlleva el
desarrollo de la competencia critica y la formaaérunos estudiantes preparados para

el mundo contemporéneo lleno de informacion conttada.

En el aprendizaje critico y eficaz que se promuewediante la presente
propuesta resulta crucial la atencion a la forma, gue se propone atribuir
considerablemente a la adquisicion de un niveledglafiol aproximado a él de los
hablantes nativos cultos. En las clases programaalasello, se presta atencion a los
elementos linglisticos que son el subjuntivo, lampmbres personales, el uso de los
verbos ser y estar, perifrasis y las preposiciodedp el hecho de que aunque los
estudiantes ya cuentan con un nivel bastante agards espafiol, todavia pueden tener

incertidumbres gramaticales o errores fosilizados.

En definitiva, se espera que la memoria aqui ptadanpueda servir como
instrumento de trabajo para aquellos que promuewaniencia critica en las clases de
ELE, que incidan en el desarrollo equilibrado d#gagodestrezas comunicativas a base

de los géneros discursivos.
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