Haskolinn
a Akureyri

Hug- og félagsvisindasvio
Kennaradeild-menntavisindabraut

,,Ma teikna svona kassa?‘

Starfendarannsokn a ritunarkennslu
i2. og 3. bekk grunnskola

Asta Bjork Bjornsdottir

Akureyri
juni 2013



Haskolinn a4 Akureyri

Hug- og félagsvisindasvid
Kennaradeild-menntavisindabraut

,,Ma teikna svona kassa?*

Starfendarannsokn a ritunarkennslu
i2. og 3. bekk grunnskola

Asta Bjork Bjornsdottir
Meistaraprofsritgerd 10gd fram sem hluti

af nami til M.Ed.-profs 1 menntunarfraedi
med dherslu 4 lestrarfraedi

Akureyri, jani 2013



Agrip

[ pessari ritgerd er greint fra starfendarannsokn 4 ritunarkennslu i 2. og 3. bekk grunnskola.
Um var ad reda priggja manada prounarverkefni sem beindist ad pvi ad stydja kennara vid ad
innleida ritunarramma Lewis og Wray (1996) 1 kennslu til ad efla ritunarhafni nemenda i
mismunandi textategundum. Unnid var med tvar textategundir, fyrst endursdgn og sidan
leidbeinandi texta. Markmid rannsoknarinnar var ad kanna hvers konar studningur og radgjof
nyttist kennurum vid ad innleida rammana i kennslu og hver arangur nemenda yrdi vio slik
vinnubrégo.

bétttakendur voru niu umsjénarkennarar sem allir h6fou tekid patt i tveggja ara
innleidingarferli Byrjendalasis og pvi unnid undir merkjum pess i minnst tvo ar.

Til ad meta drangur nemenda var ritunarsynishornum safnad fra 20 nemendum fyrir og
eftir prounartimabilid. Studningur vid kennara folst 1 tveimur ndmskeidum, hépfundum og
vettvangsheimsoknum til kennara med endurgjof i kjolfarid.

Nidurstodur rannsdknarinnar syndu ad fyrir prounarverkefnid notudu kennarar litid paer
kennsluadferdir i ritun sem verkefnid midadi ad og einkenna Byrjendalaesi. Studningur vid pa
leiddi til breyttra vidhorfa og aukinnar faerni. beir nadu tokum a kennsluadferdinni og voru
undir lok verkefnisins sammala um jakveett gildi ritunarrammanna til ad kenna ritun
mismunandi textategunda. Fraedslan 4 namskeidi 1 upphafi préunartimabilsins gagnadist
kennurum en reyndist pd ekki naegur undirbuningur fyrir fyrstu skref peirra i verkefninu og
kalladi pad & mikinn studning a kennslusvaedum fyrstu vikurnar. bPegar kennarar hofdu nad
tokum a kennsluadferdinni beindist studningurinn i auknum meli ad pvi ad efla frumkveedi
peirra og virkja patttoku i breytingaferlinu. Studningur i formi samvinnu kennara pvert a
arganga adsamt hrosi og hvatningu reyndust kennurum mikilvaegir peettir i starfsprouninni.

Nemendur nadu flestallir godum tokum 4 ad nyta ritunarrammana sér til adstodar vid
ritun. beir syndu framfarir i badum textategundunum, en p6 heldur meiri i ritun leidbeinandi
texta.



Abstract

This thesis describes a action research of how writing is taught in the second and third grade
in primary schools. The project was a development project that lasted for three months and
was focused on supporting teachers in implementing Lewis and Wray (1996) writing frames
in teaching, in order to promote students' writing skills of different types of text. The focus
was on two types of text, first recounts and then procedural. The objective of the research was
to examine what kind of support and advice was useful for teachers when implementing the
frames into teaching and the performance of students when such methods of work were
implemented.

The participants were nine supervisory teachers who had all participated in the two year
implementing process of Beginning Literacy and had worked according to its methodology
for at least two years.

To assess the performance of students, a sample of writing was collected from twenty
students before and after the development period. The support for teachers consisted in two
courses, group meetings and on-site visits to teachers, who were subsequently given feedback.

The research findings demonstrated that before the development period, teachers only used
the teaching methods in writing, which the project focuses on and characterises Beginners
Literacy, to a limited extent. Supporting the teachers lead to a change in attitude and increased
their capabilities. They became proficient in using the teaching method and by the end of the
project, they agreed on the positive value of the writing frames, when teaching how to write
different types of text. The education provided in the course in the beginning of the
development period was useful to the teachers, but proved to be insufficient preparation in
taking the first steps in the project and that called for considerable support in the teaching
areas in the first few weeks. When teachers had adopted the teaching method, the support was
increasingly focused on promoting their initiative and engaging them in the transition process.
Support in the form of teachers' collaboration across years, as well as giving credit and
encouragement, proved to be important factors for teachers in the work development.

Most of the students became proficient in using the writing frames to help them write.
They progressed well in writing both types of text, but particularly when writing procedural
text.



Formali

bessi ritgerd er 30 eininga meistaraprofsverkefni og 16g0 fram til fullnadar meistaranami i
menntunarfredi med aherslu & lestrarfraedi vid kennaradeild Hug- og félagsvisindasvids
Héskolans & Akureyri.

Niu kennarar toku patt i rannsokninni og eru peim faerdar bestu pakkir fyrir dmetanlegt
framlag en rannsoknin hefdi ekki verid framkvamanleg an peirra.

Dr. Runar Sigporsson, professor vid kennaradeild Haskolans & Akureyri og Roésa Gudrin
Eggertsdottir M. Ed., fyrrverandi sérfredingur 4 Midstoo skolaprounar vid Haskolann &
Akureyri og frumkvodull Byrjendalesis, veittu leidsdgn vid gerd verksins. Peim pakka ég
faglega og stydjandi leidsogn, polinmadi og fyrir ad vera alltaf til stadar pegar & purfti ad
halda.

Ollum peim sem syndu verkinu og framgangi pess dhuga pakka ég fyrir pa hvatningu sem
pad veitti. Vinkona min, Kristin Armannsdottir kennari, faer sérstakar pakkir fyrir samfylgdina
i ndminu en hin gerdi pad skemmtilegra og audveldara en ella hefoi verid. Henni og vinkonu
minni, Helgu Helgadottur namsradgjafa, pakka ég uppbyggileg rad og émetanlega hvatningu
a sidustu metrunum. Sidast en ekki sist pakka ég fjolskyldu minni fyrir umburdarlyndi og

studning 4 ndmstimanum.
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1. Inngangur

Hugtakid ritun hefur margar hlidar og margs konar merkingu 1 huga folks, allt fra pvi ad draga
til stafs til flokinnar og skapandi hugsunar sem sett er 4 blad. Taeknilega pztti eins og skrift,
stafsetningu, rithond og greinarmerkingu er audvelt ad skilgreina i kennslu ritunar en adrir
pettir eins og skopun, samlodun, samhengi og frumleiki eru huglagari og erfidara ad
skilgreina. Kennarar telja sig ekki fa naegilega pjalfun i pessum huglaegu pattum i
kennarandminu og er haft eftir kennara ad skriftarkennsla sé pad eina sem hann man eftir
sambandi vid kennslu ritunar ur kennarandminu (Svanhildur Kr. Sverrisdéttir og Gudrin
Valsdoéttir, 2012, bls. 8 og 21). Pad kemur pvi ekki & évart ad kennarar telji sig skorta arraedi
og purfa aukna faerni til ad sinna kennslu i hinum skapandi patti ritunar.

Arid 2008 hof ég nam i lestrarfredum vid Haskolann 4 Akureyri og kynntist par
lestrarkennsluadferdinni Byrjendalaesi sem var ny hugmyndafradi fyrir mér. Pessi nyja nalgun
vakti strax dhuga minn og fannst mér opnast par 6prjotandi moguleikar til ad gera lestrar- og
ritunarkennsluna fjolbreytta og skemmtilega. Ritun virtist gert harra undir h6foi i
Byrjendalesi en ég hafdi 4dur vanist og fékk ég par nyja syn & mikilveegi hennar og tengsl
ritunar vi0 lesturinn. Undanfarna fjora vetur hef ég jafnframt gegnt hlutverki leidtoga vid
innleidingu Byrjendalesis i grunnskola. Par hef ég fylgst med kennurum tileinka sér peer
adferdir sem Byrjendalasi kynnir, oft med godum arangri. Mér hefur hins vegar fundist
kennarar vilja halda sig vid verkefni sem tengjast pattum eins og sambandi stafs og hljods,
lesskilningi, ordaforda eda teeknilegum pattum ritunar en veigra sér vid kennslu i textagerd. ba
hafa kennarar rett vid mig um 60ryggi sitt i peim paetti fremur en 60rum pattum i kennslu
leesis. Pegar ég for ad huga ad efni fyrir meistaraverkefnid mitt fannst mér i 1j6si pessa
ahugavert ad beina sjonum minum ad kennslu i textagerd og styrkja pann dherslupatt
Byrjendalesis hja kennurum.

bar sem ritun & sér stad i félagslegu samhengi hefur hiin mismunandi tilgang og oftast er
skrifad med dkvedinn lesanda eda lesendur i huga. Fraedimenn hafa pvi bent & mikilvaegi pess
ad nemendur kynnist fjolbreyttum textategundum i lestrar- og ritunarnami sinu (Collins, 2010,
bls. 120-124; Riley og Reedy, 2000, bls. 113) og i adferdum Byrjendalasis er 16gd ahersla &
notkun fjolbreytts texta (Rosa Eggertsdottir, 2007, bls. 18). I Adalnamskra grunnskoéla segir

ad nemendur purfi &fingu i ad semja og skrifa fjolbreyttan texta og samkvamt



lokamarkmidum ritunar 4 nemandi ad pekkja helstu sérkenni mismunandi textategunda og
hafa fengid pjalfun i ritun peirra (Menntamalaraduneytid, 2007, bls. 12—14). Mér fannst pvi
ekki Ur vegi, ef skoda @tti kennslu 1 textagerd, ad leggja dherslu & mismunandi tegundir texta.
Akvedid var ad nota ritunarramma Lewis og Wray (1996) en pad eru svokollud snidmot sem
eru &tlud til studnings nemendum sem eru ad lera ad rita nyja textategund.

bar sem markmid mitt var ad beta kennslu i textagerd var skipulagt priggja manada
prounarverkefni og starfendarannsokn en tilgangur peirra er m.a. ad bata pad starf sem verid
er a0 rannsaka (Cohen, Manion og Morrison, 2011, bls. 344; McKernan, 2008, bls. 109—112;
McNiff og Whitehead, 2010, bls.7-8). Leitast var vid ad svara eftirfarandi spurningum:

1) Hvers konar endurmenntun og studningur gagnast kennurum til ad efla
ritunarkennslu sina med notkun ritunarramma fra Lewis og Wray?

2) Hvada framforum taka nemendur i 2. og 3. bekk vid ad fa pjalfun i a0 rita
mismunandi textategundir med adstod ritunarramma?

Ritgerdin skiptist 1 fimm meginkafla. A9 loknum inngangi er gerd grein fyrir freedilegum
stodum verksins sem eru lasi og starfsproun. Par sem fjallad er um lasi feer hugmyndafradi
Byrjendalesis sérstaka umfj6llun 40ur en dherslan er ferd 4 einn patt lasis, sem er skapandi
ritun. Par beinist umfjollunin ad fjolbreyttum textategundum og kennslu 1 ritun peirra.
Fraedilega peettinum Iykur 4 umfjollun um starfspréun. { pridja kafla er gerd grein fyrir
préunarverkefninu sem rannsoknin byggdi 4, rannsdknaradferdinni og rannsdknarferlinu.
Einnig er par gerd grein fyrir gagnadflun, Grvinnslu gagna, réttmeeti og sidferdilegum kréfum.
Fjordi kaflinn er um nidurstéour rannsdéknarinnar og 1 fimmta kaflanum, umradukaflanum,
eru nidurstodur skodadar i 1josi fredanna. Ad lokum er skodad hvada lerdom ma draga af
nidurstodum, hvada spurningar vakna og settar fram hugleidingar um frekari rannsoknir 4

pessu svidi.



2. Fradileg umfjollun

Fradilegri umfjollun er skipt i prja meginhluta. { fyrsta hlutanum er fjallad um hugtakid lesi
(e. literacy) og skilgreiningar 4 pvi dsamt skilgreiningum 4 hugtakinu ritun (e. writing) sem er
einn pattur laesis. b4 verda nefndar helstu kenningar um kennslu lasis og sérstok ahersla 16g0
4 adferd Byrjendalzsis. [ 66rum hluta kaflans, sem snyr ad ritun og ritunarkennslu, verdur
fyrst gerd grein fyrir proun ritunar hja béornum og helstu kenningum sidustu aratugi um ritun
og kennslu ritunar. P4 verdur fjallad um fjélbreyttar textategundir (e. genre) og kennslu peirra
med aherslu 4 stigskiptan studning (e. scaffolding) og ritunarramma (e. writing frames). Pridji

og sidasti hlutinn fjallar um starfspréun.

2.1 Skilgreiningar a laesi
Hugtakio lasi hefur verid skilgreint 4 fjolbreyttan hatt. Lengi vel toldu fredimenn ad hugtakid

snerist fyrst og fremst um vitsmunalega faerni sem lestur og ritun byggja a. Lestur og ritun
hafa pvi verid grundvallarpeettir i skilgreiningum laesis og byggdu paer lengi vel einungis a
pessum tveimur pattum. Skilgreining Menningarmalastofnunar Sameinudu pjédanna
(UNESCO) 1958 endurspeglar pessa syn 4 laesi en par segir ad einstaklingur sé lees ef hann
geti 1 sinu daglega lifi lesid, skilid og ritad stuttar einfaldar stadhafingar (UNESCO, 2006,
bls. 149 og 153).

Med breyttu samfélagi virdast kenningar um laesi hafa breyst fra pvi ad mida eingdngu vid
einstaklinginn 6hao ytri adsteedum til pess ad horfa & hann i vidara félagslegu samhengi.
Skilgreining UNESCO hefur préast i takt vio timann og litur um pessar mundir a laesi sem
samfellt ndm sem leidi til personulegs og samfélagslegs proska. bar segir ad laesi auki skilning
og hafi pannig ahrif 4 hegdun einstaklinga og samfélagsins 1 heild. Pad beeti samskiptafaerni,
gefi adgang ad pekkingu og efli sjalfstraust og sjalfsoryggi sem menn purfi til ad taka
mikilvaegar akvardanir i daglegu lifi sinu (UNESCO, 2008, bls. 21-22). I skilgreiningu
OECD segir ad til a0 vera les purfi einstaklingur ad geta skilid, metid og notad ritad mal i
peim tilgangi ad proa pekkingu sina til ad na eigin markmidum en ekki sidur til ad vera virkur
pjootélagspegn (OECD, 2003, bls. 108). Svo virdist sem pessar skilgreiningar eigi pad
sameiginlegt ad lita & lasi sem virkt og vidtekt namsferli. beer gera badar rad fyrir ad lesi sé
lykill ad pvi ad nemendur geti byggt upp pekkingu sina og heafileika og verid virkir og

gagnrynir medlimir 1 lydreedissamfélagi. bessar skilgreiningar fela i sér faerni sem Iytur ad
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00rum pattum tungumalsins en lestri, p.e. hlustun, tali og ritun. Hugtakid lesi visar pannig til
sampattingar 4 pessum helstu birtingarmyndum malsins. I ritr6d um grunnpaetti menntunar
fjallar Stefan Jokulsson (2012, bls. 12—13) um hlustun, tal, lestur og ritun sem paetti laesis og
segir ad huga verdi ad 6llum pattunum og samvirkni peirra. P4 fjallar Katrin Jakobsdottir
(2010, bls. 3) um laesi og segir mikilvaegt ad efla tjaningu og ritun par sem hinn skapandi
pattur modurmalsins sé lykillinn ad gagnrynni virkni i lyoradissamfélagi.

St menntastefna sem birtist i nyrri Adalndmskra grunnskola er reist & sex grunnpattum
menntunar og er lesi 1 vidum skilningi einn lykilpatturinn. Pessi nyja menntastefna
endurspeglar pa proun sem ordid hefur 4 hugtakinu lasi og segir par m.a. ad lasi sé 1 edli sinu
félagslegt par sem pad snuist um samkomulag manna um malnotkun og merkingu orda i
malsamfélagi. Pad sé had hefd og sé pvi ekki ferni sem einstaklingur 6dlist og geti beitt 6had
stad, stund, menningu og gildum. Par segir jafnframt ad lesi krefjist skriffzera, efnis til ad
skrifa 4 og midils, t.d. bokar, til ad koma ritsmio sinni 4 framfzri (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2011, bls. 16). Undirstrikar pad patt og mikilvagi ritunar innan
leesishugtaksins.

Harris og Hodges (1995, bls. 285) settu fram pripaetta skilgreiningu 4 hugtakinu ritun. Par
segir 1 fyrsta lagi ad ritun visi til pess hvernig folk notar tungumalid i daglegu lifi, medal
annars til ad midla menningararfinum til komandi kynsloda. I 63ru lagi segir ad ritun visi til
pess ferlis eda afurdar sem til verdur vid skraningu tungumalsins og i pridja lagi ad ritun sé
merkingarbaer hugmynd sem sett er fram. Tolchinsky (2006, bls. 83) skilgreinir ritun &
svipadan hatt og Harris og Hodges og segir ad hugtakid hafi fleiri en eina merkingu. Pad visi
til peirrar athafnar ad skrifa 4 blad en einnig til pess tdknkerfis sem notad er til ad skra
tungumalio. Hugtakid visi jafnframt til pess hugarstarfs sem 4 sér stad pegar saminn er texti.

{ rannsokninni, sem hér fer 4 eftir, er 16gd til grundvallar st skilgreining ad laesi sé virkt og
vidtaekt namsferli sem feli i sér faerni 4 6llum svidum tungumalsins, p.e. hlustun, tali, lestri og
ritun. Gert er rad fyrir ad lestur og ritun proist samhlida, séu vixlverkandi og styrki hvort
annad. P4 skuli horft 4 tengsl lesturs og ritunar vid adra petti tungumalsins, ekki sist talad
mal. Hugtaki0 ritun visar hér til textageroar, p.e. pess hugarstarfs sem fram fer pegar skrifad
er. Liti0 er svo & ad ritun hafi mismunandi tilgang og sé avallt had stad og stund og gott vald a

ritmali auki moguleika einstaklings til menntunar og patttoku i samfélaginu.

2.2 Kenningar um kennslu lzesis
Skiptar skodanir hafa verid 4 pvi hvernig standa skuli ad kennslu lesturs og hefur sa

skodanamunur fyrst og fremst sntiist um hvort fyrst eigi ad ganga ut fra vinnu me0 stafi eda
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merkingu texta (Rosa Eggertsdottir, 2009, bls. 8). Helst hefur verio fjallad um prjar adferdir i
pessu sambandi: Eindaradferd, par sem aherslan er & minnstu einingar tungumalsins og litid
svo 4 ad merkingin felist i textanum sjalfum og lestur sé forsenda ritunar. Heildaradferd, par
sem talid er a0 lestur felist fyrst og fremst i ad greina merkingu i textanum og loks samvirkar
adferdir par sem aherslan er a4 vixlverkandi og gagnvirkt ferli. Par mynda lestur, ritun og mal
eina heild og eru samtvinnadir peettir i lestrarnaminu. Lesandinn notar sundurgreinandi vinnu
eins og ad umskra stafi 1 hlj6d um leid og hann stydst vid pekkingu sina 4 merkingu og
setningafredi. Merking textans felst ekki eingéngu i textanum sjalfum heldur meetir lesandinn
til leiks med dkvedna pekkingu og reynslu (Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart, McKeon,
2012, bls. 26—41).

Byrjendalzesi
Byrjendalasi er lestrarkennsluadferd, proud a grunni samvirkra adferda. Adferdin beinist fyrst

og fremst ad kennslu lasis 1 1. og 2. bekk p6 hun geti vel fallid ad kennslu og nadmi i nastu
bekkjum fyrir ofan. Frumkvodull Byrjendalasis er Rosa Eggertsdottir, fyrrverandi
sérfredingur & Midstod skolaprounar vid Haskolann 4 Akureyri. Vid proun adferdarinnar var
sott til ymissa freedimanna og akvednir pattir lagdir henni til grundvallar (Rosa Eggertsdottir,
Jenny Gunnbjornsdottir og Pora Rosa Geirsdottir, 2010, bls. 26). Adferdin er frabrugdin hinni
hefobundnu hljodaadferd sem flokkast undir eindaradferd og hefur tidkast i lestarkennslu
sidan upp ur midri 19. 61d. Kennarar, sem kenna eftir adferoum Byrjendalesis, purfa pvi ad
tileinka sér nyja hugsun og nalgast kennsluna og skipulag hennar 4 annan hatt en
hlj6daadferdin gerir krofu um (Rosa Eggertsdottir, 1 utgafu).

Einn grundvallarpattur Byrjendalaesis er ad hlustun, mal, lestur og ritun séu samofnar
adgerdir og skuli vera samtvinnadar i 6llu leesisnaminu. Einstokum pattum eins og tali,
sambandi stafs og hljods, ritun og lesskilningi er ekki skipt nidur i 1itid eda dtengdar einingar
heldur markvisst unnid ad peim innan heildstaedra vidfangsefna. Takturinn i lasisvinnunni er
fra merkingarlegri heild til einstakra atrida og aftur til merkingarlegrar heildar (R6sa
Eggertsdottir, 2007, bls. 17-21; Roésa Eggertsdottir, 2009, bls. 17—19; Rosa Eggertsdottir o.11.,
2010, bls. 26—28).

Byrjendalasi er skipt i prju prep. A fyrsta prepi les kennarinn fyrir nemendur. Hann velur
fjolbreyttan texta sem hofdar til nemenda og pjonar markmidum kennslunnar. Avallt er unnid
med merkingarbzran texta, p.e. ad hann innihaldi atburdi fra fjolbreyttu sjonarhorni sem heegt
er ad reda og rita um (Roésa Eggertsdottir, 2007, 17-21). Fraedimenn hafa bent 4 mikilvaegi

pess ad vid upphaf lestrarnamsins noti born dhugaverdar og merkingarberar bekur (Browne,
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2009, bls. 59; Harvey og Goudvis, 2007, bls. 61; Rief og Heimburge, 2007, bls. 11—-13).
Kennarinn les sogur, @vintyri, 1j6d eda annad efni. Sameiginleg upplifun nemenda af
lestrinum gefur tilefni til a0 reeda efnid og alykta um atburdi sdgunnar Ut frda myndum eda
fyrri atburdum i textanum. Petta samreemist dherslum Browne, (2009, bls. 75), Harvey og
Goudvis (2007, bls. 30—44) og Perfetti, Landi og Oakhill (2007, bls. 230) sem segja petti eins
og a0 draga alyktanir og vera medvitadur um eigin skilning afar mikilvaga hvad vardar préun
lesskilnings. Pegar kennarinn les synir hann nemendum hvernig tengja ma efnid vid eigin
reynslu, bera pad saman vid annad lesid efni eda tengja vid atburdi i umhverfinu. Vid leerum
01l nyja hluti best ef vid getum tengt pa fyrri reynslu og ad mynda tengingar er mikilvaeg leid
til ad efla skilning. Nemendur kunna ekki alltaf ad nyta sér fyrri pekkingu og tengja efninu og
purfa kennarar ad hafa pad hluta af studningnum ad kenna peim pad.

[ Byrjendalaesi er 16gd dhersla 4 markvissa kennslu ordaforda (Résa Eggertsdottir, 2007,
bls. 36). Fredimonnum ber saman um ad rikur ordafordi sé ein undirstada gods skilnings og
segja mikilvaegt ad kenna hann badi med beinum og ébeinum hatti (Marzano, 2004, bls.
68—69; Perfetti 0.f1., 2007, bls. 227-228; Tankersley, 2003, bls. 52—54). begar kennari les
fyrir nemendur & fyrsta prepi Byrjendalasis studlar hann ad auknum ordaforda med pvi ad
raeda og utskyra framandi ord i textanum. Par hjalpar hann nemendum ad finna ord sem bpeir
pekkja og geetu komid i stadinn fyrir 6pekktu ordin. En haefni einstaklings til ad alykta um og
skilja ny ord og festa i minninu er had fyrri pekkingu & ordum og hugtokum af sama meidi
(Tankersley, 2003, bls. 54). I gegnum annad og pridja prep Byrjendalasis vinna nemendur
afram med pessi nyju og framandi ord ur textanum svo pau verdi peim tamari (Rosa
Eggertsdottir, 2009, bls. 36-38).

A 68ru prepi Byrjendalaesis er unnid med taeknilega peetti lesturs. Afram er unnid med
textann sem lesinn var 4 fyrsta prepi en nemendur kynnast ni prentada letrinu frekar.
hverjum texta er valid lykilord sem er stokkpallur ad allri frekari teeknivinnu lestrarndmsins.
bar er unnid med hljédvitund, samband stafs og hljods, stafagerd, storan og litinn staf og
fleira. A pessu stigi vinna allir nemendur med sama texta en geta verid ad vinna ad 6likum
verkefnum. Sumir vinna med hljod og stafi medan adrir, sem kunna stafina, vinna pyngri
verkefni (Rosa Eggertsdottir, 2007, bls. 18—19). Samkvamt Browne (2009, bls. 135) hafa 61l
born hag af pvi ad skoda, kanna og reda um prent. bau lera ad pekkja stafi og ord heyrnraent
og sjonrent, t.d. med pvi ad vinna verkefni par sem pau buia til stafi og ord Gr mismunandi
efnivid. Hun segir margar visbendingar um ad bdrn noti sjénrent minni ekki sidur en

hljodraent pegar pau stafsetja ord. bPau sja rétta ordmynd i huganum og atta sig 4 hvort ordid er
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rétt stafsett. Til ad stydja vid og efla pennan haefileika parf kennarinn ad veita nemendum
sinum teekifzaeri til ad horfa 4 og skoda ord a prenti.

A pridja prepi adferdarinnar hefst enduruppbygging textans par sem nemendur teikna, gera
hugtakakort, semja texta, leikspuna eda tonverk, allt eftir hugmyndaflugi peirra og hvad
hentar efninu. A pessu stigi eru nemendur hvattir til ad nyta pann ordaforda og pa pekkingu
sem 16g0 var inn 4 fyrsta og 6dru prepi (Rosa Eggertsdottir, 2007, bls. 18—19).

[ Byrjendalaesi er 16gd ahersla 4 audugt og hvetjandi namsumhverfi par sem greidur
adgangur er ad fjolbreyttum texta og efnivid til ritunar. Fellur pad ad kenningum Browne
(2009, bls. 43—45) par sem hun segir mikilvegt ad born hafi i nAmsumhverfi sinu greidan
adgang ad fjolbreyttu urvali boka og texta sem falli ad aldri peirra og dhuga.

Lagt er upp Ur samvinnu nemenda, virkni peirra og gledi og eru verkefnin gjarnan tengd
spilum og leikjum og fela i sér hreyfingu og samskipti. Litid er 4 kennarann sem lykilinn ad
farseelu ndmi og pvi gerdar miklar krofur til pekkingar hans & fjolpettu inntaki laesis,
namsadstedum og pekkingu 4 hvernig born lera (Résa Eggertsdottir, 2007, bls. 17-21).

Namsadlogun er ein af grunnstodum Byrjendaleasis og tekur hin mid af pvi ad nemendur
koma med misjafna lestrarfaerni i skolann. Rosa Eggertsdottir (2009, bls.15) bendir 4 ad lengi
hafi tidkast ad kenna nemendum med rikar namsparfir utan hopsins. Fra félagslegum
sjonarmidum hafa slikar rddstafanir verid umdeildar, auk pess sem ekki hefur verid synt fram
4 ad per leidi til betri namsarangurs. Skipulag Byrjendalasis felst pvi i ad allir geti nytt somu
namstekifaerin po ad hver og einn vinni ad sinu markmidi (Résa Eggertsdottir o.f1., 2010, bls.
26—27).

Ritun er snar pattur i Byrjendalzsi og er hun kennd samhlida lestrinum. { byrjun er
aherslan 4 tjaninguna fremur en formid. Nemendur tja sig gjarnan i fyrstu med teikningum,
fara svo ad bata ordum og ordasambondum vid myndlist sina og skrifa ad lokum heilar
malsgreinar eda efnisgreinar. Litid er 4 alla skriflega tjaningu, p.e. teikningar og barnaskrift
(e. scribbling) sem fullgilda ritun enda er 611 skrifleg tjaning leid til ad midla hugsun sinni til
annarra. Nemendur f4 verkefni sem eru mikilveg og hafa tilgang. Reynt er ad hafa
raunverulega aheyrendur adra en kennarann, t.d. ad lata nemendur lesa upphatt hvern fyrir
annan pegar haegt er (Résa Eggertsdottir, 2007, bls. 18—20; Rosa Eggertsdottir, 2009, bls.
35-40). Kristin Armannsdottir (2012, bls. 64) rannsakadi vidhorf nemenda, sem laera undir
merkjum Byrjendalasis, til lesturs og ritunar og reddi vid niu nemendur. Athyglisvert er ad
enginn peirra mundi eftir pvi ad hafa lesid upp ritverk sitt fyrir bekkjarfélaga. Boscolo (2009,
bls. 92 og 300) og Browne (2009, bls. 92) segja nemendur syna meiri dhuga a

ritunarverkefnum sem hafi raunverulegan tilgang og séu skrifud fyrir sérstaka aheyrendur.
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bau segja tilganginn jafnframt purfa ad vera personulegan, p.e. nemandinn parf ad sja hvernig
verkefnid nytist honum i ntinu. b4 segir Browne (2009, bls. 92) ad form ritunar dkvardist ut
fré tilgangi hennar og med ventanlegan lesanda 1 huga. Hun segir raunina hins vegar vera pa
a0 nemendur upplifi ritunarverkefni sem skélaathofn sem fyrst og fremst hafi pann tilgang ad
syna hvad peir hafi lert. beim sé oft ekki 1jost af hverju peir séu ad vinna tiltekin verkefni né
hvada gagn peir hafi af peim.

Adferd Byrjendalasis fellur vel ad kenningum russneska salfredingsins Vygotski sem hélt
pvi fram ad ndm veaeri samfelld heild. Hann taladi um svadi sem einkennist af fjarleegdinni &
milli hafni barns til ad leysa verkefni an hjalpar og haefni pess til ad leysa verkefni undir
leidsogn fullordins eda i samvinnu vid félaga sem er fremri nemandanum i tiltekinni faerni.
Hann kallar petta ,,svaedi hins mogulega proska” (e. zone of proximal development)
(Soderman, Gregory og McCarty, 2005, bls. 10—11). Samkvaemt adferd Byrjendalasis er
kennt med stigskiptum studningi sem grundvallast & pessum kenningum (Résa Eggertsdottir,
2009, bls. 17). Stigskiptur studningur er nokkurs konar myndliking sem utskyrir skipulag
kennslu sem & ad gera nemandann faeran um ad braa petta bil (svaedi hins mégulega proska).
bad lysir skipulagi kennarans pegar kenna 4 nemanda dkvedna faerni sem enn er utan
pekkingar hans en byggir 4 niverandi pekkingu. I upphafi styrir kennarinn verkefninu og
leysir pa petti pess sem eru utan faernisvids nemandans en bydur honum ad leysa sjalfum pa
patti sem eru innan pess. Med aukinni feerni nemandans dregur kennarinn smatt og smatt ur
studningnum og loks r&dur nemandinn sjalfur vid verkefnid (Harrison, 2004, bls. 93;

Soderman o.11., 2005, bls. 11).

2.3 Ritun og kennsla ritunar
Ritun er krefjandi verkefni fyrir unga nemendur. Hin snyst ekki adeins um hvernig eigi ad

mynda texta 4 bladi heldur fyrst og fremst hvernig eigi ad skapa merkingu med texta (Myhill,
2010, bls. 6). [ lokamarkmidum Adalnamskrar grunnskoéla i islensku (2007) kemur fram ad
ritun skuli vera rikur og sjalfsagdur pattur i skolastarfinu og kvedid er 4 um pekkingu, feerni
og vidhorf sem nemandi 4 ad 6dlast med islenskundmi sinu. Par segir m.a. ad nemandi skuli
pekkja helstu sérkenni mismunandi textategunda og hafa fengio pjalfun i ritun peirra. Pa segir
einnig ad nemendur skuli hafa vanist ad nota hjalpargogn vio ritun (Menntamalaraduneytid,
2007, bls. 8-12). I almennum hluta Adalndmskrar grunnskola (2011) segir ad kennari beri
faglega abyrgd 4 ad velja drangursrikustu leidirnar i kennslu til ad nd sem bestum arangri

(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2011, bls. 42). Browne (2009, bls. 104 —109) fjallar
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um mismunandi leidir 1 kennslu og segir ad skipulag kennara i kennslu ritunar byggi a

pekkingu hans 4 hvernig born lera og pekkingu hans a proun ritunar hja bérnum.

Proun ritunar hja bornum
begar skoda a proun ritunar hja bérnum parf fyrst og fremst ad hafa i huga tengsl ritunar vid

alra patti tungumalsins, ekki sist talad mal. Proun tungumalsins hja bérnum er dyrmaetur
grunnur fyrir préun ritunar og pegar born fara ad rita treysta pau mjog a pekkingu sina a
tungumalinu og pa pekkingu sem pau hafa 6dlast gegnum pad (Shanahan, 2006, bls. 172).
Spandel (2008, bls. xi) segir ad med tungumali sinu riti born 1 huganum fra unga aldri. Pau fai
hugmyndir og segi fra peim 4 lifandi og skemmtilegan hatt med tilbrigdum i roddinni. Parna
byrji ritun peirra, ekki med pappir heldur med pvi ad hafa eitthvad ad segja.

{ samspili vid umhverfid, 4 heimilum og i leikskola, 6dlast born aukna leikni i tungumalinu
og préa jafnframt med sér skilning a ritudu mali. Pegar pau sja fullordna bregdast vid ritudu
mali og gripa til ritunar i mismunandi tilgangi atta pau sig 4 ad ymis samskipti geta att sér stad
i gegnum ritun. Af bokum lera pau ad texti inniheldur skilabod og pegar pau fara ad rita sjalf
vilja pau ad peirra ritun feli i sér einhverja merkingu (Collins, 2010, bls. 100—130; Pence og
Justice, 2008, bls. 222—223). Born leera tengslin milli tungumals og ritunar, p.e. ad textinn
inniheldur tungumal peirra, einnig ad tungumalid er Obreytanlegt pegar pad er komid 4 prent.
baod sem std0 1 bokinni i gaer stendur par enn i dag (Soderman o.f1., 2005, bls. 30—31). bau atta
sig & félagslegum tilgangi ritunar pegar pau sjé foreldra sina skrifa afmaliskort, jolakort,
innkaupalista og fleira og petta samskiptaform verdur bornunum ljésara med aldrinum og pau
fara ad herma eftir (Collins, 2010, bls. 100—130; Pence og Justice, 2008, bls. 222—223).

Fyrsta leid barns til ad tja hugmyndir sinar og hugsanir a bladi er i gegnum teikningu og
barnaskrift. Barnaskriftin prdast og verdur meira i formi lina og strika og teikningar fara ad
innihalda fleiri smaatridi til frekari Gtskyringar. A pessu stigi geta linur og strik tdknad
hugmyndir, t.d. personur og dyr, ekki sidur en ord i frdsdgn barnanna (Bennett-Armistead,
Duke og Moses, 2005, bls. 141-148). Pegar pau 4 leikskola byrja ad leika sér med hljod,
atkveedi i ordum og laera jafnvel heiti stafanna gegnum daglegt starf fer barnaskrift peirra ad
likjast meira hefdbundnum stéfum. P4 fer einn og einn stafur, sem pau hafa lert, ad fylgja
med i teikningunum. S& skilningur sem born hafa 6dlast 4 prentudu mali, hvad pad er og til
hvers pad er, fylgir peim upp 1 grunnskola og er dhrifapattur i lestrar- og ritunarnami peirra,
rétt eins og géour malproski. Pau laera ni ad nota tungumalid & nyjan hatt, 6likan talmali
(Collins, 2010, bls. 100—130; Pence og Justice, 2008, bls. 222—223; Riley og Reedy, 2000,
bls. 6).
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Annandale, Bindon, Handley, Johnson, Lockett og Lynch (2005, bls. 3—4) fjalla um tengsl
lesturs og ritunar og segja ad pettir eins og gdod bakgrunnspekking, gédur ordafordi og g6d
tilfinning fyrir merkingar- og setningarfraedilegri uppbyggingu malsins séu mikilvagir pattir
fyrir lestur en ekki sidur fyrir ritun. Shanahan (2006, bls. 171—180) segir pessar tver athafnir,
lestur og ritun, byggja a4 sdmu vitsmunalegu faernipattum sem pydir ad athafnir, sem efla pessa
peetti, hafa ahrif & préun beggja.

b6 ad tungumalid sé mikill dhrifapattur 1 préun ritunar virdast adrir pattir skipta par mali.
Hayes og Flower (1980, bls. 10—20) nefna prja vixlverkandi paetti sem hafa ahrif & préun
ritunar. Fyrsta pattinn segja pau visa til utanadkomandi ahrifa eins og umhverfis og pess
samhengis sem ritunin 4 sér stad i, edli og tilgangur ritunar skiptir mali og ahugahvot
einstaklingsins hefur einnig mikid ad segja. Annar ahrifapatturinn snyr ad langtimaminni
einstaklings en pad geymir alla pekkingu og reynslu sem einstaklingur byggir & pegar hann
ritar. Par er m.a. att vid pekkingu hans 4 reglum tungumalsins, texta, textategundum og fleira
er snyr ad textagerd. bridji patturinn snyr ad peim hugraenu adgerdum sem ritunin felur i sér
og visar til pess ferlis sem a sér stad fra pvi ad einstaklingur feer hugmynd og par til hiin er
tilbain & bladi.

betta hugarstarf, a0 mynda sér hugmynd og setja hana yfir i texta, er ungum nemendum
ekki audvelt. begar peir skrifa fyrstu setninguna i ritunarverki sinu hafa peir sjaldnast hugad
ad heildarskipulagi frasagnarinnar. Astadan er ad 4 pessu stigi gerir vitsmunalegur proski
peirra peim illa kleift ad hugsa um meira en einn hlut i einu. A9 mynda sér hugmynd og fara
hana yfir i texta er pvi krefjandi athofn sem kallar & mikinn studning (Riley og Reedy, 2000,
bls. 13—14).

Kenningar um ritun og kennsluadferoir
Med auknum skilningi 4 ferli ritunar og breyttri syn 4 tilgang hennar koma nyjar kenningar

sem visa veginn i kennslunni. Paer sem helst hafa haft dhrif a kennslu ritunar sidustu fjora
aratugina eru kenningin um afurdina (e. product approach), kenningin um ferliritun (e. process
approach) og kenningin um fj6lbreyttar textategundir (e. genre approach) (Yan, 2005, bls.
19-23).

Browne (2009, bls. 104—109) talar um hefdbundna nélgun i kennslu ritunar en hana ma
rekja til kenningarinnar um afurdina. Hefobundin nalgun byggir 4 peirri syn ad born hafi ekki
mikinn skilning & ritun og pvi sé ekki haegt ad lata pau rita sjalfstaett. betta pydir ad pegar
nemendur eru ad byrja ad leera ritun eru peir latnir skrifa upp eftir forskrift kennara og

réttritun og vel formadir stafir hafdir 1 fyrirrimi. Par sem nemendur eru ad afrita eftir kennara
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verdur ritun peirra ad mestu rétt stafsett og peir laera ad tlit ritunar sé ad minnsta kosti
jafnmikils metid og innihald. Pessi adferd ytir ekki undir sjalfsteedi nemenda heldur lera peir
ad vera hadir kennaranum par sem hann parf ad rita ordid fyrir pa 4dur en peir geta skrifad.
Vid pessar adstaedur fer mikill timi nemenda 1 ad bida medan kennari skrifar & mida pad sem
nemandinn segir svo hann geti sidan afritad pad i sina bok. Kennarinn hefur pvi minni tima til
a0 gefa innihaldinu gaum og syna nemendum hvernig 4 ad semja (Browne, 2009, bls.

108- 109). Browne (2009, bls. 145) segir ad dhersla 4 fallega rithond, rétta stafsetningu og
rétta notkun greinarmerkja eigi vissulega heima i ritunarkennslu. Bérn purfi ad leera um
tilgang pess ad vanda skriftina. Pau purfa ad laera ad pa er audveldara ad lesa pad sem pau
skrifa og ad pau eru fljotari ad skrifa ef pau kunna vel form stafanna og rithatt. betta ma po
ekki verda adalatridio 1 kennslu byrjenda.

Kenningin um ferliritun fér ad taka vid af afurdarkenningunni milli 1970 og 1980 (Yan,
2005, bls. 19). Visbendingar um ad ungir nemendur getu ritad merkingarbaran texta, 4dur en
peir nedu fullum tokum a teeknilegri hlid ritunar, breyttu syn manna og farid var ad meta ritun
peirra a annan hatt. Athyglin faerdist fra pvi ad horfa & teknilega patti ritunar og beindist
meira ad skopunarhefni nemandans og ad koma hugsun sinni i ritad mal (Medwell og Wray,
2007, bls. 10— 11). Pad hefur pott mikilvaegur pattur 1 pessari nalgun ad nemandinn purfi ad
mynda sér hugmynd, vinna med pa pekkingu sem hann byr yfir og endurskipuleggja med
frasdgn sinni. Hins vegar hefur pessi ndlgun verid gagnrynd fyrir ad horfa 4 ferlid sem pad
sama fyrir alla og taka ekki tillit til peirra félagslegu adstedna sem ritunin & sér stad i eda
tilgangs hennar (Badger og White, 2000, bls. 154;Yan, 2005, bls. 19-23).

A seinni hluta 20. aldar var farid ad rannsaka enn frekar tengslin milli nemandans og
textans 1 ritunarferlinu og horfa meira 4 einstaklinginn, adstedur hans og tilgang med
rituninni (Langer og Flihan, 2000, bls. 2). { kjolfarid nar kenningin um fjolbreyttar
textategundir vinseldum en st nalgun leggur dherslu 4 ad ritun eigi sér stad i félagslegu
samhengi og hafi mismunandi tilgang (Yan, 2005, bls. 19-23). [ tengslum vid pessa breyttu
aherslu 4 ritun fjallar Browne (2009, bls. 104) um proéunarnalgun i kennslu ritunar.
Préunarndlgun byggir & peirri syn ad fyrir skolagongu hafi born, 1 tengslum vid umhverfi sitt,
00last akvedinn skilning & ritudu mali. Kennari, sem kennir samkvaemt prounarnalgun, vinnur
ut fré peirri pekkingu sem nemendur koma med i skolann og byggir ofan 4 hana. Hann leggur
aherslu 4 ad nemendur proi med sér jakveett vidhorf gagnvart ritun en til pess purfa peir a0 fa
teekifaeri og tima til ad profa sig afram og upplifa ad ritun peirra sé verdug. beir fa pvi

teekifeeri til a0 rita sjalfstett an pess ad vera ad afrita eda bida eftir adstod kennara. Kennarinn
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leioréttir ekki mikid & pessu stigi heldur reedir vid nemendur um ritun peirra og sér peim fyrir

fyrirmyndarritun til ad skoda og lera af (Browne, 2009, bls. 104- 105).

2.4 Fjolbreyttar textategundir
Ritun hefur gjarnan verid skipt i tvo yfirflokka, frasdgn (e. narrative) og pad sem ekki er

frasdgn (e. non narrative). Flokkunin er grof og flokkarnir skarast. Frasagnir gerast i akvednu
umhverfi, par koma fyrir persoénur, vandamal koma upp og lausnir eru fundnar (Ellis, 2003,
bls. 27-31). Ritun texta, par sem ekki er um frasagnir ad reda, flokkast undir fjolbreyttar
textategundir. Form pessara textategunda og tilgangur er mismunandi og eru per ritadar fyrir
olika vidtakendur. Par parf ekki ad skrifa um dkvednar personur og athafnir peirra heldur
getur tilgangurinn verid ad upplysa, sannfzera eda leidbeina svo eitthvad sé nefnt (Collins,
2010, bls. 103—-104). Oft er talad um sex mismunandi ritunarform fj6lbreyttra textategunda:
endursdgn (e. recount), skyrslu (e. report), utskyringar (e. explanation), leidbeinandi ritun (e.
procedural), sannfeerandi ritun (e. persuasive) og rokradur (e. discussion) (Bunting, 2010, bls.
14; Lewis og Wray, 1996, bls. 1; Riley og Reedy, 2000, bls. 25). Ritun pessara textategunda
hefur almennt verid talin nemendum erfidari en ritun frasagnar. Uppbygging textans hefur
pott floknari og tengiord og annar ordafordi fjolbreyttari og sértaekari. Pa hefur hver
textategund sitt hlutverk og sin einkenni. Nemendur purfa pvi téluverdan studning adur en
peir geta ritad slikan texta sjalfstaett (Browne, 2009, bls. 94—99; Wray, 2004, bls. 55).
Rannsoknarverkefnid, sem hér er sagt fra, snyr ad tveimur textategundum, endursdgn og
leidbeinandi texta og kennslu peirra i 2. og 3. bekk. Verdur pvi gerd grein fyrir peim hér

umfram adrar textategundir.

Endursogn
Endursogn felur i sér dkvedna stefnumorkun sem kemur fram 1 upphafi ségunnar par sem

sOgusvidid er kynnt. Petta er algengasta textategundin i kennslu ungra nemenda. Formid er
natengt frdsagnarformi en endursdgn byggir po avallt &4 pekktum atburdum ur lifi einstaklings.
Endursogn er yfirleitt skrifud 1 patid og atburdum lyst i peirri r6d sem peir gerast. Par sem
ungir nemendur pekkja gjarnan ritun endursagnar er su textategund oft arangursrik leid til ad
kynna peim notkun ritunarramma (Lewis og Wray, 1996, bls. 4-5; Riley og Reedy, 2000, bls.
119).

Leiobeinandi texti
Leidbeinandi texti ner yfir hvers konar leidbeiningar par sem lyst er hvernig eitthvad er

framkveemt 110 fyrir li0 til a0 na dkvednu lokamarkmidi. Adburdaras er pvi skrad i tima sem

audvelt er ad kenna ungum nemendum. Textinn felur i sér akvedna framvindu sem
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einstaklingar geta farid eftir, s.s. spilaleiobeiningar, leikjaleidbeiningar, samsetningu hluta,
vegvisa og uppskriftir. Leidbeinandi texti er oftast settur fram 1 nitid eda notadur bodhattur.
Auk pess ad lysa framvindu inniheldur hann venjulega lista yfir pau efni/teeki sem parf ad
nota. P4 inniheldur leidbeinandi texti stundum myndraena skyringu eda lysingu 4 dkvednum

prepum eda lokamarkmidi (Lewis og Wray, 1996, bls. 12).

2.5 Kennsla fjolbreyttra textategunda
Fraedimenn hafa velt fyrir sér hvers konar adstod kennara geti leitt til arangurs nemenda i

fijdlbreyttum textategundum og segja samvinnunam, par sem notadur er stigskiptur
studningur, bera mestan drangur 1 ritunarkennslunni (Browne, 2009, bls. 94—99; Collins,
2010, bls.100-130; Lewis og Wray, 1996, bls. 2; Wray, 2004, bls. 66—69).

Collins (2010, bls.100-130) og Wray (2004, bls. 55) segja ad 4 fyrstu stigum studningsins
s¢ mikilvaegt ad reeda vid nemendur um pessa nyju textategund og syna peim tilblin demi um
fyrirmyndarritun. Ein besta leidin til ad gera nemendur medvitada um hvad skipti mali i ritun
er ad syna peim hvernig adrir gera, p.e. ad syna peim fyrirmyndarritun. bad gefur nemendum
teekifaeri 4 ad atta sig 4 sérkennum tiltekinnar tegundar og hvada pettir greina hana frad 6drum
tegundum sem peir pekkja. Nemendur purfa ad f4 ad skoda fjolbreytt demi til ad atta sig &
sérkennum textategundarinnar.

Wilhelm, Baker og Hackett (2001, bls. 11) segja stigskiptan studning falla vel ad kennslu-

og namsmidadri nalgun og settu fram eftirfarandi myndlikingu af ferlinu.

1

2

3

4

Kennari gerir

—>

Kennari gerir

—>

Nemandi gerir

—=>

Nemandi gerir

Nemandi horfir

Nemandi hjalpar

Kennari hjalpar

Kennari fylgist med

Kennslu- og namsmioud nalgun, mynd eftir Wilhelm, Baker og Hackett (2001, bls. 11). bydd og adlogud
af Rosu Eggertsdottur (2007, bls. 17).

A stigi eitt er synikennsla (e. demonstrating): kennarinn gerir, nemandinn horfir 4. Kennarinn
leidir verkefnid og stydur nemendur med pvi ad syna peim pa ferni og teekni sem hann vill ad
peir leeri og temji sér. Nemendur fylgjast med kennaranum skrifa 4 t6fluna eda stort blad par
sem allir sja vel til. Um leid og hann skrifar setur hann ord 4 athafnir og hugsanir sinar pannig
ad nemendur heyra ndkvaemlega hvernig hann skipuleggur sig gegnum ritunarferlid. Med
pessu fa peir tekiferi til ad skyggnast inn 1 pad hugsanaferli sem 4 sér stad pegar
einstaklingur semur texta. Peir fylgjast med hvernig kennarinn safnar upplysingum i
huganum, veltir t.d. fyrir sér einkennum textategundarinnar, velur ur, tekur 4kérdun og

skipuleggur adburdaras svo eitthvad s¢ nefnt. Medan kennarinn hugsar svona upphatt fyrir
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framan bekkinn einbeitir hann sér ad pvi ad draga skyrt fram pau einkenni sem textategundin
hefur og hann vill ad nemendur temji sér pegar peir fara ad skrifa sjalfstaett. Ekki er gert rao
fyrir framlagi frd& nemendum 4 pessu stigi. Pad er pvi engin pressa 4 nemendum heldur geta
peir einbeitt sér ad peim pattum sem tengjast porfum peirra. Med pessu fa peir tekiferi 4 ad
sja ferlid 1 framkvemd, ekki bara afurdina (Washtell, 2010, bls. 73; Wilhelm o.fl., 2001, bls.
10— 19; Wray, 2004, bls. 60— 62).

Washtell (2010, bls. 77) segir helsta vanda nemenda 1 sjalfstaedri ritun birtast ef kennarinn
gefur fyrirmaeli um ad framkvema akvedid verkefni an pess ad hafa synikennslu eda utskyra
verkefnid naegilega vel.

A stigi tvo er talad um patttokuritun (e. shared writing). Par vinnur kennarinn verkefnid og
nemendur hjalpa eftir getu. Kennarinn styrir verkefninu og sér um ad skrifa en hann og
nemendur hjalpast ad vid ad semja textann. Pegar kennari og nemandi hjalpast ad 4 pennan
hatt tekst nemandanum ad klara verkefni sem hann hefdi ekki verid feer um an adstodar. Med
pessari leid hjalpar kennarinn nemandanum ad yfirfaera pekkingu sina 4 ritunarferlinu og
einkennum textans yfir i a0 geta notad hana i framkvemd. Med endurtekningum kemur ad
stigi prju par sem nemandinn gerir en kennarinn hjalpar. Par tekur nemandinn sjalfur yfir
framkvemd verkefnisins og nytir 40ur lerda tekni, kennarinn er til stadar og veitir studning
par sem & parf ad halda. Ad lokum hefur nemandinn 60dlast pa faerni sem kennarinn syndi i
upphafi og getur unnid verkefnid sjalfstaett med pvi ad nyta pa tekni. bessa adferd er haegt ad
nota i litlum stuttum verkefnum og einnig i sterri og umfangsmeiri ritunarverkefnum
(Washtell, 2010, bls. 73; Wilhelm o.1l., 2001, bls. 10— 11;Wray, 2004, bls. 60— 62).

Stigskiptur studningur getur verid flokinn i framkvaemd i storum fj6lbreyttum nemendahop
og benda Lewis og Wray (1996, bls. 2) pvi 4 ritunarramma sem afanga 1 stigskipta
studningnum. Pau segja a0 naudsynlegt geti verid ad bjoda parna upp a verkfaeri/ hjalpartaeki
sem hafi hvetjandi ahrif 4 nemendur og geti ad hluta komid i stadinn fyrir beina thlutun

kennarans.

Ritunarrammar
Ritunarrammar Lewis og Wray (1996) (fylgiskjol 1 og 2) eru nokkurs konar beinagrind eda

snidmot sem eiga ad vera nemendum til studnings pegar peir fast vio ritun fj6lbreyttra
textategunda. Hver rammi hefur akvedid form og er hannadur Ut fra dkvedinni tegund texta.
beir henta pvi vel pegar nemendur eru ad lera nyja textategund. Lykilord eda malsgreinar i
rOmmunum geta studlad ad fjélbreyttum tengiordum par sem nemendum er hjalpad ad komast

ut ar hinum algengu ,,0g svo* tengingum. Peir geta studlad ad baettu samhengi i texta eda
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aukinni notkun nemenda 4 sérteekum og teknilegum ordum, gefid nemendum yfirsyn yfir
ritunarverk o.fl., allt eftir porfum peirra. Rammarnir geta hentad nemendum a 6llum aldri og
med Olika faerni en pykja sérstaklega g6dir fyrir pa sem eiga erfitt med ritun. Fyrir nemendur,
sem eru stutt & veg komnir 1 ritun, getur verid hvetjandi ad fa ekki autt blad 4 bordid heldur
blad sem buid er ad skrifa eitthvad 4. begar nemendur nota ramma purfa peir ekki ad einbeita
sér ad formi og skipulagi textans og geta pvi betur einbeitt sér ad pvi sem peir vilja segja. ba
hefur pvi verid haldid fram ad notkun rammanna geti aukid ahugahvot og sjalfsoryggi
nemenda i ritun (Wray, 2004, bls. 66—69; Wray og Lewis, 1997, bls. 122—123).

Mikilvegt er ad kynna rammana rétt og stydja nemendur vel i upphafi innleidingar. Melt
er med umraedum, synikennslu, tilbunum ritunardemum og patttokuritun. Ef nemendur eiga
ad nota ramma i eigin ritun er mikilvaegt ad kennarinn noti ramma i synikennslunni.
Rammann ma4 aldrei lita 4 sem afmarkandi form heldur purfa nemendur og kennarar ad sja
hann sem sveigjanlegt stydjandi form. Hattan vid notkun ritunarramma er a0 litid sé & pa sem
nakvamt Obreytanlegt form sem rita 4 inn 1 og litid svo 4 ad peir lysi eina ordalaginu sem
getur gengid. bvi parf ad kenna nemendum ad leyfilegt sé ad strika yfir ord i rammanum eda
setningar og setja annad i stadinn. Lokaafurdin 4 ekki ad vera ,,utfylltur* rammi, heldur 4 ad
lita 4 hann sem teekifzeri til ad proa skipulagda hugsun. Ritun er arangursrikust ef hun fer fram
i raunverulegum adstedum og hefur tilgang. Ritunarramma skal pvi avallt nota i tengslum vid
pau verkefni sem verid er ad vinna i bekknum (Lewis og Wray, 1996, bls.2; Wray, 2004, bls.
66—69; Wray og Lewis, 1997, bls. 122-124).

2.6 Starfsproun
Starfspréun er avallt tengd breytingum og frampréun. Hiin midar ad pvi ad auka hafni

kennara og stydja pa 1 ad ihuga og endurskoda starfshatti sina og breyta peim. Starfsproun
getur einungis verid arangursrik ef hiin er 6adskiljanlegur hluti skolastarfsins. Hin parf ad
endurspegla parfir nemenda og byggja 4 skilgreindum porfum kennara og skolans i heild
(Darling-Hammond, Wei, Andree, Richardson, Orphanos, 2009, bls. 9—13; Joyce og Showers,
2002, bls. 5; Lieberman, 2002, bls. 2). Fullan (2007, bls. 68) segir breytingar avallt langt ferli
og talar um medalbreytingar sem tveggja til fjogurra ara ferli en segir rottekar breytingar geti
tekid allt a0 tiu ar. Ef breytingaferlinu er heett of snemma eru likur & ad nyjar starfsadferdir
hafi ekki fest sig 1 sessi og pvi hatta 4 ad horfid sé til baka til fyrri starfshatta. Fullan (2007,
bls. 65-69) og Hargreaves (2003, bls. 1—15) segja starfspréun badi geta falid 1 sér
umbotastarf (e. improvement) og umbreytingarstarf (e. radical change) og fjalla um muninn a4

pessu tvennu. bar segir ad umbreytingarstarf visi til rotteekrar nybreytni par sem siglt er 4 moti
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straumnum en umbotastarf visi til styrkingar pess sem fyrir er i skolanum. { 1josi pessa ma
@tla ad Byrjendalasi sé umbreytingarstarf. Par er ekki adeins verid ad styrkja pad sem fyrir er
heldur gerir adferdin kréfur um breytt vidhorf kennara og annars konar nalgun badi i
kennsluadferdum og undirbuningi en tidkadist fyrir.

Til ad proun eigi sér stad purfa kennarar ad vera tilbunir ad breyta starfshattum sinum og
segir Fullan (2011, rafbok, kafli 3) ad hvatning, sogur um arangur og draumsyn s¢ ekki leidin
til ad sannfaera kennara um ad breyta. Peir purfi ad sja ad athafnir peirra beri drangur en
pannig faist peir til ad endurtaka athdfnina og byggja ofan 4 reynsluna. Fullan segir kennara
geta veri0 kjarkmikla og dkafa i byrjun en breytingar verdi aldrei annad en talsyn ef peir
upplifa ekki arangur 1 raun. Ef peir sja drangur buast peir vid meira og leggja meira a sig.

Allir, sem taka patt 1 drangursriku breytingaferli, jafnvel po vel undirbtiid sé, mega btiast
vid leego (e. implementation dip) i upphafi ferlisins (Fullan, 2011, rafbok, kafli 3). Laegdin
orsakast af edlilegum viobrogoum starfsmanna sem standa frammi fyrir nyjum adsteedum sem
krefjast nyrrar feerni og skilnings. Starfsmanni, sem er vanur ad vera éruggur i pvi sem hann
er ad gera, finnst hann allt i einu ekki rada vid verkefnid eda vanta pa haefni sem pad krefst.
Hann veit ekki hvert verkefnid muni leida hann eda hvada arangri hann muni né og pad
skapar 6vissu og kvida. Ef mikil tilhlokkun og metnadur hefur verid fyrir verkefninu getur
leegdin jafnvel ordid dypri og erfidari. betta dstand er vel pekkt og pess vegna er mikilvaegt ad
upplysa patttakendur um ad petta séu edlileg vidbrogd. Pegar starfsmenn komast upp tr
leegdinni og verda apreifanlega varir vid ad peir eru ad komast aleidis losnar ny orka r
leedingi sem ma likja vid sprengingu (Fullan, 2011, rafbok, kafli 3). Hlutverk leidtogans er
m.a. ad hjalpa starfsmonnum i gegnum petta timabil, leitast vid ad draga ur 6vissu peirra med
oflugri radgjof og lata ekki deigan siga p6 andstada komi upp (Fullan, 2011, rafbok, kafli 3).

Joyce og Showers (2002, bls. 69—78) hafa sett fram starfspréunarlikan sem synir
starfsprounarferli 1 fjorum pattum sem pau segja forsendu pess ad starfsproun leidi til aukins
arangurs kennara og nemenda. Fyrsti pattur ferlisins er kynning 4 freedilegum kenningum (e.
study of theory). Ef starfspréun & ad bera drangur parf ad huga ad hvada grunnpekkingu
kennari purfi ad hafa til ad geta valid drangursrikar kennsluleidir. Reeves (2010, bls. 21-23)
og Sergiovanni (2009, bls. 272) fjalla & svipadan hatt um gildi freedilegrar pekkingar kennara i
starfspréun og halda pvi fram ad pekking hans a4 pvi hvernig born lera, hvada kennsluadferdir
skila drangri og tengslunum par & milli sé einn grundvollur pess ad starfsproun skili sér i
baettum arangri nemenda. Reeves (2010, bls. 23) segir ad helsta hindrun kennara i starfsproun

sé bilid 4 milli pess sem peir vita og pess sem peir framkveema. Hann telur ad ekki vanti fleiri
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kenningar um arangursrikt faglegt nam heldur hagnytt kerfi til ad hjalpa kennurum ad koma
pekkingu sinni i framkvaemd.

Annar pattur starfspréunarferlisins er synikennsla, 4 peirri feerni sem kennarar eiga ad lara,
annad hvort 1 raunverulegum adstedum eda umhverfi sem likir eftir peim.

bridji patturinn, sem Joyce og Showers nefna, eru @fingar, p.e. ad kennarar fa taekiferi til
ad xfa saman 1 adsteedum, sem likja eftir kennslustofunni, pa faerni sem feera a pangad.
Darling-Hammond o.f1. (2009, bls. 9-10) hafa eftir kennurum ad peir séu liklegri til ad profa
nyjar kennsluleidir fai peir synikennslu 4 ferlinu. Peir segja jafnframt ad starfsproun sé
arangursrikust ef hun gefur peim teekiferi til ad profa nyju pekkinguna i framkvaemd med
nemendum i raunverulegum adstedum.

Fjordi patturinn i likani Joyce og Showers er studningur starfsfélaga 4 jafningjagrundvelli
(e. peer coaching). Studningurinn hefst i pjalfuninni og heldur 4fram pegar breytingin er
komin i framkveemd i skolastofunni. Kennarar purfa a0 fa tekifzeri til pess ad leera med og
leera af starfsfélogum sinum og fredimenn eru sammala um mikilvaegi pess ad samkennarar
vinni saman ad breytingum. Kennarar purfa a0 hittast, reeda og igrunda inntak ndmsefnis og
kennsluhztti og verdur afraksturinn pa oftast fagleg pekking (Fullan, 2007, bls. 96-97; Joyce
og Showers, 2002, bls. 74; Lieberman, 2002, bls. 3). Kostir slikrar samvinnu geta m.a. verid
batt samraeming fyrirmela, aukinn vilji til ad deila med sér og reyna nyjar leidir i kennslu og
aukin lausnamidun. Kennarar geta fylgst med kennslu hver annars og synt jakved vidbrogd
(Darling-Hammond o.11., 2009, bls. 11).

DuFour (2004, bls. 6-11) bendir 4 ad samvinna kennara geti verid afar mismunandi.
Arangursrik samvinna parf ad sntiast um hvort og hvernig nemendur lzera en ekki bara um
hvad eigi ad kenna. Ef samstarfi0 4 a0 baeta ndm nemenda og farni kennara snyst pad um
kerfisbundid ferli par sem kennarar vinna saman ad pvi ad greina og bata starfshatti sina.
DuFour segir suma kennara leggja ad jofnu hugtokin samvinna (e. collaboration) og
vidkunnanleiki (e. congeniality) og einbeita sér ad pvi ad byggja upp godan félagsanda og
vingjarnlegt viomot. Adrir vilja samstodu um verklag og starfsadferdir medan enn adrir kjosa
ad skipta med sér hlutverkum. Hann segir ad p6 a0 allt sé petta godra gjalda vert visi ekkert af
pvi til faglegrar umraedu sem studli ad skola sem lerir.

begar unnid er ad skolapréun og breyttum starfshattum eru menn sammala um ad forysta
s¢ veigamikill pattur. Markviss forysta er talin forsenda pess ad radist sé i umbdtastarf og
jafnframt naudsynlegt skilyrdi fyrir pvi ad arangur umbota festist 1 sessi. Forysta er po ekki
sambheiti vid stjérnun. Heaegt er ad stjorna stofnun an pess ad veita henni mikla forystu og ad

sama skapi er hagt ad veita stofnun eda verkefni dkvedna forystu an pess ad vera helsti
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stjornandi pess. Forystu hefur pvi verid lyst sem afli sem getur skapad adstedur og virkjad
adra pannig ad hugmynd verdi til og stefna motud. Stjérnandi getur hins vegar gert pad
mogulegt ad hrinda hugmyndinni i framkvaemd (Ranar Sigpérsson, Borkur Hansen, Jon
Baldvin Hannesson, Olafur H. Johannsson, Résa Eggertsdottir og Mel West, 1999, bls. 41—
47).

Sergiovanni (2009, bls. 271-273) og Fullan (2007, bls. 95-98) segja hlutverk skolastjora
vega pungt pegar unnid er ad breyttum starfshattum. Kennarar og adrir starfsmenn geta tekid
a0 sér forystu ymissa verkefna en abyrgdin er 4 endanum alltaf skolastjorans. Fullan (2007,
95-96) segir rannsOknir 4 godum arangri slikra breytinga syna ad skolastjori hefur par mikil
ahrif p6 ad hann leidi ekki verkefnid. Skolaproun er f16kid og timafrekt ferli og parf
skolastjorinn ad gefa kennurum svigrim til ad vinna verkid. Til ad svo geti ordid parf hann ad
skilja hvad felst 1 breytingunum. Ef hann gerir pad ekki er hann ekki negilega i stakk buinn til
a0 skilja dhyggjuefni kennaranna og par af leidandi ekki eins faer um ad veita videigandi
bjargir, pau adfong og pad svigram sem parf. Helsta visbending um ad skolastjorinn hafi pann
skilning sem parf er ad mati Fullans (2007, bls. 95-96) dhugi hans og patttaka i fredslu og
undirblningi breytinganna.

Ba0i forystu og stjornun fylgir 4kvedid vald en munur er 4 valdi pess sem stjornar og valdi
pess sem leidir. Vald pess sem stjornar sprettur gjarnan af formlegri stodu i stjornkerfinu en
vald pess sem leidir byggist 4 dhrifavaldi, p.e. ad fylgismenn hans veita honum valdid. Pad er
pvi tilkomid vegna dkvedinnar sérpekkingar sem hann hefur eda hugmyndar sem vidurkennd
er af fylgismonnum hans. Pegar um édhrifavald er ad reeda geta fylgjendur dregid studning sinn
til baka ef peim synist svo og akvedid ad fylgja leidtoga ekki lengur (Owens, 2004, bls. 257—
265; Runar Sigporsson o.fl., 1999, bls. 42-44). bad skiptir pvi mali fyrir leidtogann ad geta
virkjad orku og astridu annarra med adgerdum sinum. Hann parf ad bua yfir dkvedinni
samkennd sem gerir honum kleift ad skilja afstodu folks sem er 6sammala og finna hvernig
hann getur nalgast pad (Fullan, 2011, rafbok, kafli 3). Goleman, Boyatzis og Mckee (2004,
bls. 25) hafa fjallad um tilfinningalegt hlutverk leidtogans og segja pad eitt veigamesta
hlutverk forystunnar. Leidtogi purfi ad geta beint tilfinningum fylgismanna i réttan farveg,
annars geti verkefnid aldrei borid tilskilinn arangur.

Hlutverk leidtoga er pvi ad hjalpa kennurum ad préfa nyja hluti i réttum adstedum. Hann
hlustar & kennara og lerir af pvi sem peir eru ad gera. Hlutverk hans er ad vekja dhuga a
verkefninu en ferlid heldur ekki afram nema hann finni leid til ad kennarar upplifi ad peir hafi
eitthvad til malanna ad leggja og narvera peirra og framlag skipti mali. Peir verda ad finna ad

peir séu ad framfylgja og proa eigin hugmyndir en ekki annarra (Fullan, 2011, rafbok, kafli 3).
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bad sem eflir kennara til dada er ekki sist eignarhald, frumkveedi og skuldbinding, leidtoginn
er pvi lykillinn ad pvi ad breytingar fari af stad en 1 gegnum ferlid purfa allar breytingar til
arangurs ad snast um sameiginlegt eignarhald hopsins. (Fullan, 2011, rafbok, kafli 3; Jon

Baldvin Hannesson, Rosa Eggertsdottir og Runar Sigpdrsson, 2002, bls. 17).

Starfsprounarlikan Byrjendalaesis
begar skolar innleida adferd Byrjendalaesis skuldbinda peir sig til ad fylgja eftir tveggja ara

starfspréunarlikani sem motad var i tengslum vid adferdina. Likanid felur i sér umfangsmikid
studningsnet par sem meginaherslan er a studning vid kennarana medan peir lera ad beita
adferdinni. Gert er rad fyrir leidtoga sem sérhafir sig i adferdinni og stydur kennara undir
handleidslu radgjafa fra Midst6d skolaprounar vid Haskolann & Akureyri (MSHA). T upphafi
er pad skolastjori sem oskar eftir radgjof MSHA vegna innleidingar Byrjendalesis. A fyrsta
ari starfsproéunar saekja kennarar tveggja daga namskeid til MSHA strax ad hausti. Seinna arid
sekja peir eins dags haustnamskeid. P4 sakja kennarar fimm halfs dags namskeid badi arin.
A namskeidunum f4 kennarar freedslu um peatti sem sniia ad laesi, kennslufredi og einkennum
adferdarinnar. Leidtogi kemur i vettvangsheimsoknir til hvers kennara ad lagmarki atta
sinnum fyrra arid en sex sinnum pad seinna. Hverri vettvangsheimsokn er fylgt eftir med
studningsfundi og endurgjof. Radgjafi fra MSHA kemur i skolann tvisvar 4 ari. Hann fylgist
med kennslu og raedir vio kennara i kjolfario. MSHA hefur gefid Ut mikid af fraedilegu og
hagnytu efni sem kennarar Byrjendalasis hafa greidan adgang ad (Rosa Eggertsdottir, i
utgafu).

Leidtogi sekir tveggja ara nam hja MSHA sem grundvallast 4 namskeidum, radgjof og
handleidslu fra sérfredingum MSHA. Namskeidsdagar leidtoga eru sex fyrra arid en fimm
pad seinna. Eftir hverja vettvangsheimsokn til kennara sendir leidtogi glosur til radgjafa
MSHA. Med simafundi i kjolfarid feer hann endurgjof 4 glosur og radgjot um neestu skref.

A ndmskeidunum bzdi fyrir kennara og leidtoga gefst peim fari 4 ad hitta adra patttakendur,
deila med peim reynslu sinni og lera af reynslu peirra. Samkvaemt starfslikani MSHA er gert
rad fyrir samtali radgjafa MSHA og skolastjora viokomandi skola fjorum sinnum 4 pvi
tveggja ara timabili sem verkefnid stendur. Ad 60ru leyti er leidtoga gert ad upplysa

skolastjora ménadarlega um gang verkefnisins (Résa Eggertsdottir, 1 titgafu).

2.7 Samantekt
[ freedilegum kafla hér ad framan var fjallad um lesi sem samsetta faerni sem leidi til

personulegs og samfélagslegs proska par sem hlustun, tal, lestur og ritun proast samhlida.

bess vegna er talid mikilvaegt ad leesisnam taki samhlida til allra pessara patta. Greint var fra
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lestrarkennsluadferd Byrjendalesis og grundvallarpattum adferdarinnar par sem medal annars
er 16g0 ahersla 4 ad framangreindar fjorar helstu birtingarmyndir malsins séu samtvinnadar i
Ollu leesisnaminu.

Rett var um préun ritunar hjé bérnum og pa paetti sem hafa ahrif 4 hana. Einnig var gerd
grein fyrir pvi hvernig proun tungumalsins leggur grunn ad préun ritunar og hvernig born
proa med sér skilning a ritudu mali og leera um félagslegan tilgang ritunar gegnum samspil sitt
vid umhverfid.

Skilningur & ferli ritunar hefur dhrif 4 kenningar um kennslu ritunar og sagt var fra helstu
kenningum sem hafa haft ahrif 4 kennsluna sidustu fjora aratugi. Lyst var hefdbundinni adferd
vi0 ritunarkennslu sem rekja ma til kenningarinnar um afurdina par sem aherslan er a
teeknilega paetti ritunar. Einnig var sagt fra nalgun sem rekja ma til kenningarinnar um
fjolbreyttar textategundir og beinist meira ad skdpunarhafni nemandans og ad koma hugsun
sinni 1 ritad mal. Fjallad var um tver textategundir, endursdgn og leidbeinandi texta. Greint
var fra pvi hvernig stigskiptur studningur er notadur dsamt ritunarrémmum sem leid til ad
pjéalfa nemendur i ad skrifa fjolbreyttar textategundir.

A lokum var rett um starfsproun og breytingarstarf og tveggja ara starfsprounarmaodeli
Byrjendalesis lyst. Starfsproun midar avallt ad pvi ad baeta haefni kennara til ad auka drangur
nemenda og er greint fra starfsprounarlikani Joyce og Showers og fjorum pattum pess sem
pau telja forsendu pess ad starfsproun beri slikan drangur. Gerd var grein fyrir kenningum
Fullans og Hargreaves um umbotastarf og umbreytingarstarf og sagt var fra kenningum
Fullans um ,,l&gdina®, sem kennarar falla gjarnan i snemma i breytingaferlinu pegar peim
finnst peir ekki rdda vid adstedur, og mikilveegi forystu og markvissrar hvatningar pegar

pannig stendur 4 i breytingaferli.
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3. Rannsoknin

Rannsoknin, sem hér er greint fra, er starfendarannsokn. Um var ad reda proéunarverketni,
sem midadi ad pvi ad stydja kennara i ad innleida ritunarramma Lewis og Wray (1996) sem
adferd vid ad efla ritunarhaefni nemenda i fjolbreyttum textategundum, og starfendarannsokn
a4 prounarverkefninu. Rannsoknin hafoi pad markmid ad skoda hvada ahrif verkefnid hefdi a
notkun kennara & rdommunum, hvada studningur og radgjof nyttist kennurum vid ad innleida
rammana i kennslu og hver drangur nemenda vard. Pessir tveir meginpaettir, p.e.
préunarverketnid og rannsoknin, eru ekki adskildir peettir heldur falla ad pvi sama og voru
framkvamdir samhlida.

Ut fra markmidi rannsoknarinnar voru settar fram eftirfarandi rannsoknarspurningar:
1) Hvers konar endurmenntun og studningur gagnast kennurum til ad efla ritunarkennslu
sina med notkun ritunarramma fra Lewis og Wray?
2) Hvada framforum taka nemendur i 2. og 3. bekk vid ad fa pjalfun i ad rita mismunandi
textategundir med adstod ritunarramma?
Hér & eftir verdur byrjad 4 ad segja fra framkvamd préunarverkefnis. Pa er greint fra
starfendarannsokninni, vali & patttakendum, 6flun gagna og Grvinnslu og i lokin er fjallad um

réttmeeti, sioferdileg alitamal og stodu rannsakanda.

3.1 Prounarverkefnio
Um var ad reda prounarverkefni til priggja manada par sem patttakendur voru niu kennarar i

2. og 3. bekk 1 grunnskdla. bProunarverkefnio var byggt 4 peirri kenningu ad gera megi
ritunarkennslu markvissari og bata arangur nemenda i ritun med pvi ad byggja kennsluna a
mismunandi textategundum. Ahersla var 16g0 & tver textategundir, endursogn og leidbeinandi
texta. [ upphafi verkefnisins var akvedid ad kennarar notudu tver til prjar utferslur af
ritunarrdommum Lewis og Wray fyrir hvora textategund. Ritunarrammar peirra eru snidmot
sem talin eru henta vel til ad stydja nemendur pegar auka parf reynslu peirra og hafni i ritun i
akvedinni textategund. Strax eftir fyrstu viku verkefnisins var horfid frd pvi ad nota tveer til
prjar utferslur af rommum og talid skynsamlegast ad leggja adeins dherslu 4 einn ramma fyrir
hvora textategund (fylgiskjal 1 og 2). I kafla 2.6 er gerd frekari grein fyrir notkun rammanna

sem kennsluleid.
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brounarverkefnid hofst 12. september 2011 og stod til 5. desember. Formleg kennsla i
endursdgn var 1 sj6 vikur en fimm vikur i leidbeinandi texta. Kennarar skyldu nyta ad
lagmarki prjar kennslustundir & viku i kennslu ritunar medan 4 prounarverkefninu stod.
Studningur vid kennara folst i tveimur namskeidum, vettvangsheimsoknum til kennara med
endurgjof 1 kjolfarid og formlegum fundum med kennarahépnum. Skolastjori veitti verkefninu
studning med pvi ad leysa kennara fra patttoku i 60rum verkefnateymum innan skélans svo
peim geefist aukid svigrum til samstarfs 1 pagu prounarverkefnisins.

Skipulag prounarverkefnisins var byggt & starfsprounarlikani Joyce and Showers (2002,
bls. 78) en fjérir meginpattir pess eru kynning a fredunum og adferdum, synikennsla a ferni,
&fing 1 sem raunverulegustum adstedum og samstarf kennara.

Fyrra namskeidid fyrir kennara var haldid vid upphaf verkefnisins og var pvi skipt & tvo
daga, prja tima i senn. A namskeidinu var farid yfir helstu flokka textategunda og freedilegar
forsendur pess ad nemendur kynnist mismunandi textategundum (Annandale o.f1., 2005;
Lewis og Wray, 1996; Wray, 2004; Wray og Lewis,1997). Kennurum voru kynntir
ritunarrammar Lewis og Wray og par sem byrja atti ad vinna med endursogn var ahersla 16gd
a ramma fyrir pa textategund. Fjallad var um gildi rammanna i kennslu og leidir til ad kynna
nemendum pa (Wray, 2004, bls. 54-69; Lewis og Wray, 1996, bls. 2—16). bar sem lagt var
upp med ad kennarar notudu stigskiptan studning med nemendum vid innleidingu rammanna
voru studningsprepin rifjud upp og &fd & namskeidinu (Wray, 2004, bls. 54—69). Synikennsla
var fyrir kennarana sem unnu sidan saman i hop og fengu taekiferi til ad afa sig 1 synikennslu
hver fyrir annan.

Aftur var haldid namskeid 4dur en vinna med leidbeinandi texta hofst. A pvi namskeidi var
fjallad um einkenni leidbeinandi texta og ritunarrammi fyrir p4 textategund var kynntur. b4
voru rifjud upp prepin i stigskiptum studningi og skodad hvort haegt veri ad nyta pau enn
betur i kennslunni.

{ upphafi hafdi verid gert rad fyrir vettvangsheimsoknum til kennara adra hverja viku. bar
sem kennslan for fram i opnum rymum var hugmyndin ad fylgjast med hja 6llum kennurum i
argangi i hverri heimsokn. Strax vid fyrstu heimsokn kom 1 1jos ad petta form skiladi ekki
tiletludum arangri. begar fylgst var med svo morgum kennurum i einu fékkst ekki naegileg
heildarmynd af pvi sem fram for hja hverjum. Vegna annarrar vinnuskyldu var ekki moégulegt
fyrir mig ad fara til hvers kennara adra hverja viku svo farin var st leid ad fylgjast med
kennslu hjé tveimur til premur i hverri heimsokn. Veikindi og dnnur forfoll urdu til pess ad
heimsdknum purfti einstaka sinnum ad fresta og ekki alltaf haegt ad finna nyjan tima i stadinn.

betta var0 edlilega til pess ad ég heimsotti kennara ekki eins oft 4 vettvangi og aatlad var i
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upphafi en 4 endanum kom ég i prjar til fjorar heimsoknir til hvers kennara yfir priggja
manada timabilid. [ kjolfar hverrar vettvangsheimsoknar var endurgjof til kennara auk pess
sem peir gatu borid fram fyrirspurnir og oskir i tengslum vid rddgjofina. Formlegir fundir med

kennurum i argangi voru sjd, par af fjérir sameiginlegir med kennurum beggja arganga.

3.2 Starfendarannséknin
Kjarni starfendarannsokna er ad tengja saman starf og rannsoknir par sem ferlid er i hondum

patttakenda sjalfra. Rannsakandinn, i félagi vid adra patttakendur, skodar og igrundar eigin
storf med pad fyrir augum ad afla sér pekkingar sem leidir til breyttra og beettra starfshatta.
McKernan (2008, bls. 110) segir slikar rannsoknir naudsynlegar i skolum eigi ad lita a
kennslu sem fraedigrein. Pad megi ekki eingdngu lita 4 skolann sem dreifingaradila pekkingar
heldur purfi ad lita svo & ad kennarar og nemendur geti einnig skapad nyja pekkingu.

Starfendarannsoknir eru 4avallt umbdtamidadar pvi tilgangur peirra er @vinlega ad beeta pad
starf sem veri0 er ad rannsaka. b4 eru fredimenn almennt sammala um ad su leid ad rannsaka
eigin starfsvettvang, par sem igrundun og mat 4 eigin starfshattum fer fram, sé¢ ahrifamikil til
umbota i skolastarfi (Cohen o.f1., 2011, bls. 344; McKernan, 2008, bls. 109—112; McNiff og
Whitehead, 2010, bls.7-24).

Snid starfendarannsokna er gagnvirkt endurtekid hringferli par sem grunnpettir eins og
skilgreining vidfangsefnis, detlun um adgerdir, framkvamd, mat 4 drangri og dkvérdun um
framhald eru stodugt metnir. Ferlid endurtekur sig og fléttast saman med ymsu moti medan
athygli rannsakenda feerist fram og aftur milli pessara grunnpatta. Med pvi ad safha gognum
gegnum allt rannsoknarferlid og meta jafnodum hvort framvinda skili tiletludum arangri er
haegt ad hafa ahrif 4 ferlid (McNiff og Whitehead, 2010, bls. 33—56).

Starfendarannsoknir eru taldar drangursrikastar pegar paer fela 1 sér samvinnu starfsmanna
og samstarf peirra vid radgjafa. batttakendur eru allir virkir rannsakendur sem rannsaka i peim
tilgangi a0 skilja og baeta starfshatti sina. Adferdin hvetur pa til ad taka eigin akvardanir og
axla abyrgd 4 eigin ndmi og kennslu um leid og hin hvetur pa til samstarfs. bPatttakendur deila
reynslu, segja hver 60rum fra auknum skilningi i kj6lfar nyrra framkvemda og takast 4 vid
nyjar spurningar sem vakna samhlida ferlinu. bPetta samvinnunam leidir gjarnan til nyrrar
sameiginlegrar pekkingar (Jon Baldvin Hannesson o.fl., 2002, bls.18; McNiff og Whitehead,
2010, bls.7-24 og 189-202).

Adferd starfendarannsokna potti vel til pess fallin ad kanna hvada ahrif prounarverkefnio

hér hefdi 4 feerni kennara 1 ritunarkennslu og arangur nemenda 1 ritun.
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brounarverkefnid var hluti af kennsluadferdum Byrjendalesis og var pvi sett pad vidmid
ad grunnskolinn, par sem rannsoknin feeri fram, hefoi lokid innleidingarferli pess og peir
kennarar, sem tekju patt i verkefninu, hefdu kennt undir merkjum Byrjendalesis i a0 minnsta
kosti tvo ar. Skolinn, sem ég starfadi i & pessum tima, uppfyllti sett viomid og vard hann fyrir
valinu.

Ritunarsynishorn voru fengin fra 20 nemendum sem valdir voru med einfoldu slembitrtaki
(e. simple random sample). Megineinkenni sliks Urtaks er ad allir einstaklingar i pydinu hafa
somu moguleika & ad vera valdir i artakid (Pérolfur Porlindsson og Porlakur Karlsson, 2003,
bls. 57). Ur 99 nemenda pydi i 2. bekk voru valdir 10 nemendur og adrir 10 ar 78 nemenda
pbyoi i 3. bekk. betta var gert &4 pann hatt ad nemendur hvors pydis voru nimeradir, annars
vegar fra einum upp 1 99 og hins vegar frad 100 upp i 177. T6lur hvors héps fyrir sig voru
skrifadar & litla mida og peim blandad vel saman. 10 midar voru sidan dregnir ur hvorum
bunka. T6lurnar & midunum voru tengdar vid nimer nemenda 4 pydislista. Pa var komio 20
manna einfalt slembiurtak.

Formlegur undirbuningur rannséknarinnar hofst i mai 2011 pegar leyfi skolastjora var
fengid (fylgiskjal 5). Kennarar, sem attu ad kenna 2. og 3. bekk veturinn 2011- 2012,
uppfylltu allir vidmid fyrir patttoku og sampykktu ad taka patt. A sumarmanudum var unnid
ad fraedilestri, freedilegum koflum, undirbiningi og skipulagi prounarverkefnis. { upphafi
haustannar 2011 var foreldrum allra nemenda i 2. og 3. bekk sent bréf par sem tilkynnt var um
rannsOknina (fylgiskjal 6). Skriflegt leyfi var fengio fra foreldrum peirra nemenda sem fengin
voru ritunarsynishorn fré (fylgiskjal 7). Rannsoknin var tilkynnt til Persénuverndar og
kennarar skrifudu undir upplyst sampykki fyrir patttoku i rannsokninni (fylgiskjal 8).

[ upphafi starfendarannsokna er mikilvaegt ad safna gognum sem syna adstedur eins og
paer eru & peim tima, dztlun um framkvaemd er sidan byggd 4 peim grunni (McNiff og
Whitehead, 2010, bls. 33-56). Fyrir upphaf pessarar rannsoknar var stadan i kennslu ritunar
metin og gerd aetlun um préunarverkefnid sem rannsoknin beindist ad (fylgiskjal 3 og 4).
Rannsoknin var gerd vid raunverulegar adsteedur kennara par sem peir thugudu eigin athafnir
og vidbrogd nemenda. Med pvi ad reda saman um reynslu sina, profa sig afram og deila
hugmyndum ad nyjum leidum fengu kennarar tekifzri til ad dypka skilning 4 eigin stérfum
og skapa sameiginlega pekkingu.

Fyrri starfshringur, par sem unnid var med endurségn, stod fyrstu sjo vikurnar.
Upplysingar fra vettvangsheimsoknum og fundum med kennurum voru nyttar til ad meta
stoduna, endurskipuleggja og breyta adstedum eda dherslum eftir pvi sem astada potti til.

Upphaflega atti fyrri starfshringur ad standa fimm vikur en vid mat a framvindu verkefnis
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eftir paer potti ekki timabaert ad fara yfir i adra textategund og var akvedid ad bata tveimur
vikum vid. bPegar fyrri hringnum lauk 28. oktober var stada verkefnisins metin 1 ljési peirra
gagna og peirrar reynslu sem komin var. Neasti starfshringur hofst 3. ndvember par sem
eingdngu var unnid med leidbeinandi texta i 5 vikur. Studningi vid kennara var eins héttad og
i fyrri hringnum. Framkvamdin var i meginatridum st sama po reynsla bedi kennara og

nemenda fréa fyrri hring hafi vissulega komid ad gagni.

3.3 Rannsoknargogn
Gagna6flun hofst i mai 2011 med viotdlum vid alla kennara. Samhlida rannsékninni héldu niu

kennarar dagbakur auk min. Skradar voru vettvangsnoétur fra vettvangsheimsoknum og
samradi vio kennara 1 kjolfarid, einnig nétur fra formlegum fundum med kennurum.
Ritunarsynishorn voru fengin hja nemendum og gagnaséfnun lauk med viotolum vid alla

kennara 1 januar 2012.

Viotol
Viotol eru mikilvaeg leid til ad afla gagna. Vegna edlis starfendarannsokna eru vidtdl par

oftast opin og 6formleg sem pydir ad tilgangur peirra er skyr, efnispettir fyrirfram akvednir
en innihald samradnanna ekki. Vidmalendum er par gefio toluvert frelsi medan hagt er ad
spyrja frekar Ut 1 pad sem upp kemur i samtalinu. Slik vidtol henta badi til ad afla upplysinga
um pad astand sem rikir fyrir rannsokn og meta ahrif adgerda (McNiff og Whitehead, 2010,
bls. 163—164; Helga Jonsdéttir, 2003, bls. 73-76).

Til ad greina upphafsstddu 1 rannsdkninni voru tekin opin einstaklingsvidtol vid alla
patttakendur. Par var upplysinga aflad um undirbuning, skipulag og kennsluleidir i ritun adur
en rannsOknarferlid hofst. Med sama hetti voru tekin viotol vid kennarana i lok
rannsOknarinnar par sem markmidid var ad afla upplysinga sem getu svarad
rannsoknarspurningunum. Med sampykki kennara voru 61l vidtolin hljodritud og sidan

afritud.

Dagbokarskrif
[ starfendarannsokn gegna dagbokarskrif mikilvagu hlutverki. Patttakendur skra jafnodum

upplysingar um adgerdir og ahrif peirra, hugmyndir, eigin igrundanir, vangaveltur, vidhorf og
lidan. Par endurspegla gjarnan mikilvaega timalinu i rannsoknarferlinu (McNiff og
Whitehead, 2010, bls.155-158).

Allir kennarar skrifudu reglulega i dagbaekur sinar, mismikid po. Par lystu peir atburdum
og ihugudu adgerdir sinar og ahrif peirra. I dagbokunum métti m.a. sja vangaveltur um

framgang verkefnisins, eigin frammistodu og vidbrogd nemenda. Eg skradi i dagbok mina pad
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sem fyrir augu og eyru bar 4 fundum og i vettvangsheimsoknum. Eg skradi hugleidingar
minar 1 tengslum vid rannsdknina og starfid, s.s. hugmyndir um breytingar 4 aetlun eda
stefnu. Eg igrundadi eigin starfshaetti, ryndi i samstarf mitt vid kennara og eigin tilfinningar.
Dagbakurnar endurspegla ad einhverju leyti lidan patttakenda gegnum prounarverkefnid auk
pess sem par endurspegla mikilvaga timalinu yfir timabilid par sem avallt voru skradar

dagsetningar vid glosurnar.

Vettvangsheimsoknir og fundir i kjolfario
Markmidid med vettvangsheimsokn er ad skoda kennslu kennara i edlilegu umhverfi peirra,

fylgjast med atburdum og samskiptum kennara og nemenda, skra jafn6dum pad sem vekur
athygli og safna pannig gdgnum sem varpad geta 1j6si & framvindu verkefnis (McNiff og
Whitehead, 2010, bls.155—-174 ). Tilgangur vettvangsheimsokna minna var i raun tvipattur.
Annars vegar ad skoda kennsluna og fylgjast med atburdum og vidbrogdum nemenda til ad
geta stutt kennarana i préun verkefnisins. Pannig gat ég attad mig & framgangi verkefnis, hvatt
kennara afram 4 réttri braut eda komid med hugmyndir um breyttar aherslur. Hins vegar
safnadi ég gognum fyrir rannsoknina med pvi ad skra hja mér pad sem fyrir augu og eyru bar
og hvada studning kennarar fengu. Einnig skradi ég vangaveltur minar um nestu skref og

hvernig kennarar, i samspili vid mig, h6fou ahrif a ferlio.

Formlegir fundir
Formlegir fundir h6fdu, eins og vettvangsheimsoknirnar, tvofaldan tilgang. Stada verkefnisins

var metin, skodad hvad gekk vel og hvad matti betur fara. Fundir voru gé60 leid til ad staldra
vid 1 ferlinu og horfa til baka, greina stdduna saman og huga ad nastu skrefum. bPegar fundir
voru sameiginlegir med badum argdngum gatu kennarar midlad upplysingum sin 4 milli og
fengid hugmyndir ad verkefnum og lausnum hver hja 60rum. Eftir alla fundi skrifadi ég

greinandi minnisndtur sem reyndust mikilvaeg gogn fyrir rannsoknina.

Ritunarsynishorn nemenda
Til a0 meta hvort innleiding nyrra kennsluadferda i ritun leiddi til aukinnar feerni nemenda

voru fengin synishorn af ritunarverkefnum 20 nemenda, i endursdgn og leidbeinandi texta,
fyrir og eftir prounarverkefnid.

{ hvorri textategund voru skilgreindir fjorir pattir sem taldir eru skipta mali fyrir goda ritun
og meta skyldi i ritunarsynishornum nemenda. Til ad stadsetja faerni nemenda i skilgreindum
pattum voru notadir fjorskiptir matskvardar, einn kvardi fyrir endursogn (fylgiskjal 9) og
annar fyrir leidbeinandi texta (fylgiskjal 10). I matskvordunum lysir flokkur A mestri feerni og

flokkur D minnstri. Nemendur h6fdu ekki ritunarramma sér til studnings i upphafs- og
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lokaritun. Vid gerd matskvardanna var studst vid matskvarda ur premur bokum eftir
Hampton, Murphy og Lowry (2009a, 2009b og 2009¢) og tveimur bokum Spandel (2008) og
(2009). Enn fremur var studst vid matskvarda sem Jenny Gunnbjornsdottir (2010) gerdi og
notadi i meistaraverkefni sinu ,,Rynt i ritun. Einnig var haft til hlidsjonar kort yfir proun
ritunar sem astralska menntamalaraduneytid gaf Gt (Annandale o.fl., 2005). |
ritunarsynishornum nemenda i endurségn var lengd textans metin med pvi ad telja ordin. betta
var gert til ad meta hvort endurségn, sem nemendur skrifudu vid lok prounarverkefnisins,

veeri lengri en s sem peir skrifudu vid upphaf pess.

Urvinnsla gagna
Gognum var skipt 1 tvo flokka 1 samreemi vid rannsoknarspurningarnar, annars vegar 611 gogn

frda mér og kennurum og hins vegar ritunarsynishorn frd nemendum. Frumgreining 4 gdgnum
for fram medan préunarverketnid stod yfir en pad var naudsynlegt svo hagt veri ad atta sig a
prouninni og hafa ahrif 4 ferlid med videigandi ihlutunum. Ol gdgn voru skrad i télvu og
flokkud 1 timardd.

Vid arvinnslu gagnanna leitadi ég ad sameiginlegum efnispattum i peim. Eg bjé mér til
grind par sem efnispaettir voru skradir & X s en 4 Y as kom fram fra hvada gégnum pattirnir
voru. Eg byrjadi 4 ad lesa allar dagbaekurnar, flokka eftir pattum og skra i grindina. bvi naest
las ég onnur gégn og skradi inn i grindina upplysingar sem féllu undir sameiginlega paetti.
Jafnframt skradi ég aherslur sem ég sa en féllu utan helstu patta. bPessi adferd audveldadi mér
urvinnslu gagnanna og yfirsynina. Pegar buid var ad dkveda helstu pattina kom ad pvi ad
vinna nidurstédur ar hverjum peirra. Par fannst mér mikilvagt ad dkvedin timalina veri hofo i
huga svo proun verkefnisins yroi ljésari. Vid pessa vinnu vard mér ljést ad nokkud var um
endurtekningar par sem téluverd skorun var innan akvedinna patta. bad varo til pess ad ég
faekkadi peim med pvi ad sameina petti og urdu yfirkaflanir i nidurstodum 4 endanum fjorir.

Vid greiningu 4 ritunarsynishornum nemenda var byrjad 4 ad greina arangur hvers
nemanda i hverjum matspztti og stadsetja i prep D til A & matskvardanum. I kjolfarid voru
upplysingarnar sameinadar og heildararangur hvors argangs, annars vegar vid upphaf kennslu

og aftur 1 lokin, syndur i mali og myndum.

3.4 Réttmeeti og sioferdilegar krofur
Réttmeeti eigindlegra rannsokna fjallar um pad hversu vel og ndkvaemlega nidurstodur

endurspegla pad sem peim var @tlad ad lysa. Pad er ad mdrgu ad huga til ad studla ad réttmaeti
rannsokna pegar rannsoknarsnidid gengur ut fra ad rannsakandinn sé virkur patttakandi i ad

skapa gognin og pekking hans og reynsla endurspeglast i peim (Sigurlina Davidsdottir, 2003,
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bls. 232-233; Helga Jonsdottir, 2003, bls. 80). McNiff og Whitehead (2010, bls. 203-220)
fjalla um nokkra peetti sem pau segja renna stodum undir réttmeeti starfendarannsoékna. bar
segir ad rannsOknin purfi ad hafa skyran tilgang og datlun um hana purfi ad vera skyr en
jafnframt sveigjanleg. Rannsoknin parf ad fela i sér samstarf vio adra patttakendur. bad parf
a0 vanda mat 4 nidurstéoum og vera ljost hvernig nidurstodur verda nyttar. Einnig skiptir mali
hvernig per eru kynntar m.t.t. pess hvernig folk getur laert af peim.

Tilgangur rannsoknarinnar hér var skyr en hann var ad kanna hvada studningur og radgjof
nyttist kennurum vid ad efla kennslu ritunar og baeta arangur nemenda i ritun. Aztlunin var
sveigjanleg par sem gjarnan purfti ad bregdast vid athofnum og vidbrégdum nemenda og
breyta aherslum po ferlinu veeri fylgt afram. Allir patttakendur voru virkir rannsakendur sem
fylgdust med framvindu verkefnisins, komu med hugmyndir um breytingar og unnu saman ad
umbétum. Aztlun prounarverkefnis var skyr og framkvamd eru gerd god skil. Til ad syna
fram 4 6gud vinnubrogd vid gagnaséfnun var gognum safnad frad nokkrum adilum og eftir
fjolbreyttum leidum. Slik adferd kallast margprofun en hun felur m.a. 1 sér ad margar o6likar
adferdir eru notadar vid gagnaséfnun, sama fyrirberid rannsakad fra 6likum sjonarhornum
eda gognum um pad safnad fré fleiri en einni manneskju (McNiff og Whitehead, 2010, bls.
179). Mat 4 framvindu og drangri atti sér stad samhlida 6llu ferlinu og upplysingarnar nyttar
til ad breyta til batnadar. Pegar verkefninu verdur lokid verdur rannsoknin opinber og
adgengileg dhugasdmum.

Rannsokn parf ad uppfylla sidferdilegar krofur ekki sidur en adferdafraedilegar. Sigurdur
Kristinsson (2003, bls. 161-179) fjallar um fjéra meginpzetti sem hann segir liggja til
grundvallar peim sidareglum sem gilda um visindarannsdknir. bessir pattir eru virding,
skadleysi, velgjordir og réttleti. Virding fyrir patttakendum og sjalfraedi peirra felur m.a. 1 sér
ad peir taki patt i rannsokn af fisum og frjalsum vilja og ad vel upplystu mali. Peir fai ad
fylgjast med framgangi rannsoknar og viti ad peir geti heett patttoku hveneer & ferlinu sem peir
Oska. Skadleysi felur 1 sér personuvernd og trinad og snyst m.a. um ad vernda patttakendur
fyrir skdmm eda athlaegi.  pvi samhengi er mikilvaegt ad allar upplysingar, sem safnast fra
eda um patttakendur medan 4 rannsokn stendur, séu trainadarmal og avallt érekjanlegar til
einstaklinga. Velgjordarreglan snyst um ad rannsakandi hafi hagsmuni patttakenda avallt i
huga og markmid rannsoknar snaist um umbaetur og ad lata gott af sér leida. I 1josi pess
kvedur réttlaetisreglan 4 um sanngirni 4 dreifingu pessara geda og skiptir mali pegar kemur ad
vali & patttakendum, p.e. ad allir hafi somu moguleika (Mill, 2007, bls. 104—114; Sigurdur
Kristinsson, 2003, bls. 161-179; McNiff og Whitehead, 2010, bls. 74—80).
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Vardandi virdingu og skadleysi i pessari rannsokn skrifudu allir patttakendur undir upplyst
sampykki par sem m.a. kom fram ad peir gaetu hatt patttoku hvenar sem peir vildu medan &
rannsokn stedi. Par kom fram ad fyllsta 6ryggis yroi geett vid medferd gagna, néfn keemu
hvergi fram svo ekki vaeri haegt ad rekja nidurstodur til einstaklinga, dsamt pvi ad 6llum
gdgnum yrodi eytt ad lokinni rannsdkn. batttakendur gafu leyfi til ad hljoorita vidtol. Foreldrar
allra nemenda 1 2. og 3. argangi fengu bréf par sem sagt var fra rannsokninni (fylgiskjal 6) og
foreldrar peirra nemenda, sem lentu i urtaki og fengin voru ritunarsynishorn hja, gafu skriflegt
sampykki sitt (fylgiskjal 7). Skolastjori gaf leyfi fyrir rannsokninni (fylgiskjal 5) og hin var
tilkynnt til Personuverndar. Hvad réttlaetis- og velgjordarregluna vardar pa var rannsoknin hér
umbdtamidud par sem markmidid var ad efla ritunarkennslu og 1 1j0si pess ad baeta arangur
nemenda i ritun. Ollum kennurum i 2. og 3. bekk, par sem rannsoknin fér fram, var bodin

patttaka 1 henni og h6fou pvi sdmu moguleika.

Stada rannsakanda
[ rannsokninni var hlutverk mitt tvipzett par sem ég var rannsakandi en jafnframt radgjafi

peirra kennara sem toku patt. Eg var ad rannsaka ahrif eigin ihlutunar 4 starfshaetti annarra og
atti sjalf patt i mati & nidurstodum. McNiff og Whitehead (2010, bls. 11-18) benda 4 ad
rannsakandi 1 starfendarannsokn sé patttakandi i adstedum og narvera hans hafi
6hjakvamilega ahrif 4 pad sem par gerist. Eg hafoi akvedna pekkingu 4 innihaldi pess
vidfangsefnis sem sjonum var beint ad og var pad m.a. mitt hlutverk ad midla peirri pekkingu
til kennara. Samhlida pvi ad fylgjast med og radleggja kennurum vid innleidingu nyrra
kennsluadferda lagdi ég til adgerdir sem vissulega feerdi mér akvedin vold til ad stjorna
ferlinu. Um leid og ég gat haft ahrif & ferlid var mikilvegt ad ég attadi mig 4 ad ég var hluti af
steerri heild par sem virding vid patttakendur folst m.a. 1 pvi ad lita &4 pa sem jafningja i ferlinu
en ekki sem adstodarmenn eda undirmenn rannsakanda. Eg hafdi ekki reynslu af ad vinna
med ritunarramma Lewis og Wray med nemendum og var innsa&i kennaranna sem unnu a
vettvangi mér mjog mikilvaegt. Par skipti miklu mali ad vera opin fyrir syn peirra 6had pvi
hvort pad samramdist alltaf minni syn. Sem rannsakandi var ég einnig had patttoku
kennaranna og framlagi peirra i rannsokninni, peir s6fnudu gognum sem voru mér dyrmaet og
hefdi rannsoknin ekki verid framkvamanleg an peirra patttoku.

Starfendarannsokn getur verid akvedin askorun fyrir rannsakandann par sem hann er
vissulega a0 igrunda og endurskoda eigin syn 4 faglega hefni sina i starfi (McKernan, 2008,
bls. 111). Pad gat jafnframt verid nokkur dskorun fyrir mig, sem leidtoga kennara i

Byrjendalasi undanfarin ar, ad upplifa hér hvernig tekist hefoi til med innleidingu
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kennsluleida pess. Pa hefur rannsakandi, sem sjalfur er patttakandi i rannsokn, alltaf
hagsmuna ad geta par sem hann vill ad sjalfsogdu ad rannsékn hans beri sem mestan arangur.
Einnig hafoi ég hagsmuna ad geta par sem rannsoknin var lokaverkefni mitt 1 ndmi i
menntunarfraedi. Pad var pvi mikilvaegt ad syna fram 4 6gud vinnubrogd vio skipulag og

framkvamd rannsoknarinnar, 6flun og tilkun gagna og framsetningu nidurstadna.

3.5 Samantekt
Rannsoknin var starfendarannsokn par sem leitast var vid ad svara hvada studningur og

radgjof nyttist kennurum vid ad efla kennslu ritunar og beeta arangur nemenda i ritun. Fjallad
var um petti sem einkenna starfendarannsoknir og gildi peirra pegar leitast er vid ad auka
pekkingu og beeta starfshatti sina. Rannsoknin beindist ad priggja manada prounarverkefni og
var gerd grein fyrir tilgangi pess og framkvamd. Patttakendur voru 9 kennarar og var gognum
safnad med dagbokarskrifum, vettvangsheimsoknum, vidtélum og fundum. A0 lokum var

fjallad um réttmaeti nidurstadna, sidferdilegar kréfur og fjallad um stodu rannsakanda.
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4. Niourstoour

[ pessum kafla verdur greint fra helstu nidurstodum rannséknarinnar. Nidurstodukaflanum er
skipt i fjora undirkafla sem hver fyrir sig fjallar um einn meginpatt. { fyrsta kafla er greint fra
kennslu ritunar hja kennurum adur en prounarverketnid hofst og eru peer nidurstodur byggdar
a vidtélum vid kennara fyrir ihlutun. Kafli tvé er um hvernig kennurum gekk ad na tokum &
kennsluadferdinni og pridji kafli fjallar um starfsprounarferlid, p.e. studninginn og radgjofina
vid kennarana sem toku patt i rannsokninni. Pessir tveir kaflar eru byggdir & dagbdkum,
vettvangsheimsoknum, fundarnétum og vidtélum vid kennara eftir thlutun. Sidasti kaflinn er
um arangur nemenda og felur i sér mat 4 ritunarsynishornum peirra. [ nidurstodukaflanum er

vitnad i eigin gogn og tilvitnanir kennara til ad syna hvernig par birtust i gdgnunum.

4.1 Kennsla ritunar a0ur en prounarverkefnido hofst
[ vidtolunum vid kennarana um kennslu peirra 4dur en préunarverkefnid hofst ségdust peir

leggja mikla dherslu 4 ad kenna lestur en skpunarpattur ritunar fengi minna rymi. beir
sogdust hafa fengid litla freedslu um skapandi skrif i grunnmenntun sinni og vaeru 66ruggir i
kennslu ritunar. Allir vildu peir baeta par pekkingu sina og feerni. Kennarar s6gou
sameiginlegan undirblning peirra fyrir kennslu ritunar vera litinn. Ritun veri sjaldnast raedd i
argangateyminu nema helst veari tekin 4kvordun um ad nt skyldi h6f0 ritun og dkvedid hvad
&tti ad skrifa um. Pratt fyrir ad litlum tima vaeri varid i ad kenna ritun s6gdust allir kennarar
leggja aherslu & grunnpaetti i uppbyggingu texta, p.e. inngang, meginmal og nidurlag. beir
sOgdust gera krofu um ad atburdir sogu veru settir fram i réttri timar6d og ad nemendur
hugudu ad teknilegum atridum s.s. vel formudum stéfum, bili & milli orda og stérum staf &
eftir punkti. brir kennarar baettu p6 vid ad i raun vaeru peir anaegdir bara ef ,,nemendur
fengjust til ad setja eitthvad 4 blad* eins og einn ordadi pad. beir sogdu ad nemendur hefou
litla feerni 1 ritun og pvi veeri reynt ad setja verkefnin pannig fram ad nemendum petti pau
ekki oyfirstiganleg, p.e. ad gera ekki miklar krofur heldur adeins f4 nemendur til ad skrifa
eitthvad.

Kennarar s6gdu sdgutexta algengastan i lestrarkennslunni, en par vaeri unnid meo
merkingarbaran texta. Ritun vari oftast i tengslum vid pa s6gu sem verid veri ad lesa hverju

sinni. Kennarar i 3. bekk notudu einnig dagbeekur par sem nemendur skrifudu um eitthvad
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sem & daga peirra hafoi drifid, svo sem atburdi lidinnar helgar. Einn kennari sagdist nota
ritunarspretti ur namsbokinni Skinnu, par sem nemendur fa uppgefinn akvedinn hlut og hafa
tiu minttur til ad skrifa allt sem peim dettur 1 hug vardandi hlutinn. b6 ad sdgutexti veeri
algengastur i ritunarkennslu s6goust allir kennarar hafa pr6fad ritun ut fra freeditexta, pa helst
i tengslum vi0 samfélagsfraedi. Fjorir kennarar hofou 1atid nemendur rita leidbeinandi texta en
s0gdu ad pad veri undantekning.

Med nami sinu i Byrjendalesi sogdust kennarar hafa fengid nyja syn 4 mikilvaegi ritunar
og mikilvaegi tengsla ritunar vid lesturinn. Allir s6gdust hafa lert par ymislegt gagnlegt og
nefndu sérstaklega ad peir hefdu fengid gédar hugmyndir ad fjolbreyttari verkefnum fyrir
nemendur. Nemendur vearu pvi ekki eingdngu ad endursegja ségupradinn nina heldur einnig
a0 skrifa nytt upphaf og nyjan endi 4 sdgu, velja sér personu ur sogu og lysa henni eda skrifa
um einn sérstakan atburd ur sogu. P4 sogoust kennarar reyna ad finna ritunarverkefni sem
hefdu raunverulegan tilgang en enginn peirra minntist & dheyrendur adra en kennara.

begar spurt var ndnar ut i kennsluhatti og stigskiptan studning i kennslu ritunar nefndi einn
kennari tengsl ritunar vid tungumalid og sagdist pjalfa nemendur sina mikid i frasogn. begar
spurt var um synikennslu kom i ljos ad ekki 16gdu allir somu merkingu i hugtakid. Adur en
nemendur @ttu ad semja texta sdgoust tveir kennarar lata umraedur og munnleg fyrirmaeli
duga. Adrir sdgdust samhlida umraedum skrifa fyrirmali og lykilsetningar 4 t6fluna sem
nemendur gatu studst vio i ritun sinni. Enginn kennari sagdist nota synikennslu i peirri mynd
ad kennarinn skrifadi og setti um leid ord 4 athafnir og hugsanir sinar par sem tilgangurinn er
s4 ad nemendur heyri hvernig kennarinn skipuleggur sjalfur eigid ritunarferli. Allir kennarar
sOgdust nota patttokuritun par sem kennari og nemendur semja saman texta og kennarinn
skrifar hann 4 t6fluna.

Einn kennari sagdist bjoda nemendum, sem steedu héllum fzti i ritun, ad tja sig med
teikningu. Adrir sogdust frekar skrifa lykilsetningar & t6flu og leyfou nemendum sidan ad
afrita. Einnig foru kennararnir pa leid ad skrifa 4 mida setningu sem nemandinn vildi segja og
hann afritadi svo a sitt blad. Tveir kennarar nefndu pa leid ad lata nemendur segja sér sdguna
sina og skrifa fyrir pa. beir s6gdu pad po6 vera undantekningu par sem kennara gaefist sjaldan
timi til pess 1 svona storum nemendahop.

Kennarar s6gdu ad pegar peir profudu nyjar leidir i kennslu og ekki gengi vel 1 fyrstu
tilraun faeru peir gjarnan til baka i gdmlu adferdirnar. Einn kennarinn Gtskyrdi petta med demi
par sem hann sagdist hafa profad ,,dotasdgur* med nemendum sinum en par fa nemendur dot
eda hluti 1 hendur til ad virkja imyndunaraflid og semja sdguprad. Hann sagdist hafa verid

ooruggur, nemendur hefou skilid illa hvad peir &ttu ad gera, hann hefodi ekki komist yfir ad
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hjalpa 6llum og mikill 6r6i hefdi skapast i bekknum. Ekki kom fram hvernig verkefnio hafoi

verid skipulagt en kennarinn sagdist ekki hafa profad slikt aftur.

4.2 Ad na tokum a adferdinni
A namskeidinu vid upphaf prounarverkefnisins voru ritunarrammarnir kynntir og farid yfir

hvernig nota metti stigskiptan studning vid ad innleida pa. I lok namskeidsins Iystu kennarar
akvednu 00ryggi med adferd synikennslu og pvi var tekin st akvordun ad peir hefdu prja til
fjora daga til a0 @fa synikennslu med nemendum sinum adur en peim yrdu kynntir
ritunarrammarnir. Pratt fyrir géoan undirbiining kennara fyrir fyrstu synikennslu sina fundu
peir fyrir toluverdu 66ryggi og pad kom peim 4 dvart hvad peim fannst erfitt ad hugsa svona
upphatt um leid og peir skrifudu 4 téfluna. bad var erfitt fyrir nemendur ad skilja ad peir attu

ekki ad taka beinan patt. Einn kennarinn i 3. bekk lysti pessu 4 eftirfarandi hatt i dagbok sinni:

bad var otralegt hvad petta var erfitt fyrst, mér fannst eitthvad half kjanalegt ad standa parna og tala
vid sjalfa mig svo var lika erfitt fyrst medan pau voru a0 fatta petta ad pau vildu taka svo mikinn

batt (k. 6).

Fyrir upphaf préunarverkefnisins hafdi verid akvedid ad nota tvo til prju grunnform af
ritunarrdmmum fyrir endursogn. Strax eftir ad rammarnir voru teknir i notkun gaetti 66ryggis
hja kennurum um hvada form peir ttu ad nota hverju sinni. T kjolfarid for ég ad efast um pa
akvordun ad kennararnir ynnu med tvo til prji grunnform samtimis og i dagbokarfaerslu 15.
september skrifadi €g ad sennilega vaeri skynsamlegra ad nota adeins eina utfarslu af ramma
medan allir vaeru ad na tokum 4 peim. Par horfdi ég einnig til pess ad timinn vaeri stuttur og
pvi mikilvagt ad afmarka hvad tti ad kenna nemendum. A stuttum fundi med
kennarahopnum daginn eftir var dkvedid ad adeins einn rammi yrdi notadur fyrir endursogn.
Akvedid var ad nota ramma sem midadi ad notkun fjdlbreyttra tengiorda og studladi um leid
a0 skipulegri atburdaras i frasogn nemenda (fylgiskjal 1).

[ fyrstu tilraunum kennara i synikennslu, pegar ritunarramminn var notadur med, komu
akvednir hnokrar 1 1j0s, t.d. of smatt letur i rommum, og skradi ég i dagbok 20. september ad
¢g hefdi purft ad vera bliin ad profa ritunarrammana med nemendum fyrir rannsoknina.
bannig hefoi ég verid buin ad reka mig 4 smavagilega hndkra og pvi hefoi tekid styttri tima
ad finna réttan farveg. [ pessum fyrstu tilraunum kennara voknudu spurningar hja peim eins
og hversu litid eda mikid peir @ttu ad skrifa i rammana 4 t6flunni og hvort pad hefodi 4hrif &
hve mikid nemendur skrifudu i sina ramma. Atti ad leyfa nemendum ad herma eftir ségu

kennarans ef peir vildu pad? Atti ad stroka 1t af toflunni svo nemendur skrifudu ekki upp eftir
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kennara? betta voru allt atridi sem kennarar reddu um vid mig, reeddu um sin 4 milli og
profudu sig afram meod.

begar innleiding ritunarramma hafdi stadid i teepar prjar vikur lysti adeins einn kennari
anagju sinni med pa. Hann sagdi rammana hjalpa nemendum ad skipuleggja frasdgn sina, auk
pess sem hann sagdi pa hjalpa sér ad leggja efnid skipulega fram. Hann sagdist vera
medvitadri um ad nota fjolbreytt tengiord i synikennslu sinni pegar hann veari med ramma.
AOQrir kennarar hofou dkvednar efasemdir um rammana, peir tdldu pa trufla nemendur og
sOgOu ad peir nyttu sér ekki hjalparordin i rommunum heldur byrjudu bara malsgrein sina
fyrir aftan hjalparordid. A pessum sama tima matti sja i vettvangsnétum minum vangaveltur
um hvort kennarar kynntu rammana rétt. bar velti ég fyrir mér hvort nemendur vissu um
tilgang rammanna og taldi ad kennarar beindu ekki nagilegri athygli ad hjalparordunum og
tilgangi peirra i synikennslunni. A fundum med kennurum i 2. bekk i kjolfar
vettvangsheimsokna forum vid yfir hvernig fara maetti betur yfir tilgang rammanna med
nemendum og hvernig hagt veri ad gera hjalparordunum og markmidum kennslunnar betri
skil 1 synikennslunni. Einnig var farid yfir mikilvaegi pess ad draga somu aherslur fram &
Ollum prepum studningsins, p.e. umreedunum, synikennslunni og patttokurituninni. begar
parna var komid sogu hafoi ég, sokum timaleysis, ekki enn komist i vettvangsheimsokn til
kennara i 3. bekk en dkvad ad hitta pa og fara yfir pessi somu atridi med kennarateyminu par.

Kennarar foru nl1 ad draga dherslur kennslunnar betur fram og beina pannig athygli
nemenda ad peim pattum sem peir vildu ad nemendur leerdu. Samhlida pvi lystu peir sjalfir
auknu 0ryggi og hvernig peir veeru ad na betri tokum a pessari kennsluadferd eins og

eftirfarandi deemi Ur dagbokum kennara i 2. bekk i oktober synir:

Eg var bara nokkud anzgd med innlagnirnar hja mér ... veentanlega er pad vegna pess ad ég er sjalf

ordin 6ruggari og farin ad pekkja pessa adferd betur (k. 3).

Samhlida aukinni feerni kennara i ad nota synikennsluna matti sja jakvaedara vidhorf peirra til
hennar og peir lystu gjarnan hvernig peir sjalfir s&ju ni meiri tilgang med adferdinni.

Eftirfarandi lysing kennara i 2. bekk endurspeglar pessi vidhorf:

Eg byrjadi ad spjalla vid nemendur um tilgang rammanna og utskyrdi vel fyrir peim af hverju pad
veeri buid ad setja ord og setningar inn i rammana. Nemendur voru dhugasamari og mér fannst ég

sjalf strax sja meiri tilgang meo pessari kennsluadferd (k. 1).
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betta samraemist pvi sem ég skrifadi i dagbok i oktober, ramum manudi eftir ad verkefniod
byrjadi, en par sagdi €g ad kennarar vaeru greinilega ad verda oruggari i synikennslunni og
veeru ordnir jakvedari en fyrst gagnvart rommunum og kennsluadferdinni. bar velti ég hins
vegar fyrir mér hvort kennarar veru avallt ad keppast vid ad komast yfir 61l prep stigskipta
studningsins i sdmu kennslulotunni, p.e. umradur, synikennslu eda patttokuritun og ad lata
nemendur vinna eigid verkefni i ritun.

begar lida for & oktdber skynjadi ég toluverda vanlidan og alag i dagbokum kennara 0t af
verkefninu. Peir lystu erfidleikum vid ad finna endalausar hugmyndir ad ritunarverkefnum og
s0gdu nemendur ordna leida & pessari miklu ritun. Peim fannst peir ekki na arangri og sdgou
m.a. ad mikil ritun gerdi pad ad verkum ad peir keemust ekki yfir annad efni sem peir &ttu ad
standa skil 4 med nemendum. Eftirfarandi deemi ur dagbok kennara i 3. bekk 14. oktober lysir

pessu:

Er a0 spa 1 hvort pad sé raunheft ad vera svona mikid med ritun, petta er ekki ad nast hja okkur og

ég er med samviskubit pvi mig langar helst ad fara bara i venjuleg byrjendalesis verkefni (k. 7).

Demi fra kennara 1 2. bekk fra 14. oktober endurspeglar einnig alagio:

Hef ahyggjur af pessu ritunarverkefni, finnst timinn lida of hratt, svo var starfsdagur 4 pridjudaginn

og 1 neestu viku eru foreldravidtol (k. 3).

A pessum sama tima Iysti ég i dagbokarferslu ahyggjum af greinilegu alagi 4 kennara og velti
fyrir mér vidhorfi kennara og nemenda til verkefnisins 4 pessu stigi. Eg vitnadi m.a. i
nemanda par sem ég kom 4 kennslusvadi 2. bekkjar og pegar hann s& mig spurdi hann: ,,Erum
vid nlna ad fara ad vinna verkefnid fyrir pig?*.

A fundi med 6llum kennurum 17. oktéber reyndi ég ad hvetja pa afram og sannfzera um ad
peir veeru ad gera frabzera hluti og allt sem til veeri @tlast. A pessum fundi veltu kennarar fyrir
sér hvort haegt vaeri ad breyta eitthvad til og jafnvel draga ur notkun rammanna. Eg for yfir
hvernig rammarnir veeru hugsadir sem sveigjanlegt hjalpartaeki til ad stydja nemendur en ekki
heftandi form. Eftir nokkurt hugarflug hja hopnum komu margar hugmyndir fram:
Hugmyndir um ad setja rammana upp i bok og gefa nemendum aukio taekiferi & ad
myndskreyta, sleppa rommum og setja hjalparordin fram 1 skyi efst 4 bladi til ad minna
nemendur 4. Kennari i 3. bekk midladi leidum sem hann hafdi farid pegar hann fann

neikvaedni hja nemendum og skiludu goédum arangri. A endanum akvadu kennarar ad profa
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hugmyndina um ad setja rammana upp i bok. beir akvaou einnig ad draga ur notkun rammans
med akvednum hopi nemenda sem peir toldu ekki purfa frekar & peim ad halda.

Starfshringur tvo, par sem vinna atti med leidbeinandi texta, hofst med namskeidi 3.
névember. I 1josi fyrri reynslu hafoi verid akvedid ad nota adeins eina Gtfaerslu af ramma
(fylgiskjal 2).

Kennarar og nemendur voru ordnir kunnugir ritunarrommunum og féru almennt fram af
meira Oryggi. Peir pekktu kennsluadferdina og pegar ferlid fram undan var svona augljost
gatu peir, ad eigin sogn, undirbuid fyrstu kennslustundirnar betur. Peir h6fou safnad
synishornum af skriflegum og myndrenum leidbeiningum, s.s. spilaleidbeiningum,
mataruppskriftum o.fl. Samhlida umradum og synikennslu fengu nemendur taekiferi til ad
skoda pessi synishorn og atta sig pannig betur 4 sérkennum leidbeinandi texta. betta prep i
stigskipta studningnum hafdi ordid Gt undan i fyrri starfshring og 1 1jési pess var akvedid ad

baeta Gr pvi na. Einn kennari 1 3. bekk lysti pessu & eftirfarandi hatt i lokavidtalinu:

begar vid forum af stad me0 leidbeinandi textana pa vorum vid ordnar svo sjéadar og krakkarnir
natturulega lika sj6adri sjalf vid vorum bunar ad bua til fullt af déti ljosrita synishorn af

leidbeiningum og svona og vorum pé einhvernveginn med skemmtilegri kveikju i byrjun ... (k. 7).

bratt fyrir aukio 6ryggi kennara velti ég pvi fyrir mér 1 vettvangsnétum 8. november hvort

peir geetu dregid markmid kennslunnar enn betur fram fyrir nemendur en par skrifadi ég:

Frabaer hugmynd ad verkefni hja [k. 9] skemmtilegar umraedur og snilldarsvor hja nemendum, en
aftur finnst mér erfitt ad atta mig 4 hvada aherslur per vilja sja, mér fannst [k. 9] ekki draga fram
somu atridi i umraedunum og synikennslunni og pad var ekki 1jost fyrir mér hvad hun vildi 4 fram

hja nemendum.

[ kjolfarid rifjadi ég upp med kennurum mikilvaegi pess ad samrama aherslur i umraedum,
synikennslu og patttokuritun. beir voru fljétir ad atta sig 4 hvad ég atti vid og nefndi einn
kennarinn ad hann hefoi sjalfur attad sig 4 pessu eftir synikennsluna sina.

{ vettvangsnétum 16. ndvember lysi ég patttokuritun hja kennara i 2. bekk par sem hann

var med tvo umsjonarhopa vegna forfalla:

Frabert a0 sja hvad [k. 4] er ordin flott i pessu, kannski svolitid stor hopur fyrir patttdkuritun par
sem fair komust ad en flott hvernig hun ttskyrdi hvad myndi gerast ef hiin sleppti mikilvaegu prepi,

muna ad hrosa henni ....
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[ lokavidtali vid kennara sogdu peir stigskipta studninginn mikilvaegt kennslutaeki og hafdi

kennari 1 2. bekk petta um synikennsluna ad segja:

begar madur er ordin 6ruggur i pessu og fer ad nota petta pa er petta natturuleg bara kommon sens

(k. 5).
Kennari i 3. bekk tok undir gildi synikennslunnar par sem hann sagoi:

M¢ér fannst synikennslan rosalega g6d pegar madur var biiin ad fatta hana og na tokum & henni ég
var pinulitid stressud yfir pvi fyrst af pvi mér fannst ég ekki go6d i pessu en mér fannst pad koma

rosalega hratt og pad var alveg ljost ad pad skiladi arangri (k. 9).

{ lokavidtali vid kennara voru allir ssmmala pvi ad ritunarrammar vaeru hentugt hjalpartzki til
ad efla ritun nemenda. T6ldu kennarar, utan einn, rammana sérstaklega hjalpa nemendum sem
stedu hollum feeti i ritun. beir s6gdu vidradanlegra fyrir pa ad fa blad med rommum og
hjalparordum heldur en autt blad. beir sogou nemendur gjarnan bidja um blad med rémmum
eda teikna ramma ef peir fengju autt blad og vitnadi kennari i nemanda sem 4tti ad vinna
lokaritun an ritunarramma og kalladi: ,,M4 teikna svona kassa?“ b6 a0 atta af niu kennurum
teldu rammana frekar henta nemendum sem staedu hollum fati s6gdu peir pad hafa synt sig ad
rammarnir hjalpudu flestéllum nemendum ad skipuleggja frasdgn sina, nota fj6lbreyttari
tengiord og segja fra aburdum i réttri timar6d. Helsti vandinn var ad nemendur, sem voru
vanir a0 skrifa langar ségur, vildu takmarka skrif sin vid dalkana og skrifudu pvi gjarnan
minna en ella. Kennarar t6ldu vist ad synikennslan og rammarnir a&ttu storan patt i auknum
arangri nemenda. P4 hofou prir kennarar sérstaklega ord 4 pvi ad rammarnir hjalpudu peim

sjalfum ad einbeita sér ad peim atridum sem peir vildu né fram hja nemendum sinum.

Viobrogo, ahugi og virkni nemenda
Fyrstu prja daga verkefnisins @&fdu allir kennarar sig 4 synikennslunni i bekkjaradstedum an

pess ad nota ritunarramma. beir lystu i dagbokum hvernig nemendur fylgdust med af dhuga
og héldu godri einbeitingu. Pegar peir hins vegar fengu tom blod 1 kjolfarid og attu ad rita
sjalfstett sogdu kennarar 1 3. bekk ad nemendum hefdu fallist hendur og peir hefou purft
mikla adstod og hvatningu til ad klara verkefnid. Kennarar i 2. bekk s6gdu hins vegar ad

nemendur sinir hefou unnid verkefnin sin vel. Flestir hefou klarad, og nemendur sem aldrei
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hefdu fengist til ad skrifa neitt, hefou skrifad tveer til prjar setningar. Vildu peir pakka pad
synikennslunni.

begar ritunarrammarnir voru i kj6lfarid kynntir nemendum tok pad pa tima ad atta sig 4
tilgangi peirra og 1 fyrstu lystu kennarar { badum argéngum erfidleikum hja nemendum og

matti undir lok september vida sja lysingar frd kennurum af sama meidi og eftirfarandi:

bau voru virk og dhugasém pegar vid unnum petta 4 t6fluna en syndu svo engan dhuga pegar pau

attu ad skrifa sjalf, sumir meira ad segja voru ad skrifa i ranga reiti og h6fou engan ahuga (k. 6).

[ byrjun oktéber voru nemendur farnir ad tta sig vel 4 tilgangi ritunarrammanna en i
dagbokum kennara og vettvangsndétum minum 4 pessum tima matti sja ad dhugi og virkni
nemenda var mismunandi dag fra degi an pess ad kennarar hefou frekari skyringar a pvi.

A fundi 17. oktober lystu kennarar dhyggjum yfir pvi ad nemendur varu ordnir leidir a
pessari miklu ritun og ritunarrommunum. Kennarar i 2. bekk t6ldu ad meiri fjélbreytni vantadi
i Gtfeerslu 4 rommum en kennarar i 3. bekk veltu fyrir sér hvernig verkefnin varu sett fram og
hvort peir gaetu haft pau ahugaverdari. Eins og fram kom i kaflanum ,,Ad na tokum &
adferdinni‘ var dkvedid &4 pessum fundi ad breyta formi rammanna og setja pa upp i bok en
einnig ad draga almennt Ur notkun peirra med peim nemendum sem kennarar toldu ekki purfa
pé lengur i endursogn. | kjolfar pessa fundar foru kennarar i auknum meli ad skoda vidbrogd
nemenda, ahuga peirra og virkni i tengslum vid eigin undirbuning, frammistddu og val &
verkefnum. I dagbékum peirra voru nii ekki einungis lysingar 4 vidbrogdum nemenda heldur i
auknum meli vangaveltur um hvad orsakadi tiltekin vidbrogo.

betta matti m.a. sja 1 dagbok kennara 1 3. bekk 1 lok oktober par sem hann skrifadi:

Eg s4 ad pad skiptir mali ad vera buin ad skrifa rammann 4 tofluna og setningarnar inn i rammann
ef madur @tlar ad hafa patttokuritun, ég var ekki bain ad pvi og nemendur misstu svolitid
einbeitinguna a medan ... ég for ad hugsa hvort ég hefdi komid upplysingunum noégu vel til skila

pvi madur er sko buin ad sja hvad innldgnin skiptir miklu mali upp 4 framhaldio (k. 6).

Svipadar hugleidingar um virkni og dhuga nemenda matti sja 4 lysingu kennara i 2. bekk i

sidustu vikunni sem unnid var med endursogn.

Stundum koma verkefni sem ganga extra vel hja krokkunum og mér finnst pad fara svolitio eftir

hversu upplogo ég er og vel undirbuin. Ef ég er mjog ahugasom og finn skemmtilega kveikju pa
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verda verkefnin betri hja krokkunum og ef €g er vel undirbuin mér finnst ég finna mun a mér og

pad litar verkefni barnanna (k. 1).

begar starfshringur tvo byrjadi lystu kennarar jdkvaedum og dhugasdémum nemendum i fyrstu
vikunni. { vettvangsnétum fra 8. névember Iysti ég skemmtilegri kennslustund og
ahugasdmum nemendum en par fjalladi kennari um einkenni leidbeinandi texta og nemendur
kepptust vid ad fa ordid og koma vitneskju sinni 4 framfzeri. Atta af niu kennurum s6gdu ad
ahugi og virkni nemenda hefdu verid meiri i leidbeinandi texta en i endursdgn. beir toldu
asteduna vera pa ad ritun leidbeinandi texta vaeri nyrri fyrir nemendum og pvi meira
spennandi. Einn kennarinn sagdi leidbeinandi texta krefjast minni ritunar en endurségn og
taldi pad gera nemendur jakvaedari fyrir leidbeinandi ritun.

Kennarar lystu dnegju med undirbining sinn og frammistddu i seinni starfshringnum og
toldu pad hafa att sinn patt i dhuga og virkni nemenda. Hugleidingar um samspil eigin
frammistodu og virkni nemenda voru algengari i dagbokum kennara eftir ad seinni
starfshringur hofst. b4 matti sja vangaveltur kennara um hversu raunhaf verkefni peirra veeru
og hvada paettir skiptu mali pegar nemendur @ttu ad skrifa leidbeiningar. betta kemur t.d.

fram 1 dagbok kennara i 2. bekk par sem hann skrifar:

Allt of pungt verkefni, pau purfa greinilega ad pekkja ferlid algerlega sjalf til ad geta skrifad
leidbeiningar um pad. Pad pydir ekki a0 taka eitthvad sem pau hafa ekki gert sjalf eins og ad losa
hvalinn pad var algjorlega misheppnad hja okkur (k. 4).

Einn kennari sagdi ad nemendur sinir hefdur verid jakvaedari 1 vinnu med endursdgn en
leidbeinandi texta, hann sagdist sjalfur aldrei hafa ,,n4d dampi med leidbeinandi textann en
taldi hugsanlega skyringu vera ad hann hefoi misst af namskeidinu sem var i upphafi peirrar

textategundar.

Namsaologun
Adur en verkefnid hofst urdu umraedur i kennarahépnum um hvernig pad hentadi fjdlbreyttum

hopi nemenda og hvada leidir veeru godar til ad meeta sem best porfum allra. Kennarar 1 3.
bekk vildu fara pa leid ad skipta nemendum argangsins i fjéra hopa eftir mati & feerni i ritun.
Hugmynd peirra var p6 ekki ad hver kennari s@i um einn og sama héopinn allt verkefnio,
heldur vildu kennarar feerast reglulega milli hopa pannig ad allir fengju ad kenna 6llum
faernihopunum. Eg hafdi akvednar efasemdir um pessar tilfrslur kennara en eftir stuttar

rokraedur 1 hopnum vard nidurstadan st ad kennarar i 3. bekk faeru pessa leid. Kennarar 1 2.
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bekk akvadu hins vegar ad vera hver med sinn umsjonarhop og mata par fjolbreyttum porfum
nemenda. Eftir fyrstu tvaer vikurnar lysti ég i dagbok ahyggjum yfir pessum tilfeerslum

kennara 1 3. bekk og eftir vettvangsheimsokn 5. oktober skrifadi ég:

Eg velti fyrir mér pessu hringli med kennarana 4 milli hopanna endalaust, mér finnst petta svo
ruglingslegt hvernig geta peer haldid utan um hvar krakkarnir eru staddir 1 ferlinu, hvad er hinn
kennarinn buinn ad gera med peim adur. Held pad purfi ad vera mikil samreming a4 milli peirra 1

kennslunni ef petta 4 a0 ganga en pad er ekki alveg min tilfinning ad svo sé pegar ég er 4 svaedinu.

bPegar manudur var 1idinn lystu tveir kennarar i 3. bekk efasemdum sinum um ageti pess ad
faerast svona 4 milli nemendahopa. Annar kennarinn sagdi ad pegar hann vaeri rétt ad na
tokum & hopnum fengi hann nyjan hop. Hinn kennarinn taladi um ad pegar hann taeki vid
nyjum hopi vissi hann ekki négu ndkvaemlega hvad kennarinn, sem var med hopinn adur,
hefdi komist yfir med honum. bPegar kennarar 3. bekkjar lystu kennslustundum i dagbokum
kom oftast fram hvada hopi peir varu ad kenna hverju sinni. Peir lystu frekar erfidleikum
pegar peir voru med hopinn sem hafdi minnstu feernina i ritun. Par komu oftar en ekki
lysingar & ordleika i bekknum og erfidleikum vid ad fa nemendur til ad setja eitthvad a blad.
[ dagbokum kennara i 2. og 3. bekk og i dagbok minni fra vettvangsheimsoknum voru
lysingar 4 leidum sem farnar voru til ad mata porfum peirra sem mestu adstodina purftu i
ritun. Par var algengt ad nemendur vaeru ad aftita eftir kennara eins og sja ma 4 eftirfarandi

daemi fra kennara 1 2. bekk:

Eg skrifadi 4 mida pad sem pau vildu skrifa, sidan ferdu pau textann yfir 4 bladid sitt. Hefoi nyst

betur ad hafa pau i 6drum einfaldari verkefnum en ritun (k. 3).
Svipad demi var hja kennara i 3. bekk:

Eg var med sérkennsluhopinn en mér finnst erfidara ad vera med hann heldur en sterkasta hopinn.
Eg 4kvad ad hafa patttokuritun og pau myndu svo skrifa eftir toflunni. Petta tok allt of langan tima
svo sum nadu ad gera litid annad. Pad versta var ad mér fannst pau ekkert laera af ad skrifa petta

nidur, voru bara ad kopera (k. 7).

b6 a0 algengt vaeri ad nemendur fengjust vid ad afrita af toflu eda af midum fré kennara, lystu
flestir kennarar tilvikum par sem nemendur fengu ad tja sig med teikningum. Aberandi var hja

einum kennara ad namsadlogun hans f6lst ad mestu i formi teikninga. Ef timi gafst bad hann
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nemendur ad segja sér soguna ut fra myndinni og hjalpadi peim ad skrifa stok ord eda stuttar
setningar vid myndirnar.

[ seinni starfshring, pegar farid var ad vinna med leidbeinandi texta, foru kennarar i 3. bekk
ad vinna meira hver med sinn umsjonarhop. Kennarar beggja arganga lystu ndmsadlogun oftar
i formi teikningar en 4dur po ad afritun hafi 4&fram verid lyst. Kennarar lystu hvernig
nemendur hefou i sumum tilvikum sjalfir att frumkvadi ad pvi ad teikna ferlid i stad pess ad
skrifa. Pad hefoi verid sampykkt hja einstaka nemanda en almennt hefdi verid gerd krafa um

ad skrifa leidbeiningarnar.

4.3 Starfsprounarferlio — studningur og raogjof

Namskeidin

Strax eftir fyrsta namskeidid voru kennarar sammala um ad pad hefdi verid gagnlegt og g60
byrjun a verkefninu. Einnig var ég &4 pessum tima satt med skipulag namskeidsins og fannst
hafa tekist vel til. Eftir fyrstu tvaer vikurnar velti ég hins vegar fyrir mér i dagbok hvort ég
hefdi getad gert betur & namskeidinu, m.a. hvort ég hefoi getad verid ndkvaemari i kynningu a4
ritunarrdmmunum. Stuttu seinna var €g aftur med vangaveltur um hvort breyttar dherslur a
namskeidinu hefou getad stutt frekar vid kennara i byrjun, t.d. ad fara betur yfir hverju
kennarar vildu na fram hja nemendum.

Néamskeidid, sem haldid var vid upphaf seinni starfshrings, var styttra en namskeidid sem
haldid var i upphafi verkefnisins. Dagskra fyrir beedi ndmskeidin var skipul6gd 4dur en
verkefnid hofst og 4 seinna namskeidinu var fyrirhugad ad fara yfir helstu einkenni
leidbeinandi texta og kynna ritunarramma fyrir pa textategund. Reynsla fra fyrri starfshring
leiddi 6hjakveemilega til akvedinna breytinga a dagskrd namskeidsins og var akvediod ad fara
sérstaklega vel yfir med kennurum peettina fjora sem skilgreindir voru i matskvardanum fyrir
leidbeinandi texta og kennarar vildu sja drangur i hja nemendum. Prepin i stigskiptum
studningi voru rifjud upp og kennurum var gefid tekiferi til ad @fa synikennsluna med nyjum
ramma og nyjum aherslum. Petta ndmskeid var ekki eins formlegt og fyrra namskeidid par
sem kennarar bjuggu nu yfir dkvedinni reynslu og h6fou meira til méalanna ad leggja sem var

anagjulegt. Eftir ndmskeidid skrifadi ég eftirfarandi nétur 1 dagbokina:

barna leeri ég af reynslunni, eda reynsluleysinu ... pad er kannski snidugt ad hafa seinna ndmskeidid
svolitid oskrifad blad og heyra hja kennurum hvad peir vilja taka fyrir, peir hafa meiri reynslu niina
eftir fyrri umferd svo spurning hvort seinna namskeidio hefoi ekki purft a0 felast meira i ad taka a4

pvi sem komid hefur fram hja kennurum.
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[ lokavidtali vid kennara lystu peir satt med namskeidin. Prir kennarar nefndu p6 ad peir
hefdu viljad bata vid fredslu um prounarferli ritunar hja bérnum.

Réodgjofin

I n6tum fra vettvangsheimsoknum matti sja ad a fyrstu vikum beindust fyrirspurnir kennara,
athuganir minar 4 vettvangi og radgjofin téluvert ad synikennslunni, markmidssetningu og
mikilvaegi pess ad draga markmid kennslunnar fram i 61lum pattum stigskipta studningsins.
dagbokum kennara og i lokavidtolum matti sja lysingar sem gafu til kynna ad med pessum
studningi hefou peir smatt og smatt nad tokum 4 pessum adferdum. Skrif kennara i 2. bekk

vid lok verkefnisins endurspegla pessar nidurstodur:

Vid sjdum svo vel ad pad sem vid héfum verid ad draga fram i synikennslunni og umreedunum pad
sjaum vid hja krokkunum, annad sem vid vorum ekki ad draga svona fram og leggja aherslu 4 pad
leerdu pau ekki. Mér finnst petta lika bara hafa vakid mig til umhugsunar 1 allri kennslu hvad petta

skiptir allt miklu mali ad petta sé markvisst. Hin er markvissari kennslan hja mér ntna (k. 1).

[ dagbokum kennara og lokavidtali toludu peir um mikid 66ryggi i byrjun verkefnisins og
sogdust ekki hafa vitad nagilega til hvers var @tlast af peim. Peir toldu ad hefdu peir strax i
byrjun fengid afhenta kennsludetlun, ,,eitthvad plan® eins og einn kennari ordadi pad, til ad
vinna eftir hefoi petta verid audveldara og gengid betur strax { upphafi. I lokavidtali t6ludu sjé
kennarar um ad peir hefou getad pegid meiri studning a kennslusvadinu til ad byrja med.
beim fannst vettvangsheimsoknir vera of faar i byrjun par sem peir t6ldu sig hafa haft mikid
gagn af endurgjofinni i kjolfar heimsdkna. P4 nefndu nokkrir kennaranna ad hrds og hvatning
sem fylgt hefdi heimsoknunum hefdi verid peim mikill studningur.

[ dagbok minni 29. september ma sja svipadar vangaveltur en par skrifadi ég ad mér
fyndist ég hafa litinn tima til a0 lita til kennara og skynjadi par af leidandi ekki naegilega
hvernig verkefnid feri af stad.

Nemendur voru ad vinna mun oftar ad ritunarverkefnum nu en 4dur hafoi tidkast og toludu
kennarar, einkum kennarar i 2. bekk, um ad erfitt veeri ad finna alltaf nyjar og nyjar
hugmyndir ad verkefnum og kolludu peir eftir adstod par. begar ég kom til ad adstoda voru
pad oftar en ekki kennararnir sjalfir sem komu med bestu hugmyndirnar og skradi ég hja mér

eftir vettvangsheimsokn 10. oktober:

Stundum virdist ndg ad ég sé til stadar, paer koma med vandamal og pegar €g mati pa leysa paer

pad sjalfar.
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Eftirfarandi dagbokarfaersla eftir fund med kennurum 17. oktober er af sama meidi:

bad er pinu min tilfinning ad pegar kennurum finnst eitthvad ekki vera ad ganga pa purfi paer
stadfestingu hja mér, per sja t.d. ad eitthvad er ekki ad ganga en breyta engu fyrr en peer hitta mig
... baer eru samt oftast med hugmyndir ad betri leidum eda lausnum en einhvernveginn bida par til

per heyra i mér, vantar ad stydja peer i frumkveedi sinu.

bad kom fram hja kennurum hve mikill studningur og hvatning pad hefdi verid ad hitta
kennarana ar hinum arganginum 4 fundum med mér. Einn kennari skrifadi i dagbok 1 lokin ad
slikir fundir hefou purft ad vera fyrr & ferlinu og prir kennarar s6gdu i lokavidtali ad peir
hefou viljad hafa fleiri slika fundi. Par hefou kennarar fengid margar gédar hugmyndir, getad
skipst & skodunum og fengid orku til ad halda 4fram. Kennari i 3. bekk nefndi sérstaklega ad
honum og samkennurum hans hefdi fundist 1éttir ad heyra ad kennarar 1 2. bekk upplifdu sama

00ryggi og alag og peir. beir veeru pa ekki einir ad ,,kludra verkefninu‘ eins og hann ordadi
pad.

4.4 Arangur nemenda

Syn kennara a arangur nemenda

Kennarar voru sammala um ad nemendur hefdu nad arangri badi i endursdgn og leidbeinandi
texta. Sjo kennarar téldu drangur po heldur meiri 1 leidbeinandi texta og sogdu marga
nemendur ordna goda i ad setja adgerdarprep i leidbeinandi texta skyrt fram. [ endursdgn
s6godu kennarar helsta drangur hafa ordid i notkun fj6lbreyttra tengiorda og auknu skipulagi i
frasogn. Pa toldu peir ad endursagnir nemenda hefou verid heldur lengri i lok verkefnis en i

byrjun. Kennari i 2. bekk lysti framférum nemenda 4 eftirfarandi hatt i lokavidtali:

Eg sé mikinn mun 4 vinnunni peirra, pau eru farin ad hugsa mikid skipulegra ... pau eru farin ad
segja miklu meira fra heldur en pau gerdu, finnst pad miklu audveldara pau stoppa ekki eins mikid
og pau gerdu og vita hvad pau eiga ad skrifa og halda bara afram sjalf ... pau eru flinkari i ad segja

0ll atridi sogunnar madur parf ekki eins ad giska i eydurnar (k. 3).

Mat a ritunarsynishornum nemenda i endursogn
Vid mat & upphafsstodu i endursdgn hja badum argéngum var notad verkefni par sem

nemendur sdgdu fra vettvangsferd sinni i Skograekt Hafnarfjardar. Vio mat & lokastodu
skrifudu nemendur i 2. bekk um vettvangsferd sina i J6laporpid i Hafnarfirdi en nemendur i 3.

bekk so6gdu fra pvi pegar slokkvilidid kom i skdélann med eldvarnafraedslu fyrir nemendur og
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kynningu 4 teekjum sinum. [ endurségn voru eftirfarandi peettir metnir: Fyrirsogn, upphaf og
endir, skipulag, tengingar og lengd heildartexta (fylgiskjal 9).

Fyrsti patturinn var hvort nemendur hefdu fyrirsdgn 4 verkefni sinu eda ekki. I pessum
flokki var nidurstodum ekki radad i prep A til D par sem ekki var verid ad meta hversu
lIysandi fyrirsogn var heldur adeins hvort hin veri til stadar. Fyrir ihlutun voru atta nemendur

af tuttugu med fyrirsdgn 1 ritun sinni en i lokin h6fou tiu nemendur fyrirsdgn.

Tafla 5.1 Upphaf og endir.
Fjo6ldi nemenda i hverju prepi fyrir og eftir ihlutun.

D C B A

fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir

Tafla 5.1 synir ad nemendum tokst betur til med upphaf og endi i lok prounarverkefnisins en
i upphafi. Teplega helmingur, eda niu nemendur, voru i tveimur nedstu prepunum fyrir

ihlutun en adeins fjorir nemendur i lokin.

Tafla 5.2 Skipulag, samhengi og samlodun i texta.
Fjo6ldi nemenda i hverju prepi fyrir og eftir ihlutun.

D C B A

fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir

Tafla 5.2 synir ad nemendur nadu téluverdum arangri i skipulagi, samhengi og samlodun i
texta og var einn nemandi i efsta prepi 1 lokaritun sinni. Enginn nemandi var i tveimur legstu
prepunum 1 lokin og er pvi 1jost ad nemendurnir fjorir, sem voru i prepi D 1 upphafi, hofou
feert sig upp um minnst tvo prep. b4 vekur athygli ad adeins einn nemandi nadi prepi A 1 lokin
svo peir nemendur sem syndu hvad mesta farni i upphafi og voru par i prepi B eru flestir par

enn i lokin.
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Tafla 5.3 Adal- og radtengingar.
Fjo6ldi nemenda i hverju prepi fyrir og eftir ihlutun.

D C B A

fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir

Tafla 5.3 synir ad nemendur nddu umtalsverdum arangri i adal- og radtengingum en peir
syndu einn mesta drangur i pessum petti. Nemendur hofdu litla faerni 1 upphafi og voru allir

tveimur nedstu prepunum. Flestir nemendur faerdust upp um minnst tvo prep a timabilinu.

Tafla 5.4 Fjoldi oroa i texta fyrir og eftir ihlutun.

0-20 oro 21-40 oro 41-60 oro 61-80 oro | 81-100 oro

fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir

Tafla 5.4 synir ordafjolda texta i endursogn fyrir og eftir ihlutun. Par sést ad algengasti
ordafjoldinn beedi fyrir og eftir ihlutun var 4 bilinu 21 til 60 ord. Par ma p6 sja arangur hja
sumum par sem farri nemendur voru med ritun undir 40 ordum eftir ihlutun en fyrir. Einnig

eru sex nemendur sem ritudu yfir 60 ord eftir thlutun par sem adeins einn nemandi var fyrir.

Mat a ritunarsynishornum nemenda i leiobeinandi texta
Seinna ritunarsynishornid var leidbeinandi texti. Vid mat a upphafsstodu nemenda var notad

verkefni par sem skrifa atti leidbeiningar um hvernig smyrja atti sér samloku i nesti.
Nemendur i 2. bekk skrifudu sams konar leidbeiningar til ad meta lokastodu en nemendur i 3.
bekk skrifudu leidbeiningar um hvernig atti ad bla til snjokarl. Eftirfarandi paettir voru
metnir: Fyrirsdgn, listi yfir efni/taeki sem purfti ad nota, utlit textans 4 bladinu og skipulag
framkvemdar (fylgiskjal 10).

Svo virtist sem margir vaeru bunir ad temja sér pa reglu ad hafa fyrirsdgn 4 texta fyrir
ihlutun en fimmtan nemendur af tuttugu settu fyrirsdgn a leidbeinandi texta sinn fyrir ithlutun

og sautjan eftir ithlutun.
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Tafla 5.5 Efni/taeki sem skal nota.
Fjoldi nemenda i hverju prepi fyrir og eftir thlutun.

D C B A

fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir

121 ] 8 |1 2 16

Tafla 5.5 synir ad fyrir thlutun voru allir 20 nemendurnir i tveimur nedstu prepunum hvad
vardar lista yfir pau efni og teeki sem purfti ad nota. Flestir nemendur syndu miklar framfarir i
pessum patti par sem 16 nemendur h6fdu samkvemt viomidum i matskvarda nad fullri ferni
i kjolfar ihlutunar. Eins og sja ma haekkudu nokkrir nemendur sig um prju prep a

kennslutimabilinu.

Tafla 5.6 Uppsetning/utlit 4 bladi.
Fjoldi nemenda i hverju prepi fyrir og eftir ihlutun.

D C B A

fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir

515|332 4 8

Tafla 5.6 synir ad fyrir thlutun h6fdu nemendur ekki mikla faerni i uppsetningu 4 leidbeinandi
texta og hjd einum pridja nemenda var uppsetning hans 4 engan hatt frabrugdin hefobundnum
frasagnartexta. Margir nemendur syndu gédar framfarir og augljost ad einhverjir haekkudu sig

um heil prju prep 4 kennslutimanum.

Tafla 5.7 Skipulag framkvaemdar/prep.
Fjo6ldi nemenda i hverju prepi fyrir og eftir ihlutun

D C B A

fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir | fyrir | eftir

1211146 4|5 8

Tafla 5.7 synir ad feerni nemenda i skipulagi leidbeininga var & byrjunarstigi fyrir ithlutun og
héfnudu 16 nemendur af 20 i tveimur leegstu prepunum. Framfarir voru téluverdar yfir

kennslutimann og 1jost ad margir nemendur haekkudu sig a.m.k. um tvo prep.
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5. Umraeour

[ pessum kafla verda helstu nidurstodur rannsoknarinnar raeddar og dregnar af peim alyktanir.

Byrjad verdur a ad rifja upp rannsoknarspurningar og draga nidurstédur saman i tengslum vid

par. Umraedur um nidurstodur taka mid af freedilegum bakgrunni rannsdknarinnar og fjalla

um kennslu fyrir ihlutun, hvernig kennurum tokst ad na tokum 4 adferdinni, arangur nemenda

og ad lokum verda nidurstodur skodadar i 1j6si Byrjendalesis.

5.1 Rannsoknarspurningar og samantekt nidurstadna
[ rannsokninni var leitad svara vid tveimur spurningum:

1.

Hvers konar endurmenntun og studningur gagnast kennurum til ao efla ritunarkennslu
sina med notkun ritunarramma fra Lewis og Wray?
Hvada framférum taka nemendur i 2. og 3. bekk vio ad fa pjalfun i ad rita mismunandi

textategundir med adstoo ritunarramma?

begar aflad var gagna um ritunarkennslu patttakenda, adur en préunarverkefnid hofst, matti

sja patti sem samraemdust adferdum Byrjendalasis po heilt 4 1itid samreemdist kennslan ekki

peim adferoum.

Kennsla ritunar adur en bréunarverketnid hofst:

Kennslan einkenndist af umreedum og patttokuritun par sem kennari og nemendur
somdu saman ségu, kennarinn styrdi verketninu og skrifadi 4 tofluna en nemendur
toku patt.

Synikennsla var ekki notud.

Samstarf og sameiginlegur undirbuningur kennara tengdur ritun var litill.
Skopunarpattur ritunar fékk 1itid rymi og pa helst unnid med ritun Ut fra sogutexta.
Ahersla kennara var 4 grunnpzetti i uppbyggingu texta, p.e. upphaf, meginmal og
nidurlag asamt teeknilegum atridum. brir kennarar s6goust po sattir ef peir fengju
nemendur til ad setja eitthvad 4 blad.

Néamsaologun folst ad mestu i ad kennarar skrifudu lykilsetningar 4 t6flu eda 4 blad og
nemendur afritudu 4 sitt blad. Einn kennari sagdist bjoda nemendum sinum ad tja sig

med teikningu.

A0 na tokum 4 adferdinni:

Hroés og hvatning gaf kennurum innblastur i verkefnid.
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e Samstarf innan drgangateyma hefdi purft ad einkennast i meira meli af faglegri
igrundun og lausnamidun.

e Kennarar foru fram af meira 6ryggi i seinni starfshring. Peir nadu tokum 4 adferdinni
og lystu breyttum vidhorfum og aukinni faerni i synikennslunni og gildi ritunarramma i
kennslu.

Starfspréunarferlio — stuOningur og radgjof:

e Do ad fredslan 4 namskeidinu i1 upphafi verkefnisins hafi gagnast kennurum reyndist
han ekki negur undirbuningur fyrir fyrstu skref peirra i verkefninu.

e Kennarar hefou purft 6flugri studning 4 kennslusvadinu fyrstu vikurnar.

e DPegar kennarar glimdu vid vanda 4 prounartimabilinu purftu peir 6flugan studning i
formi hréss, hvatningar og lausnamidunar til ad hverfa ekki aftur til fyrri starfshatta.

e Kennarar voru sammala um ad skipulagdir fundir med 6llum kennarah6pnum hefou
veitt peim mikinn studning.

e Dbegar kennarar h6fou ndd tokum a kennsluadferdinni folst studningurinn i ad efla pa
til frumkveedis til ad proa verkefnid dfram og studla ad eignarhaldi peirra i verkefninu.

Arangur nemenda:

e Flestollum nemendum for fram i badum textategundum. { seinni starfshring, par sem
unnid var med leidbeinandi texta, hofou nemendur néd betri tokum 4 rommunum og

leert betur ad nyta sér pa. beir syndu pvi heldur meiri arangur i peirri textategund.

5.2 Kennslan fyrir prounarverkefnio
Ritun er snar pattur i adferdum Byrjendalasis og 4 a0 kenna hana samhlida lestrinum (Rosa

Eggertsdottir, 2007, bls. 18). Pegar skodadar voru nidurstodur um kennslu ritunar fyrir ihlutun
matti sja kennara lysa pattum sem einkenna adferdir Byrjendalasis p6 ad lysingar peirra i
heild samraemdust ekki adferdum pess.

{ Byrjendalaesi er 16gd mikil dhersla 4 tengsl ritunar vid adra pztti tungumalsins (Rosa
Eggertsdottir, 2007, bls. 18) og segir Shanahan (2006, bls. 172) ad tungumalid s¢ dyrmeetur
grunnur fyrir proun ritunar sem bdrn treysti a pegar pau byrja ad rita. Pad kom pvi 4 6vart ad
adeins einn kennari nefndi i vidtalinu pjalfun nemenda i munnlegri tjdningu og tengdi pa
pjalfun vid kennslu ritunar. Ef marka mé nétur minar fré fyrstu vettvangsheimsdéknum var
kennurum tamt ad lata nemendur sina sitja i hopi og segja fra reynslu sinni eda endursegja
sOguprad med adstod kennarans. Mér virtist petta ekki alveg ny adferd hja peim po6 ad peir
hafi ekki nefnt pessa leid 1 upphafsvidtalinu og tengt vid ritunarkennsluna. bad mé pvi draga

pa alyktun hér ad tengsl talmals, lesturs og ritunar séu kennurum ekki ordin nagilega tom til
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ad peir setji pjalfun i frasdgn i samhengi vid kennslu ritunar. 1 1josi pess ma leida likur ad pvi
a0 1iti0 sé a talad mal, lestur og ritun sem adgreinda paetti og peir pvi ad mestu kenndir sem
slikir.

ber kennsluleidir, sem einkenndu ritunarkennsluna, voru umradur og patttokuritun. bad
vakti hins vegar athygli ad enginn kennari notadi synikennslu sem er mikilvaegur pattur i
stigskiptum studningi og 4 ad einkenna kennslu i Byrjendalasi (Résa Eggertsdottir, 2009, bls.
17) og kennarar fengu fredslu um i Byrjendalesisndmi sinu. Stigskiptum studningi er gert
hatt undir h6foi 1 Byrjendalaesi. Synikennsla er par efst 4 bladi og gekk ég ad pvi visu ad
kennarar hefou slika kennslu 4 valdi sinu 4dur en prounarverkefnid hofst. Pad reyndist ofmat
en allir kennarar notudu hins vegar patttokuritun i kennslunni en hiin er nasta prep 4 eftir

synikennslunni 1 stigskipta studningnum.

5.3 Ad na tokum a adferdinni
N amskeioin
A namskeidinu i upphafi prounarverkefnis fengu kennarar fraedslu og pjalfun sem skipuldgd
var i ljosi pess ad kennarar hofou allir lokid nami i Byrjendalesi. Obryggi peirra 4 fyrstu
vikum verkefnisins benti til pess ad inntak namskeidsins hafi ekki bid pa nagilega vel undir
fyrstu skrefin. Studningurinn 4 kennslusvedinu i byrjun beindist ad téluverdu leyti ad pattum
sem ekki voru til umfjéllunar & ndmskeidinu. Pad bendir til pess ad namskeidid hafi ekki tekid
4 Ollum peim pattum sem voru kennurum mikilvaegir i upphafi. Ef tekid er mid af peim
studningi, sem mest reyndi a fyrstu vikurnar, ma helst greina tvo patti sem askilegt hefdi
verid ad fella inn i namskeidid. I fyrsta lagi hefdi purft ad beina sjonum kennara betur ad
markmidum kennslunnar, p.e. peim dherslum sem matslistarnir (fylgiskjal 3 og 4) folu i sér. I
00ru lagi hefoi purft ad fara betur yfir notkun ritunarrammanna, p.e. hvernig draga parf
hjalparordin fram i synikennslunni svo nemendur atti sig 4 tilgangi rammanna. 1 lokavidtali
vid kennara gagnryndu peir ad hafa ekki fengid athent ,,eitthvad plan* eda kennsludatlun 4
namskeidinu til ad vinna eftir og t6ldu ad pad hefdi getad dregid ur 66ryggi peirra i upphafi.
Fraedimenn, sem hafa fjallad um gildi fredilegrar pekkingar kennara i starfspréun (Joyce
og Showers, 2002, bls. 4; Reeves, 2010, bls. 21-23; Sergiovanni, 2009, bls. 272), segja ad
eigi hlin ad bera drangur purfi ad huga ad hvada grunnpekkingu kennarar purfa ad hafa. Eftir &
ad hyggja hefoi ég getad nytt betur upplysingar sem fram komu i upphafsvidtdlunum vid
patttakendur til ad greina parfir peirra fyrir freedslu 4 namskeidinu i byrjun. 1 1josi pess hve
adferdir Byrjendalesis voru litid synilegar 1 kennslu ritunar fyrir ihlutun mé hugsanlega draga

pann leerdém ad ekki sé haegt ad gefa sér neitt um pekkingu kennara i byrjun og
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undirbuningstimi verkefnis purfti pvi ad vera lengri og 6flugri. Pad hefdi an efa verid gagnleg
vidbot vid pau gogn sem aflad var um upphafsstoou kennaranna ad fylgjast med
ritunarkennslu hja peim 4dur en ndmskeidid var skipulagt.

Framkvaemd namskeidsins fyrir starfshring tvo var skipul6gd samhlida prounarazetlun adur
en prounarverkefnid hofst. { josi reynslunnar hefdi verid gagnlegra ad hafa seinna namskeidid
svolitid 6skrifad blad framan af og skipuleggja pad 1t fra pérfum kennaranna eftir reynslu

fyrri starfshrings.

Studningur i formi samvinnu kennara
Joyce og Showers segja ad hugtok eins og pjalfun og félagastudningur séu 6adskiljanleg.

Félagastudningur eigi ad hefjast 1 starfspjalfuninni og halda 4fram pegar feernin er komin i
framkvaemd 1 skélastofunni (Joyce og Showers, 2002, bls. 271-273). Namskeidid i upphafi
prounarverketnisins var byggt a starfsprounarlikani Joyce og Shower. bad fol 1 sér studning
og samstarf kennarahopsins par sem hann &f01 saman ferni, t.d. synikennslu, sem feera atti
inn 1 skolastofuna.

begar skodad var hvada studning samvinna kennaranna 4 prounartimabilinu fol 1 sér var
badi horft til samvinnu kennara innan argangateyma og til pess samstarfs sem atti sér stad a
sameiginlegum fundum beggja teyma. Ekki var skilgreint i studningsaetlun hvernig studningi
og samstarfi kennara innan argangs skyldi hattad 4 préunartimabilinu en nidurstodur bentu
hins vegar til ad pess hefdi verid porf. Margir fredimenn tala um mikilvagi pess ad
samkennarar vinni saman ad breytingum (Fullan, 2007, bls. 96—97; Joyce og Showers, 2002,
bls. 74; Lieberman, 2002, bls. 3). Pegar samstarf milli kennara i argangi var skodad var ekki
a0 sja a0 peir deildu mikid hugmyndum um adferdir eda leitudu saman ad lausnum &
erfidleikum. Samstarfid virtist einkennast af sama fyrirkomulagi og rikti fyrir ithlutun, p.e.
formlegum samskiptum eins og sameiginlegri akvardanatoku, t.d. um hveneer skyldi h6fo
ritun og hvad @tti ad skrifa um. betta samskiptaform ma skoda i 1j6si pess sem DuFour (2004,
bls. 6—11) segir um samvinnu kennara. Hann segir ad dherslan i samstarfinu eigi ad sntiast um
hvernig nemendur lera fremur en hvad eigi ad kenna og segir ad eigi samstarfid ad leida til
urbdta purfi kennarar ad vinna saman ad pvi ad greina starfsheetti sina og bata. Ef grannt er
skodad virtist samstarf innan drgangateyma i rannsokninni snllast meira um hvad @tti ad
kenna en hvad nemendur @ttu ad leera. Pad kom hins vegar skyrt fram hja kennurum ad peim
potti mikill studningur af samstarfinu pegar allur hopurinn hittist 4 sameiginlegum fundum.
bar hlustudu peir 4 pad sem hinn argangurinn hafdi verid ad gera og ségdust hafa fengid

gbddar hugmyndir ad nyjum leidum og fjélbreyttum verkefnum fyrir nemendur. begar ratt var
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par um vanda, sem upp hafdi komid, matti sja ad veri einn kennari jakvaodur og leitadi lausna
hafdi pad jakvad ahrif & hopinn. bad samraemist kenningum Darling-Hammond o.f1. (2009,
bls. 11) sem segja ad kostir samstarfsins geti m.a. verid aukinn vilji til ad deila med sér
hugmyndum og reyna nyjar leidir i kennslu. Par segir einnig ad samstarf kennara leidi til
aukinnar lausnamidunar. Pad var mat kennara ad slikir sameiginlegir fundir hefdu purft ad
byrja fyrr & ferlinu og vera oftar. Pad virtist pvi sem kennarar hefdu meira gagn af samstarfi
milli &rganga en innan hvers argangs. bar geti hugsast ad fyrir ihlutun hafi proast s tegund
samstarfs innan drganganna sem DuFour (2004, bls. 6—11) segir ad einkennist af vingjarnlegu
vidmoti og sameiginlegum starfsreglum og erfitt s¢ ad breyta yfir i samstarf sem krefst meiri
igrundunar og lausnaleitar.

[ 1josi pess hve samvinna kennara tengd ritun var litil fyrir thlutun og hversu mikilvaeg hun
er 1 6llu breytingastarfi ma atla ad pad hefdi gagnast kennurum ad hafa skipulagda pjalfun i
faglegri igrundun og lausnaleit sem hluta af pjalfunardatlun. Pad hefdi vissulega kallad &
steerra og floknara verkefni en hér var lagt upp med en an efa hefdi pad studlad ad beettri lidan

og aukinni anagju peirra i breytingaferlinu.

Studningur i formi vettvangsheimsokna, endurgjafar og funda
bratt fyrir vissa annmarka 4 upphafsnamskeidinu var ljost ad st freedsla og pjalfun sem

kennarar fengu par reyndist peim gagnleg og nyttist peim til ad laera nyja hluti og yfirfeera i
kennslustofuna. Me0 studningi 4 kennslusvaedum fyrstu vikurnar féru kennarar ad gera
markmidum kennslunnar og tilgangi rammanna betri skil 1 synikennslunni, m.a. med pvi ad
beina athygli nemenda betur ad hjalparordunum i ritunarrémmunum. I kjolfarid kom timabil
par sem merkja matti meira 6ryggi kennara og meiri jakvadni en 4dur gagnvart
synikennslunni og rdommunum. Pessar nidurstddur bentu til pess ad studningurinn a
kennslusvadinu fyrstu vikur verkefnisins, pegar kennarar voru ad fara nyja pekkingu yfir
framkvaemd vid raunverulegar adstaedur, hefdi verid mikilvaegur.

Fullan (2011, ratbok, kafli 3) fjallar um ,,Jleegdina® (e. implementation dip) hja kennurum
pegar peir taka patt i breytingaferli. beir kennarar, sem toku patt i prounarverkefninu hér, foru
ekki varhluta af pessum tilfinningum. Kennararnir lystu, i fyrri starfshring, neikvedum
vidbrogdum og leida hjd nemendum, timaskorti til ad sinna 60rum verkefnum en ritun og
samviskubiti gagnvart framgangi verkefnisins. I 1j6si pess hve kennsla ritunar var fabrotin
fyrir thlutun parf ekki ad efast um ad verkefnid gerdi miklar krofur til kennara og 1 1j6si
varnadarorda Fullans um leegdina var fyrirsjdanlegt ad peir myndu lenda i henni. bratt fyrir

pad var ég ekki naegilega vidbuin pessari nidursveiflu og pad tok mig nokkurn tima ad atta
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mig & hvernig best vaeri ad stydja kennara vid pessar adstaedur. Sa studningur, sem ég gat
gripid til og nyttist kennurum, var ad beina athygli peirra ad peim arangri sem peir h6fou
pegar nad og sannfaera pa um ad peir vaeru ad gera eins vel og til var @tlast og ad pessi
vidbrogd vaeru edlileg. Pad ma pvi segja ad ég hafi parna reynt ad beina tilfinningum kennara
i réttan farveg en Goleman o.fl. (2004, bls. 25) segja ad pad sé grundvollur allrar velgengni.
Fullan (2011, rafbok, kafli 3) leggur einnig aherslu 4 6flugan studning 4 pessu stigi og segir
pad hlutverk leidtoga parna ad draga Gr dvissu kennara med 6flugri radgjof og lata ekki
deigan siga pratt fyrir andstoou. Parna atti studningur hopsins & sameiginlegum fundi einnig
sinn patt 1 baettri lidan kennara en sa pattur var utskyrdur frekar par sem fjallad var um
studning 1 formi samvinnu.

Med prautseigju sinni, hrosi, hvatningu og studningi hopsins tokst kennurum ad yfirstiga
ovissuna og komast réttu megin upp ur ,,pyttinum®. bPegar pessi 6vissa og alag st6d ekki
lengur i vegi kennaranna gatu peir farid ad beina sjonum sinum ad 63rum pattum. A pessu
stigi var mikilvaegt ad proa verkefnid afram 1 1j0si pess arangurs sem kennarar h6fou nad a
kennsluadferdinni og peim tokum sem margir nemendur h6fou ndd a rommunum. En
samkvaemt Wray og Lewis (1997, bls. 124) verda kennarar ad lita 4 rammana sem stydjandi
hjalpartaeki og varast a0 peir verdi heftandi form.

begar kennarar h6fou nad betri tokum a adferdinni purfti studningur minn sem radgjata ad
beinast ad pvi ad efla frumkvadi og virka patttoku peirra i breytingaferlinu. Mér var 1jost ad
peir h6fou margar gédar hugmyndir ad breyttum og baettum leidum en virtust ragir vid ad
stiga skrefid ad eigin frumkvaedi og voru hadir nerveru minni og sampykki 4dur en adhafst
var. Fullan (2011, rafbok, kafli 3) og Jon Baldvin Hannesson o.fl. (2002, bls. 17) benda 4
petta atridi og segja ad pad sem efli kennara til ddda sé ekki sist eignarhald, frumkvaedi og
skuldbinding. Gognin bera med sér ad 4 pessu stigi virtust kennararnir ekki hafa upplifad petta
eignarhald & verkefninu. Ummeli eins og ,,€g er med samviskubit pvi mig langar helst a0 fara
bara i 6nnur venjuleg Byrjendalasisverkefni®“ eda ,,petta er ekki ad nast hja okkur og ,,hef
ahyggjur af pessu ritunarverkefni* bentu oneitanlega til pess ad kennurum fyndist peir vera ad
vinna verkefni fyrir mig. Spurning fra nemanda: ,,Erum vid nuna ad fara ad vinna verkefnid
fyrir pig?, pegar ég kom inn 4 kennslusvadi, rennir stodum undir pa nidurstodu ad kennarar
hafi ekki fundid parna til pess eignarhalds & verkefninu sem vonast var til.

A peim tima, sem kennarar voru undir miklu alagi og fundu fyrir hvad mestri preytu,
reyndi ég ad koma med hugmyndir ad lausnum og létta peim pannig 1ifid eins og ég frekast
gat. [ 1josi pess ma spyrja hvort vidhorf min og hugmyndir hafi ad einhverju leyti verid

rikjandi og kennurum ekki neaegilega ljost hvernig peir gaetu sjalfir proad sig afram og leitt
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breytingaferlid. Pa var prounarverkefnio hluti af steerra verkefni sem var meistaraverkefni mitt
og kennarar baru ekki abyrgd 4 og gaeti pad hafa skipt mali. Med pvi ad draga ar frumkveedi
minu, vera medvitud um ad nota leidandi spurningar og hrdsa frumkvaedi kennara foru peir i
auknum meeli ad tja sig um vangaveltur sinar.

Undir lok fyrri starfshringsins foru ad sjast aukin merki hja kennurum um igrundun a
storfum sinum og peir foru ad velta fyrir sér orsokum og afleidingum og horfa i auknum meeli
4 viobrogd nemenda 1 samhengi vid eigin undirblining og val 4 vidfangsefnum. Pad benti
oOneitanlega til breyttra vidhorfa og aukins arangurs af starfsproun peirra. Fullan (2011,
rafbok, kafli 3) segir a0 kennarar buist vid meira og leggi meira a sig ef peir sja arangur. bad
ma pvi etla ad sa arangur, sem pegar hafdi ordid og aukid oryggi kennara i kennsluadferdinni,
hafi eflt sjalfstraust peirra og hvatt pa til aukins frumkvadis.

Kennarar tokust jakvaedir 4 vid seinni starfshringinn og kennslu nyrrar textategundar. Syn
peirra & verkefnid var ordin skyrari. Odryggid, sem peir upplifdu fyrstu vikurnar, tok ekki
orku og kraft frd peim lengur, peir syndu meira frumkvadi og kélludu minna eftir studningi.
Kraftar peirra nyttust m.a. i aukinn undirbuning enda voru peir bunir ad atta sig vel &
samhengi hans vid vidbrogd og arangur nemenda. Pessi proun i kennslu peirra bendir til
aukinnar faglegrar pekkingar sem samkvamt Fullan (2007), Joyce og Showers (2002) og
Liberman (2002) er afrakstur samstarfs og igrundunar.

b6 ad verkefnid hafi kallad fram tilfinningar eins og 606ryggi og kvida jafnt sem godar
tilfinningar hja kennurum og hafi gert miklar krofur til peirra syndu nidurstodur téluverdan
arangur. Starfspréun kennara og arangur nemenda birtist i vidhorfum og verki i seinni
starfshring verkefnisins. Allir kennararnir t6ldu & endanum ad ritunarrammar veru gott
hjalpartaeki til ad efla faerni nemenda i ritun, sérstaklega nemenda sem stedu hollum faeti par.
b4 t6ldu sumir rammana hjalpa peim sjalfum ad einbeita sér ad markmidum kennslunnar.
Ummeli kennara um ad synikennslan veri ,,common sens‘ og ad hun @tti sinn patt i arangri
nemenda lysti breyttum vidhorfum til hennar.

Lysingar kennara i 2. bekk i lokavidtalinu endurspegla pad sem gégnin segja um
starfsproun. Hann sagdi kennsluna sina markvissari en 40ur og sagdist sja vel hvernig
nemendur hafi nad ad tileinka sér pa petti sem hann sjalfur dr6 fram i kennslu sinni. Pad sem
hann dr6 hins vegar ekki svona skyrt fram, pad lerdu peir ekki. Hann lysti einnig hvernig
pessi nyja pekking hans hefdi vakid hann til umhugsunar 1 allri kennslu, ekki bara

ritunarkennslu.
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Namsaologun
Namsaologun er ein af grunnstodum Byrjendalesis og felst skipulag kennslunnar i ad allir

geti nytt somu namstakiferin pé ad hver og einn vinni ad sinu markmidi (Rosa Eggertsdottir,
2009, bls. 15; Rosa Eggertsdottir o.11., 2010, bls. 26—27). Kennarar voru allir medvitadir um
mikilvaegi pess ad mata einstaklingspdrfum nemenda og veltu fyrir sér hvada leidir vaeru
bestar til pess. Algengasta leidin, sem kennarar gripu til i upphafi, var ad lata nemendur afrita
texta af toflu po einn kennari skeeri sig ur og bydi nemendum, sem stodu hollum faeti 1 ritun,
a0 tja sig med pvi ad teikna. St adferd ad lata nemendur afrita texta fellur ekki ad
hugmyndafradi Byrjendalasis par sem nemendum er gefid taekiferi til ad rita sjalfstett og
litid 4 alla skriflega tjaningu, b.e. teikningar og barnaskrift, sem fullgilda ritun (Roésa
Eggertsdottir, 2007, bls. 18—20; Rdosa Eggertsdottir, 2009, bls. 35—40). Hin samraemist hins
vegar lysingu Browne (2009, bls. 104—109) par sem hun talar um hefdbundna adferd i
kennslu ritunar sem rekja megi til kenningarinnar um afurdina.

Samkvaemt Browne (2009, bls. 104—109) byggist skipulag kennara i kennslu ritunar &
pekkingu hans & hvernig born leera og pekkingu hans a proun ritunar hja bornum. bad var pvi
athyglisvert ad pott nemendur vaeru ad afrita texta toldu kennarar ad s adferd veri ekki
vaenleg til drangurs. Pvert & moti lystu sumir peirra vantri sinni 4 adferdinni og samviskubiti
yfir ad eyda tima nemenda i pessa vinnu og nefndu ad peim hefdi nyst betur ad vera i 60rum
verkefnum en ritun. P4 syndu nidurstodur einnig ad peir kennarar, sem getuskiptu drgangnum,
lystu meira alagi og streitu pegar peir voru med pann hop sem hafdi minnstu faernina i ritun en
pegar peir voru med hopinn sem var getumeiri. b6 ad kennarar teldu mikilvaegt ad koma med
einhverjum hetti til mots vid mismunandi parfir nemenda virdist sem pa hafi skort Grraedi. i
1j0si pess ad peir hofou ekki mikla tra 4 peirri leid ad lata nemendur afrita texta ma etla ad
henni hafi eingéngu verid tlad ad sja til pess ad nemendur hefdu eitthvad fyrir stafni. { seinni
starfshring var heldur meira um ad nemendur fengju ad tja leidbeiningar sinar myndraent po6

afram hafi matt sja afritun texta.

5.4 Arangur nemenda
Mat 4 ritunarsynishornum nemenda syndi otviredan drangur i badum textategundum, p6

heldur meiri  leidbeinandi texta sem unnid var med i seinni starfshring. Arangur vard hja
nemendum i 6llum pattum matslistanna (sja fylgiskjal 3 og 4) en mismikill milli patta.
Kennarar t6ldu nemendur hafa synt meiri drangur i peim pattum sem ritunarramminn studladi
ad og kennarinn var markvisst ad draga fram i synikennslunni. Mat 4 ritunarsynishornum
stadfesti pessa syn kennara og vard mestur arangur i endursdgn i adal- og radtengingum sem

var ein meginahersla ritunarrammans par (sja fylgiskjal 1).
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Endursdgn er algengasta textategundin i kennslu ungra nemenda og er st textategund oft
arangursrik leid til ad kynna peim notkun ritunarramma (Lewis og Wray, 1996, bls. 4-5;
Riley og Reedy, 2000, bls. 119). Pad kom pvi skemmtilega 4 6vart ad drangur hafi ordid meiri
i leidbeinandi texta. Paer nidurstoour ma vafalaust rekja til aukinnar feerni kennara i
kennsluadferdinni pegar kom ad pessum seinni starfshring. En Reeves (2010, bls. 21-23) og
Sergiovanni (2009, bls. 272) hafa sagt ad pekking kennarans a pvi hvernig born leri, hvada
kennsluadferd skili drangri og tengslunum par 4 milli sé einn grundvollur pess ad starfsproun
skili sér 1 baettum arangri nemenda. b4 voru fleiri peettir sem gatu haft parna ahrif. Eins og
adur hefur komid fram voru i pessum seinni starfshring notud tilbuin synishorn af
fyrirmyndarritun sem nemendur fengu ad skoda. Collins (2010, bls. 106) og Wray (2004, bls.
55) segja einmitt afar gagnlegt ad syna nemendum tilbtiin deemi af fyrirmyndarritun pegar

kenna 4 peim nyja textategund.

5.5 Niourstodur i ljosi Byrjendalzesis
Kennararnir, sem toku patt i préunarverketninu, h6fou, eins og adur segir, allir lokid nami i

Byrjendalesi og unnid undir merkjum pess i minnst tvo ar. Pad vekur pvi spurningar um
hvers vegna kennsla ritunar i upphafi endurspegladi ekki dherslur Byrjendalasis meira en
raun bar vitni.

Fullan (2007, bls. 65—69) og Hargreaves (2003, bls. 1) gera greinarmun 4 umbdtastarfi par
sem &tlunin er ad styrkja pad starf sem fyrir er i skdla og umbreytingarstarfi sem felur i sér
rottaeka nybreytni par sem siglt er 4 moti straumnum. Samkvamt Rosu Eggertsdottur (i
utgafu) er adferd Byrjendalasis 1 flestu frabrugdin hefobundinni lestrarkennslu eins og htin
hefur tidkast i meira en halfa 61d og kallar pvi 4 breytt vidhorf kennara og umbreytingu
kennsluadferda og undirblinings. Fra sjonarmidum Fullans og Hargreaves ma pvi lita &
Byrjendale@si sem umbreytingarstarf en préunarverkefnid, sem rannsdknin beinist ad, sem
umbotaferli sem atlad var ad styrkja einn patt Byrjendalasis. Med tilliti til peirra gagna sem
aflad var um prounarverkefnid ma velta pvi fyrir sér hvort umbreyting 1 att til Byrjendalaesis
sé styttra & veg komin en gert var rad fyrir eftir tveggja ara innleidingarferlio. Fullan (2007,
bls. 68) segir ad umbreytingarstarf geti tekid mun lengri tima en tvo ar, eda allt ad tiu arum.
bao vekur spurningar um hvort sa arangur, sem etlast er til ad skolar nai & tveggja ara
innleidingartima Byrjendalesis, s¢ ofmetinn. Hugsanlega geeti pad verid ein skyring 4 pvi
hvers vegna kennarar voru ekki komnir 4 pann stad i kennslu ritunar sem gengid var 1t fra

pegar prounarverkefnid var skipulagt.
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Samkvamt Rosu Eggertsdottur (i utgafu) gerir innleidingarferli Byrjendalesis rad fyrir atta
heimsoknum leidtoga til kennara fyrsta arid en sex heimsoknum seinna arid. ba er par a
morgu ad taka par sem kennarinn er ad lera nyjar adferdir vid namsadlogun, samvinnu
nemenda, samstarf kennara, sampettingu tals, lesturs og ritunar og stigskiptan studning svo
eitthvad sé€ nefnt. Allt eru petta paettir sem lagdir eru til grundvallar adferdinni (Rosa
Eggertsdottir, 2007, bls. 17-21). Nidurstodur préounarverketnisins syndu hve studningur vid
kennara 4 kennslusvadinu var mikilvegur, ekki sist vid upphaf verkefnisins og tdldu kennarar
ad sé studningur hefdi matt vera enn meiri. Pad ma pvi leida likur ad pvi ad skortur & 6flugum
og markvissum studningi tengdum synikennslunni i innleidingarferli Byrjendalesis sé asteda
pess ad kennarar h6fou ekki pegar tileinkad sér pessi vinnubrégd i kennslunni. beir sogdust
hafa préfad nyjar leidir sem peir hefou fengid freedslu um i Byrjendalasinu en pegar ekki
gengi vel vid fyrstu tilraunir faeru peir til baka i gdmlu adferdirnar. Samkvamt Fullan (2011,
rafbok, kafli 3) eru miklar likur 4 ad kennarar hverfi aftur til fyrri starfshatta ef studningur er
ekki naegilegur og pvi liklegt a0 kennara hafi skort studning til ad nyta sér pessa nyju
pekkingu vio framkvemd kennslunnar.

begar nemendur eiga ad lera nyja faerni er synikennsla kennara mikilvaeg (Washtell, 2010,
bls. 73; Wilhelm o.1l., 2001, bls. 10—19; Wray, 2004, bls. 60—62). Vidhorf kennara, eftir ad
peir nadu tokum & synikennslunni, endurspeglar pessa syn par sem flestir peirra téldu i
lokavidtalinu ad synikennslan @tti storan patt i &rangri nemenda. Samkvamt pvi verklagi sem
gildir 1 innleidingarferli Byrjendalaesis fer leidtoginn i vettvangsheimsokn i kennslustund,
fylgist med og skrair nidur pad sem fyrir augu ber. 1 kjolfarid er gert rad fyrir samraedum
kennara og leidtoga par sem kennarinn feer endurgjof, auk pess sem leidtoga er @tlad ad kalla
fram lausnamidada samraedu, m.a. um skipulag og trlausnir par til hann kemur naest. Eg velti
pvi fyrir mér hvort horfa maetti sér ner med gagnsemi synikennslunnar og samvinnunnar og
lata leidtogann stydja meira vid kennarann i formi synikennslu og patttoku i kennslunni. Hann
veeri pa patttakandi 1 peim kennslustundum sem hann kami i og geeti m.a. verid med
synikennslu fyrir kennarann. Ef marka ma ummali Darling-Hammond, o.f1. (2009, bls. 9—-10),
par sem hatft er eftir kennurum ad peir séu liklegri til ad profa nyjar kennsluleidir ef peir fa
synikennslu 4 ferlinu, geeti petta form & studningi nyst kennurum betur vid ad faera nyja
pekkingu i framkvaemd.

Hlutverk skolastjora er mikilvagt i menningu skdla og er talid vega pungt i breytingaferli.
b6 a0 hann leidi ekki verkefnid er studningur hans, dhugi og hvatning talin mikilvaeg fyrir
framgang verkefnis (Fullan, 2007, bls. 95-96; Sergiovanni, 2009, bls. 271-273).

Byrjendalasi er, eins og adur segir, vidamikid verkefni sem gerir miklar kréfur til kennara.
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Eitt af hlutverkum skolastjorans er ad skapa kennurum og leidtoga pad svigrim sem
naudsynlegt er til ad sinna verkefninu. Fyrir utan upplysingamidlun einu sinni i manudi fra
leidtoga til skdlastjora felst formlegur pattur skolastjorans 1 innleidingarferli Byrjendalaesis i
samraedu vid radgjafa MSHA tvisvar 4 ari (Rosa Eggertsdottir, 1 utgafu). Nidurstodur
rannsOknarinnar vekja spurningar um hvort skolastjorar séu nagilega upplystir um paer
faglegu krofur og pann tima sem innleiding Byrjendalesis krefst af patttakendum, baedi
kennurum og leidtoga. Ef hann vanmetur umfang breytingarstarfsins er samkvamt Fullan
(2007, bls. 95-96) ekki fast i hendi ad patttakendur fai pad svigrim sem naudsynlegt er. {
1j6s1 pessa ma velta pvi fyrir sér hvort patttoku skolastjora 1 innleidingarferlinu purfi ad efla &

einhvern hatt.

r

I stuttu mali
Eins og nidurstodur baru med sér leiddi studningur vid kennara 4 préunartimabilinu til

breyttra vidhorfa og aukinnar faerni peirra. Peir lystu breyttum starfshattum i lokin sem
jafnframt birtist { baeettum arangri 1 ritun hjd nemendum. Kennarar syndu mestan arangur i
peim pattum sem markvisst var stutt vid i kennslunni, p.e. synikennslu, ad draga markmid
kennslunnar fram 1 stigskipta studningnum og ad kynna nemendum notkun ritunarramma.
Adrir pattir, sem vissulega hofou ahrif & gang mala og komu vid ségu & ndmskeidunum og
sameiginlegum fundum & préunartimabilinu en var ekki markvisst verid ad stydja vid og
pjalfa & kennslusvaedinu, virtust ekki hafa eins miklar breytingar til arangurs i for med sér. Ma
par t.d. nefna ndmsadlogun og samvinnu kennara. Med aukinni feerni kennara foru peir ad
skoda viobrogd nemenda i samhengi vid eigin undirbuning og frammistéou og 1ysir pad
Oneitanlega starfspréun peirra.

{ 1josi pess hve ritunarkennsla einkenndi litid adferdir Byrjendalaesis fyrir prounarverkefnid
er vist a0 verkefnid gerdi meiri krofur til kennaranna en lagt var upp med. bPekktar hindranir i
breytingaferli gerdu vart vid sig og ma med vissu segja ad arangur kennara a

préunartimabilinu var ekki sidur kominn undir vilja og prautseigju peirra sjalfra.
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6. A0 lokum

Eg lagdi af stad i petta ferdalag full af eldmédi og med miklar vaentingar til verkefnisins.
Ferdin var anegjuleg pratt fyrir ad vera lengri og strangari en ég hafoi gert mér i hugarlund en
fyrir vikid leerdi ég meira en €g hefdi porad ad vona. Rosa Eggertsdottir (1 utgafu) segir pad
sjaldan pannig ad prounarverkefni sé svo vel hugsad i upphafi ad pad maeti 6llum porfum
kennara & prounartimabilinu. Vissulega var pad ekki svo 1 pessu verkefni enda ma segja ad
hugtakid ,,prounarverkefni gefi til kynna ad dkvedin préun skuli eiga sér stad. Pa var ég ekki
ein a pessu ferdalagi og pad voru pvi vidbrogd og lidan annarra patttakenda sem leiddi til
nastu skrefa i verkefninu og voru ekki alltaf i samraemi vid pad sem ég hefdi gert rad fyrir eda
reiknad med fyrirfram.

f skyrslu Mennta- og menningarmélaraduneytis er vikid ad pvi hvort ekki purfi ad auka
vaegl kennslu 1 textagerd 1 kennaranaminu (Svanhildur Kr. Sverrisdottir og Gudrun Valsdottir,
2012, bls. 4). I nami i Byrjendalzsi er hins vegar 16gd 4hersla 4 kennslu i textagerd og er
freedilegur grunnur peirrar kennslu dsamt proun ritunar hja bérnum vel kynntur par.
Nidurstodur rannsoknarinnar gefa dkvedna innsyn i pann studning sem gagnast kennurum vid
a0 feera pessa nyju pekkingu i framkvemd. b4 eru par einnig visbendingar sem hafa gildi fyrir
innleidingarferli Byrjendalaesis. Vert er p6 ad hafa i huga ad pessi rannsokn beindist einungis
ad einu tilviki i einum skéla og pvi er ekki haegt ad gefa sér ad nidurstodur hennar eigi vid um
adra skola.

Byrjendalaesi byggir & mérgum grunnstodum sem ekki voru allar til skodunar 1 pessari
rannsokn og ma par nefna sem demi samvinnu nemenda og endurgjof til nemenda. Ritun
nemenda 4 prounartimanum atti sér ekki stad i tomarami og pvi neer 6ruggt ad pessir pettir og
hugsanlega fleiri hofou ahrif & arangur peirra 4 einn eda annan hatt. Petta eru m.a. pattir sem
¢g tel ahugavert a0 skoda og rannsaka i tengslum vid kennslu eftir adferdum Byrjendalesis.

Rannsoknin var mér dyrmeet reynsla sem vafalaust 4 eftir a0 vera mér gott veganesti i

aframhaldandi starfi sem leidtogi Byrjendalasis.
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Fylgiskjal 1

Nafn: Dags:

Titill:

Til ad byrja med

Naest 3 eftir

sidan

Eftir pad

Svo ad lokum

Lewis og Wray (1996) Asta Bjérk Bjdrnsdéttir
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Fylgiskjal 2

Nafn:

Dags:

Titill:

Pd parft ad hafa

1.Fyrst pd

2. Sidan

3. neest

Lewis og Wray (1996)

Asta Bjork Bjornsdattir
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Fylgiskjal 3

Yfirlit yfir studning vio kennara i 2. bekk

Dags. Framkvaemd Hverjir Efni
5.0g7. Namskeid sem Allir kennarar | Skipulag ndmskeidsins var byggt 4
sept. skipt var a tvo daga, | (4samt kennurum i | meginpattunum fjorum i
prir klukkutimar i 3. bekk) starfsprounarlikani Joyce og Showers
senn (2002, bls. 78), sem eru kynning a
fredunum og adferdum, synikennsla a
feerni, &fing 1 sem raunverulegustum
adstedum og samstarf kennara
14. sept. | Fundur Allir kennarar | Nu héfou allir kennarar profad
(4samt kennurum i | synikennslu einu sinni med nemendum,
3. bekk) an ritunarramma. Nesta skref var ad
préfa synikennslu med ramma
15. sept. | Oformlegur fundur | Prir kennarar Kennarar lystu 66ryggi vardandi
a0 6sk priggja (k-1,20g4) ritunarrammana. Akvedid var ad hittast
kennara med 6llum hopnum daginn eftir og skoda
hvort breyta pyrfti aherslum vardandi
fjolda ramma sem veeru i notkun
16. sept. | Fundur Allir kennarar | Reett var hvort of margir rammar veru i
(asamt kennurum i | notkun. Allir voru sampykkir pvi ad
3. bekk) feekka utfaerslum og nota adeins einn
ramma fyrir endurségn
20. sept. | Vettvangsheimsokn | Allir kennarar | Fylgst med kennslu
20. sept. | Fundur i kjolfar Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
21.sept. | Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
21.sept. | Fundur i kjolfar (k. Tog2) Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
29. sept. | Vettvangsheimsokn | Prir kennarar Fylgst med kennslu
29. sept. | Fundur i kjolfar (k.3,40g5) Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
10. okt. Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
12. okt. Fundur i kjolfar (k.40g5) Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
17. okt. Fundur med 6llum | Allir kennarar | Farid yfir framgang verkefnis og skodad
kennurum gésgrﬁ(l)(mnumm i | og reett hvort einhverju pyrfti ad breyta
. b€
20. okt. Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
20. okt. | Fundur i kjolfar (k. 10g2) Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
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24. okt. Synikennsla Tveir kennarar
radgjafa (k.40g5)
og peirra um-
sjonarhdpar AJ 6sk kennara var radgjafi med
24. okt. Synikennsla Prir kennarar synikennslu fyrir nemendur og kennara
radgjafa (k.1,20g3)0g
peirra
umsjonarhopar
26. okt. Fundur Allir kennarar | Ra0gjafi og kennarar foru yfir
synikennslu radgjafa og reddu um hvad
hagt veeri ad lera af henni
31. okt. Fundur med 6llum | Allir kennarar | Uppgjor 4 fyrri starfendahring. Farid yfir
kennurum (4samt kennurum i | framgang verkefnisins, hvad gekk vel og
3. bekk) hverju parf a0 breyta og hvad ad bata
3. nov. Namskeid II Allir kennarar | Starfendahringur tvo hafinn. Kynning 4
(asamt kennurum i | nyrri textategund og kynntur
3. bekk) ritunarrammi fyrir leidbeinandi texta
9. nov. Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
9. nov. Fundur { kjolfar (k. 10g2) Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
10. nov. | Vettvangsheimsokn | Prir kennarar Fylgst med kennslu
11.név. | Fundur i kjolfar (k. 3,4 0g5) Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
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Fylgiskjal 4

Yfirlit yfir studning vid kennara i 3. bekk

Dags. Framkvaemd Hverjir Efni
5.0g7. Namskeid sem Allir kennarar | Skipulag ndmskeidsins var byggt 4
sept. skipt var & tvo (asamt kennurum i | meginpattunum fjérum i
daga, prir 2. bekk) starfsprounarlikani Joyce og Showers
klukkutimar i senn (2002, bls. 78), sem eru kynning a
fredunum og adferdum, synikennsla a
feerni, efing i sem raunverulegustum
adstedum og samstarf kennara
14. sept. | Fundur Allir kennarar | N hofou allir kennarar profad
(asamt kennurum i | synikennslu einu sinni med nemendum,
2. bekk) an ritunarramma. Neesta skref var ad
profa synikennslu med ramma
16. sept. | Fundur Allir kennarar | Reett var hvort of margir rammar veru i
(asamt kennurum i | potkun. Allir voru sampykkir pvi ad
2. bekk) feekka utferslum og nota adeins einn
ramma fyrir endursdgn
22.sept. | Fundur Allir kennarar | Hlustad eftir pvi hvernig kennurum gekk
og peir hvattir &fram
4. okt. Fundur Allir kennarar | Kennarar ségdust 66ruggir med
synikennsluna, t.d. hvenar hennar veeri
porf og hvener ekki. Farid var yfir
markmid og tilgang synikennslu
5. okt. Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
5. okt. Fundur i kjolfar (k. 60g7) Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
13. okt. Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
13. okt. Fundur i kjolfar (k. 80g9) Endurgj6f og igrundun
vettvangsh.
17. okt. Fundur med 6llum | Allir kennarar | Farid yfir framgang verkefnis og skodad
kennurum gés]ilﬁ( 1)<ennurum i | og reett hvort einhverju pyrfti ad breyta
. D€
25. okt. Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
25. okt. Fundur i kjolfar (k. 60g7) Endurgj6f og igrundun
vettvangsh.
31. okt. Fundur med 6llum | Allir kennarar | Uppgjor & fyrri starfendahring. Farid yfir
kennurum (asamt kennurum i | framgang verkefnisins, hvad gekk vel og
2. bekk) hverju parf ad breyta og hvad ad bzta
3. nov. Namskeid II Allir kennarar | Starfendahringur tvo hafinn. Kynning 4
(4samt kennurum i | nyrri textategund og kynntur
2. bekk) ritunarrammi fyrir leidbeinandi texta
8. nov. Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
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9. nov. Fundur i kjolfar (k. 80g9) Endurgjof og igrundun
vettvangsh.
16. n6év. | Vettvangsheimsokn | Einn kennari Fylgst med kennslu
16. név. | Fundur i kjo6lfar (k.7) Endurgj6f og igrundun
vettvangsh.
24.n6v. | Fundur Allir kennarar | Hlustad eftir hvernig gengi nu eftir ad
rammi fyrir leidbeinandi texta var tekinn
i notkun. Umraedur um hvernig lokamati
4 framforum nemenda yrdi hattad
28.n6v. | Vettvangsheimsokn | Tveir kennarar | Fylgst med kennslu
(k. 80g9)
28.n6v. | Fundur i kjolfar Einn kennari Endurgjof og igrundun
vettvangsh. (k. 6, k. 7 for

veikur heim)
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Fylgiskjal 5

Hafnarfirdi, 20. mai 2011

Hr. skoélastjori

Efuni: Osk um leyfi til ad gera rannsékn i XXXskéla

Eg, undirritud, hef dsamt starfi minu i xxxskola stundad meistaranam i menntunarfraedi vio
Haskolann 4 Akureyri, med aherslu 4 lestrarfreedi. Eg er um pessar mundir ad hefja vinnu vid
lokaverkefni mitt og vil med bréfi pessu kynna fyrir pér rannsdkn tengda lokaverkefninu og
o6ska eftir leyfi pinu til ad gera rannsoknina i 2. og 3. argangi i xxxskola.

Rannsoknin er starfendarannsokn par sem skodad verdur hvernig unnt s¢ ad efla
ritunarkennslu kennara 0t fra fjélbreyttum textagerdum, med hlidsjon af ritunarrdmmum fra
tveimur pekktum fredimonnum 4 svidi ritunar, Lewis og Wray (1996).

Rannsoknin felur i sér ihlutun rddgjafa, kennarar verda i beinu samstarfi vid hann og
njota handleidslu hans. Rannsakad verdur hvort ihlutun radgjafa leidi til aukinnar pekkingar
og breyttra starfshatta og visi pannig til aukins faglegs proska kennaranna. Einnig verdur horft
4 samband kennsluadferda og ndms og kannad hvort innleiding nyrra kennsluadferda i ritun
leidi til aukinnar feerni nemenda. Pad verdur gert med pvi ad skoda sérstaklega ritunarverkefni
20 nemenda. Verkefnin verda fengin hja nemendum fyrir ihlutun og aftur fyrir lok
rannsoknar. Nemendurnir verda valdir med einfoldu slembiurtaki.

Upplyst sampykki verdur fengid hja 6llum kennurum sem taka patt i rannsdékninni.
Kynningarbréf um rannsdknina verdur sent foreldrum allra nemenda i d&rganginum, auk pess
sem fengid verdur undirritad leyfi fra foreldrum peirra 20 nemenda sem fengin verda
ritunarverkefni hja.

Fyllsta 6ryggis verdur geett vido medferd gagna. Nafn skolans kemur ekki fram og ndfnum
patttakenda verdur breytt pannig ad nidurstodur verdi ekki haegt ad rekja til einstaklinga.
Leidbeinendur minir, Résa Eggertsdottir sérfraedingur & Midstod skolaprounar vid Haskolann
a Akureyri og Runar Sigporsson professor vid kennaradeild Haskolans 4 Akureyri, hafa ein
adgang ad gdgnum rannsoknarinnar auk min. Ollum gdgnum vegna rannsdknarinnar verdur
eytt. Rannsoknin verdur tilkynnt til Personuverndar.

Med kvedju
Asta Bjork Bjornsdottir

M.Ed. nemi i menntunarfradi vid Haskolan 4 Akureyri

Eg undirritadur hef kynnt mér ofangreindar upplysingar um rannséknina og gef leyfi mitt.

Undirskrift skolastjora

Stadur og dagsetning

78



Fylgiskjal 6
Hafnarfirdi, 7. september 2011

Til foreldra barna i 2. og 3. bekk i XXXskola

Asta Bjork Bjornsdottir heiti ég og starfa sem deildarstjori sérkennslu i xxxskéla. Undanfarna
tvo vetur hef ég jafnframt gegnt hlutverki leidtoga vid innleidingu 4 adferdum Byrjendaleesis a
yngsta stigi skdlans. Samhlida vinnu hef ég stundad meistarandm i menntunarfraedi vio
Héskolann & Akureyri, med aherslu 4 lestrarfradi, og er um pessar mundir ad hefja vinnu vid
lokaverkefni mitt.

Lokaverkefni mitt er starfendarannsdkn par sem skodad verdur hvernig unnt s¢ ad efla
ritunarkennslu kennara ut fra fjolbreyttum textageroum, med hlidsjon af ritunarrdmmum fra
tveimur pekktum fredimonnum 4 svidi ritunar, Lewis og Wray (1996).

Rannsoknin felur i sér ihlutun radgjafa, en kennarar verda i beinu samstarfi vid
radgjafa og njota handleidslu hans. Rannsakad verdur hvort ihlutun radgjafa leidi til aukinnar
pekkingar og breyttra starfshatta og visi pannig til aukins faglegs proska kennaranna. Einnig
verdur horft & samband kennsluadferda og nams og kannad hvort innleiding nyrra
kennsluadferda i ritun leidi til aukinnar faerni nemenda. bad verdur gert med pvi ad skoda
sérstaklega ritunarverkefni 20 nemenda sem valdir verda med einféldu slembiurtaki.
Ritunarverkefni verda fengin hja nemendum fyrir ihlutun og aftur i lok rannséknar. Foreldrum
peirra verdur send beidni um leyfi par um.

Oski foreldrar eftir frekari upplysingum er haegt ad hafa samband vid mig 4 netfangi minu.

Virdingarfyllst
Asta Bjork Bjornsdottir
astab@simnet.is
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Fylgiskjal 7

Hafnarfirdi, 5. oktéber 2011

Efni: Beidni um leyfi til ad skoda ritunarverkefni fra

Pann 7. september sl. sendi ég undirritud upplysingar til foreldra var6andi rannsékn sem unnin er i 2.
og 3. argangi xxxskdla i tengslum vid lokaverkefni mitt i meistaranami vid Haskolann & Akureyri. bar
kemur m.a. fram ad rannsakad verdi hvort innleiding nyrra kennsluadferda i ritun leidi til aukinnar
faerni hja nemendum. bar segir jafnframt ad ritunarverkefni 20 nemenda, sem valdir eru af
handahdéfi, verdi skodud sérstaklega med tilliti til pessa.

No6fn 20 nemenda hafa nu verid dregin og var nafn
[ peim hopi. Ritunarverkefni hans/hennar verda pé adeins skodud ad fengnu leyfi pinu. Hér med déska
ég eftir skriflegu leyfi pinu til ad skoda fjogur synishorn af ritunarverkefnum sem
unnin eru i daglegu skélastarfi, tvé ddur en rannsdknin hefst og tvd undir lok hennar. Ef pu veitir leyfi
bid ég pig ad undirrita petta bréf og senda mér fyrir 15. oktdber i medfylgjandi umslagi.

pad skal tekid fram ad nafn nemanda kemur hvergi fram.

Oskir pu eftir nanari upplysingum er velkomid ad hafa samband vid mig i sima 8644154 eda i
tolvupdsti d netfanginu: astab@simnet.is

Med bestu kvedju
Asta Bjork Bjornsdottir

M.Ed. nemi i menntunarfraedi vid Haskdlann & Akureyri

Eg undirritud/adur gef leyfi mitt til ad nota ritunarverkefni i ofangreindri
rannsokn.

Undirskrift foreldris/forrdadamanns

Stadur og dagsetning
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Fylgiskjal 8

Hafnarfirdi, 7. september 2011
Efni: Beioni um patttéku i rannsokn

Eg, undirritud, hef asamt starfi minu i xxxskoéla stundad meistaranam i menntunarfraedi vid
Haskolann 4 Akureyri, med aherslu 4 lestrarfreedi. Eg er um pessar mundir ad hefja vinnu ad
lokaverkefni minu og vil ég med bréfi pessu kynna fyrir pér rannsokn tengda pvi og jafnframt
bjoda pér ad vera patttakandi 1 verketninu.

Rannsoknin er starfendarannsokn par sem skodad verdur hvernig unnt s¢ ad efla
ritunarkennslu kennara ut fra fjolbreyttum textagerdum, med hlidsjon af ritunarrommum fra
tveimur pekktum freedimoénnum & svidi ritunar, Lewis og Wray (1996). Rannsoknin felur i sér
ihlutun radgjafa en kennarar verda i beinu samstarfi vid hann og nj6ta handleidslu hans.
Rannsakad verdur hvort ihlutun hans leidi til aukinnar pekkingar og breyttra starfshatta og visi
pannig til aukins faglegs proska kennaranna. Til ad meta framvindu og ahrif ihlutunar verda
fengnar upplysingar fra patttakendum um kennsluleidir peirra 4dur en ihlutun hefst. Gognum
verdur sidan safnad med dagbokarskrifum patttakenda, glosum fra vettvangsheimsoknum
rannsakanda og glosum fra fundum rannsakanda med patttakendum.

[ rannsokninni verdur jafnframt horft 4 samband kennsluadferda og nams og kannad
hvort innleiding nyrra kennsluadferda i ritun leidi til aukinnar faerni nemenda. bad verdur gert
med pvi ad skoda sérstaklega ritunarverkefni 20 nemenda. Verkefnin verda fengin hja
nemendum fyrir thlutun og aftur fyrir lok rannsdknar. Nemendurnir verda valdir af handahofi.

Fyllsta oryggis verdur gatt vid medferd gagna. Nafn skolans kemur ekki fram og
nofnum patttakenda verdur breytt pannig ad nidurstédur verdi ekki haegt ad rekja til
einstaklinga. Leidbeinendur minir, Rosa Eggertsdottir sérfredingur & Midstdd skolaprounar
vid Haskolann & Akureyri og Runar Sigporsson professor vid kennaradeild Héaskolans &
Akureyri, hafa ein adgang ad gognum rannsoknarinnar auk min.

Kynningarbréf um rannsoknina verdur sent foreldrum allra nemenda i d&rgangnum, auk pess
sem fengid verdur undirritad leyfi fra foreldrum peirra 20 nemenda sem fengin verda
ritunarverkefni hja. Pér er frjalst ad heetta patttoku hvenaer sem pt vilt medan & rannsokn
stendur.

Tilkynning (nr. S5379/2011) um rannsdknina var send til Personuverndar
pann 6. september 2011.

Virdingarfyllst,

Asta Bjork Bjornsdottir

M.Ed. nemi i menntunarfradi vid Haskolann 4 Akureyri

Eg undirritud/adur hef kynnt mér pa peetti sem ad ofan greinir og sampykki hér med ad taka
patt i rannsokn peirri sem hér um getur.

Stadur og dagsetning Undirskrift patttakanda
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Matslisti fyrir endursdgn par sem nemandi segir fra reynslu sinni (vettvangsferd)

Fylgiskjal 9

Matspzettir brep D brep C brep B brep A
1. Fyrirsogn. Fyrirsogn Engin fyrirsdgn
2. Upphaf - endir. Taldir upp atburdir an Greina ma 0ljost upphaf | Upphaf og endir Textinn hefur greinilegt
nokkurs upphafs eda endi. eda einhverskonar endi. endurspeglast fyrst og upphaf par sem frasogn
fremst 1 skipulagi er stadsett 1 tima (og
Endir t.d. settur fram i nemandans um hvar i rami).
einu ordi, ,,endir*. atburdarésinni frasdognin
skuli byrja og enda. Endir er skyr, eda
endurspeglast af
atburdaras
3. Skipulag, Upptalning & tveimur, mest | Frasogn samanstendur af | Nokkrir atburdir settir Timalina er skyr og helstu
samhengi og premur atburdum nokkrum atburdum sem | fram i timar6d og haegt ad | efnispaettir eru & sinum
lodun i taldir eru upp. sja tengingu a milli flestra. | stad.
Samiodun 1 Texti sundurlaus og helstu
texta. efnisatridi vantar. Timar60 og tenging ekki | Helstu efnispaettir ekki Efnispattir loda saman og
alltaf skyr. alltaf skyrir og fa ekki mynda merkingarlega
meira vagi en annad. heild.
Helstu efnisatridi 61j0s.
Frasogn almenn, skyrandi | A minnst einum stad
upplysingar um efnisatridi | kemur nemandi med
fateeklegar eda engar. skyrandi upplysingar
um eitthvert efnisatridid.
7. Adal- og Notar litid sem ekkert Notar ad mestu, eda Notar fjolbreytt tengiord Notar mest fjolbreytt
radtengingar tengiord. eingdngu einfold til jafns vio einfold. tengiord (Dcemi: fyrst,

milli setninga.

tengiord og mikid sama
ordid. (Demi: og, svo,
0g SVO).

sidan, eftir pad, ad
lokum).
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Matslisti fyrir leidbeinandi texta

Fylgiskjal 10

brep D brep C brep B brep A
Matspeettir
1. | Titil/kynning Titill Ekki titill
2. | Efni/teki sem skal nota. Enginn visir ad sérstokum Samhlida adgerdarprepum Tilraun gerd til a0 telja upp [ upphafi kemur fram hvada

upplysingum um hvad skal
nota.

ma sja tilraun til ad taka
fram hvad skal nota.

efni/teeki en listinn er
ofullkominn.

efni/teeki skal nota.

Uppsetning/utlit a blaoi.

Uppsetning endurspeglar ekki
pekkingu a formi og utliti
leidbeiningartexta.

Texti i samfelldu mali og &
engan hatt frabrugdinn
hefobundnum ségutexta.

Endurspeglar ad einhverju
leyti pekkingu & formi og
utliti leidbeiningartexta.

Textinn myndar 16dréttan
lista en er i samfelldu mali.

Ofullkomnar merkingar vid
adgerdir ef peer eru.

Endurspeglar dkvedna
pekkingu a formi og utliti
leidObeiningartexta.

Textinn myndar 160réttan
lista og tilraun gerd til ad
setja hann fram i prepum.

Ofullkomnar merkingar vid
prep eda engar.

Endurspeglar goda vitund
hoéfundar um form og utlit
leidbeiningartexta.

Sett eru fram nokkur prep
sem mynda 160réttan lista ad
sja.

Sja mé merkingar sem
audkenna prepin.

Skipulag framkvaemdar/prep.

I samfelldu mali er fAum
adgerdum lyst 4 6ljosan hatt.

Mikilvegum atridum
hugsanlega sleppt svo erfitt
gaeti reynst ad fylgja
leidbeiningum eftir.

R60 nokkurra adgerda er
lyst i samfelldu mali eda i
ofullkomnum prepum par
sem fleiri en einni adgerd er
lyst 1 hverju prepi.

Eyour i lysingu og timar6d
prepa ekki endilega rokrétt.

Hvert prep inniheldur adeins
eina adgero.

Timar60 nokkud rétt en
eyour eru i lysingu sem
lesandi parf ad fylla i.

Hugsanlega ofullkomin
tilraun til ad numera eda
merkja prep.

Hvert prep inniheldur adeins
eina adgero.

brepin eru rokrétt og 1 réttri
timardo.

Til ad undirstrika rétta r60
atburda er hvert prep
audkennt med nimerum,
merkjum eda

tengiordum eins og fyrst,
sidan, eftir pad, ad lokum.

Auovelt er a0 fylgja
leidbeiningunum pod
hugsanlega vanti einhver
smaatrioi.
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