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I pessari rannsokn var markmidid ad kanna hvort kennsluadferdin Direct Instruction,
sem Kkallast styrd kennsla & islensku, virki fyrir grunnskolanema med lestrarérdugleika.
Tveir drengir, annar i 3. bekk i grunnskéla og hinn i 8. bekk fengu lestrarkennslu med
adferoum styrdrar kennslu og fimipjalfunar (e. fluency training). Badir patttakendur voru
langt & eftir sinum samnemendum i lestrarfeerni. Markmid pjalfunar var ad auka
lestrarhrada og draga ur villum i lestri. Notast var vid breytilegt vidmidssnid par sem
gerdar voru grunnskeidsmelingar og inngripsmelingar til ad meta ahrif kennslunnar.
Nidurstodur rannséknarinnar leiddu i 1jés ad eftir ad pjalfun hofst med pessum tveimur
adferdum feekkadi villum hja patttakendum og lestrarfaerni jokst til muna. Rannsoknin er

hluti af steerra verkefni meistaranema vid salfredideild Haskola islands.
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Anrif styrdrar kennslu og fimipjalfunar & tvo drengi med lestrarordugleika

Krafa um laesi hefur aukist i gegnum tidina. SU krafa helst i hendur vid ndtima
samfélagid sem einkennist af teknilegri frampréun sem byggir a menntun. Lesi er
boérnum ekki medfeett. Lestrarkunnatta er ad Ollu leyti lerd hegdun og er ekki
6hjakvemilegt skref i proska likt maltoku (Lyon, 1999; Roésa Eggertsdottir og Pora
Bjork Jonsdottir, 2006). begar nemendur eru komnir & midstig i grunnskola er laesi ekki
vidfangsefni i kennslu heldur er laesi ordid ad verkferi til annars ndams (Robb, 2002).
Nemendur & midstigi eiga & brattann ad saekja hafi peir ekki nad gédum tokum & lestri
par sem algeng framsetning ndmsefnis er ritadur texti (Santa, 2006). Pad sem nemendur
leera i 6drum fogum byggir & hversu vel peir leera ad lesa (Hgien og Lundberg 2000).
Lestrarkunnatta skiptir pvi miklu mali fyrir framgdéngu einstaklinga i nami og er eins og
segir i adalnamskra grunnskdla fra 2007 ,,undirstada almennrar menntunar® (Brynhildur
S. Thorsteinsson og Julius K. Bjérnsson 2007).

Namsorougleikar eru fjolbreyttir og stafa af mismunandi pattum. Umhverfi,
personuleiki, tilfinningalif, sjon-, heyrn- og hreyfiskerding getur allt leitt til
namsordugleika. Namsordugleikar geta einnig orsakast af roskun & heilastarfsemi og
taugafreedilegum veikleikum en namsordugleikum oft skipt i almenna og sérteka
namsordugleika (Jonas G. Halldérsson, 2000). ICD-10 Kkerfid (International
Classification of Diseases) midar vid ad sertekir namsordugleikar séu til stadar pegar
arangur einstaklinga i grunngreinum nams eins og lestri, skrift eda steerdfraedi er undir
edlilegum morkum (World Health Organization, e.d. —a). Pad pydir ad ndmsarangur sé
tveim stadalfravikum fyrir nedan pad sem buist er vid midad vid greindarvisitolu, aldur
og menntun einstaklings. Gert er rad fyrir ad orsok namsorougleikanna sé liffraedileg,
tengist taugafraedilegum veikleikum og sé ekki betur skyrd med 6drum pattum eins og
lélegri eda skorti & kennslu, uppeldisadsteedum eda likamlegri hémlun. Almennir
namsorougleikar stafa af almennri hémlun & heilastarfsemi eda af erféatengdum pattum.
I peim tilvikum sem einstaklingar eru undir medallagi i greind samkvaemt greindarprofi
ba er gjarnan talad um proskahomlun. Einstaklingar med proskahomlun eru & eftir
jafnéldrum sinum badi er vardar almennan proska og ndmsgetu (Jénas G. Halldorsson,
2000). Sérteekir ndmsorougleikar fela aftur & moti i sér ad einstaklingur sé medalgreindur

eda yfir medalgreind en frammistada i dkvednum grunnpattum nams eins og lestri,



stafsetningu eda sterdfraedi er undir pvi sem veenta ma midad vid greind hans (Jonas G.
Hallddrsson, 2000).

Sélfraedi serteekra namsordugleika

Algengastir allra sérteekra namserfidleika eru lestrarérdugleikar. Yfir helmingur
barna med sérteeka namsordugleika er med lestrarérougleika (Sundheim og Voeller,
2004). Ef barn er med lestrarérougleika er pad liklegt til ad vera i langvarandi og
breytilegum namserfidleikum, um prja af hverjum fjérum boérnum sem syna slaka
lestrarfeerni i 3. bekk syna enn slaka lestrarfeerni i 9. bekk (International Dyslexia
Association, 2007). International Dyslexia Association (2007) skilgreinir einkenni
lestrardrdugleika svo ad skortur er & nakvemum, sjalfvirkum lestri og ad ferni i
stafsetningu og umskraningu sé slok. pessi skortur & faerni er yfirleitt ekki i samraeemi vid
feerni einstaklings & 6drum svidum og er til stadar pratt fyrir ad viokomandi hafi fengid
neegilega, hefdbundna kennslu (International Dyslexia Association, 2007).

Lestrarkennsla snertir flét salfreedinnar ad pvi leyti ad 1éleg lestrarkunnatta hefur
mikil ahrif & lif einstaklinga og ma oft rekja nams- og hegdunarvanda til fyrstu ara
grunnskoéla (Menntamalaraduneytid, 2007a). | samantekt McGill-Franzen (1987) benda
nidurstodur rannsokna til pess ad sterk tengsl eru & milli Iélegrar lestrarkunnattu og
barna sem hetta i framhaldsskéla, &timabearra pungana taningsstulkna og
vandradaunglinga. | gegnum tidina hafa rannsoknir synt fram & ad samslattur er & milli
gedraskana af ymsu tagi og lestrarordugleika (Sundheim og Voeller, 2004). Til ad
mynda hafa rannsdknir synt fram a tengsl lestrardérougleika vid punglyndi, kvida, lagt
sjalfsmat, athyglisbrest og ofvirkni, truflandi hegdun, ygi og afbrotahegdun (Sundheim
og Voeller, 2004). Salfreedin hefur leidir til ad koma til mots vid nemendur med sérteka
namsoérdugleika.

Til ad koma til moéts vid mismunandi getu til nams er naudsynlegt ad nemendur
fai studning og ad aherslum sé breytt eftir proska og getu til ndms. Sérkennsla er ein leid
til a0 meaeta mismunandi porfum nemenda. Sérkennsla felur i sér breytingu &
namsadsteedum, namsefni, ndmsmarkmidum eda kennsluadferoum (Reglugerd um
sérkennslu, 1996). | fraedslustefnu Reykjavikur um sérkennslu arid 2002 segir ad
einstaklingsnamskréa skuli gerd fyrir nemendur i ndAmsvanda. Megin leidarljés stefnunnar
er skoli an adgreiningar og ad sveigjanleiki sé innan almennra bekkja til ad maeta 6likum

porfum nemenda. bessi ahersla atti ad fela i sér feerri tilvik par sem nemendur eru teknir



at ar bekkjum og i sérkennslu. Stefnan virdist aftur & méti ekki hafa nad tilskildum
arangri. Fjoldi nemenda sem hlaut sérkennslu arid 1999 nam 15% nemenda i Reykjavik.
Arid 2005 var sama tala komin upp i 21% og arid 2010 hlutu 26% nemenda sérkennslu
(Hildur B. Svavarsdottir, Sara Bjorg Olafsdottir og Hrund Logadéttir, 2008). Midad vid
fjolgun nemenda i sérkennslu er haegt ad gera rad fyrir auknum fjarframlégum i verkid.
Samkvaemt upplysingum fr4 Sambandi islenskra sveitarfélaga liggur heildarkostnadur
fyrir sérkennslu & landsvisu ekki fyrir. Framlégum Reykjavikur hafa po verid gerd skil.
Tolur Hagstofu Islands syna aukid veegi sérkennslu i rikiskassanum. Sérkennsla getur
badi verid studningur inn i bekk og i namsveri. Stodugildi sérkennara héfdu ramlega
tvofaldast &rid 2009 midad vid arid 1998 (Samband islenskra sveitarfélaga, 2010).
Fjarframloég Reykjavikurborgar til sérkennslu i leik- og grunnskola jukust fra 2004 til
2012 um 67% til almennrar sérkennslu og einstaklingsathlutanir vegna ymissar fotlunar
um 113%. Heildaratgjold til sérkennslu namu 1.300,287 milljonum krona 2011. Til
samanburdar ndmu heildarutgjold i sama malaflokk 658,811 milljonum &rid 2004
(Samband islenskra sveitarfélaga, 2013).

Hugmyndafraedi skdla an adgreiningar hefur valdid pvi ad mun feerri nemendur
eru i sérskolum 4 Islandi en i mérgum 63rum I6ndum. En pegar télur nadgrannalanda um
sérkennslu eru skodadar virdast Islendingar veita mun fleiri nemendum sérkennslu. |
Danmérku fengu 11% grunnskolanema sérkennslu arid 2011 og 8,6% i Noregi. I pessum
t6lum voru nemendur i sérskélum taldir med (Anna Lilja Porisdottir, 2012). I vidtali &
heimasidu Morgunbladsins sagdi Johanna Einarsdottir, Lektor vid Menntavisindasvid
Haskola islands, ad sérkennsla atti ad vera meiri & leikskolastigi og minnka svo pegar
lengra er komid i skolakerfinu (Anna Lilja Périsdéttir, 2012). Fyrstu tolur Hagstofu
islands um sérkennslu i grunnskélum voru fyrir skélaarid 2004/2005. A pvi skolaari
fengu 17.3% nemenda i 1. bekk sérkennslu. begar pessum argangi var fylgt eftir kom i
ljos ad hlutfall sérkennslu jokst jafnt og pétt med arunum. Arid 2011 var pessi argangur
kominn i 8. bekk og pa purftu 24,8% nemenda & sérkennslu ad halda (Samband islenskra
sveitarfélaga, 2013). A pessum télum er ekki ad sja arangur sérkennslunnar, p.e. ad faerri
nemendur purfi sérkennslu pegar lida tekur & skélagénguna. Mat & arangri sérkennslu og
beim adferdum sem par er beitt virdist ekki hafa att sér stad. bar télur um vaxandi
kostnad samhlida vaxandi porf fyrir sérkennslu leida til spurninga um arangur kennslu

og sérkennslu almennt.



Tilgangur sérkennslu er ad leida til meiri framfara en nemendur hefdu ndd an
hennar. Sérkennsludrreedi nemenda i Reykjavik fer eftir aldri nemenda. Pessi Urraedi eru
medal annars studningur vid préftoku, hljodbaekur, adstod studningsfulltrda og adlogun
namsefnis. Urraedi fyrir nemendur & yngsta- og midstigi felst adallega i pjalfun
hljodkerfisvitundar. A unglingastigi einkennist adstod af islenskukennslu, skénnudu
namsefni, hradlestrarnamskeidoum og hljédbdkum. HIjodbakur virdast po vera adal
hjalparteeki nemenda med leshdmlun en namsgagnastofnun hefur gefio Ut hljéobaekur
med Ollu lesefni grunnskola (Hrund Logadottir, Hildur Bjork Svavarsdéttir, Sigpor
Magnusson, Skali Sigurdsson og Porgerdur Didriksdéttir, 2008). Samkvaemt rannsokn
Hollu Magnusdottur (2010) virdist almennum kennurum skorta pekkingu og urreedi til
ad meeta vanda leshémlunar & forsendum nemenda. Yfirleitt er leitad til verklegra eda
ohefébundinna namsgreina til ad styrkja sjalfsmynd nemenda og skapa jakveedni
gagnvart skola og nami. I raun er farid i kringum vandann, ef til vill vegna pess ad
ekkert annad Urreedi blasir vid. Val nemenda med lestrarérougleika er takmarkad par
sem metnadur fyrir pvi ad gera bokndm og pekkingu adgengilegri virtist & undanhaldi
(Halla Magnusdéttir, 2010). Ad miklu leyti méa telja pad vera uppgjof skélakerfisins i

pessum malum.

Raunprdéfadar kennsluadferdir

Krafa & raunpréfudum kennsluadferoum hefur aukist. prystihopar hafa visad til
bess ad leita skuli til leeknavisinda og salfreedi par sem pessar greinar rannsaka hvort
tiltekin medferd virki og af hverju (Moran, 2004). Steersta rannsokn & kennsluadferdum
sem gerd hefur verid var i Bandarikjunum. HUn bar saman 22 mismunandi
kennsluadferdir og kallast ,,Project follow through“. Rannsoknin leiddi i 1jos ad
kennsluadferdir sem byggja & légmalum nams bera mestan arangur. Lang
arangursrikasta kennsluadferdin var styrd kennsla (Watkins, 1997). Styrd kennsla kom
best Ut a o6llum viddum sem valdar voru i rannsékninni til ad meta arangur
kennsluadferdanna, p.e. grunnfaerni, hugraena feerni og tilfinningaferni (Watkins, 1997).

Upphafsmadur styrdrar kennslu, Sigfried Engelmann og samstarfsfélagar hans,
segja adferdina kerfisbundna tilraun til ad byggja upp ahrifarika teekni nams i 6llum
skolapattum sem naudsynlegir eru til ad na akademiskum vexti (Slocum, 2004). Styrd
kennsla felur i sér skyrar leidbeiningar um ad nemanda sé hrosad fyrir ad svara rétt og

hvernig skuli leidrétta ranga svorun. begar nemandi svarar rangt i lestri pa er hann strax



leidréttur, sagt hvernig & ad svara rétt, latinn lesa sama ord prisvar rétt og hrosad fyrir
hvert skipti (Slocum, 2004).

Styrd kennsla felur i sér prja grunnpeetti. I fyrsta lagi er pad grunnregla ad
namsskra sé skipulogd til ad kenna med adferdum sem studla ad alhafingu (Slocum,
2004). | 68ru lagi felur styrd kennsla i sér skipulagdar namslotur sem eru kerfisbundid
uppbyggdar til ad moéta ferni. Kennsla & hverju feernistigi er timasett og smam saman
dregid Ur studningi eftir pvi sem nami vindur fram, séd er fyrir negjanlegri pjalfun og ad
hver kennsluadferd sé nakvaemlega skilgreind (Slocum, 2004). | pridja lagi & styrd
kennsla ad fela i sér verklag sem snyr ad samskiptum nemanda og kennara ad pvi leyti
ad hver lota atti ad hamarka virkni nemandans og framleidni hans i verkefnum pvi ad
pad studlar ad nami (Slocum, 2004). Handrit fyrir styrda kennslu eftir 6liku getustigi eru
til fyrir lestur, stafsetningu, steerdfraedi og fleiri namsgreinar.

Styrd kennsla byggir & svérun nemandans. I hverri kennslustund feaer pvi hver
nemandi morg teekifzeri til ad syna rétta svorun i stad einungis einnar eda ekki neinnar
eins og tidkast oft i wvenjulegri bekkjarkennslu (Fredrick og Hummel, 2004).
Kennslustund med styrdri kennslu fer pa pannig fram i bekk ad kennari byrjar a ad lesa
ord og nemendurnir eru latnir endurtaka allir i kor. Fyrirkomulagid & ad vera pannig ad
kennari geti heyrt ef einhver les vitlaust eda les ekki. Bekkurinn heldur ekki afram i
nasta ord fyrr en allir geta lesid ordid & undan (Fredrick og Hummel, 2004). Asteda
pess ad allir eiga ad svara & sama tima er su ad pa eru allir nemendur virkir i &fingunni a
medan henni stendur (Slocum, 2004).

Ahnrifarikir kennsluhattir eru peir kennsluhattir sem fa nemendur til ad syna,
vidhalda og alhafa ferni hradar en mogulegt er ad na af sjalfsdadum eda med 6drum
ahrifaminni adferdum (Fredrick og Hummel, 2004). Arangur styrdrar kennslu hefur
verid meldur og byggir allt kennsluefni adferdarinnar & slikum melingum. Stutt prof
eru 16go fyrir nemendur med reglulegu millibili til ad kennari geti fylgst med hvort
pyngd profa sé i samremi vid getu nemanda (Adams og Carnine, 2006). |
samantekt Adams og Engelmann & 37 rannsoknum syndu adrar adferdir en styrd
kennsla betri arangur i 1% tilvika. | 64% tilvika skiladi styrd kennsla tolfreedilega
marktaekt betri arangri en adrar adferdir. 1 35% skipta syndi styrd kennsla betri arangur
an tolfreoilegrar marktektar. Samanlogd ahrifasterd pessara rannsékna var 0,97
(Slocum, 2004).

10



pegar Cumberland skoli, skoli & midstigi i Virginiu i Bandarikjunum, innleiddi
lestrarkennslu byggda a styrdri kennslu arid 2001 haekkadi hlutfall sérnemenda sem nadu
samreemdu profi ur 20% i 50% (McGraw-Hill Education, 2001). Afleidingar styrdrar
kennslu eru ekki einungis afdrifarikar fyrir pa nemendur sem auka namshafni sina og
framtidarmoguleika heldur getur arangur hennar einnig komid til med ad leekka kostnad
sérkennslu. Samkvaemt skyrslu i Wisconsinriki i Bandarikjunum er talid ad rikid geti
sparad 107 milljonir dollara (um 12milljardar isk.) a ari sem er varid i hefébundna
lestrarsérkennslu med pvi ad innleida styrda kennslu. Taka ber fram ad i Wisconsin bla
um 5,7 milljonir manna (Schug, Tarver og Western, 2001).

Likt og styrd kennsla hefur fimipjalfun synt arangur. Fimipjalfun er adferd byggd
a atferlisgreiningu til ad pjalfa getu pannig ad feernin vardveitist eftir ad pjalfun lykur.
pjalfunin veitir upplysingar til ad spa hrada framfara hvers nemanda og virkar i hvada
namsgrein sem er (Gudrin Adda Ragnarsdéttir, 2004). Markmid fimipjalfunar er ad
nemandi néi tiltekinni ferni af ndkvemni, hrada, 6ryggi og areynslulaust (Merbitz,
Vietez, Merbitz og Binder, 2004). I pjalfuninni er lagt upp med ad nemandi eda kennari
skrai tioni markhegdunar og tima og setji upp a hrdédunargraf (Fredrick og Hummels,
2004). Til ad odlast ferni parf badi nakvemni og hrada i grunneiningum farninnar
(Johnson og Street, 2013).0gden Lindsley, upphafsmadur fimipjalfunar og fyrrverandi
nemandi B.F. Skinners, kom med pau nymeali ad taka mid af tima vid skilgreiningu &
nakveemni, fimi felur pvi i sér badi nakveemni og hrada (Johnson og Street, 2013). |
fimipjalfun parf nemandi ad na fimi i namsefnishluta til ad komast & naesta stig.

Rannsoknir hafa synt ad fimipjalfun leidir til pess ad feerni verdur stédug og
onem fyrir truflun. Einnig aukast likur & ad einstaklingur geti nytt tiltekna ferni i
floknara verkefni og ad feerni vidhelst frekar hafi fimi verid nad. Sé pjalfun haett &dur en
fimi er nad er liklegra ad faerni gleymist (Merbitz o.fl., 2004). Arangur endurtekinna
&finga er vanmetinn i skélakerfinu pegar kemur ad kennslu. Raunpréfanir benda til ad
endurteknar &fingar og tilsogn i ad lesa upphétt skili meiri arangri og fimi heldur en ad
lesa i hlj6di (Alexander og Slinger-Constant, 2004). FIokin hegdun er sett saman ur
minni einingum hegdunar. Likt og & vid um styrda kennslu, pa er mikilvaegt ad hafa nad
fimi & undirstodufaerni til ad na fimi i flokinni eda samsettri feerni. Ef nemandi naer ekKi
fimi getur verid ad pad vanti fimi i grunnfeerni (Johnson og Street, 2013).

I Seattle i Bandarikjunum er grunnskélinn Morningside Academy sem er pekktur

fyrir ad nota einungis raunprofad efni vid kennslu og raunpréfadar kennsluadferdir, par &
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medal styrda kennslu og fimipjalfun. Framfarir nemanda a skolaéri samsvara i pad
minnsta tveimur skdlaarum ad medaltali. (Johnson og Street, 2004). Skraningar &
hrédunarkort, frammistédumealing og endurgjof er daglegt braud i skolanum. Margir

nemendur med ndmsordugleika sekja i pennan skola (Johnson og Street, 2004).

Markmid rannsoknar

Markmid pessarar rannsoknar var ad athuga hvort styrd kennsla og fimipjalfun
myndu auka lestrarfeerni tveggja nemenda med lestrarérougleika. pessar adferdir, sem
byggja a Iégmalum nams, eru notadar i Morningside skdlanum medal annarra og vidar i
Bandarikjunum (Watkins, 1997). bjalfun byggd & adferdum styrdrar kennslu og
fimipjalfunar var &tlad ad auka lestrarhrada og draga ur villum patttakenda i lestri.
patttakendur hafa verid i sérkennslu medfram hefdbundinni kennslu. bratt fyrir
sérkennsluna hafdi péatttakendum farid haegt fram i lestri. Tilgatan var s ad styrd
kennsla og fimipjalfun myndu auka lestrarfeerni patttakenda med lestrarérdugleika. Med
grunnskeidsmalingum var lestrarfeerni hvors patttakanda kortldgd i upphafi rannsoknar
og pjalfun adlégud ad feerni peirra beggja. Vio mat a arangri adferda er ekki leitast eftir
tolfraedilegri marktaekt heldur er arangur patttakenda metinn Gt fra klinisku mikilveegi
hvers pétttakanda fyrir sig.

Rannsokn pessi er hluti af sterri rannsoékn Horpu Oskarsdottir meistaranema i
salfredi vid Haskola Islands. Rannsokn hennar nar bedi yfir sterdfreedi- og
lestarkennslu niu barna med namsérdugleika og er enn i gangi pegar pessi ritgerd er
skrifud.
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Adfero

patttakendur

I rannsokninni voru tveir patttakendur sem badir voru nemendur i grunnskélum &
hofudborgarsveaedinu. batttakendur voru valdir af hentugleika og i badum tilvikum voru
pad salfredingar hja pjonustumidstodvum sem visudu a pa. Patttakendur toku
sjalfviljugir patt i rannsokninni. Foreldrar og patttakendur skrifudu undir sampykki fyrir
patttoku i rannsékninni (sja vidauka 1 og 2).

patttakandi A var prettan ara strakur og nemandi i attunda bekk. Drengurinn var

talsvert a eftir bekkjarfélogum sinum i lestri vid upphaf rannsdknarinnar, hafdi litla trd &
eigin getu og purfti pvi mikla hvatningu. Hann fékk lestrarkennslu med adferdum
styrdrar kennslu og fimipjalfunar i skamman tima vorid 2013 med gédum arangri og var
akvedio ad halda afram patttoku hans i pessari rannsokn.

patttakandi B var atta ara strdkur i pridja bekk i grunnskola a
héfudborgarsvaedinu. Hann hafdi adur verid greindur med Asperger heilkenni.
patttakandi B fékk lestrakennslu med adferdum styrdrar kennslu og fimipjalfunar i
skamman tima vorid 2013 og nadi gédum arangri. A pvi timabili leerdi hann ad nefna og

hljoda bokstafi og lesa tveggja stafa ord.

Tilraunaadstaedur

Melingar hja patttakanda A foru fram i pjonustumidstéd hja Reykjavikurborg
0g & heimili patttakanda. I pjonustumidstodinni for kennslan fram i sér herbergi til pess
ad takmarka truflun. I herberginu var bord og tveir stolar 4samt leikbordi. A heimili
patttakandans for kennslan fram i herberginu hans til ad fordast truflun. I herberginu var
skrifbord, tveir stolar, rim, sjonvarp og tolva. Alls var melt i 66 daga & timabilinu 4.
desember 2013 — 3. mai 2014. HIé var gert a mealingum i jolafrii og h6fou veikindi og
annad tilfallandi einnig ahrif & meetingu.

Tilraunaadsteedur hja patttakanda B voru serkennslustofa i skola patttakandans.
I stofunni voru fjogur bord og fjorir stélar. Rannsakendur notudu tvo stéla og eitt bord.
par satu péatttakandi og rannsakandi einir til ad komast hja truflun. Malingarnar foru
fram & skolatima par sem patttakandi var sottur inn i kennslustund. Alls var melt i 45
daga & timabilinu 5. desember 2014 til 6. mai 2014
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Meeliteeki

Adal meliteeki i rannsékninni var beint ahorf & frammistodu péatttakenda og par
til gerd skraningarbldd. A skraningarblodin var frammistada i verkefnum skrad i
grunnskeidi og inngripskeidum. Einnig var hljédupptokutaeki notad i nokkur skipti vid
melingar svo ad matsadili geeti metid areidanleika. Ordin i &fingunum voru fengin ar
ordasafni Elmars bordarsonar (1990), ,,Hundrad algengustu ordin i islensku® . Setningar

voru samsettar ar pessum somu ordum og valdar saman af hentugleika.

Rannsdknarsnid

Vid mat & ahrifum styrdrar kennslu & lestrarferni patttakenda var notast vid
breytilegt vidmidssnid. Breytilegt vidmidssnid felur i sér ad viomid er sett fyrir
lestrarfeerni patttakenda i ndmsefninu sem unnid er med. begar patttakandi hefur nad
akvednu viomidi fyrir feernina er nytt viomid sett, sem deemi pa veeri fyrsta viomid ad
lesa 50% setninga eda orda rétt og naesta viomid eftir ad pad nadist veeri ad lesa 70%
rétt. A grunnskeidi var feerni sem pegar var til stadar mald med pvi ad leggja fyrir
verkefni sem voru mismunandi i erfidleika. begar grunnskeidsmealingum var lokid og
ljost var hver hasta feerni patttakanda var hofst inngripid midad vid pa faerni. Profin sem
patttakendur toku innihéldu 4-27 ord eda setningar (sja vidauka 3 og 4) og purftu
patttakendur ad syna hundrad présent arangur tvisvar til fjérum sinnum adur en haldid
var afram upp & naesta stig i erfidleika. Eftir pvi sem lestrarferni jokst vard arangur a
proéfunum betri og pvi heegt ad auka erfidleikastig sem folst i pvi ad stafafjéldi orda var
aukinn eda setningar lengdar. Arangur inngripsins var maldur med pvi ad bera saman
melingar & grunnskeidi og inngripsskeidi i hvert skipti sem nytt viomid var sett. Ef
inngripid skiladi ekki arangri pa purfti ad skoda hvad olli pvi og finna arangursrikari leid
til ad studla ad nami.

Frumbreyturnar i rannsdkninni voru prjar, styrd kennsla, fimipjalfun og
hvatningarkerfi. Rannsoknaradferdin leiddi ekki i ljos einangrud ahrif hverrar
frumbreytu fyrir sig. Mest ahersla var p6 16gd a styrda kennslu vid pjalfun patttakenda.
Adferdir styrdrar kennslu gengu Ut & ad veita nemenda tafarlausa endurgjof, hros fyrir
rétt lesin ord og leidréttingu fyrir rangt lesin ord med synikennslu, hljédun bdkstafa i
ordum og endurtekningu. Fimipjalfun var notud til ad studla ad ndmi hja patttakendum
med endurteknum afingum. Hvatningakerfid var prennskonar hja badum patttakendum.

Hja patttakanda A var hvatningakerfid i formi hross, taknraent hvatningakerfi par sem
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hann safnadi stigum fyrir gdda frammistddu og til ad auka skemmtanagildi timans var
spilad nokkrum sinnum i timanum. Hrosid virtist hafa god ahrif hja patttakanda A par
sem hann hafdi ekki mikla trd & eigin getu fyrir. Kennslustundirnar héfust alltaf & pvi ad
spila einn Olsen Olsen. Einnig var spilad & milli &finga og fyrir proéfin.
Taknstyrkjakerfid virkadi pannig ad heaegt var ad fa eitt stig fyrir hvern tima sem
patttakandi A syndi ahuga og gott samstarf ad mati rannsakanda. | hvert skipti sem
fjorum stigum var ndd gat patttakandi A valid ad gera eitthvad sem honum fannst
skemmtilegt i naesta tima. Eitt skipti valdi hann ad fara i isbid annars valdi hann alltaf ad
spila Olsen Olsen tiu sinnum i upphafi kennslustundar. Hj& patttakanda B var
hvatningakerfid hrés, tdknraent hvatningakerfi par sem hann safnadi taknum fyrir géoa
frammistodu og spil. Hann spiladi alltaf Veidimann i midjum tima. | taknstyrkjakerfi
patttakanda B gat hann unnid sér inn ad spila uppahalds télvuleikinn sinn en til pess
burfti hann ad safna tiu stigum. batttakandi B gat safnad inn tveimur taknum i hverri
kennslustund med pvi ad leggja sig fram. begar tiu tdknum hafdi verid safnad valdi
patttakandi B ad spila tolvuleik i farsima rannsakanda. Tolvuleikurinn var spiladur i lok
kennslustundar pegar &fingum var lokid.

Fylgibreyta rannsoknarinnar var lestrarfeerni patttakenda. Til ad meta
lestrarfaerni var midad vid fjolda rétt og rangt lesinna orda og setninga. Einnig var tekid
mid af hrada vid lestur en erfidleikastig orda var ekki aukid fyrr en 6ryggi spegladist i

hrada vio lestur.

Framkvemd

Rannsakendur hittu patttakanda A fjérum til fimm sinnum i viku i 15 vikur. A
bessu 15 vikna timabili var tvisvar gert hlé par sem patttakandi A kom ekki i heila viku.
Melingar a grunnskeidi voru gerdar af 6drum rannsakanda sem vinnur ekki ad gerd
bessarar ritgerdar. Vinna med patttakanda A hofst i nbvember 2013 par sem hann var
profadur i nefnun og hljédun bokstafa. Feerni hans i peim pattum var g6d. Patttakandi A
gat lesiod tveggja stafa ord rétt og hratt en atti i erfidleikum med ad lesa priggja stafa ord.
Kennslan hofst pvi a lestri priggja stafa orda. Grunnskeidsmelingar voru teknar fimm
sinnum a timabilinu 4.-12. desember 2013 og las patttakandi A pa priggja stafa ord.
Pegar inngrip hdfst foru timarnir pannig fram ad hver timi hofst & pvi ad spila einn Olsen
Olsen. begar spilinu var lokid tok patttakandi A prof par sem hann purfti ad lesa ord eda

setningar, eftir pvi hvert erfidleikastig var hverju sinni. Fyrir préfin féekk patttakandi A
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fyrirmaeli um ad lesa ordin eins rétt og hratt og hann geti en fékk enga endurgjof um
frammistdédou. Passad var adpétttakandi A myndi ekki sja rannsakanda skrd nidur
villurnar & medan hann ték profin til ad koma i veg fyrir truflun. Eftir ad profi lauk var
aftur spilad og par & eftir teknar fjorar til atta efingar i hverjum tima par sem patttakandi
A var latinn lesa tiu ord eda setningar. | &fingum var veitt hrés, leidrétt og stundum eft
med hjalp kennarans. A milli &finga var svo alltaf spilad par sem patttakandi A hafdi
takmarkad Uthald og pvi ageett ad brjota timana upp. Zfingarnar voru byggdar upp ut fra
frammistoou & profun i upphafi hvers tima. bannig var hagt ad leggja aherslu a &fingar
med peim ordum sem ad patttakandi A atti i erfidleikum med i préfunum. Mikil ahersla
var 16go & ad hrdsa patttakanda A fyrir hverja einustu setningu sem hann las rétt vid
&fingu. Ef setning var lesin vitlaust var patttakandi A strax leidréttur og honum synt
hvernig ordid var lesid eda hljooad rétt. P4 var 16gd ahersla & fimipjalfun til ad
patttakandi A nadi fullkominni faerni & oréunum eda setningum med pvi ad lesa hratt og
endurtaka pau atridi sem hann atti i erfidleikum med. Timunum lauk sidan alltaf & pvi ad
patttakandi A tok aftur préf sem for alveg eins fram og profid i byrjun timans.

patttakandi B byrjadi i lok névember 2013. Eftir malingu & grunnskeidi hofst
kennsla a priggja stafa ordum. Auka purfti fimi i priggja stafa ordum par sem hann
hikadi mikid vid lestur og hljodadi stafina i hverju ordi i stad pess ad lesa ordid i heild.
Grunnskeidsmelingar hja patttakanda B toku langan tima vegna adstedna, sem voru
langt jolafri sem ilengdist enn frekar vegna utanlandsferdar.

Rannsakandi hitti patttakanda B i skdlanum hans og var unnid med honum i um
pad bil 45 mindtur til klukkustund. Hver timi héfst med pvi ad péatttakandi B tok prof.
Viofangsefni hvers tima var ordalisti sem honum var tlad ad lera. Vid pjalfun priggja
stafa orda var ordafjoldi 27. begar komid var i fimm stafa ord leekkadi ordafjoldi i 22 ord
og i sex stafa ordum var fjoldinn fjogur ord. Fyrir préfin fékk patttakandi B fyrirmeeli
um ad lesa ordin eins rétt og hratt og hann geeti. | profinu var ekki veitt endurgjof hvorki
4 medan a pvi stod eda & eftir profinu lauk. Vid skraningu villa gat patttakandi B ekki
séd hvad hann gerdi vitlaust & medan profinu stod. Eftir prof i byrjun tima toku vid
&fingar par sem patttakandi B las ord og rannsakandi hrosadi strax fyrir rétt lesin ord.
Rannsakandi leidrétti rangt lesin ord og lét patttakanda B endurtaka ordid, hljéda pad
eda syndi honum hvernig ordid veri lesid med synikennslu. Pa var 16gd &hersla &
fimipjalfun til ad péatttakandi B nadi fullkomni ferni & ordunum. Pegar timin var

halfnadur var gerd um pad bil 10 minGtna pasa og Veidimadur spiladur. bar & eftir hélt
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pjalfunin &fram og endadi timin aftur & préfi med sému ordum og i upphafi an
endurgjafar. Erfidleikastig var ekki aukid hja patttakendunum fyrr en peir voru bunir ad
syna hundrad prdsent arangur i préfum tvisvar til fjorum sinnum i r6d. Eftir ad

erfidleikastig jokst var frammistoduviomio leekkad.

Areidanleiki

Til a0 meta areidanleika ahorfsmelinga voru melingar rannsakenda bornar
saman vid melingar areidanleika matsmanns. Matsmadur metti i tima med
rannsakendum og patttakendum en ef hann komst ekki voru préfanir timanna teknar upp
a hljodupptokuteki og upptokurnar sendar til areidanleika matsmanns. Matsmadur
fylgdist med profunum eda hlustadi & upptokurnar og skradi nidur pau ord sem
patttakandinn las rétt og rangt. Matsmadur bar saman nidurstodur skraninga ar préfum
vid skraningu rannsakanda. Areidanleikahlutfallid var reiknad med pvi ad deila fjolda
rétt lesinna orda skradum hja matsmanni med fjolda rétt lesinna orda skradum hja
rannsakanda og Utkoman margféldud med 100.

Hja patttakanda A var areidanleiki metinn i 37.5% malinga og samraemid var ad
medaltali 99,6% og sponn 95% til 100%.

Hja patttakanda B var areidanleiki meldur i 65 % meelinga. Var areidanleikinn

ad medaltali 99,3% og sponnin 96% til 100%.
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Nidurstdéour

patttakandi A

patttakandi A var 13 ara drengur sem var langt a eftir sinum samnemendum i
lestri. | upphafi voru gerdar athuganir a hvar hann staedi i lestri. Ljost var strax i upphafi
ad patttakandi A atti ekki i erfidleikum med ad pekkja stafina né ad hljéda pa. Athugun &
lestri eins og tveggja stafa orda kom einnig vel Ut en pegar stafirnir voru ordnir prir i
ordi atti hann i erfidleikum med ad lesa ordin. bvi hofust grunnskeidsmeelingar a priggja

stafa oroum.
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Mynd 1. Hlutfall réttra svara i grunnskeidi og inngripi med mismunandi vidmid hja péatttakanda A. ,,S. 0.“

stendur fyrir ,,stafa ord*.

Mynd 1 synir hlutfall rétt lesinna orda og setninga i grunnskeidsmalingum og
inngripsmaelingum hja patttakanda A. Grunnskeidsmelingar voru alls 10 & timabilinu 4.
til 12. desember 2013. I grunnskeidsmalingum las patttakandi A ad medaltali 70,3%
ordanna rétt, minnst las hann 68% ordanna rétt og mest 75% og var pvi spénnin sjo.

Inngrip hofst svo 16. desember 2013 og st6d til 3. mai 2014. [ inngripsmalingum
var gerd profun i upphafi og lok hvers tima. A mynd 1 ma sja tvo punkta & linuritinu

fyrir hvern tima, pad er frammistada patttakanda i fyrri og seinni profun.
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A y-a4s myndar 1 ma sja hlutfall rétt lesinna orda af heildarfj6lda peirra orda sem lesin
voru i hverri profun. Y-asinn hefst i 50% par sem ad patttakandi A for aldrei undir pann
arangur i profunum. A x-4s ma hins vegar sja kennslustundir. A mynd 1 ma einnig sja
brjar gerdir 16dréttra lina sem holfa pad nidur. Obrotna linan synir hvar
grunnskeidsmalingum lauk og inngrip hofst, péttar brotalinur syna breytingu i namsefni
og punktalinur syna breytingu & vidomidi. Laréttu linurnar syna svo hvert viomidio var
hverju sinni. Viomid voru sett midad vid getu i upphafi hverrar verkefnategundar og
sidan voru pau hakkud par til 100% vidmidi var nad. A mynd 1 ma sja ad lestrarfaerni
patttakanda A a hverju stigi jokst ur 50-85% upp i 100% a nokkrum kennslustundum.
Sja ma greinilegan mun & feerni patttakanda A i grunnskeidi og vid lok inngrips par sem
hann for ar pvi ad lesa adeins um 70% priggja stafa orda rétt upp i ad lesa um 80-90%
fjogra orda setninga rétt. Alls nadi patttakandi A ad hakka sig upp a naesta stig
namsefnisins sex sinnum. bann 14. jantar 2014 hafdi hann nad ad lesa 6ll priggja stafa
ordin rétt prisvar sinnum i rod og for yfir i fjdgurra stafa ord. | pjalfun & priggja og
fjogurra stafa oroum var ordafjoldi 27. Patttakandi A var ekki lengi ad na ad lesa oll
fjogurra stafa ordin réett og for yfir i fimm stafa ordin 20. jantar 2014. Pegar komid var i
fimm stafa ord var fjoldi orda 22. Fimm stafa ordin toku fimm kennslustundir en sex
stafa ordin einungis tveer. Vid pjalfun & sex stafa ordum voru einungis notud fjogur ord.
Tveggja orda setningar toku vid af sex stafa ordum og voru meiri breyting & namsefni en
adur. Eins og sést & grafinu var patttakandi A lengur ad nd upp fullri ferni a lestri
tveggja ordasetninga (sja vidauka 4). Hann nadi ad lesa allar tveggja orda setningarnar
rétt fjorum sinnum i r6d pann 12. mars 2014 og pa hoéfst pjalfun a priggja orda
setningum en fullri feerni i peim nddi hann 15. april 2014. Nast hofst pjalfun i 4 orda
setningu en patttakandi var med um 90-95% faerni i peim pegar gagnaséfnun héfunda
lauk 3. mai 2014.
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patttakandi B

patttakandi B var eins og adur segir atta ara drengur sem atti i miklum
lestrarérdugleikum. 1 upphafi voru gerdar athuganir & pvi hvar patttakandi B staedi i
lestri. Ur peim athugunum maétti sja ad hann étti ekki i erfidleikum med ad pekkja stafina
né ad hljéda pa. Athugun & lestri eins og tveggja stafa orda kom einnig vel Gt en pegar
stafirnir voru ordnir prir i ordi atti patttakandi B i erfidleikummed ad lesa ordin. pvi

hofust grunnskeidsmeelingar & priggjastafa ordum. Priggja stafa ordin voru alls 27.

Grunnskeid 3 stafa ord 4 stafaord 5s.0. 6s.0.
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Mynd 2. Hlutfall réttra svara i grunnskeidi og inngripi med mismunandi vidmid hja patttakanda B. ,,S.
0.* Stendur fyrir ,,stafa ord“. Hér hefst y-as & 0% o6likt mynd 1 par sem y-as hefst a 50%.

Mynd 2 synir hlutfall réttra svara hja patttakanda B i baedi grunnskeidsmalingum
og inngripi. I grunnskeidsmalingum nadi hann einu sinni ad lesa 30% ordanna rétt en
pess fyrir utan voru hlutfollin mjog 1&g og ekki neina stefnu ad sja.
Grunnskeidsmealingar voru alls gerdar 17 sinnum og las patttakandi B ad medaltali
14,8% ordanna rett. Minnst las hann 7% ordanna rétt og mest 30% og var sponnin pvi
23.

Grunnskeidsmelingar hja patttakanda B stodu yfir frd desember 2013 til upphafs

febrdar 2014 med nokkrum ohjakvaemilegum pasum vegna jolafris og utanlandsferdar.
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Inngripid hofst 5. febrtar 2014. 1 inngripsmaelingum var gerd préfun i upphafi og lok
hvers tima. A mynd 2 ma sja tvo punkta & linuritinu fyrir hverja kennslustund, pad er
fyrri og seinni préfun. Um leid og inngripid var sett af stad byrjudu hlutfoll rétt lesinna
svara strax ad heekka. Fyrst var pad viomid sett ad patttakandi B nadi ad lesa 30%
ordanna rétt prisvar sinnum i r6d og nadi hann pvi eftir fjéra tima. bar & eftir var
vidmidid haekkad i 60% prisvar sinnum i r6d sem hann nadi eftir sex tima. begar pessi
fyrstu tvo vidmio stodu yfir var tekid upp taknstyrkjakerfi fyrir patttakanda B par sem
hann safnadi taknum fyrir ad leggja sig fram i tima, og pegar hann hafdi safnad akvedid
morgum taknum valdi hann ad spila télvuleik. petta virtist hafa géd ahrif a arangur
patttakanda B. Taknstyrkjakerfid hélt pé ekki afram Gt inngripstimabilid, par sem hann
hélt &fram ad standa sig vel p6 ad hann veri ekki ad safna taknum.

A y-as myndar 2 ma sja hlutfall rétt lesinna orda af heildarfjélda peirra orda sem lesin
voru i hverri préfun. A x-a4s ma hins vegar sja kennslustundir. A mynd 2 ma einnig sja
priar gerdir 16dréttra lina sem holfa pad nidur. Obrotna linan synir hvar
grunnskeidsmalingum lykur og inngrip hefst, péttar brotalinur syna breytingu i namsefni
0g punktalinur syna breytingu a viomidi. Laréttu linurnar syna svo hvert viomidid var
hverju sinni. Ny og heaerri viomid toku alltaf vid pegar patttakandi B hafdi nad fyrri
viomidum. bann 2. april 2014 hafdi hann nad ad lesa priggja stafa ordin 6ll rétt fjérum
sinnum i r6d og toku pa vio fjogurra stafa ord. Ordafjoldi i pjalfun priggja og fjégurra
stafa orda var 27. Til ad klara fjogurra stafa ord var viomidid ad lesa 100% rétt prju
skipti i rod. pad tok atta kennslustundir ad na pvi vidmidi. I pjalfun fimm stafa orda var
ordafjoldi 22. Eins og sjd ma a mynd 2 pa gekk patttakanda B vel ad lesa fimm stafa ord
0g nadi ad lesa allt rétt & adeins fjorum kennslustundum. Sex stafa ordin voru fjogur
talsins. Vid enda rannsoknarinnar, pann 6. mai 2014, hafdi patttakandi B nad ad lesa oll

sex stafa ordin rétt einu sinni.
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Umrada

Markmid pessarar rannséknar var ad athuga hvort styrd kennsla Engelmanns og
fimipjalfun heféu ahrif & lestrarfeerni tveggja barna, atta ara drengs og 14 ara drengs,
sem badir attu i miklum lestrarérdugleikum. Tilgatan sem sett var fram i inngangi var su
ad pjalfun med pessum adferoum myndi auka lestrarfaerni patttakenda. Su tilgata stoost
par sem badir patttakendur toku framférum med adferdum styrdrar kennslu og
fimipjalfunar eftir ad hafa fengid pjalfun i um pad bil 45 minatur & dag fjéra til fimm
daga vikunnar & inngripstimabilinu. batttakendur gatu i upphafi ekki lesid ord/setningar
sem jafnaldrar peirra eiga ad geta lesid rétt eda gerdu pad med mjog hau hlutfalli af
villum. Strax og pjalfun hofst beettu peir sig svo um munadi. Oruggt er pvi ad segja ad
bessar adferdir virki vid lestrarkennslu en nidurstédurnar koma ekki & Ovart par sem
bessar adferdir hafa verid notadar vida med gédum arangri i enskukennslu (Johnson og
Street, 2004).

Ljost var ad badir patttakendur attu ekki i vandreedum med stafrofid en peir gatu
hljodad og nefnt alla stafina. beir hofu badir pjalfun i priggja stafa oréum en p6 med
mjog mismunandi lestrarfeerni. patttakandi B betti sig ar pvi ad geta nanast ekki lesid
nein priggja stafa ord i ad na ad lesa sex stafa ord rétt. patttakandi A gat hins vegar lesid
um 70% priggja stafa ordanna rétt og vid enda rannsoknarinnar gat hann lesid fjogurra
orda setningar. bad munar pé fimm arum & pessum tveimur drengjum og hefur pad
eflaust eitthvad ad segja um hversu mikid peir nadu ad baeta sig par sem patttakandi A
hefur fengid meiri lestrarkennslu.

Nokkrir peettir i rannsdkninni geetu hafa haft ahrif & nidurstédurnar og verda peir
taldir upp hér. Badir patttakendur voru i skéla og sérkennslu & medan rannséknin for
fram. bar sem hefdbundin kennsla atti sér stad geeti su kennsla hafa aukid lestrarfeerni,
sér i lagi pegar inngrip var hafid og grunnfarni hafdi aukist. Foreldrum var ekki radlagt
ad takmarka eda sleppa lestri eda lestrarkennslu heima fyrir og geeti verid ad einhver
kennsla hafi att sér stad par. EKKi er pvi haegt ad eigna inngripspjalfunum alfarid aukna
lestrarfeerni par sem annar lestur i skolanum og heima geti einnig hafa studlad ad
framférum. PG verdur ad telja pad oliklegt pvi st kennsla hefur sennilega farid fram 6ll
arin sem patttakendurnir hofdu glimt vid ndAmsvanda &n pess ad breyting yrdi par a.

patttakandi A meetti nokkud 6reglulega & kéflum vegna veikinda, ferdalaga og
annars tilfallandi. Einnig hofst jolafri stuttu eftir ad patttakandi hof inngrip og stéd i um

prjar vikur. par sem pjalfunaradferdir rannsoknarinnar fela i sér ad best sé ad pjalfa
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reglulega og helst daglega geati pessi truflun & matingu haft pau ahrif ad ferni jokst
minna en hefdi mating verid tidari. patttakandi A atti einnig vid svefnvandamal ad
strida heima fyrir og atti pad til ad sofa einungis i um 5-6 tima a hverri néttu sem vara til
bess ad pegar hann kom i kennslu eftir heilan skoladag pa var athygli og einbeiting oft
takmorkud. Notkun taknstyrkjakerfis geeti einnig hafa haft &hrif & nidurstéou par sem
patttakandi A hafdi mikinn &huga & ad vinna sér inn auka spilatima. Samanburdur med
og an taknstyrkjakerfis var ekki gerdur og pvi er erfitt ad fullyrda um nakveem ahrif
bess.

Hja patttakanda B voru einnig gerdar nokkrar pasur & malingum. Hann for badi
i jolafri og utanlandsferd en var pad p6 pegar grunnskeiosmalingar stéou enn yfir sem
olli pvi ad hann byrjadi seinna i inngripspjalfunum. Vetrarfri var svo i fjora daga i
febrdar og pa sast smaveegilegt fall i arangri. bad kom fyrir ad pétttakandi B hafdi
gleymt ad taka lyf sem hann tekur ad stadaldri og pa voru timarnir mun erfidari, pad er
ad segja hann atti erfidara med einbeitingu og &rangur var ekki jafn mikill. Einnig var
taknstyrkjakerfi préfad fyrir patttakanda B i stutta stund par sem hann safnadi taknum
pegar hann stod sig vel i timunum og fékk svo ad spila simaleik pegar hann hafdi safnad
10 taknum. batttakandi B hafdi mikinn ahuga & pessu og vildi greinilega leggja sig allan
fram vid lesturinn til pess ad nd ad safna taknum. Taknstyrkjakerfi verid god viobot i
komandi rannséknum og pa sérstaklega ef ad patttakendur eiga erfitt med ad hafa
hugann vid efnid.

Nidurstodur rannsoknarinnar syna likt og fyrri rannsdknir ad styrd kennsla
Engelmanns og fimipjalfun virka wvel sem kennsluadferdir fyrir born med
namsordugleika i lestri par sem adrar adferdir virdast hafa skilad haegum og
takmorkudum arangri. Feerni patttakenda jokst hratt og pegar pyngd namsefnis var aukin
ba voru patttakendur fljotir ad na aftur upp feerni. Pad voru timabil par sem péatttakendur
voru komnir med ageeta pekkingu a ndmsefni pess stigs sem peir voru &, um 90-95%
réttra svara i profun, en par sem petta var rannsékn pa var ekki haegt ad hleypa peim upp
i naesta stig fyrr en 100% viomidi var ndd akvedio oft. Hefdi petta ekki verid rannsokn
ba hefdi pessi kunnatta sennilega poétt fullnegjandi og patttakendur hefdu farid hradar i
gegnum namsefnid. Aherslan hefdi pa ekki verid a dyggjandi fimi.

Samkvaemt peim adferdum sem nyttar voru i pessari rannsokn er mikilveegt ad
barn a&fi sig daglega i peirri feerni sem pad er ad tileinka sér & hverjum tima til ad

hamarka arangur. Ut fra peim sjonarmidum maetti rannsaka hvort ad ekki sé heppilegra
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ad born i sérkennslu hitti sérkennara sinn eda fai styrda kennslu daglega i styttri tima
heldur frekar en sjaldnar og i lengri tima i senn. Einnig veeri mikilvaegt ad kanna med
hopsamanburdarrannsokn innan skdlakerfisins hvort styrd kennsla skilar betri arangri en
hefdbundin kennsla annarsvegar og sérkennsla hinsvegar.

Lestrarkennsla er upphafio af ndmsferli hvers einstaklings og leggur grunnin ad
6llu framtidar nami. Meiri likur eru & pvi ad born néi ekki upp nagjanlegri faerni til ad
halda i vid namsefni og dragist aftur Ur sé ekki notast vid bestu adferdir vio kennslu
hverju sinni. Born sem dragast aftur ar i lestri eiga auknar likur & nams- og
hegdunarvanda i grunnskéla (Menntaméalaraduneytid, 2007a) og einnig aukast likurnar &
lagu sjalfsmati og gedroskunum & unglings- og fullordinsarum (Sundheim og Voeller,
2004). Born sem veroda eftir i lestri geta ordid fjarhagsleg byrgdi fyrir natima samfélag
par sem pau purfa viofangsmeiri og lengri inngrip pvi lengra sem pau eru komin innan
skdlakerfisins. Ef ekkert inngrip a sér stad og pau hafa takmarkada lestrarkunnattu eftir
ad skdlagongu lykur pa eru starfstekifeeri peirra mjog takmorkud pvi flest storf natima
samfélags krefjast lestrarkunnattu og likur & pvi ad rikid purfi ad halda pessum
einstaklingum uppi til frambadar aukast til muna. bad er & abyrgd samfélagsins i heild
ad sja til pess ad bornum sé kennt med bestu adferdum sem eru i bodi & hverjum tima en
flestir samfélagspegnar og par @ medal foreldrar barna med lestrarérdugleika vita ekki ad
til eru adferdir sem syna betri arangur en paer sem notadar eru i skélum landsins i dag
(Johnson og Street, 2004, McGraw-Hill Education, 2001, Slocum, 2004). Nastu skref
&ttu pvi ad vera ad upplysa stjornvold og almenning um adferdir styrérar kennslu og
fimipjalfunar og utskyra fyrir peim Kkosti pessara adferda umfram per adferdir sem

notadar eru i skolum i dag.
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Vidauki 1

Eg, - nafn barns - sampykki hér med ad taka patt i rannsokn Horpu Oskarsdottur M.S.
nema i salfraedi vid Haskola islands. Harpa hefur Gtskyrt fyrir mér hvad patttaka i
rannsokninni felur i sér, t.d. ad meeta 4 sinnum i viku i ca. klukkustund & pann stad sem
vid komum okkur saman um ad vinna &. Namsmadur sem vinnur ad BS lokaverkefni
mun vinna med mér undir stjorn Horpu og leidbeinanda hennar. Nokkrir namsmenn sem
vinna ad lokaverkefni sinu munu vinna med mér en sa sami i nokkrar vikur adur en nyr

tekur vid. Atlunin er ad vinna med mer fram til loka mai 2014 ef pess parf.

Eg @tla ad mata i kennslustundir - lestri/ steerdfraedi - og gera mitt besta.

Stadur og dagsetning

Nafn kennitala
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Vidauki 2

Eg undirritud/adur sampykki hér med ad - nafn barns - taki patt i rannsoékn Horpu
Oskarsdottur M.S. nema i salfredi vid Haskola Islands. Leidbeinandi hennar og
abyrgdarmadur verkefnisins er Dr. Z. Gabriela Sigurdardottir (zuilma@hi.is), désent i
salfredi vid HI. Rannsoknin felst i pvi ad unnid verdur med lestur med adferdum
styrdrar kennslu og fimipjalfunar fr& ndvember 2013 eins lengi og porf er talin &, pé ekki
lengur en til 30. mai 2014.

Eg heimila ad Harpa og BS nemar i salfreedi skrai og safni gégnum um frammist6du -
nafn barns - i lestri og skilst ad barnid mitt a ad meta 4 virka daga og vinna med
namsmanni i grunnnami i salfraedi i ca. klukkustund & dag a peim stad sem vid komum
okkur saman um ad unnid verdi 4. Eg skuldbind mig til ad sja til pess ad barnid mati
daglega til ad vinna i rannsékninni og lata vita ef barnid getur ekki meett af einhverri
astaedu. Eg leyfi ad gogn sem safnast um frammistddu barnsins komi fram i lokaverkefni
vid Haskola Islands, i grein til birtingar i fagtimariti og & radstefnum fagmanna en
gOgnin verda dGpersonugreinanleg og orekjanleg til min eda barnsins. Adeins peir sem
koma ad rannsokninni munu hafa adgang ad gégnunum og pau munu ekki vera notud i
6drum tilgangi en hér stendur nema med minu sampykki. Engum persénugégnum verdur
safnad 6drum en upplysingum um namssdgu og namsframmistédu i tiltekinni
namsgrein. Farid verdur med allar upplysingar sem trinadarmal og samkvemt logum

um medferd persénuupplysinga.

Eg get haft samband vid Horpu (harpaos@gmail.com; simi 869-0906) eda leidbeinanda
hennar i netfangid zuilma@hi.is hvenar sem er ef mig vantar frekari upplysingar um
rannsoknina eda patttoku mina i henni. Eg hef rétt & ad hetta patttoku i rannsokninni
hvenar sem er an pess ad pad hafi neikvaedar afleidingar i for med sér fyrir mig eda

barnid mitt.

Stadur og dagsetning

Nafn kennitala
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3 st.ord
eda
eru
for
fra
hér
hja
han
inn
kom
med
mér
mig
sem
Sér
sig
SVO
til
upp
var
vel
Vid
pad
pbeer
par
pau
pér
pvi

4 st.ord
allt
einn
ekki
fara
fram
hafa
hana
hann
hans
heim
hvad
koma
leid
lika
menn
mjog
nema
ofan
stad
veeri
vard
vera
voru
yfir
beim
peir
pess

Vidauki 3

5 st.ord
aftur
eftir
farid
forum
fyrir
hafdi
hefir
henni

honum
kemur

komum
mikio
niour
okkar
okkur
sagoi
saman
sidan
undir
verio

vorum
begar
Petta
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6 st.ord
heldur
verour
bangad

einsog



Vidauki 4

Tveggja orda setningar:

1. Hann kom. 11. Til hans.
2. Mjog vel. 12. Ekki pa.
3. Sioan pa. 13. Hér eftir.
4. Komum nidur. 14. Kemur pa?
5. pad lika. 15. Hafdi ur.
6. FOr heim. 16. Vorum her.
7. bar hja. 17. Hafa farid.
8. Einn okkar. 18. Ofan okkur.
9. Yfir mér. 19. Og hvad?
10. Pangad ut. 20. Saman nd.

Priggja orda setningar:

1. Ut um allt. 11. peir fa lika.

2. Einn eftir i. 12. Hafa pau farid?
3. Varo ekki pegar. 13. Pad heldur hann.
4. Kom yfir mig. 14. FOr hun pangad?
5. Vid vorum saman. 15. Fram 0r pvi.

6. Mikid hja pér. 16. Eins og hvad?

7. Hefur verido med. 17. Sér til pess.

8. Komum n( heim. 18. A pa leid.

9. En fré okkur. 19. Fyrir ofan sig.
10. Menn ad koma. 20. Ppeer fara inn.
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Fjogurra orda setningar:

1. ba verdur mikid eftir.
2. Vid forum aftur heim.
3. Er pess i stad.

4. Hvad hefur petta verio?
5. begar han var leid.

6. Pangad til paer koma.
7. Hann hafdi pau ekki.

8. Veeru ofan a okkur.

9. Komum sidan hér upp.

10. Med mér eda pér?

32

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Pad kom sér vel.

Vera for fra henni.

Kemur pd honum pangad?
Hafa peir pé allt?

Nema fram ad pvi.

Fara inn og nidur.

Lika hja peim saman.
Vard eins og einn.

Voru mjog oft fyrir.

En vorum f& undir.
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