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Agrip

Skoéli an adgreiningar hefur téluvert verid i umraedunni innan sem utan
menntastofnana 4 undanfornum aratugum og skiptar skodanir um hvort
menntastefnan sé rétt préun. Allir nemendur eiga rétt & ad sakja sinn
heimaskdla og er skélum skylt samkvemt logum ad taka & moti 6llum
nemendum.

| pessari ranns6kn var sjonum beint ad umsjonarkennurum og peirra
hlutverki og skilningi gagnvart nemendum med skilgreindar sérparfir og var
markmidid ad kanna hvernig komid er til mdts vid nemendur i premur

grunnskolum af hélfu umsjonarkennara. Rannsoknarspurningarnar sem
hafdar voru ad leidarljosi eru:

e Hvert er hlutverk umsjénarkennara i grunnskélum gagnvart nemendum
med sérparfir?
e Hvada skilning leggja umsjonarkennarar i starf sitt?

Gerd var eigindleg rannsokn og tekin halfopin vidtol vid Aatta
umsjonarkennara i premur grunnskélum, viotélin féru fram fra juni 2012 til
febrdar 2013.

Meginnidurstéour rannsoknarinnar voru ad allir kennararnir hofou ageetar
hugmyndir um hvert hlutverk peirra sem umsjonarkennari var gagnvart
nemendum med sérparfir. P6 maétti greina ad pad vantadi téluvert upp & ad
komid sé til méts vid nemendur med sérparfir og margir voru ekki med nam
vid hefi. Kennararnir notudu fjolbreyttar kennsluadferdir ad takmorkudu
leiti, en kennarar & yngri stigum voru mun ahugasamari og duglegri vid ad
beita fjolbreyttum adferdum. Kennararnir ségdu jafnframt ad 66ryggi hefdi
ahrif pegar kom ad pvi ad nota fjolbreyttar kennsluadferdir. Jakveett vidhorf
vantadi til stefnunnar um skola an adgreiningar og er ymsu abdtavant pegar
kemur ad hugmyndafraedinni i peim skélum sem kennararnir starfa vid.



Abstract

In recent decades, the inclusive educational policy has been frequently
debated within the educational institutions, as well as in the general society.
Opinions differ on whether this policy is a preferable approach. All students
have a right by law and regulations to attend their local school and all schools
are required to accept all students.

This study focuses on the education of students with special needs, and
the goal was to explore how these students are being received by certain
primary schools. The guiding research questions for the study were:

e What roles do class-teachers in primary schools play with regards to
students with special needs?
e How do class-teachers define their own role?

A qualitative research approach was used, where 8 teachers from 3
different primary schools were interviewed in semi-structured interviews.
The interviews took place from june 2012 to february 2013.

The main findings of the study states that teachers understood what their
role regarding students with special needs were. The needs of all students
were not being catered to by a substantial margin, and many were not
receiving education that fitted their needs. The teachers were not adequately
using the diverse teaching methods available, with the exception of teachers
with younger students. Teachers also feel insecure when using diverse
teaching methods. The study indicates, that the inclusive educational policy is
not sufficiently implemented in these schools and a positive perspective
towards the policy was also lacking.



Formali

Ritgerd pessi er lokaverkefni til meistaraprofs i menntunarfredum med
aherslu & sérkennslu fra kennaradeild & hug- og félagsvisindasvidi Hask6lans
& Akureyri. Veegi ritgerdarinnar er 40 einingar (ECTS).

Leidbeinandi vid verkid er Kristin Adalsteinsdéttir préfessor vid
Héaskdlann & Akureyri og pakka ég henni fyrir dmealda polinmadi, hvatningu,
fyrir ad hafa tr0 & mér og gott samstarf. Ra&danautur er Hermina
Gunnpdrsdattir og faeri ég henni einnig bestu pakkir. Vidmelendum minum
vil ég pakka fyrir ad taka patt i pessu med mér og veita mér mikilvaegar
upplysingar svo pessi rannsokn geeti ordid ad veruleika. Fjolskyldu minni,
eiginmanni, foreldrum og daetrum vil ég pakka fyrir studning og
umburdarlyndi sem pau hafa synt mér & 6llu ndmsferlinu. Sérstakar pakkir
feer Helga DOgg Sverrisdottir fyrir 6metanlega hjéalp vid yfirlestur umradur
0g godar abendingar.
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1. Inngangur

I rannsokninni verdur skodad hvada augum umsjonarkennarar lita & starf sitt
gagnvart nemendum med skilgreindar sérparfir.

Eg Utskrifadist sem leikskolakennari arid 2004, en hafdi pa unnid &
leikskola i ram tiu ar. begar ég dkvad ad mennta mig vissi ég i raun ekki hvad
mig langadi ad laera en fann fljott ad ég vildi vinna med bérnum. Eg var
komin vel & veg i leikskdlakennarandmi pegar &hugi minn vaknadi a
sérkennslu og sérurreedum vegna barna med fravik. Eftir namid hof ég storf
vid sérkennslu og fann enn frekar ad parna var mitt ahugasvid. Arid 2006
akvad ég ad skrd mig i framhaldsnam i sérkennslufreedum og lauk Dipl. Ed. —
profi i uppeldis- og menntunarfradi arid 2008 fra Kennarahaskola islands.

I starfi minu vid sérdeild undanfarin &r hef ég unnid med kennurum sem
hafa skiptar skodanir & ndmi nemenda med sérparfir og ekki jakveett vidhorf
gagnvart skéla an adgreiningar. Slik vidhorf falla ekki ad peim vidmidum
sem fram koma i [6gum og reglugerdum um skyldur kennara.

Astada pess ad mig langar til ad skoda vidhorf umsjonarkennarar til starfs
sins er si ad rannsoknir sidustu ara benda til ad kennarar virdast eiga i
erfidleikum med ad koma til moéts vid alla nemendur, medvitad eda
Omedvitad (Hermina Gunnporsdéttir, 2010; Kristin Adalsteinsdottir, 2002;
Ragnheidur Gunnbjornsdattir, 2008). Anna Kolbrin Arnadéttir (2010) komst
ao pvi i sinni meistaraprofsritgerd par sem hdn skodadi stjérnun og skipulag
kennslu barna med sérparfir & yngsta stigi grunnskélans, ad kennarar voru
00ruggir hvernig etti ad koma til méts vid parfir nemenda og hefdu misjafna
syn & hvort adrir kennarar veeru hefir til ad koma til méts vid parfir nemenda
(Anna Kolbran Arnadottir, 2010, bls. 64). | rannsoékn sem Hermina
Gunnpérsdéttir (2010) framkveemdi par sem meginmarkmid rannséknarinnar
var ad skoda hugmyndir og skilning grunnskdlakennara & Islandi og
Hollandi, & skéla an adgreiningar kom fram ad eftir prjatiu ara adlégun ad
skola an adgreiningar fullyrdi kennarar ad peir hafi ekki fengid nagilegan
studning til ad framkveema pad sem peim er &tlad ad gera samkvaemt 16gum
og nadmsskrdm, par sem koma & til mots vid nemendur & eigin forsendum
(Hermina Gunnporsdéttir, 2010, bls. 8). bvi hef ég dhuga & ad vita hvada



skilning umsjonarkennarar hafa gagnvart hlutverki sinu pegar kemur ad
kennslu nemenda med skilgreindar sérparfir og hvort peir pekki aherslur laga
og reglugerda sem snerta pessa nemendur. Rannsoknir hafa synt ad i mérgum
tilfellum eru pad sérkennarar, proskapjalfar eda studningsfulltrdar sem sinna
nemendum med sérparfir en ekki umsjénarkennararnir sjélfir. Vert er pvi ad
kanna hver skilningur umsjonarkennara er & hlutverki sinu og peim l6gum og
reglum sem na yfir nemendur med sérparfir og hvort peir nai ad sinna 6llum
nemendum.

Markmidid med rannsdkninni er ad skoda hvada augum umsjonarkennarar
lita starf sitt gagnvart nemendum med sérparfir.

Spurningar sem studst verdur vid i rannsokninni eru pessar:

o Hovert er hlutverk umsjonarkennara i grunnskélum gagnvart nemendum
med sérparfir?
e Hvada skilning leggja umsjonarkennarar i starf sitt?

1.1 Uppbygging ritgerdar

Ritgerdinni er skipt upp i niu meginkafla. T inngangi er gerd grein fyrir
bakgrunni ad vali ritgerdarefnis asamt pvi ad markmid og
rannsOknarspurningar eru settar fram.

Fraedilegri umfjollun er gerd skil i kafla tvo til sex. | 63rum kafla er fjallad
um hlutverk umsjonarkennara og skodud helstu hlutverk og skyldur peirra. |
kafla prju er fjallad um skéla an adgreiningar, fjallad er um préun i att ad
skola an adgreiningar og skodad hvernig eitt leiddi af 6dru i préuninni, pvi
neest er skodud hugmyndafraedinni um skola an adgreiningar og fjallad um
hvad felst i pessari hugmyndafraedi og ad lokum er fjallad um kennarann og
kennslu i skola &n adgreiningar. Fjordi kafli byggist & kennslu og ndmi og er
pad skodad utfra nemendum og einnig er fjallad um kennsluadferdir,
einstaklingsmidad nam og sérkennslu. | fimmta kafla er farid yfir menntun
nemenda med sérparfir og patttaka nemenda i skolastarfi skodud og jafnframt
studningur vid kennara og nemendur. Sjotti kafli fjallar um rannsoknina
sjalfa. bar er gerd grein fyrir rannsoknaradferd, vali & patttakendum og
arvinnslu gagna. Ad lokum er gerd grein fyrir sidferdislegum atridum er
varda rannsoknina. I sjéunda kafla eru nidurstddur rannsoknarinnar dregnar
saman og ummeeli vidmalenda fléttud inn i til ad leggja rika aherslu & talkun



beirra og skilning & vidfangsefninu. [ attunda kafla er fjallad um
nidurstddurnar og peer tengdar vid fraedilegan bakgrunn rannsoknarinnar. |
peim kafla er adalahersla & ad svara rannsoknarspurningunum sem lagt var
upp mea.






2. Hlutverk umsjonarkennara

Innan félagsvisinda er hugtakid hlutverk oft notad i 6liku samhengi og
skilgreint med ymsu méti. Skyldur, réttindi og skuldbindingar gagnvart
akveodnu starfi eru medal pess sem fellur undir hugtakid hlutverk, sem leidir
til pess ad félk skipuleggur storf sin med tilliti til pess hlutverks sem pvi er
&tlad ad leysa af hendi (Hewitt, 1997, bls. 58-60).

Kennari parf ad pekkja hlutverk sitt, hafa pekkingu 4 kennslu og
kennsluadferdum og vera feer um ad nota hvoru tveggja. Mikilveegt er ad
kennari hafi jafnframt pekkingu & eigin kennslufaerni og pvi sem hann gerir.
Kennari parf ad hafa sterkan grunn i ndms- og kennslufreedi, asamt pekkingu
a fjolbreyttum kennsluhattum og kennsluadferoum, efni sem hann kennir,
namsskré, sérporfum nemanda og peim pattum sem hafa &hrif & kennslu og
nam. Kennari verdur ad hafa ferni til ad skipuleggja og undirbda kennslu,
velja ndm vid hafi og setja ndmsmarkmid auk pess ad finna leidir til ad na
settum markmidum nemenda (Hafdis Gudjonsdéttir, 2008, bls. 160).

I Adalnamskra grunnskéla (2013, bls. 44) kemur fram ad hver nemandi
skal hafa umsjonarkennara sem ber dbyrgd 4 nami nemenda sinna, proska
peirra, lidan og velferd. Einnig er meelst til pess ad hann leggi sig fram vid ad
kynnast nemendum sinum sem best og adstaedum peirra. Umsjonarkennari &
ad vinna naid med 6drum kennurum sem koma ad kennslu peirra nemenda
sem eru i hans umsjon. Jafnframt kemur fram ad hlutverk kennara felst i
kennslu- og uppeldisfraedilegu starfi med nemendum og ad skapa nemendum
frijoar og fjolbreytilegar ndmsadstedur. Par segir enn fremur ad vondud
kennsla sem lagar sig ad kennslu nemenda i skéla an adgreiningar auki likur
& namsarangri (Mennta- og menningarmalaraduneyti, 2013).

I 16gum um grunnskéla (nr. 91/2008) er kvedid & um ad hlutverk
umsjonakennara sé ad fylgjast naid med proska og ndmi nemenda sinna og
leidbeina peim eftir bestu getu. petta pydir, ad til ad uppfylla skilyrdi laganna
um ad allir nemendur fai kennslu vid hefi verdi hdn ad vera
einstaklingsmidud og taka purfi tillit til ndmslegrar stédu nemandans hverju
sinni (L6g um grunnskdla nr. 91/2008).



I nutimasamfélagi er hlutverk kennara margpzett og oft flokid sem hefur
breyst mikid & undanférnum aratugum. Segja méa ad kennsla i dag sé gjorolik
pvi sem &dur var pegar hun for adallega fram i fyrirlestraformi.
Undirbuningur er mikill fyrir hverja kennslustund og kennari verdur ad vera
feerir um ad finna leidir til ad skipuleggja kennsluna og leidbeina nemendum
4 pann hatt ad nemendur fai sem best tekiferi til nams (Hafdis
Gugdjonsdottir, Matthildur Gudmundsdattir, Ardis Ivarsdéttir, 2005, bls. 45;
Kristin Adalsteinsdottir, 2013, bls. 84). Kennari verdur i pessu ljési ad hafa
faglega pekkingu & kennslu, nami, proskaferli barna og félagslegum og
sidferdislegum skuldbindingum gagnvart 6llum nemendum sinum (Hafdis
Gudjonsdattir, 2008, bls. 164). Hlutverk kennarans & ad snuast um fraeedslu og
kennslu til ad nemendur ¢dlist hafni til ad lifa i samfélagi og geti menntad
sig &fram til hagsbéta fyrir sig og umhverfi sitt. Jafnframt parf hugmynd eda
imynd um skolastarf ad breytast fra pvi ad pad sé pjonustustofnun sem leggur
sig fram vid ad laga ymsa annmarka nemenda eda vega pa upp med pvi ad
beita sérhaefoum gbégnum, tekjum og kennsluadferoum. betta mun gerast
pegar kennt verdur med &herslu & margbreytileika nemenda. bessi nyja
askorun gerir krofur til kennara um meiri samvinnu. Kennari ber abyrgd a
6llum nemendum bekkjarins en & ekki ad senda nemendur annad til ad fa
kennslu & 6drum forsendum (Ferguson, 1995, bls. 44-49).



3. Skéli an adgreiningar

Hugtok i likingu vid skoli an adgreiningar, skoli margbreytileikans, heilteek
skélastefna, menntun eda nam an adgreiningar hafa verid notud pegar visad
er til ad allir eigi ad hafa jafnan rétt til nams. I pessari ritgerd eru hugtokin
skoli an adgreiningar og nam an adgreiningar notud. | nastu premur
undirkoéflum er fjallad um skéla an adgreiningar. Merking hugtaksins visar
til skolastarfs par sem allir starfsmenn leitast vid ad meta 6éllum nemendum,
mennta pa og proska i uppbyggjandi ndmssamfélagi (Rosa Eggertsdottir,
o.fl., 2005, bls. 7-8). Byrjad er & ad fjalla um préun i att ad skdla an
adgreiningar, pvi naest hugmyndafraedina og ad lokum kennarann og kennslu
i skéla an adgreiningar.

3.1 Préun hugmynda ad skola an adgreiningar

Um allan heim eru gerdar kroéfur um skilvirkni i skdlastarfi svo haegt sé ad
bregdast vio efnahags- og félagslegum framférum. Skoélar standa pvi sifellt
frammi  fyrir  fjolbreyttum og oOgrandi  verkefnum. Eitt af
grundvallarviomioum i skoélastarfi er jafnrétti til ndms sem merkir ad
kennurum ber ad bjéda nemendum nam og kennslu vid heefi. Auk pess ad
gefa peim teekifaeri til ad spreyta sig & viofangsefnum ad eigin vali samkvaemt
namskréd. Med pessu er ekki verid ad tala um somu Grraedi fyrir alla heldur
samberileg og jafngild teekiferi (Hafsteinn Karlsson og Stefania
Traustadottir, 2000, bls. 24-25; Lég um grunnskoéla nr. 91/2008).

Raunin hefur ekki alltaf verid si ad nemendur hafi fengid ndm og kennslu
vid hefi og pegar préunin er skodud kemur pad berlega i 1j6s. Nemendur sem
fotudu sig ekki i almennum grunnskélum var kennt & sérstofnunum eda 6nnur
arreedi fundin utan almennra grunnskola. 1 almennum grunnskélum voru
nemendur dregnir i dilka eda flokkadir ut fr4 sérporfum og var horft &
namserfidleika peirra sem vangetu. Fram hefur komid i rannséknum ad
nemendur bekkja sem voru i almennum skolum fengu yfirleitt allir sama



nadmsefni 6had proska eda getu einstaklinga, sem reyndist mérgum erfitt
(Kristin Adalsteinsdottir, 1992, bls. 197-201).

Ef skodud er su proun sem hefur att sér stad & Islandi vardandi menntun
nemenda med sérparfir pa ber fyrst ad nefna bléndunarstefnuna. Han kemur
fram & sjonarsvidid um 1960 og er upprunnin fra italiu. Blondunarstefnan var
motsdgn vid pa tilburdi samfélagsins ad draga einstaklinga med fétlun i dilka
og einangra pa & par til gerdum stofnunum. Blondun er ferli sem hefur pa
stefnu ad folk vidurkenni og virdi hvert annad, burtséd fra andlegu og
likamlegu atgervi. Samfélagio atti ad koma til mots vid alla og veita pjonustu
a jafnréttisgrundvelli, sérpérfum fatladra sem og porfum Ofatladra.
Blondunarstefnan vakti upp spurningar um opinbera pjonustu, fagmennsku
starfsstétta og um réttindi og skyldur einstaklinga gagnvart légum og i
samskiptum daglegs lifs (Doéra S. Bjarnason, 1991, bls. 9). Hugmyndir
bléndunar barust svo hingad til lands og telja ma ad pessar hugmyndir hafi
haft ahrif & breytingu laga um grunnskdéla sem sett voru arid 1974, par sem
fram kom ad skélinn eetti ad vera fyrir alla.

Upp Ur 1970 komu fram nyjar hugmyndir i Bretlandi um sérkennslu.
Hugmyndinni var veitt meiri athygli er adur par sem 6heppilegar adsteedur
voru taldar hafa ahrif & vanda nemenda med namserfidleika. Foreldrar létu, i
meira mali en adur, i sér heyra og mikilvaegt potti ad gripa til adgeroda strax
vegna fétlunar nemenda. Jafnframt pyrfti ad vidurkenna pa stadreynd ad hver
einstaklingur atti fullan rétt 4 ad lifa sjalfsteedu og edlilegu lifi eins og frekast
var unnt, pvi pyrfti ad mida ad blondun nemenda i skdla og samfélaginu.
Breska stefnan ,,the whole school approach* eda heiltaek skélastefna proadist
einnig vegna pess ad porf var & breyttum vinnubrégdum og vidhorfum innan
skélanna gagnvart fjolbreytileika nemenda. Hugmyndin beindist ad pvi ad
endurmeta starfvenjur skoéla i heild og ljost var ad skdlinn pyrfti ad gera
6llum nemendum kleift ad stunda fullgilt ndm an adgreiningar. Auk pess var
16g0 ahersla & ad stjornendur og kennarar veeru vakandi um eigin gildi,
vidhorf og vinnubrégd med pad ad leidarljosi ad bata félags- og
tilfinningalega stédu nemenda, efla proska peirra og ndm. Litid var svo & ad
skolastarfid pyrfti ad luta markvissum reglum um préunarstarf og stefna atti
ad pvi ad skolinn teki mid af porfum allra nemenda sem eru Olikir
einstaklingar og &ttu pvi ad hafa jafnan rétt og teekifeeri til ndms (Kristin
Adalsteinsdottir, 1992, bls. 197-201). Hugmyndir um heilteeka skolastefnu
hafa att miklu fylgi ad fagna fra upphafi niunda é&ratugar tuttugustu aldar og



hafa pessar hugmyndir verid taldar merkustu umbotarverkefni peirrar aldar.
Stefnhan var sem svar vid olikum pérfum nemenda og 6dladist han alpjédlega
vidurkenningu (Résa Eggertsdattir, o.fl., 2005, bls. 7-8).

Med setningu grunnskdlalaga arid 1974 attu i fyrsta skipti allir fatladir
nemendur rétt & skdlagdngu hér & landi, p6 svo ymsir hpar fatladra nemenda
hafi gengid i skdla og fengido kennslu fyrir pann tima. Greina méa ahrif fra
bléndunarstefnunni og heilteekri skdlastefnu i 16gunum.

I 2. grein laganna segir:

Skolinn skal leitast vid ad haga storfum sinum i sem fyllstu samraemi
vid edli og parfir nemenda og studla ad alhlida proska, heilbrigdi og
menntun hvers og eins. Grunnskdlinn skal veita nemendum taekifari til
ad afla sér pekkingar og leikni og temja sér vinnubrdgd, sem studli ad
stddugri vidleitni til menntunar og proska. Skdlastarfid skal pvi leggja
grundvoll ad sjélfsteedri hugsun nemenda og pjéalfa heaefni peirra til
samstarfs vid adra. (L6g um grunnskola nr. 63/1974)

pratt fyrir fyrri stefnur sem hafa verid nefndar voru stofnadir sérskolar og
sérdeildir. Sérdeild var stofnhud vid Hlidarskdla i Reykjavik arid 1974 og vard
han fyrirmynd annarra sérdeilda. Fra upphafi sérdeildarinnar var nemendum
kennt ad hluta eda 6llu leyti i almennum bekkjum. Med sérdeildinni i
Hlidarskola kom fram stefna sem seinna var nefnd samskipan (e.
mainstreaming), en hugtakid merkir ad sameina pad sem adur var
sundurgreint. b6 svo ad samskipan hafi verid i sékn i skélamalum fatladra &
attunda aratugnum reyndist erfitt ad lata eldra fyrirkomulag vikja fyrir nyju.
Arid 1980 stofnudu Islendingar fyrsta sérskolann sem atladur var fyrir mikid
andlega og likamlega fatlada nemendur. A sama tima voru hins vegar gerdar
krofur i nagrannalondum okkar um ad slikum skélum yrdi lokad og fotludum
nemendum gert kleift ad saekja almenna skéla (Déra S. Bjarnasson, 1995, bls.
43-50).

Heilteek skdlastefna og blondunarstefnan voru i andstdédu vid pa préun ad
stofna sérskéla og sérdeildir, par sem hugmyndin & bakvid pessar stefnur var
ad koma i veg fyrir adgreiningu og ad allir nemendur &ttu jafnan rétt til
nams. Jafnframt er st stefna ad setja & stofn sérdeildir og sérskdla ekki i anda
hugmyndafredinnar um skola an adgreiningar. Hugmynd heiltekrar
skolastefnu byggoi einnig & pvi ad allir starfsmenn og fjarmagn nyttist sem
best og létu sig varda proska allra nemenda. Ljost var ad mikid var undir
stjornendum skéla og kennurum komid hvernig til tékst med kennslu allra
nemenda og skoda vard skolastarf i vidu samhengi. Varasamt gat verid ad



einblina einungis & vanda einstaklinga pvi starfsmenn skola urdu ad traa pvi
ad allir geetu leert, pd svo ad Olikar leidir veeru farnar i nami (Kristin
Adalsteinsdottir, 1992, bls. 200-205).

I I6gum sem sett voru hér & landi arid 1995 endurspegladist
hugmyndafredin um heilteeka skolastefnu. Par kom fram aukinn skilningur &
fiolbreytileika nemendahdpsins og i 16gunum var tekid mid af mismunandi
proska, hefileikum, getu og dhugasvidi nemenda. Par segir:

Grunnskélinn skal leitast vio ad haga storfum sinum i sem fyllstu
samreemi vid edli og parfir nemenda og studla ad alhlida proska,
heilbrigdi og menntun hvers og eins. | 6llu skélastarfi skal tekid mid af
mismunandi persénugerd, proska, hafileikum, getu, eda dhugasvioum
nemenda (L&g um grunnskdla nr. 66/1995).

I grunnskaélalégum fra arinu 1995 segir jafnframt um born med sérparfir:

Bdérn og unglingar sem eiga erfitt med nam sokum sértekra
namsorougleika, tilfinningalegra eda félagslegra &rdugleika og/eda
fotlunar, sbr. 2. gr.laga nr. 59/1992, eiga rétt & studningi i nami.
Kennslan getur verid einstaklingsbundin eda farid fram i litlum hopi
innan eda utan almennra bekkjardeilda, i sérdeildum eda serskola.
Meginstefhan skal vera st ad kennslan fari fram i heimaskéla (Lég um
grunnskdla nr.37/1995).

Grunnskdlaldgin fra 1995 voru mun itarlegri en 16gin fra 1974 ad pvi leiti
ad meiri ahersla var 1696 a fjolbreyttan nemendah6p og talad um kennslu,
adferdir og studning, en i I6gunum fra 1974 var eingdngu talad um proska og
pjalfun nemenda og &hersla 1690 & sérkennslu.

Arid 1996 toku sveitarfélogin alfarid vid rekstri grunnskélanna og
veigamiklar breytingar urdu & skipulagi til nams i grunnskélum. Sa yfirfersla
vard til pess ad grunnskoélar fengu svigrdm til ad préast i oOlikar attir baedi
hvad vardar hugmyndafredi og kennslufraedi en med pvi hefur dregid ar
peirri einsleitni sem einkenndi islenska skéla. Midad vio per kerfisbreytingar
sem hafa att sér stad sidustu aratugi hefur préunin verid i att ad skola an
adgreiningar. Um aldamotin 2000 urdu peer breytingar ad sérskolum &
landinu, sérstaklega i Reykjavik, fekkadi og i stadinn voru settar & fot
sérdeildir innan grunnskoélanna. Arid 2008 toku ny menntaldg gildi sem
leiddu til pess ad i fyrsta skipti var skjalfest i opinberum gdégnum ad
grunnskolinn etti ad vera an adgreiningar (Hermina Gunnporsdottir, 2010,
bls. 2-3).

[ 17. gr. laga um grunnskéla fra 2008 um nemendur med sérparfir kemur
fram ad:
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e Nemendur eiga rétt & ad komid sé til mots vid namsparfir peirra i
almennum grunnskéla an adgreiningar, an tillits til likamlegs eda
andlegs atgervis.

o Nemendur sem eiga erfitt med ndm s6kum sérteekra ndmsorougleika,
tilffinningalegra eda félagslegra érougleika og/eda fotlunar, sbr. 2. gr.
laga um maélefni fatladra, nemendur med leshomlun, langveikir
nemendur og adrir nemendur med heilsutengdar sérparfir eiga rétt a
sérstokum studningi i ndmi i samraemi vid metnar sérparfir.

e Telji foreldrar barns, skélastjorar, kennarar eda adrir sérfredingar ad
pad fai ekki notid kennslu vid sitt hefi i almennum grunnskola geta
foreldrar sott um skoélavist fyrir barnid i sérdrraedi innan grunnskoéla
eda i sérskdla (L6g um grunnskola nr. 91/2008).

| pessu lagaakvaedi kemur fram ad nemendur skulu ekki vera adgreindir.
P6 svo ad grunnskdlalégin sem sett voru arid 1974 hafi haft pad meginstefnu
ad skolinn atti ad vera fyrir alla pa folu pau jafnframt i sér pa motségn ad
styrkja sérdrredi fyrir akvedinn hép nemenda. AJ mati Trausta
Porsteinssonar stridir sérkennsla eins og han hefur verid framkvemd i
skélum & méti stefnunni um skéla an adgreiningar. Trausti telur ad hugtakio
sérkennsla, sem mikil &hersla var 16g0 & i grunnskoélalégunum arid 1974, feli
i sér adgreiningu nemenda (Rdnar Sigpdrsson, Roésa Eggertsdottir,
Gudmundur Heidar Frimannsson, 2013, bls. 23). petta leiddi til ad ordid
sérkennsla birtist ekki i grunnskélalégunum sem sett voru arid 1995 og 2008
(Gretar L. Marindsson, 2004, bls. 66). Sja ma akvednar breytingar i att ad
préun ad skéla &n adgreiningar fra 16gunum arid 1974 og til peirra laga sem
sett voru arid 2008. 1 l6gunum sem sett voru 2008 var talad um nam &n
adgreiningar, en i légum sem sett voru fyrir pann tima var &hersla &
sérkennslu sem leiddi til adgreiningar pegar nemendur voru teknir Gt Gr
sinum umsjonarbekk og kennt i 6dru rymi.

3.2 Hugmyndafraedi um skola an adgreiningar

Hugtakid skéli &n adgreiningar felur i sér baedi markmid og ferli. Pad vekur
athygli & pvi sem heftir og/eda Utilokar akvedna nemendur fra virkri patttoku
i skolastarfinu og pvi sem tengir nemendur, samvinnu, patttéku og nadm
peirra. Einn lidur i hugmyndafraeoi skéla an adgreiningar snyst um ad stydja

s

og mennta nemendur med sérparfir i almennum grunnskélum, breyta
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skipulagi og vinnubrégdum svo skélinn verdir feerari um ad mata 6llum
nemendum hvar svo sem peir eru staddir hverju sinni (Rannveig K.
Matthiasdottir, Amalia Bjornsdottir og Déra S. Bjarnason, 2013, bls. 59).

Nam 4an adgreiningar hefur verid reett ut fra félagslegu réttleeti,
kennslufreedi, skélaumb6étum og namskrarpréun. Umraedan um félagslegt
réttleeti beinist ad mikilveegi jafnréttis og vidurkenningar. Kennsluhattir i
skola an adgreiningar einkennast af fjolbreytileika og sveigjanleika. I skola
an adgreiningar er gengid Ut fra ad i skdlum sé starfid lagad ad porfum
nemenda sem vilja sekja sinn heimaskola i stad pess ad nemendur med
sérparfir purfi ad adlaga sig ad skipulagi skdlans (Rdsa Eggertsdottir, o.fl.,
2005, bls. 7-8).

Hugmyndafradi skdla &n adgreiningar gengur Ut fra ad o6ll born geti laert
0g ao pad gagnist éllum pegar unnid er saman. Auk nams, byggt & pérfum
frekar en flokkun, er hver nemandi metinn sem einstaklingur med akvedinn
styrk og parfir en ekki Gt fra akvedinni flokkun (Dyson og Millward, 2000,
bls. 15-17).

Skdli &n adgreiningar er skdli sem starfar i anda Salamanca -
yfirlysingarinnar sem byggir & sameiginlegri yfirlysingu 92 rikisstjérna og 25
alpjédlegra samtaka sem toku patt i World Conference on Special Needs
Education i borginni Salamanca 4 Spani arid 1994. Markmid
yfirlysingarinnar felur ekki eingdngu i sér ad sérhver einstaklingur eigi rétt &
nami vio hafi heldur er gert rad fyrir &kvednum umbdtum i skélakerfinu til
ad pad geti att sér stad. Med umbétunum er kallad & vidtekar breytingar i
stefnumdorkun, markmidssetningum og framkvemd innan skélakerfisins
(Mennta- og menningarmalaraduneyti, 1995).

Umraeda um skéla an adgreiningar snyst ekki lengur eingéngu um
patttoku nemenda med likamlegar og/eda andlegar skerdingar i skolum,
heldur pétttoku allra nemenda i almennum skolum og skélasamfélaginu
burtséd fra porfum peirra. [ grein Ferguson (1995) The real challenge of
inclusion. Confessions of a ‘rabid inclusionist’ gagnrynir han pau
grunnvidhorf sem gengid er Ut fra i skdlamalum. Pau bua ad hennar mati til
sundurgreiningu sem Utilokar marga fr4 almennum skélum eda bekkjum. pau
vidhorf sem han gagnrynir eru ao:

e Nemendur bera abyrgd & eigin ndmi
e Ef nemendur geta ekki lzert pa er eitthvad ad peim
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e bader hlutverk skolans ad dkveda eins nakveemlega og unnt er hvad er
ad, pannig ad hagt sé ad finna videigandi ndmsefni, kennara, bekk
o.s.frv. fyrir viokomandi einstaklinga.

Ferguson telur ad pad sem purfi ad breytast til ad skolinn geti meett
pérfum allra nemenda, sé ad endurskapa skolaumhverfid, en ad hennar mati
er skéli an adgreiningar ekki pad ad adlaga skdlakerfio ad pérfum nemenda
med fotlun, heldur ad adlaga skolakerfid ad porfum allra nemenda.
Margbreytileiki einstaklinga 4 ad vera forsenda skipulagsins en ekki
namsgeta peirra (Ferguson, 1995, bls. 44-49).

Allan (2008) tekur i sama streng og Ferguson og segir ad kennsla hafi
snuist um ad stadsetja nemendur og athyglin beinst ad sérpérfum nemenda i
stad pess ad leita lausna til ad koma til moéts vio Olikar parfir peirra i kennslu.
Samkvemt Armstrong og Barton (2011) snyst starf i skola &n adgreiningar i
grundvallaratrioum um mannréttindi, sanngirni, félagslegt réttleeti og barattu
gegn mismunun i samfélaginu. Umradan snyst ekki lengur eingbngu um
patttdku nemenda med andlegar og/eda likamlegar fatlanir, heldur naer han
yfir alla nemendur i almennum skélum. Stefnan um skdla an adgreiningar
gengur Ot & ad nemendur fai ad vera peir sjalfir i skélanum og samfélaginu,
6had pvi hvada parfir peir hafa (Allan, 2008, bls. 103-105; Armstrong, 2011,
bls. 7-8; Rannveig K. Matthiasdottir, o.fl., 2013, bls. 59).

Armstrong (2011) telur ad nam an adgreiningar teljist ein st mikilveegasta
hugmynd sem hefur fram komid i Bretlandi og 4 alpjodavettvangi um
skipulag innan skdla. Hann segir hugmyndina mikla breytingu fra stefnu og
venjum sem byggdar eru & vali samkvaemt vidhorfum um hafni, sem hafa
jafnan verid bundnar vid Gtilokun margra nemenda Gr almennum skélum.
Jafnframt segir Armstrong erfitt ad henda reidur a4 hugtakid vegna Olikra
talkana & pvi eftir pvi hver notar pad, i hvada samhengi og i hvada tilgangi
(Armstrong, 2011, bls. 7-9).

Draga mé pa alyktun ad hugmyndin um nam an adgreiningar eigi ekki ad
snuast eingdngu um stadsetningu ndms eda hvar pad fer fram i skolanum.
Namio parf ad snuast um skipulag, framkveemd og arangur nemenda, en fyrst
og fremst um hvernig haegt sé ad koma til mots vid fjolbreyttan nemendahop
svo allir fai nams- og félagslegar parfir sinar uppfylltar og hvernig byggja
megi a styrkleika hvers og eins. /Atla m4 ad ndms- og kennsluhettir séu
sveigjanlegir og midi ad pvi ad hver nemandi fai ndm vid hefi, ndm sem
byggir & &huga, skilningi, pekkingu og heafni hvers nemanda. Pegar ndm éan
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adgreiningar er skipulagt er mikilveegt ad draga ur peim hindrunum sem geta
stadid i vegi fyrir aukinni ndms- og félagslegri pétttoku allra nemenda
skolans.

Forsenda pess ad skoli &n adgreiningar virki, samkvaemt Tetler (2005) er
ad skipulag skdlans leidi til fullrar patttoku allra i skolastarfinu, jakveett
vidhorf riki og sameiginleg abyrgd & starfi skdlans er virt. Til ad svo geti
ordid parf hugarfarsbreytingu og aukna pekkingu kennara sem eykur
mdguleika nemenda til patttoku i skdlasamfélaginu (Tetler, 2005, bls. 266).

3.3 Kennarar og kennsla i skola an adgreiningar

I rannsokn sem framkveemd var & Irlandi, Austurriki, byskalandi, Islandi,
Finnlandi, Grikklandi og Belgiu arié 2001 & yngsta stigi grunnskélans, p.e.
7-11 &ra nemendum i 15 Evropulondum, kom fram ad i 6llum skélum
landanna var ad finna hugmyndafredina um skoéla an adgreiningar.
Rannsdknin beindist adallega ad starfi i skdlastofunni og var markmidid ad
finna adferdir innan namsskrarinnar sem skiludu arangri i bekkjum par sem
kennsla &n adgreiningar foér fram. Fram kom ad kennurum fannst
hegdunarvandamal og félagsleg og/eda tilfinningaleg vandamal erfidast
vidureignar pegar um nam an adgreiningar fyrir nemendur med sérparfir var
ad reda. Einnig reyndist kennurum erfitt ad takast a vid mismunandi getu
nemenda (Meijer, 2003, bls. 4, 11, 13). Ef skodud eru valin demi og su
umfjollun sem I6ndin 16gou fram virdist sem eftirfarandi adsteedur skipti
héfudmali pegar kemur ad ndmi &n adgreiningar:

e Kennsla &n adgreiningar er undir vidhorfi kennara gagnvart nemendum
med sérparfir komin, & heafni peirra til ad auka félagsleg tengsl, &
skodun peirra @ mismunandi getu nemenda innan bekkjarins og vilja
peirra til ad takast & vio slikar adsteedur med virkum hatti.

e Kennarar purfa & heilmikilli ferni, sérfreedipekkingu og kunnattu ad
halda, sem og kennslufredilegum adferdum, videigandi
kennsluskipulagi, efni og tima, ef peir eiga ad geta tekist & vid
mismunandi getu nemenda med virkum heetti.

e Kennarar purfa studning jafnt innan skélans sem utan. Forysta & pessu
svidi er afar mikilvaeg hvort sem um yfirkennara, skélahverfi, samfélag
eda rikisstjorn er ad raeda. Sveedisbundid samstarf milli stofnanna og
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foreldra er forsenda pess ad ndm an adgreiningar geti farid fram med
virkum heetti.

o Stjornvold attu ad hafa skyra stefnu i pessum malum og skapa
videigandi adstaedur til ad haegt sé ad nyta fjarmuni med sveigjanlegum
haetti (Meijer, 2003, bls. 4-5).

Ef skodadar eru rannsoknir sem gerdar hafa verid um hugmyndir skéla an
adgreiningar eru par ad morgu leiti samhljéma. Hermina Gunnpdrsdottir
(2010) vann rannsokn i fjorum grunnskélum, tveimur & islandi og tveimur i
Hollandi par sem han skodadi skdla sem adhylltust skéla an adgreiningar.
Markmid rannsoknarinnar var ad skoda hugmyndir og skilning
grunnskolakennara um kennarann i skéla &n adgreiningar. Einnig skodadi
Hermina & hvern hatt Olikur menningarlegur bakgrunnur og rikjandi
skolastefna hvors lands hafdi &hrif & métun hugmynda peirra og skilning.
Nidurstddur rannséknarinnar gefa til kynna ad ymislegt virdist benda til pess
ad kennarar telja sig ekki hafa studning til ad rada, i 6breyttu astandi, vid peer
krofur sem til peirra eru gerdar par sem fjolbreytileiki nemenda er mikill
(Hermina Gunnporsdottir, 2010, bls. 1-3).

Rannséknir hafa einnig bent til pess ad kennarar séu ekki sattir vid pa
stédu sem rikir i skolum & islandi og telji sig ekki rada vid pa fjdlbreytni sem
einkennir nemendur i grunnskélum.

Kristin Axelsdottir (2012) skodadi syn reykviskra grunnskdlakennara &
menntastefnu skéla an adgreiningar. 1 nidurstddunum kom fram ad jakveett
vidhorf kennaranna til 6likra parfa nemenda var afar mismunandi. Einnig
kom fram ad kennararnir attu pad til ad kasta fra sér abyrgd a velferd
nemenda sem purftu hvad mest & adstod ad halda og baru fyrir sig ad peir
hefdu ekki pa sérfreedipekkingu sem purfi til ad kenna nemendum med
sérparfir. Omenntudum studningsfulltrdum var tlad ad taka abyrgd a peim
og jafnvel kenna peim utan kennslustofunnar (Kristin Axelsdattir, 2012, bls.
74). Ut fra pessu er ekki horft til hugmyndafraedi skéla an adgreiningar par
sem @tlad er ad allir beri abyrgd & nami nemenda og koma eigi i veg fyrir
adgreiningu. Nidurstédurnar eru samhljéma nidurstddum sem fram komu i
meistaraprofsritgerd Bryndisar Bjornsdottur (2009). [ ritgerdinni skodadi han
ahrifapeetti & vinnubrogdum kennara med fjélbreyttan nemendahdp. bPar kom
fram ad i sumum tilfellum voru pad adrir starfsmenn skdlanna, proskapjélfar
eda adrir uppeldismenntadir starfsmenn, en ekki umsjonarkennarar sem baru
abyrgd & nemendum med sérparfir. Jafnframt kom fram ad kennarar voru
06ruggir gagnvart hugmyndum skéla a&n adgreiningar. beir uppliféu
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6samreemi vardandi kennsluadferdir milli hugmynda um stefnu skola an
adgreiningar og stefnu skolans hins vegar (Bryndis Bjornsddttir, 2009, bls.
61-62).

Meistaraprofsrannsokn Onnu Kolbranar Arnadéttur (2010) par sem hdn
skodadi stjornun og skipulag kennslu barna med sérparfir & yngsta stigi
grunnskélans ber ad sama brunni og meistarapréfsrannsoknir Kristinar og
Bryndisar. Anna Kolbrdn komst ad svipudum nidurstédum sem fela i sér ad
kennarar virtust eiga erfitt med ad skyra skilning sinn & hugmyndafraedi skéla
an adgreiningar. Einnig kom fram ad syn kennara veeri mjog misjofn og
efudust kennarar um hefni sumra kennara til ad koma til méts vid
mismunandi parfir nemenda (Anna Kolbran Arnadottir, 2010, bls. 62).

Ef horft er & pessar nidurstodur pa virdist sem skoélar eigi eitthvad i land
pegar kemur ad pvi ad fylgja eftir hugmyndafreedinni um skdla &an
adgreiningar. Nidurstédur rannséknanna sem vitnad er til hér & undan eru ad
morgu leiti samhljéma. Ef horft er til studnings vid kennara, vidhorfa,
skodana & mismunandi getu nemenda og stefnu i skélamalum. Margir
kennarar telja sig ekki hafa pann grunn og pa pekkingu sem parf, til ad sinna
sérporfum nemenda. ba skortir skilning & sérpdrfum og virdist pad mérgum
kennurum erfitt, en allt eru petta mikilvaegir pettir pegar kemur ad skdla an
adgreiningar, gagnvart fjolbreytileika nemenda. Svo virdist sem pessir pettir
verdi ad vera til stadar svo nemendur fai tekifeeri til ad lera & sinum
forsendum og 6dlist faerni til ad takast & vid namid.

Allan (2008) telur ad innan skolakerfisins sé pad oft radaleysi og uppgjof
sem veldur pvi ad kennarar og annad starfsfolk telji sig ekki i stakk buio til
ad kenna fjolbreyttum nemendahdp og fai ekki tiletladan stuoning til pess.
Jafnframt segir han ad margir kennarar séu peirrar skodunar ad stefnan um
skola an aogreiningar sé ekki framkvemanleg midad vid adstedur i
samfélaginu. Han fullyroir ad pessi gagnryni sé til komin vegna hradslu
kennara vid ad geta ekki sinnt nemendum med fjolbreyttar ndmsparfir, en hin
segir jafnframt ad kennarar purfi ekki ad vera hreddir svo lengi sem peir
tileinki sér fjolbreyttar kennsluadferdir (Allan, 2008, bls. 120-122). | grein
Onnu Kristinar Sigurdardéttur (2011) kemur fram ad akvedin atridi etti ad
taka til umfjélunnar pegar kemur ad grunnnami kennara svo bla megi pa
undir starf i skola an adgreiningar og nefnir hn pessi atrioi:

e Skoli &n adgreiningar — um grundvallarhugmyndafraedi sem byggir &
réttindum einstaklinga til fullgildrar patttoku.
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e L&g og reglugerdir sem tengjast skélastarfi & mismunandi skolastigum,

pb.m.t. 16g sem fjalla um réttindi, skyldur og verndun barna og

ungmenna.

Almennur proskaferill einstaklinga.

Skipulag namsadstaedna i skdla an adgreiningar.

Fravik fra almennum proskaferli og fotlunarfraedi.

Fjolmenning, islenska sem annad mal.

Aodferdir vid ad koma til méts vio parfir i skolastarfi s.s.

kennsluadferdir, ndmsefni og ndmsmat.

e Umfjollun um algengustu flokka fravika medal skdlabarna, s.s.
einkenni, orsakir, viobrégd o.fl.

I naverandi namsskipulagi kennaramenntunar vid Menntavisindasvid
Haskola Islands eru i bodi valnamskeid um sérhaft efni um proskafravik og
hegdunarvanda. pad er svo ekki fyrr en i framhaldsnami sem bodid er upp &
sérhefdari pekkingu um sérkennslu og skéla an adgreiningar. Gagnryni, af
halfu hagsmunasamtaka, hefur komid fram & Menntavisindasvid HI fyrir ad
undirbla ekki veentanlega kennara neegilega vel til ad takast & vid
margbreytileika nemenda pegar peir koma til starfa og & petta sérstaklega vid
um grunnskoélakennara (Anna Kristin Sigurdardottir, 2011, bls. 41-43).

I grein Kristinar Adalsteinsddttur (2007) kemur fram ad ndm nemenda i
grunnskolum sé undir pvi komid hvernig kennarar eru undir pad bunir ad
takast & vid starf sitt. HUn segir kennarastarfio margbrotid og miklar krofur
gerdar til pess, kennarinn sé haldreipi skolastarfsins, hann er ekki einungis
freedari og hlustandi, heldur verkstjori, radgjafi og leidsdgumadur. Stor pattur
i starfi kennara er ad skilja viohorf, hegdun og tilfinningar nemenda og hefur
mikilvaegi pessa sifellt komid skyrar i ljos. Kennari parf ad geta samtvinnad
pessa peetti uppeldis og menntunnar og lagt mat & starfid og tengt
vidfangsefnin skilningi sinum & nemandanum (Kristin Adalsteinsdéttir, 2007,
bls. 58).

I rannsokn Herminu Gunnp6rsdéttur (2010) kemur fram ad eftir um
prjatiu ara adlogunarferli i skola &n adgreiningar telja kennarar sig ekki hafa
nagilegan studning til ad kenna fjolbreyttum nemendahopi. Hermina segir ad
kennararnir i rannsékninni telji sig almennt hafa litla pekkingu & skola an
adgreiningar en hafi peir pekkinguna er hdn tilkomin vegna reynslu utan
skola en ekki i kennaranaminu (Hermina Gunnporsdéttir, 2010, bls. 8-9).

Eins og kemur fram i rannsoknum Herminu Gunnporsdottur og Kristinar
Adalsteinsdottur kalla peer & gagnrynar spurningar um hvort ad nemendur fai
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ekki ndm og kennslu sem peir eiga rétt & i nami sinu. Margt bendir til ad
kennarar geri sér ekki grein fyrir pérfum nemenda med sérparfir og hafi ekki
nega pekkingu til ad meta olikum bekkjarhop. Rannsoknir Allan (2008) i
Bretlandi eru samhljéma rannséknum Herminu, en hdn fann ad kennara
skortir pekkingu, reynslu og studning um hvernig peir eigi ad bregdast vid
fidlbreytileika nemenda & sem arangurrikastan hatt (Allan, 2008, bls. 19-20).

Vidhorf kennara til stefnunnar skiptir einnig héfudmali en i nidurstédum
rannsoknar a viodhorfum sérkennara i grunnskdélum til stefnunnar skéli an
adgreiningar syna ad 79% sérkennara og 38% almennra kennara hafa jakveett
vidhorf gagnvart stefhunni. Viomelendur rannséknarinnar téldu sig vinna
mun betur ad framgangi stefnunnar um skdla &n adgreiningar umfram adra
starfsmenn og nefndu i pvi samhengi ad umsjénarkennarar stedu sig verst
pegar keemi ad framgangi stefnunnar. En jafnframt kemur fram i nidurstédum
peirra ad patttakendur sem voru med nyleg préf i sérkennslufreedum voru
jakveedari en peir sem voru med eldri prof gagnvart skdla &n adgreiningar
(Rannveig K. Matthiasdéttir, o.fl., 2013, bls. 66-67).

I skyrslu um nam an adgreiningar og arangursrikt starf i kennslustofunni
kemur fram ad nam &n adgreiningar er mikid til undir pvi komin hvert
vidhorf kennarar er gagnvart nemendum med sérparfir, & skodunum peirra
gagnvart mismunandi getu nemenda og vilja peirra til ad takast & vio slikar
adstedur. Vidhorf kennara gegnir mikilveegu hlutverki pegar kemur ad
akvordun um nadm an adgreiningar i skélum. Ef kennarar lita svo 4 ad pad sé
ekki hluti af starfi sinu ad kenna éllum nemendum péa getur skapast duld
adgreining i skélunum. bad er ekki einungis jakveett vidhorf sem parf til
pegar kemur ad kennslu nemenda med mismunandi getu. Kennarar purfa
jafnframt & videigandi adferéum og efni ad halda og tima til ad afla sér
freedslu, pekkingar, reynslu og ferni til ad koma til méts vid nemendur. Pegar
kemur ad kennslu nemenda med sérparfir p4 parf ad horfa til fleiri patta en
naudsynlegra Urr@da innan kennslustofunnar. Einnig parf ad horfa til ahrifa
sem viokemur skipulagi innan skélans og & fjolda og gerd Urreda sem
kennarar geta beitt vid kennslu nemenda med sérparfir (Meijer, 2003, bls.
13-15).

Synt hefur verid fram & ad samstarf milli kennara og fagadila sem koma
ad nemendum geti gert starf kennara markvissara par sem olikar skodanir og
hugmyndir eru reeddar. Med samvinnu geta kennarar att i samskiptum vid
samstarfsfolk og med samraedum og vangaveltum geta videigandi adilar séd
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hlutina i vidara samhengi og komid auga & fjolbreyttari lausnir sem veeri
nemendum til hagsbdta (Senge, Lichtenstein, Kaeufer, Bradbury og_Carroll,
2011, bls. 349).
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4. Kennsla og nam

Hlutverk grunnskolans er ad studla ad alhlida proska nemenda og i pvi felst
st krafa ad nam sé & forsendum hvers og eins og fari fram i hvetjandi
ndmsumhverfi. Nam i grunnskéla & ad taka mid af proska, persénugerd,
heefileikum, getu og ahugasvioi allra nemenda. Mikilvaegt er ad hafa pessa
peetti til grundvallar pegar kemur ad skipulagi skolastarfs og kennslu
nemenda (Mennta- og menningarmalaraduneyti, 2011, bls. 42).

Opnir kennsluhettir og fjolbreytileiki nemenda kallar & nyjar aherslur i
kennslu, pvi er mikilvaegt ad préa jakvett vidhorf kennara til skéla an
adgreiningar. Velta ma fyrir sér hvort erfitt sé fyrir kennara ad breyta
kennsluhattum sinum par sem peir hafa dkvednar skodanir og hugmyndir &
pvi hvernig kennslu sé héttad. Spyrja ma hvort proun eigi sér stad i kennslu
hj& kennurum og hvort peir laeri af storfum sinum. Samkvamt ranns6knum &
skolinn ad vera lerdémssamfélag og meetti atla ad badi kennarar og
nemendur leerdu alltaf eitthvad nytt og 6d8list 6lika reynslu vid nam. Einnig
ma velta fyrir sér hvort kennarar hatti ad leera pegar peir fa kennararéttindi,
en einmitt pa ma atla ad peir byrji raunverulegt nam sitt Gt fra storfum
sinum.

Slee (2011) gerir grein fyrir pvi ad ndm an adgreiningar purfi ad byggja &
heildarstefnu og skyrum markmidum sem studla ad umbdétum menntunar.
Hann segir malikvarda menntunar purfa ad vera breidan og huga purfi ad
félagslega tengdu nami, nyskdpun, skilningi & gagnkvaemu nadmsferli, aherslu
& kennslu og nami fyrir &framhaldandi mat og prof. Pa parf kennari einnig
hvatningu til ad leera um skdla an adgreiningar og pjalfun til ad verda leidtogi
i skolasamfélaginu. Hafa ber i huga samraemi til ad baeta uppeldislegt mat
kennara, endurmétun og forgangsrédun menntunar. Nam an adgreiningar
vardar skolasamféelagid i heild, p.e. starfsfolk i 6llum stédum og pvi er
freedsla um Utilokun (e. segregation) naudsynleg ef skolastarfid & ad leioa til
framfara (Slee, 2011, bls, 40-42).
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4.1 Nemendur

Nemendur sem byrja i skdla hafa proskast a 6likan hatt og a misjéfnum hrada
og er feerni, pekking og reynsla peirra mismunandi. Bakgrunnur barna og
einstaklingsparfir purfa ad vera i fyrirrdmi vio skipulag kennslunnar og
leggja parf aherslu & kennsluhetti sem byggjast & heildsteerdri Utfeerslu.
Hafdis Gudjonsdattir (2008) talar um ad skdlinn sé & byrjunarreit vardandi
markmid ad allir nemendur fai ndm vid hefi og ad leggja purfi aukna aherslu
& kennslufraedi ekki sidur en félagsfredi pegar kemur ad nami fyrir alla
nemendur.

I kennslufraedi sem byggist & kennslu fjélbreyttra hopa er borin virding
fyrir pvi ad ekki eru allir eins og pad nytt til ad skipuleggja margs
konar ndmsteaekiferi sem henta fjolbreyttum nemendah6pum (Hafdis
Gudjénsdottir, 2008, bls. 164).

Allir nemendur bua yfir styrkleikum og veikleikum sem geta verid
breytilegir. Til ad koma & mots vid parfir nemenda og skapa peim
namsadstaedur verdur skélinn ad gera sér glogga heildarmynd af eiginleikum
nemenda.

Skélinn verdur ad geta metid einstaka nemendur og vid hvada
namsadstaedur peir bia sem og samspilid parna a milli. Mikilveegt er ad hafa i
huga namsadldogun pegar koma parf & varanlegu skipulagi par sem nemendur
eiga ad njota og hafa sem jofnust teekifeeri til ad né arangri i nami an pess ad
vera dregnir i dilka eftir pekkingu, ferni, skilningi eda namsgetu.
Namsadlogun felur ekki i sér sérkennslu, heldur midast hun vid ad nemendur
hafi i gréfum drattum sému namskra og markmid en fai ad lera eftir peim
leidum sem hentar hverjum og einum (Runar Sigpoérsson, Bérkur Hansen, Jon
Baldvin Hannesson, Olafur H. Jéhannsson, Rdsa Eggertsdottir og Mel West.
2005, bls. 177-179).

pad samrymist ekki stefnunni um skola an adgreiningar ad taka alltaf
somu nemendur Gt ar kennslu og kenna peim i 66ru rymi med kennara eda
studningsfulltrda sem hefur jafnvel engin onnur tengsl vid bekkinn. Med
pessu er verid ad rjufa tengsl pessara nemenda vid bekkinn og
bekkjarfélaganna og einungis verid ad byggja upp hindranir i skdlastarfinu,
p.e.a.s. almennir kennarar og nemendur og nemenda med sérparfir og
sérkennara (Rannveig K. Matthiasdottir, o.fl., 2013, bls. 66).

I nidurstédum Grétars L. Marindssonar (2007) & menntun nemenda med
proskahdmlun & islandi kemur fram akvedinn munur milli skolastiga., Hann &
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vid, ad pegar ofar dregur i skolakerfinu verja pessir nemendur minni tima i
almennum bekkjum og meiri tima i sérkennslu, par sem bilid verdur oft
breidara pegar ofar dregur i menntakerfinu. Anna Kristin Sigurdardottir veltir
pvi fyrir sér hvort pennan mismun megi ad einhverju leyti rekja til
kennaramenntunninnar, skipulags skolanna eda getuleysi skolanna til ad
koma til méts vid alla nemendur. Atla ma ad pegar namsefnid pyngist verdi
erfidara fyrir proskahamladan nemanda ad fylgja jafnéldrum i ndmi og pvi
virdast kennarar gjarnan sja pad sem audvelda lausn ad taka nemandinn Gt ur
bekk og leggja par fyrir annad ndmsefni i 6dru umhverfi (Anna Kristin
Sigurdardéttir, 2011, bls. 43; Gretar L. Marin6sson, 2007, bls. 154).

Um prjatiu ar eru lidin frad upphafi umraedu um skéla an adgreiningar og
pegar horft er yfir farinn veg er préunin neikvad. Enn i dag eru nemendur
adgreindir i naminu pratt fyrir ad rannsoknir hafi synt ad fjolbreyttar
kennsluadferdir geta komid i veg fyrir adgreiningu nemenda par sem meiri
moguleiki er ad fa& ndm vid hafi.

4.2 Kennsluadferdir

Samkvemt l6gum og reglugeroum eiga kennsluhzttir i skélum &n
adgreiningar ad einkennist af fjdlbreytileika og meiri sveigjanleika i kennslu
en gerist i hefdbundnu skolastarfi. 1 skdla an adgreiningar er gengid Gt fra ad
kennsla sé adlégud ad porfum allra nemenda i skdlanum i stad pess ad
nemendur med sérparfir purfi ad adlaga sig ad honum (Résa Eggertsdottir,
o.fl., 2005, bls. 7-8).

I Adalnamskra grunnskola (2013, bls. 48) kemur fram ad:

Val & kennsluadferoum og skipulag skdlastarfs verdur ad midast vid pa
skyldu grunnskéla ad sja hverjum nemanda fyrir bestu tekifeerum til
ndms og proska. Kennslan verdur ad taka mid af pérfum og reynslu
einstakra nemenda og efla med nemendum &huga og vinnugledi.
Kennsluhattir skulu taka mid af jafnrétti og jafnredi og mega ekki
mismuna nemendum, t.d. eftir kynferdi, blsetu, uppruna, litarhetti,
fotlun, traarbrégoum, kynhneigd eda félagslegri stdou.

Mismunandi er hvada kennsluadferdir kennarar nota i kennslu, en pad
hefur aukist ad fjolbreyttar kennsluadferdir hafi ordid fyrir valinu. Reynslan
hefur t.d. synt ad vid lestrarkennslu nast betri &rangur pegar kennari beitir
hinum ymsu adferdum eftir pvi hvad hentar vid kennslu 6likra nemenda.
Fjolbreyttar kennsluadferdir bjéda uppéa sveigjanleika og ad tekid sé mid af
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hverjum einstaklingi  fyrir sig (Hafdis Gudjonsddttir, Matthildur
Gudmundsdattir, Ardis Ivarsdéttir, 2005, bls. 39-40; Hafdis Gudjonsdattir,
2008, bls. 164).

Eg hef akvedid ad gera skil & nokkrum kennsluadferdum sem bent er & ad
heegt sé ad nota vid kennslu, til ad syna fram & fjolbreytileika peirra. Fyrst ber
aod nefna;

Fyrirlestrar — innlégn — synikennsla: Nemendur eru eingdngu
hlustendur og ahorfendur og hlusta & pann sem flytur peim upplysingar i
téludu mali. Kennarinn nytir oft téflu, myndvarpa, skjavarpa og fleira til ad
skyra mal sitt betur.

Hoépakennsla: Nemendum er skipt i hopa sem vinna timabundid saman
0g getur su skipting verid margvisleg:

Allir i hdpnum eru & svipudu getustigi ndmslega.
Mismunandi namsgeta i hopnum.

Sameiginlegt &hugasvid allra i hdpnum én tillits til namsgetu.
Seérstakir vinir.

Radad eftir kyni.

Leitarndm: Nemendur leita upplysinga i ritudu mali og & vettvangi til ad
fa meiri vitneskju um akvedid efni sem verid er ad vinna med.

Boknam: Nemendur lera i namsbdkum og vinna i sérhénnudum
vinnubokum samhlida pvi.

Samvirkt ndm: Nemendur pjalfast i ad taka abyrgd a eigin nami, taka
tillit til annarra og 6dlast aukna feaerni i vinnu med 6drum og finna ad hver
einstaklingur skiptir mali fyrir bekkjarsamfélagid.

Umradu og framsagnarnam: Nemendum er gefinn kostur 4 ad koma
fram fyrir adra med kynningar og er 16gd ahersla a géda framkomu, talkun,
sképun og framsogn.

Télvundm: Nemendur fa ad vinna i kennsluforritum sem gefin hafa verid
at fyrir ndm i hinum ymsu greinum.

Mikilvaegt er ad kennarar geti skilgreint paer kennsluadferdir sem peir
adhyllast og adlagad ad sinum nemendahdp og peim ndmsgreinum sem peir
kenna hverju sinni (Hafdis Gudjonsdattir, o.fl., 2005, bls. 39-40).

Markviss notkun fjolbreyttra kennsluadferda eins og t.d. samvinnunam og
vinahringja geta dregid Ur hattu & ad nemendur einangrist fra félagahdpnum
baedi innan og utan skolans. Jafnframt eiga sumir kennarar erfitt med ad vikja
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fra hefobundnum kennsluhattum og purfa 6flugan studning til ad svo megi
verda (Snefridur Pdra Egilson, 2008, bls. 171).

Gerd var rannsokn & Kkennsluhattum i islenskum og finnskum
grunnskélum veturinn 2006-2007, par sem sjonum var beint ad undirbaningi
kennslu, samstarfi og samvinnu kennara, hlutverki nemenda og
kennsluadferoum. Fram kom i rannsokninni ad kennsluhettir eru fremur
hefdbundnir i skélunum sem rannsakadir voru & Islandi par sem kennarar
byrja med sma innlégn og svo vinna nemendur i vinnubdkum. I finnsku
skolunum sem toku patt i rannsokninni kom fram ad kennararnir par beittu
fidlbreyttari kennsluadferdum og voru medvitadri um notkun peirra. Pad sem
vakti lika athygli rannsakanda var hversu faar kennsluadferdir islensku
kennararnir notudu og ad sumir peirra hugsudu ekki um hvada adferd peir
&tludu ad nota pegar peir voru ad undirbla kennslustundir, en pvi var 6fugt
farid hja finnsku kennurunum (Hafsteinn Karlsson, 2009, bls. 14).

Anna Kristin Sigurdarddttir og Gunnhildur Oskarsdéttir (2012) gerdu
rannsokn 4 namsumhverfi & yngsta stigi grunnskéla med A&herslu &
einstaklingsmidad nam. 1 nidurstddum peirra kom fram ad minna var um
beina kennslu & yngsta stigi en & eldri stigum og ad fjolbreyttari
kennsluadferdir voru notadar & yngri stigum (Anna Kristin Sigurdardéttir og
Gunnhildur Oskarsdottir, 2012, bls. 1).

Sveigjanlegir ndms- og kennsluheettir grundvallast & peirri hugmyndafraedi
ad allir nemendur geti leert og ad peir leeri & persénubundinn hatt. Einnig ad
hver nemandi buai yfir styrkleikum en takist jafnframt & vid fjolbreyttar
askoranir. Kennari sem leggur aherslu & fjolbreytta kennsluhatti reynir ad
préa leidir i ndmi til ad hémarka namsarangur nemenda. Slikar
kennslufraedilegar nalganir skapa adstaedur fyrir drvandi ndmsumhverfi fyrir
alla nemendur (Skola- og fristundasvid Reykjavikurborgar, 2012, bls.20).

Ein af peim leidum sem vert er ad hafa i huga vid skipulag ndms i skéla an
adgreiningar, er einstaklingsmidud kennsla (e. differentiated instruction). 1
einstaklingsmidudu nami er &herslan & kennslu Gt fr& nemandanum sjalfum,
namsumhverfi, kennsluhattum, vidfangsefni og markmidum adalnamskrar og
ad eiginleikar nemandans nytist sem best. Pegar pessi ndlgun er valin krefst
han fjélbreyttra kennsluhatta og kennsluadferda (Hafdis Gudjonsdottir, o.fl.,
2005, bls. 23; Hafdis Gudjonsdottir og Johanna Karlsdottir, 2009, bls. 65—
66).
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4.3 Einstaklingsmidad nam

Komin er st krafa ad grunnskélinn sé fyrir alla, pvi er mikilvaegt pegar kemur
ad skipulagningu ndms, ad taka tillit til einstaklingsparfa nemenda, 6had
sérporfum.

I stefnu skolayfirvalda hér & landi er einstaklingsmidad nam skilgreint sem
»skipulag ndms sem tekur mid af stéou hvers og eins en ekki hops nemenda
eda heils bekkjar i grunnskdla“. Nemendur fast ekki allir vid somu verkefni &
sama tima, heldur vinna peir vid 6lik vidfangsefni og verkefni i hopum eda
einir og sér. Nemendur eru pvi gerdir abyrgir fyrir nami sinu og ndm hvers og
eins byggir a einstaklingsaatlun, samvinnu nemenda, kennara og foreldra
(Anna Kristin Sigurdardéttir og Gunnhildur Oskarsdottir, 2012, bls. 3).

Tomlinson (2001) byggir hugmyndir sinar um einstaklingsmidad nam &
sveigjanleika i kennsluadferoum, ndmstima, hopastarfi og hdpaskiptingu.
Jafnframt ad einstaklingsmidun beinist ad inntaki, adferéum, namsumhverfi
og afrakstri (Ingvar Sigurgeirsson, 2005, bls. 21; Tomlinson, 2001, bls. 2-3).

pegar kemur ad skipulagningu ndms og kennslu er mikilvaegt ad meta
nams- og félagsstodu nemenda og skipuleggja ut fra peim nidurstéoum.
Margskonar moguleikar eru fyrir hendi pegar kennsla er skipulégd fyrir
6likan nemendahdp, nemendur purfa ekki ad vera einangradir eda vinna ad
verkefnum par sem peir eru ekki i neinum tengslum vid adra i bekknum,
adrar kennsluadferdir eru i bodi. Akjosanlegt er ad skapa adstaedur par sem
nemendur geti leert hvert af 63ru. | islenskum grunnskélum er almennt ekki
radad i bekki eftir namsgetu og verdur pvi ad reikna med ad vitsmunaproski
nemenda sé élikur og mida parf kennsluna, namsumhverfid og skipulagio vid
namshopinn hverju sinni (Hafdis Gudjénsdéttir, o.fl., 2005, bls. 24).

Arangursrikar adferdir vid kennslu sem byggjast & einstaklingsmidudu
nami purfa ad fela i sér vidurkenningu, meta mismunandi getu og proska
nemenda og byggja ndms- og kennsluaztlanir & peim grunni. Einnig parf ad
gera rao fyrir fjolbreyttri hopaskiptingu sem hjalpa nemendum ad vinna med
fjolbreytt namsteekifeeri og adstedur (Tomlinson, 2000, bls. 5).

Pad mikilveegasta fyrir nemendur, pegar kemur ad nami, er pegar kennslan
er vel skilgreind, skipulogd og ndmsmat fjolbreytt. Fyrir nemendur med
sérparfir, sem purfa adlogun a akvednum pattum kennslunnar, er askilegt ad
gerd sé einstaklingsaztlun eda einstaklingsnamskra. Mikilvegt er ad
einstaklingsnamskrain sé vinnuéaetlun fyrir nemandann sem tekur breytingum
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eftir porfum og préun ndmsins, en ekki einungis skjal sem liggur 6hreyft og
enginn fylgist med (Hafdis Guojonsdéttir, 2008, bls. 161-162).

Einstaklingsndmskré skal vera innan ramma almennrar ndmskrér og hafa
skyr tengsl vid bekkjarndmskra. Mikilvaegt er ad hafa einstaklingsnamskra til
ad mata menntunarlegum porfum akvedinna nemenda. Markmidid med slikri
namskra er ad virkja pau til patttoku, tryggja réttindi peirra og arangur en
einstaklingsnamskra skal pannig gerd ad nemendur séu i samneyti vid
bekkjarfélaga sina og adra nemendur skolans (Skola- og fristundasvio
Reykjavikurborgar, 2012, bls.23).

4.4 Sérkennsla

Vidbrogd skoélakerfisins pegar koma a til mots vid parfir nemenda med
namserfidleika er oftast nefnd sérkennsla. Erfitt getur reynst ad skilgreina
hvad telja megi til sérparfa eda fotlunar barna eda hvernig pessi tv hugtok
tengjast fraedilega. Afmorkunarerfidleikarnir birtast medal annars i pvi & hvad
sé horft pegar meta & sérparfir barns. A ad horfa til hegdunarerfidleika barns i
skéla eda hvort félagslegir erfidleikar utan skéla eigi ad teljast til sérparfa,
fotlunar eda hvorugt. Einnig ma velta vongum yfir hvort telja eigi erfidleika
sem stafa af sérstodu vegna trlarbragda, tungumala eda afburdarnamshaefni
til sérparfa og hvort sérparfir séu vidfangsefni skélakerfisins og fotlum
vidfangsefni félagslega kerfisins. Audveldara er ad skilgreina sérkennslu
pegar han er adgreind fra almennri kennslu, en pad horfir 6druvisi vid pegar
allur studningur nemenda i almennum skoélum er talinn vera sérkennsla
(Gretar L. Marinésson, 2004, bls. 64).

Hja Mennta- og menningarmalaraduneytinu er ad finna skjal um flokkun
sérparfa i kennslu og er sérkennsla flokkud i fjora flokka Gt fr& metnum
sérporfum.

Sérkennsla 1:

Nemandi hefur sérparfir vegna sértekra ndmserfidleika sem orsakast af
fotlun. Hann parf studning vegna skorts & einbeitingu og erfidleikum vid ad
skilja fyrirmeli og fylgja peim. Studningur felst i faeinum timum i viku eda
namsvist & starfsbraut.

Sérkennsla 2:

Nemandi hefur sérparfir i flestum eda 6llum namsgreinum vegna nams-
og samskiptadrdugleika sem orsakast af fotlun. Hann parfnast daglegs
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utanumhalds og parf ad eiga heimastofu og fastan umsjonarkennara en nytur
einnig kennslu faggreinakennara. Nokkur skortur & skynjun, rékhugsun eda
félagslegum samskiptum veldur pérf fyrir allmikla einstaklingskennslu.

Sérkennsla 3:

Nemandinn hefur sérparfir vegna alvarlegrar fotlunar. Hann parf mikid
utanumhald og stéduga adstod og einstaklingskennslu i 6llum namsgreinum.
Allmikil tengsla- og samskiptatruflun og skortur a skynjun, rékhugsun,
félagslegum samskiptum og athéfnum daglegs lifs veldur pvi ad gera parf
einstaklingsnamskra fyrir hvern einstakan nemanda Ut fr& namspérfum hans.
Allt namsefni er adlagad fyrir hann eda Utbuid sérstaklega. Einn kennari
getur sinnt 2-3 nemendum.

Sérkennsla 4:

Nemandi parf fulla adstod og athygli eins starfsmanns allan skélatimann
vegna alvarlegrar fotlunar sem veldur mikilli tengsla- og samskiptatruflun.
Nemandinn & mjog erfitt med skynjun, rékhugsun, bodskipti, likamsbeitingu,
sjalfshjalp, félagsleg samskipti og athafnir daglegs lifs. Kennsla felst ad
miklum hluta i einféldum &fingum og aukinni leikni i ath6fnum daglegs lifs
(Mennta- og menningarmalaraduneyti, 2014).

Ef pessar skilgreiningar eru skodadir kemur berlega i ljos ad um
einhverskonar flokkun nemenda er ad raeda, en flokkun er ekki i anda skéla
an adgreiningar. Athyglisvert er ad einungis er minnst 4 i flokki 2 ad
nemendur eigi ad hafa sinn umsjonarbekk. Vissulega ma talka ut fra
skilgreiningunni i flokki 1 ad nemendur eigi ad hafa sinn umsjénarbekk, ef
peir stunda ekki nam a starfsbraut. Af pessu ma atla ad enn séu nemendur
dregnir i dilka og ad peir stundi ndm fyrir utan sinn umsjonarbekk.

Mismunandi er hvernig sérkennsla fer fram i skoélum hér a landi og til
hvada patta er horft. Skolar hafa vidast hvar akvedid kennslumagn vegna
sérkennslu og deilir jofnunarsjodur sveitafélaga Gt fjarmagni sem er merkt
nemendum med fotlun (Gretar L. Marindsson, 2004, bls. 66).

Fyrirkomulagid par sem nemendur eru teknir Ut ar almennum bekkjum og
settir i sérkennslu hefur leitt til pess ad einstaka umsjonarkennarar hafa tapad
heefni til ad koma & mots vid nemendur med sérparfir. VValdar voru peer leidir
ad kenna akvednum einstaklingum betur og & annan hatt utan
umsjonarbekkjarins og hafdi petta pau &hrif ad nemendur sem voru teknir Ut
Ur sinum umsjénarbekk og kennt i 6dru rymi upplifdu sig sem ,,sérstaka og
aumkunarverda“. Svo virdist sem pessar adferdir séu enn vidhafdar i
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einhverjum sk6lum enn pann dag i dag og einungis fair skolar hafa alveg fellt
sérkennslu ad almennri kennslu og haft til vidmidunar pad sem vel er gert og
sleppt merkimidum (Ferguson, o.fl., 2012, bls. 57, 64).
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5. Menntun nemenda med skilgreindar
serparfir

Menntun nemenda med skilgreindar sérparfir hefur breyst mikid a
undanfornum prjatiu arum med breyttum skilningi & pdrfum nemenda.
Mikilvaegt er ad hafa i huga ad sérteekar ndmsparfir endurspeglast einkum i
uppbyggingu a pvi hvernig nam fyrir nemendur med namserfidleika er
skipulagt. Adur fyrr for pessi kennsla mikid til fram i sérskolum eda
sérbekkjum sem leiddi til pess ad serkennsla hafdi pau ahrif ad um
adgreiningu var ad reeda (Avramids og Norwich, 2012, bls. 24).

pratt fyrir stdduga préun hugmynda um kennslu barna med sérparfir hafa
rannsoknir synt ad kennarar eiga i erfidleikum med ad koma til méts vid
parfir nemenda med sérparfir. 1 rannsokn Kristinar Adalsteinsdottur (2002)
par sem han skodadi samskipti, kennsluhztti og viomét kennara i famennum
skolum kemur fram ad of margir kennarar gera sér ekki grein fyrir pdrfum
nemenda med sérparfir og einungis helmingur kennara virdist hafa naga
heefni til ad sinna pessum nemendum. Kristin fann einnig ad fair kennarar
beittu ndmsadlégun og fjdlbreyttum kennsluadferdum og mikid vantadi upp a
i skolandmskra ad tekid wveeri tillit til barna med erfidleika (Kristin
Adalsteinsdottir, 2002, bls. 116-117).

Bekkur i grunnskéla samanstendur af fjélbreyttum hdpi nemenda med
Olikar parfir. bvi er ljést og i samraemi vid 16g og reglur parf ad fara 6likar
leidir ad markmidum og kennslu. I nemendahépnum geta verid nemendur
sem munu ekki nd ndmsmarkmidunum nema ad einhverju leyti nema peir fai
namskré vid haefi og sérteek markmid. Hafa verdur i huga hvada leidir er best
ad fara og hvad hentar getu hvers og eins (Hafdis Gudjonsdottir, 2008. bls.
160-163).

I reglugerd um nemendur med sérparfir i grunnskola (nr. 585/2010, 3. gr.)
kemur fram ad nemendur med sérparfir skulu:

a. f& jofn tekiferi & eigin forsendum til ndms og virkrar patttoku i
grunnskdlum &n adgreiningar pannig ad komid sé til mots vid ndms-,
likams-, félags- og tilfinningalegar parfir peirra,
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b. f& fjdlbreytt nam vid hefi i hvetjandi ndmsumhverfi og i videigandi
hisnadi sem tekur mid af porfum peirra og stéou,

c. geta proskad persénuleika sinn, hafileika og skdpunargafu, asamt
andlegri og likamlegri getu og verid félagslega virkir patttakendur i
skdlasamfélaginu par sem byggt er a styrkleikum peirra,

d. hafa jofn teekiferi i grunnskélum i samremi vid alpjodlega
samninga um réttindi barna og fatladra.

Vid kennslu nemenda med sérparfir er stundum naudsynlegt ad huga ad
famennum hopi einstaklinga. Synt hefur verid fram & ad einkatimar geta gert
nemendum faert um ad vera afram i almennum bekk og ad kennarar nyta sér
stundum tilhdgun utan kennslustofunnar. Leggja parf aherslu & ad petta
fyrirkomulag sé hagkvemt og sveigjanlegt og sé ekki einungis atlad
nemendum med sérparfir, heldur jafnframt 6drum nemendum bekkjarins
pegar porf er & (Meijer, 2003, bls. 17).

Kauffman (2005) segir pad mikilveegt ad vidurkenna fjélbreytileikann
medal nemenda og ad ekki séu gerdar sému krofur til allra um ndm, heldur
pburfi ad taka mid af einstaklingum. Otaek markmid fyrir nemendur i nami
geta leitt til erfidrar hegdunar og 6raunhef framsetning namsefnis getur haft
ahrif & hegdun nemenda. Oft orsakast 6aeskileg hegdun vegna dsamremi a
milli ndamsumhverfisins og parfa nemandans. Samkvaemt Kauffman skiptir
bekkjasterd einnig mali fyrir lidan nemenda i skélum. Of mikill fjoldi
nemenda i einum bekk getur haft ahrif a ad nemendur sem pola illa areiti
prifist ekki eins vel og ella og eins getur kennari att erfitt med ad sinna
akvednum nemendum sem & hjalp purfa ad halda. Hann vekur einnig athygli
a a0 nemendur med tilfinninga- og/eda hegdunarerfidleika veki oft neikveett
vidmot hja folki og framkalli neikveeda hegdun hja 6drum, par med téldum
kennurum (Kauffman, 2005. bls. 5-9).

I meistaraprofsritgerd Onnu Kolbranar Arnadéttur (2010) par sem hdn
skodadi stjornun og skipulag kennslu barna med sérparfir & yngsta stigi
grunnskolans kom fram ad vidhorf kennaranna gagnvart nemendum med
sérparfir virtist fela i sér radaleysi og uppgjof og efudust einhverjir kennarar i
rannsokninni um getu kennara til ad koma til mots vid pessa nemendur. Samt
sem &dur toldu kennarar ad kennsla nemenda faeri fram samkvemt
hugmyndum um skéla an adgreiningar, sem Anna Kolbran telur vera i
motsdgn vid fyrri svér rannsdknarinnar (Anna Kolbrin Arnadéttir, 2010, bls.
64-65).

pa komst Ragnheidur Gunnbjornsdattir (2008) einnig ad peirri nidurstdou
ad toluvert vanti upp & ad nemendum med sérparfir sé bodid upp & pad ndm

32



sem peim ber ad fa. Ragnheidur segir ad fram hafi komid pad vidhorf ad
nemendur med sérparfir ettu frekar heima med ,,sinum likum*, par sem peir
®ttu  oft fatt  sameiginlegt med  bekkjarfélogum  (Ragnheidur
Gunnbjornsdottir, 2008, bls. 9). Nylegar nidurstéour Herminu
Gunnporsdéttur (2010) ber ad sama brunni. Rannsokn hennar syndi ad
nemendur med serparfir fa ekki nsegan faglegan studning til ad pérfum peirra
sé mett og voru kennarar Ovissir um hvar adstod og pekkingu veeri ad fé til
ad svo meetti verda (Hermina Gunnporsdéttir, 2010, bls. 11).

Kennarar sem kenna nemendum med sérparfir purfa ad vera vel upplystir
um nemendur, hvad parf ad hafa i huga vid kennsluna og hvernig best sé
komid til mots vid nemendur. Hafa verdur i huga hvad nemendurnir geta og
einblina ekki & hvad peir geta ekki. bvi er mikilvaegt ad kennarar pekki til
kennsluadferda og namsgagna sem reynast vel pegar kemur ad nami
nemenda. Hugmyndir um nam felast i ad allir kennarar mati pérfum allra
nemenda og einnig peirra sem eiga vid namsordugleika ad strida (Ainscow,
1999, bls. 30; Hallahan og Kauffman, 2006, bls. 7).

5.1 Ppatttaka nemenda i skélastarfi

Med pvi ad taka patt i ymsum vidfangsefnum ddlast folk leikni, tengist
6drum og finnur tilgang med lifinu. Virk péatttaka af ymsum toga er forsenda
nams og proska. pratt fyrir ad hugtakid péatttaka sé mikid notad er pad
sjaldnast vel skilgreint og pvi ekki @tid vel ljost hvad att er vid. Patttaka er
lykilhugtak i flokkunarkerfi Alpjédarheilbrigdismalastofnunarinnar um
athafnir daglegs lifs og er skilgreint sem hlutdeild i fjolbreytilegum
lifsadsteedum (Snaefridur béra Egilson, 2008, bls. 169).

Vert er ad hafa i huga ad meira er ekki alltaf betra og ekki purfa allir ad
gera eins, enda geta einstaklingar upplifad sig sem fullvirka patttakendur po
peir takist & vid verkefni & 6likan hatt midad vid adra og fai adstod eda
adlogud verkefni. Margskonar peettir hafa ahrif & péatttoku nemenda vid
mismunandi adsteedur. | rannsokn Sneafridar Poru Egilson (2008) sem hdn
gerdi & patttoku nemenda med hreyfihdmlun i skélastarfi tok han m.a. vidtol
vid foreldra barnanna og 16gdu flestir adalaherslu & ad bérnunum gengi vel
félagslega, veeru hluti af hopnum og ettu vini. Atla ma ad svipad eigi vid um
bérn med annars konar skerdingu, enda er petta mikilvegur pattur fyrir
foreldra svo born peirra einangrist ekki. Pvi er brynt ad studla ad félagslegum
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tengslum og pétttoku fatladra barna. Jafnframt parf ad skoda 6likar leidir sem
studla ad pétttoku fatladra nemenda i skoélastarfinu og bjoda upp &
sveigjanleika i anda einstaklingsmidads ndms. Skolastjornendur gegna
mikilveegu hlutverki pegar kemur ad patttoku og vellidan nemenda i
skolanum, med pvi ad skapa jakveedan stadble i skdlanum, tryggja gott
skipulag, skyrar bodleidir og samraemt vinnulag. Einnig er porf fyrir svigram,
sveigjanleika og adgang ad 6dru fagfolki utan skdlans. | sému rannsokn kom
fram ad sveigjanlegir kennsluhattir og einstaklingsbundin nalgun hafdi mikio
ad segja um patttoku nemenda. Hefdbundnar adferdir og adferdir par sem
nemendur fylgdust ad i nami, baedi hvad vardar verkefni og hrada, dr6 mjog
ar patttokumoguleikum barna med likamlega fotlun (Snefridur bora Egilson,
2008, bls. 169-171).

Armstrong (2011) segir ad patttaka i bekk feli i sér ndm vid hlid annarra,
sameiginlega vinnu i kennslustundum og virka patttoku i pvi hvad er lert,
kennt og ad nemendur hafi eitthvad ad segja um hvernig peir upplifa namid.
batttaka pydir lika ad vera pu sjalfur og vera tekinn eins og pu ert: &g get
tekid patt med pér pegar pu vidurkennir mig eins og ég er og sampykkir mig
eins og ég er” (Armstrong, 2011, bls. 8).

5.2 Studningur vid kennara og nemendur

Ingdlfur Asgeir Johannesson (2006) segir breytingar & starfi kennara hafa
kallad & aukin Urreedi, t.d. i tengslum vid nemendur med sérparfir. Pad sem
hugsad er sem studningur fyrir kennara til ad mata akvednum vidfangsefnum
geetu kennarar litid &4 sem flokin og timafrek vidfangsefni sem auka alag og
streitu. Ny vidfangsefni kunna ad peirra mati ad bitna & 6drum pattum eins og
t.d. undirbuningi kennslu. Samvinna kennara hefur breyst & undanférnum
arum og fleiri nemendur purfa & sérdrredum ad halda og hefur pad kallad &
aukna samvinnu kennara og allra sem koma ad nemandanum til ad leita sem
bestu leida til ad koma til méts vid parfir hans (Ingdlfur Asgeir Johannesson,
2006, bls. 143-144).

Alberta Tulinius (2010) skodadi i meistaraprofsrannsokn sinni hvers konar
studning kennarar i almennum grunnskéla purfa til pess ad kenna
fjolbreyttum hopi nemenda. [ nidurstddum rannsoknarinnar kom medal
annars fram ad s& studningur sem i er bodi fyrir kennara, i almennum
grunnskolum, nytist ekki naegjanlega vel og ad porf var fyrir meiri studning
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vid kennara. Einnig kom fram ad nemendahdpurinn veeri fjolbreyttur og brynt
ad efla studning vid kennara badi hvad vardar Urredi og starfsproun.
Algengasta studningsurraedid sem kennarar nefndu inni i skolastofunni var
aostod stuoningsfulltria, en kennararnir vildu jafnframt hafa meiri studning
fra sérkennurum, ef peir fengju einhverju um pad radid (Alberta Tulinius,
2010, bls. 94, 99).

Til ad audvelda nemendum med mismunandi getu ad taka patt i skélastarfi
er vida um Iond leitad eftir adstod dfagleerdra, eins og studningsfulltrum. Sa
adstod er ad margra mati grundvollur pess ad fatladir nemendur geti stundad
nam i almennum grunnskoéla. Rannsoknir hafa hins vegar synt ad po slik
adstod geti audveldad patttoku i ndmi pa getur han valdid hindrum i
félagslegri patttoku nemenda i skélanum. bvi er mikilveegt ad studningur
fullordinna sé notadur markvisst par sem hann & vio og & pann hatt sem
hentar hverju sinni. begar kemur ad akvoroun um hvernig og hve mikil
studningurinn & ad vera parf einnig ad huga vel ad pekkingu pess einstaklings
sem & ad veita hann (Snafridur béra Egilson, 2008, bls. 170-171).
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6. Adoferdafradi

[ inngangi kemur fram ad pessi ritgerd fjalli um rannsokn & pvi hvada augum
umsjonarkennarar lita starf sitt gagnvart nemendum med sérparfir i
almennum bekkjum i premur grunnskélum. I pessum kafla verdur greint fra
markmidum rannséknarinnar, rannséknarspurningunum og hvada adferd var
hofd ad leidarljési vid rannsoknina. Gerd er grein fyrir pvi hvernig
vidmalendur voru valdir. Greint er fra pvi hvar og hvernig rannsoknin var
unnin og hverjir viomelendurnir voru, einnig er fjallad um gagnaséfnun og
hvernig stadid var ad Urvinnslu gagna. Fjallad er um réttmeeti og areidanleika
rannsoknarinnar og um leyfi sem fengin voru til hennar.

Markmid

Markmidid med rannsékninni er ad skoda hvada augum umsjénarkennarar
lita starf sitt gagnvart nemendum med sérparfir.

Spurningar sem studst verdur vid i rannsékninni eru pessar:

o Hovert er hlutverk umsjonarkennara i grunnskélum gagnvart nemendum
med sérparfir?
e Hvada skilning leggja umsjonarkennarar i starf sitt?

6.1 Aodfero

Til ad svara rannsoknarspurningunum um hlutverk umsjonarkennara i
grunnskolum gagnvart bérnum med serparfir var valin adferd sem fellur
undir eigindlega adferdafraedi, par sem leitad er svara vid spurningum med
pvi ad setja sig inn i hugarheim einstaklinganna sem taka pétt i rannsékninni.
Adferdafraedin byggist & ad akvedid Urtak er valid, viotol tekin og komist ad
pvi hver upplifun vidmelenda er & pvi sem verid er ad rannsaka (Sigurlina
Davidsdottir, 2003, bls. 220-223).

Tilgangur rannsoknarinnar var ad 6dlast skilning & upplifun pétttakenda
og vidhorfum peirra og voru pvi vidtél valin sem adferd vid gagnadflun. |
slikum vidtélum kynnir rannsakandinn sér reynslu folks og reynir ad fa
innsyn og skilning & fyrirbaerum i lifi pess. Vidtol eru oft notud ein og sér og
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er akvordun um notkun vidtala sem gagnaséfnunaradferd byggd & ad pad sé
Oflugasta adferdin til ad svara peim spurningum sem settar voru fram (Helga
Jonsdattir, 2003, bls. 67).

Tekin voru half opin vidtol (e. semistructured interviews) vid atta
einstaklinga sem starfa sem umsjonarkennarar. Akvedinn vidtalsrammi var
um vidfangsefnid en pé var moguleiki ad hafa akvedid frelsi i vidtalinu
sjalfu, baedi fyrir spyrjanda og vidmelanda (Helga Jonsdéttir, 2003, bls. 75;
Kvale, 1996, bls. 124). Notad var tilgangsurtak og var valid i pad at fra
markmidi rannsoknarinnar (Sigridur Halldérsdéttir, 2003, bls. 252).

6.2 batttakendur

patttakendur i rannsokninni voru atta umsjonarkennarar i grunnskélum &
Akureyri.

patttakendur voru valdir vegna pess ad ahugavert var ad fa fram vitneskju
fra nersamfélagi rannsakandans sem er Akureyri og eins vegna pess ad
audvelt var ad nalgast vidmalendur.

Til ad fa sem fjolbreyttasta syn og 6lik vidhorf voru valdir patttakendur a
Ollum stigum grunnskoélans. Ratt var vid prja kennara a yngsta stigi, prja a
midstigi og ad lokum tvo & elsta stigi. Einnig var horft til ad kennararnir veeru
med einhverja reynslu af kennslu nemenda med sérparfir.

Tekin voru vidtdl vid sjo konur og einn karlmann og fengu pau néfnin,
Oli, Anna, Kara, Rakel, Résa, Rut, Sunna og Tinna. Kennslualdur
vidmalendanna var fra 8 til 30 ar og voru peir & aldrinum 35 til 60 ara.

6.3 Framkvemd

Byrjad var & ad hafa samband vid skoladeild Akureyrar og fa leyfi fyrir
rannsokninni. Haft var svo samband vid prja skolastjora & Akureyri og fengid
leyfi til ad leita til umsjonarkennara vidkomandi skola. Rannsakandi setti sig
svo i samband vid umsjonarkennara priggja skélanna og var pad gert med
tolvuposti i byrjun og svo simleidis. | télvupdsti var i meginatridum kynnt
eftir hverju ég veeri ad leita og Ut a hvad rannséknin gengi. Leitad var til
nokkurra kennara og atta valdir ar peim hopi sem héfdu reynslu & ad kenna
nemendum med sérparfir. Adur en farid er af stad med rannsokn parf ad huga
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ad leyfismalum og sidferdilegum pattum med hlidsjon ad adgengi ad
einstaklingum og stofnunum. Rannséknin var tilkynnt til Personuverndar.

Vidtolin - voru tekin i juni 2012 til febrdar 2013. Tveer
rannsoknarspurningar voru notadar sem adalspurningar en einnig voru adrar
spurningar sem sidar verdur gerd grein fyrir lagdar fyrir viomelendur.

Samkomulagsatridi var um hvar vioétélin foru fram og féru pau fram badi
i skélum vidkomandi kennara eda a heimili hans. Strax i upphafi var
kennurum gerd grein fyrir um hvad rannséknin fjalladi og hver veeri tilgangur
hennar. Allir kennararnir voru jakvaedir gagnvart patttoku i rannsékninni og
voru viotdlin tekin upp & stafreent upptokutaeki og voru ad jafnadi 30 til 45
minGtur ad lengd. I tveimur tilvikum purfti ad hafa aftur samband vid
kennara til ad fa meiri dypt i akvednar spurningar.

Viomelendum var gerd grein fyrir ad nafnleyndar og trunadar yroi geett
svo ekki veaeri haegt ad rekja petta & nokkurn hatt og ad upptokum yradi eytt
strax ad lokinni arvinnslu.

6.4 Greining gagna

Pegar kom ad greiningu gagna var unnid samkvamt adferdum Kvale (1996)
um merkingargreiningu. Kvale gerir grein fyrir fimm mdgulegum adferoum:
sampjoppun, flokkun, soguskodun, talkun og greiningu. Viétdélin voru
hljodritud og skrifud ordrétt upp. Reynt var ad afrita vidtélin strax eftir ad
pau foru fram og var hljodskram eytt strax eftir drvinnslu peirra. Leitad var
eftir samsvorun, mynstri og meginpattum ar viotélunum og pau skrad. pvi
var um nokkurs konar samantekt eda endurritun ad raeda vid Urvinnslu
gagnanna. Rannsakandi notadi sampjoppun sem felur i sér ad leita eftir
meginpattum i vidtélum, greina peetti sem ganga i gegnum gdgnin og draga
alyktanir um merkingu peirra. Heildamynd var svo dregin fram i hverjum
paetti og nidurstédur bornar saman, raeddar og dregnar alyktanir. Markmidid
var pvi ad tryggja sem bestan traverdugleika greiningarinnar (Kvale, 1996,
bls. 201-204).

Akvedin spurningarammi var lagdur fyrir kennara med -eftirfarandi
spurningum:
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e Hvert er hlutverk umsjonarkennara i grunnskélum gagnvart nemendum
med sérparfir ad pinu mati?

o Hvada skilning leggur pd sem umsjénarkennari i pitt starf ?

o Telur pu ad 61l born i bekknum pinum bdi vid jafnrétti til nams ?

o Telur pa pig vera i stakk buin til ad takast 4 vid fjolbreyttan nemenda
hop ?

o Telur pu ad nemendur i bekknum pinum fai nam vid haefi ?

e Fa pau born sem purfa sérstakan studning, studning i bekknum ?

o Telur pu pig geta dregid ar peim hindrunum sem geta stadid i vegi fyrir
ad nemandi fai nam vid hefi ?

e Hvada kennsluadferdir notar pa i pinni kennslu ?

e Telur pu pig geta dregid ur peim hindrunum sem geta stadid i vegi fyrir
félagslegri og namslegri patttoku nemenda ?

o Er kennslan i bekknum pinum einstaklingsmidud?

e Telur pu pig vinna samkveemt stefhu um skéla an adgreiningar ?

o Finnst pér skdlinn hafa breyst fra pvi pu byrjadir ad kenna ?

Spurningar voru lagdar fyrir i pessari r6d og var peim fylgt eftir med
itarlegri spurningum ef svo bar undir. Vidtolin voru afritud og lesin yfir adur
en unnid var ad greiningu og sameiginlegir peettir dregnir fram. Ad lokum
voru meginnidurstodur dregnar saman.

6.5 Réttmeeti, areidanleiki og takmarkanir

Til ad rannsékn sé traverdug verdur ad athuga vel allar 6gnir gagnvart
réttmaeti hennar. Rannsakandi verdur ad vera medvitadur um skekkjur, halda
faglegri fjarleegd vio patttakendur par sem rannséknin fer fram i
nersamfélagi rannsakandans og gefa sér nagan tima i gagnagreiningu
(Sigridur Halldoérsdéttir, 2003, bls. 261). Leitast var vid ad hafa petta i huga
vid rannsoknarvinnuna og Urvinnslu gagnanna. Ef vel er stadid ad
undirbuningi og skipulagi telur Kvale (1996) ad heagt sé ad tryggja
areioanleika (e. reliability) rannsdknarnidurstadna i eigindlegum
rannsoknum, hann likir areidanleika i eigindlegum rannséknum vid vel
skipulagt og arangursrikt ferdalag um Otrodnar slodir. Jafnframt parf
rannsakandi ad gera sér grein fyrir peim ahrifapattum sem geta verid ad verki
ef einhver hluti rannsoknarinnar gengur ekki sem skyldi. Atla ma ad pau
vinnubrogd sem tryggja areidanleika studli ad auknu réttmeeti nidurstadna
rannsOknarinnar. Pvi ma atla ad pau vinnubrdgd sem tryggja areidanleika séu
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lidur i auknu réttmeeti rannsoknarnidurstadna. Réttmeeti (e. validity) tekur til
allra patta rannsdknarinnar i 6llu rannséknarferlinu og er &tlad ad tryggja
traverdugleika pekkingarinnar sem aflad er. Réttmeeti hvilir pannig & geedum
vid gagnadflun og fraedilegri talkun i nidurstodum og hversu traverduglega
rannsakandinn getur sett fram nidurstodur (Kvale, 1996, bls. 235-242;
Sigridur Halldorsdéttir, 2003, bls. 258).

Kvale leggur aherslu & ad rannsakandinn sé medvitadur um eigin personu
og geri sér grein fyrir ad eigin viohorf og skodanir geti haft ahrif (Kvale,
1996, bls. 290). Sem mikilveegt er ad hafa i huga par sem rannsakandi starfar
sem sérkennari og sinnir nemendum med sérparfir.

Akvedinna takmarkana getir oft i rannsokn sem pessari 0g geta
hugsamlegar takmarkanir i pessari rannsékn verid ad rannsakandi starfar sem
sérkennari i einum grunnskdla & Akureyri. Jafnframt hefur rannsakandi ekki
reynslu sem rannsakandi og er petta fyrsta eigindlega rannsdknin sem hann
vinnur, sem getur par af leidandi haft ahrif. Pegar Urvinnsla gagna var komin
vel & veg kom i 1jés ad i tveimur tilfellum purft ad hafa aftur samband vid
viomelendur vegna itarlegri svara. Ekki ma telja Oliklegt ad parna hafi
reynsluleysi rannsakanda vid ad taka viotol haft ahrif.

6.6 Rannsoéknarsiofredi

Sidferdisleg alitamal pessarar rannsoknar geta verid ad rannsakandi pekki til
patttakenda sem toku patt i rannsokninni og er pvi naudsynlegt ad
rannsakandi sé medvitadur um ad pad hafi ekki ahrif & rannsdknina ad neinu
leiti.

Rannséknir purfa ad standast sidferdislegar krofur. Sigurdur Kristinsson
(2003) talar um fjorar hofudreglur sem mikilveegt er ad hafa i huga i
rannsoknum, en per eru sjalfreedi, skadleysi, velgjordir og réttleeti. Fyrsta
reglan er sjalfreedisreglan (e. the principle of respect for autonomy) en pa er
att vid ad virding sé borin fyrir einstaklingnum og pess avallt geett ad syna
honum virdingu. Skadleysisreglan (e. the principle of non-maleficence) er
onnur reglan, en pa er att vid ad fordast sé ad valda einstaklingnum eda peim
stad sem hann starfar vid skada. Pridja reglan, velgjordareglan (e. the
principle of beneficence) felur i sér pa skyldu ad lata gott af sér leida og ad
valdar séu leidir sem minnstu forna. Fjoroa reglan, réttletisreglan (e. the
principle of justice) leggur aherslu & sanngirni um dreifingu og gadi. |
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visindarannséknum par sem unnid er med reynslu og upplifun folks verdur ad
geeta pess ad fara varlega. patttaka i rannsokn verdur ad vera af fasum og
frjalsum vilja og patttakendur vel upplystir um hvad rannsoknin er og hvernig
unnid verdur Ur peim gégnum sem er aflad (Sigurdur Kristinsson, 2003, bls.
163-165).

Rannsakandi parf ad vera trar tilgangi rannsoknar, tryggja trinad vid
viomelendur og vid skraningu Gr munnlegum heimildum yfir i afritadan
texta. begar kemur ad greiningu vidtals parf ad vera medvitadur hve djip og
gagnrynin greiningin er og hvort patttakandinn hafi eitthvad um pad ad segja
hvad og hvernig heimildir eru hafdar eftir honum. Huga parf vel ad trdnadi
og peim afleidingum sem birtingin getur haft fyrir patttakandann eda pa
stofnun sem hann vinnur fyrir (Kvale, 1996, bls. 97-98).

Adur en vidtolin foru fram var vidmalendunum gerd grein fyrir pvi ad
peir geetu hatt patttoku hveneaer sem er i ferlinu an atskyringa, svo og ad
6llum upplysingum sem safnad verdur sé trinadarmal og upptokum verdi eytt
ad arvinnslu lokinni.
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7. Nidurstoour

I pessum Kkafla er gerd grein fyrir helstu nidurstdum er fengust i gegnum
vidtol vio atta umsjonarskélakennara sem hafa reynslu af ad kenna
nemendum med sérparfir. Nidurstddum rannsoknarinnar er skipt i niu peetti:

Hlutverk umsjénarkennara

Jafnrétti til ndms

Fjolbreyttur nemendahopur

Studningur i bekk

Néamslegar og félagslegar hindranir i kennslu
Kennsluadferdir

Skoli &n adgreiningar

Einstaklingsmidud kennsla

Hefur skolinn breyst

©WoNoTk~wdE

7.1 Hlutverk umsjonarkennara gagnvart
nemendum med sérparfir

Umsjonarkennararnir voru spurdir um hlutverk peirra gagnvart nemendum
med sérparfir og hver skilningur peirra & starfi sinu sem umsjénarkennarar
veeri. beir sogou allir atta ad hlutverk peirra vaeri pad sama gagnvart bérnum
med sérparfir og 68rum nemendum. Oli taladi sérstaklega um mikilveegi pess
a0 hafa fullan skilning & getu hvers og eins: ,,ad finna styrkleika og veikleika
hvers og eins og yta undir styrkleikana og styrkja barnido“. Helmingur
vidmalendanna t6ludu um ad samvinna vid sérkennara eda adra sem koma
ad nami barnsins veri einnig i peirra hlutverki og hversu mikilveg su
samvinna veri. Sunna sagdi: ,,pad er svo mikilveegt ad umsjonarkennari og
sérkennari vinni saman svo pad naist sem bestur arangur, en pvi midur veri
pad ekki alltaf*.

Pegar kennararnir voru spurdir hver skilningur peirra veeri & eigin starfi
sem umsjonakennari, voru flestir fremur stuttordir. beir voru allir samméla
um ad peir baeru abyrgd & pvi ad nemendur fengju ndm vid hefi og peim beeri
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skylda til ad fylgjast med ndmsframvindu og arangri nemenda, sem og ad
leita eftir utanadkomandi adstod, ef & pyrfti ad halda. Svar Rakelar var i
fyrstu ekki itarlegt en hin sagdi: ,,sem sagt fylgjast vel med hverjum og einum
0g gripa til adgeroa, til ad adstoda og hjalpa ef a parf ad halda“. pegar spurt
var hvort han geeti gert nanari grein fyrir i hverju starf hennar sem
umsjonarkennara veeri folgio sagdi hian:

Eg legg pann skilning i umsjonina ad ég sem kennari eigi ad fylgjast

med nami, starfi og lidan allra umsjonanemenda. Einnig ad hafa

samstarf vid foreldra. Eg parf ad hvetja nemendur og yta undir sterka

peetti hja peim og sja til pess ad allir njoti sin & sinum forsendum.

Fram kom hja 6llum vidmalendum minum ad mikilvegur pattur i starfi
peirra sem umsjonarkennara veri samvinna vid heimilin. Sunna itrekadi petta
sjonarmid og sagdi:

Vid verdum ad standa klar gagnvart foreldrum og ad barnid fai pa
pjonustu sem pad & rétt & hvad vardar ndmsgengi og adbinad. Ad vera
umsjénarkennari er mjog fjolbreytt starf og fer eftir porfum barnanna
0g pad er okkar ad reyna ad greina parfirnar og sjad um ad nemendur fai

pad ndm sem peir eiga rétt 4. En vio verdum ad hafa heimilin med
okkur i pessari vinnu.

Eins og fleiri vidmelendur héldu fram er ljost ad Sunna leggur &herslu &
ad hlutverk umsjonarkennarans sé ad gefa nemandanum teekifeeri til ad
proskast og leera & sinum forsendum. Hun sagdi ad hann pyrfti pvi ad pekkja
hugmyndafreedi 6likra kennsluadferda og kynna sér nyjustu rannséknir um
hvernig nam nemenda & sér stad. Ut fra pessum fau deemum virdast kennarar
hafa nokkud géda syn & hlutverki sinu sem umsjonarkennarar. Auk pess hafa
peir skilning & pvi hvert hlutverk peirra sé, pegar koma parf til mots vid alla
nemendur.

7.2 Jafnrétti til nams

Kennararnir voru spurdir hvort peir teldu ad allir nemendur byggju vid
jafnrétti til ndms og hvort komid veeri til mots vid parfir peirra.

Sjo kennaranna voru sammala um ad reynt veeri ad meta porfum allra
nemenda i peirra skélum. Einn kennari var ekki sammala pessu hvad sinn
skola vardar og sagdi ad peir nemendur sem vearu & svokolludu grau svaedi,
péa étt hann vid nemendur sem veeru ekki med skilgreindar sérparfir en ettu
vid namserfidleika ad etja, peir byggju ekki vid jafnrétti, par sem pessir
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nemendur fengju ekki pann studning sem & pyrfti ad halda i ndmi. Hann sagdi
ao reynt veeri eftir fremsta megni ad greina parfir hvers og eins og studla ad
pvi ad nemendur bai vid jafnrétti til nAms vegna réttar hvers og eins til ad fa
pjonustu eftir eigin porfum. Heér nefndu nokkrir viomalendanna naudsyn pess
ad heimilin tekju sina abyrgd, eins og med ad nemendur leerdu heima, pvi
skélinn geeti ekki einn komid til méts vid kroéfur um jafnrétti, samvinna pyrfti
ad vera leidarstefid.

Fimm kennaranna voru sannfeerdir um ad jafnrétti til ndms veeri i reynd i
kennslustofunni og mali sinu til studnings sagdi Anna

... ja ég tel ad jafnrétti sé komid niina 4 pann stad sem pau hafa pad, en
pad er blid ad purfa ad berjast fyrir pvi, j& bara ad nemendur med
sérparfir fai kennslugdgn vid heafi. bad hefur nefnilega ekki verid
sjalfgefio. Einn nemandi okkar er loksins kominn med t6lvu og allt
hans nam fer fram i gegnum hana og parna opnadist annar heimur fyrir
hann.

bPegar raett var um jafnrétti til nams, visudu Tinna, Anna, Oli og Résa til
skyldu heimilanna, til menntunar foreldra og dhuga peirra eda ahugaleysi a
nami barna sinna: ,,pad nagir ekki ad skdlinn leggi inn namsefni og svo er
ekkert gert med pad heima, pa byr barnid ekki vid jafnrétti til nAms* sagdi
Rdésa. Hun Gtskyrdi sjonarmid sitt frekar

. en svona & heildina litio pa hafa pau jafnan rétt til nams og
undanfarin ar hefur ordid gridarleg vitundarvakning um ad koma til
mots vid nemendur og pad er gripid fyrr inn i held ég, t.d. med 6llum
pessum skimunum og pa hefur kennarinn strax frekari visbendingar um
hvernig gripa & inn i.

Fram kom hja Ola, Tinnu, Onnu og Résu ad peim fannst foreldrar ekki
standa sig naegilega vel og sdgdu beinlinis ad sumir foreldrar hefou ekki pa
menntun ad baki sem pyrfti til ad skilja mikilvaegi ndm barnanna.

Flestir kennararanna voru sammala um ad jafnrétti til nadms fyrir
nemendur med sérparfir og greindar fatlanir hefdi aukist til muna, en annad
mal vaeri med nemendur sem varu med svokallada namserfidleika, en ekki
med formlega greiningu. Par toldu allir kennararnir ad ekki geetti jafnréttis.
Kara itrekadi ad nemendur sem ekki veeru med skilgreinda fotlun en attu i
erfidleikum med nam fa ekki alltaf nam vid heefi. Alagid veeri mikid &
kennara og peir teldu sig ekki n& ad sinna 6éllum nemendum eins og peir teldu
best & kosid

... sko ef born eru med tilgreinda fotlun pa fa sumir studning og btia pa
vid jafnrétti, en peir sem eru & grda svaedinu, pa meina ég ad eru ekki
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med greiningu, f& engan studning pvi pad er engin pottur eda peningar
til fyrir pau. petta er ekki jafnrétti.

Stjornendur voru gagnryndir, af halfu viomalenda minna, pegar kom ad
skilningi & ndmi nemenda hvad vardar jafnrétti. Peir vildu meina ad vidhorf
stjornenda til kennsluhatta og kennslu nemenda med sérparfir veeri dbotavant
og pyrfti ad taka verulegum breytingum. Helmingur kennaranna vildi varpa
abyrgdinni & hendur foreldra pegar jafnrétti til ndms bar & géma. beir ségdu
jafnframt ad jafnrétti rikti i kennslustofunni, svona ad mestu leyti, og
undanfarid hafi pad aukist til muna. Auk pess ségdu kennararnir ad eitthvad
vanti uppé jafnrétti pegar kemur ad nemendum sem ekki eru med skilgreindar
sérparfir.

7.3 Fjolbreyttur nemendahopur - ndm vid hefi

Kennararnir voru spurdir hvort peir veeru i stakk bdnir til ad takast & vid
fjolbreyttan nemendahép. beir reyndu sitt besta en petta gengi misvel, en
s6gdu ad med arunum hefdi pessi feerni peirra aukist til muna. Rut, Sunna og
Kara s6gou ad oft veeri erfitt ad veita 6llum nemendum nam vid hefi pegar
kominn veeri saman stoér hépur nemenda med mismunandi greiningar.
Sérstaklega tti petta vido um nemendur med ADHD, einhverfu og
lestrarerfidleika sem virdast vera algengustu erfidleikarnir i dag. Til ad standa
undir pessari krofu veeri pvi oft mikil vinna 16gd & kennara, alagid veeri mikid
og ad morgu ad hyggja. Allir voru peir sammala um ad alveg vantadi i
kennarandmid skyldunamskeid um ymis konar fatlanir eda fravik. beir
vidurkenndu fuslega ad peir hefdu ekki pekkingu & éllum peim fravikum sem
nemendur veaeru greindir med i dag og hvernig best veeri ad hatta kennslunni
med tilliti til pess. Vel matti greina 66ryggi hja peim i pessum efnum. Tinna
sem hafdi kennt i ellefu ar sagdi:

Audvitad leerir madur alltaf eitthvad nytt a hverju ari og petta er ekkert
mal i dag, en pegar ég byrjadi ad kenna og var med fjolbreyttan
nemendah6p pa var ég ekki ad réada vid petta. Eg var ekki med
pekkinguna eda reynsluna & ymsum namserfidleikum.

Reynsla viomalenda minna af kennslu nemenda med sérparfir var
mismikil. Sumir kennaranna hofou verid med nemendur med sérparfir lengst
af & sinum kennsluferli, medan adrir h6fédu minni reynslu. Rdsa lagdi aherslu
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& hvad pad hefdi verid gefandi og leerdomsrikt fyrir hana sjalfa sem kennara

ad hafa fengid einhverfa stalku i bekkinn og sagoi:
pad var mjog merkilegt ad vera buin ad kenna i 13 ar pegar ég fékk
pessa einhverfu stilku, pa hafdi ég aldrei kennt einhverfum nemenda
adur eda umgengist, og ég vissi ekki neitt. Pad hefur verid mjog
proskandi og krefjandi ad purfa ad skoda sjalfan sig og endurskoda
kennsluna, petta hefur verid gridarlega hollt fyrir mig. bad er bara
gridarlega proskandi ad hafa nemenda med sérparfir inn i bekk og
madur leerir svo mikid & pvi og pad gerid 6llum gott held ég. Ekki bara
kennurum heldur lika krokkunum ad taka tillit til annarra og bera
virdingu fyrir pvi a hvada proskastigi nemendur eru.

I bekkjum allra vidmalendanna voru einhverjir nemendur med
sérndmsefni i einhverjum eda 6llum fogum. Fimm kennarar, peim sem
kenndu & mio- og elsta stigi téludu um ad pegar komid veeri i énnur fog en
islensku og sterdfraedi pa vaeri mjog erfitt ad finna ndmsefni vid hefi, pa teki
oft vid mikil adlégun og peir heféu ekki tima i allan pann undirbuning. begar
Kara var spurd hvort nemendur veeru med nam vid hafi i bekknum hennar,
sagdi han:

Langflestir, en alls ekki allir, madur reynir ad gera sitt besta og finna
nam vio hefi, en pad gengur ekki upp i dllum fogum, pad er bara
pannig. Mér finnst pad ganga agaetlega ad finna namsefni i islensku og
steerdfreedi fyrir alla, sama hvar peir eru staddir & skalanum, en pegar
pa ert komin yfir i adrar greinar eins og erlend tungumal og

samfélagsfraeedi pa er petta ordid erfidara. Pannig ad i pessum greinum
er madur ekki ad koma til méts vid alla.

Kennararnir sem kenndu a eldri stigum t6ludu um ad pad vantadi
Urreedi til ad allir nemendur geetu verid med nam vid hefi, t.d. pegar
nemendur eru komnir & midstig pa er verid ad nota namsefni sem kennt er &
yngsta stigi, sem oft er vidkveemt fyrir nemendur sem purfa annad namsefni.
Tinna sagai:

Eins og er hja okkur par sem er bara einn argangur i hverjum bekk, pa
reynum vid ad blanda svolitid & milli og samkenna. En pad sem ég vil
sjd er ad blanda & milli arganga, pannig ad t.d. pa er sterkur hépur i
steerdfreedi saman, sama hvort pu ert i fimmta, sjotta, eda sjdunda bekk
og pannig koll af kolli. pPad & nattirulega ad vera pannig ef pad & ad
vera ndm fyrir alla og pa veeru nemendur ekki ad velta fyrir sér hver
veeri med hvada namsefni.

Oll sogdust pau reyna eftir fremsta megni ad atta sig a stodu hvers og eins
og snida nam og namsefni ad porfum einstaklingsins. Flestir kennararnir
t6ludu um ad mikil orka faeri i slaka nemendur og ad afburdarnemendur ettu
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til ad gleymast eda fengju ekki somu pjonustu og adrir nemendur i
kennslustundum. betta potti kennurum midur og ekki réttlatt gagnvart
nemendum sem stédu sig vel.

Fimm kennaranna upplifou ad oft strandi skipulag og undirbuningur &
nadmsefni vegna timaskorts til ad undirbla kennslu. Auknar krofur veeru
komnar um adra vinnu innan skélans og pvi veeri timi til undirbdnings alltaf
ad skerdast, sem veeri ekki i takt vid peer krofur sem gerdar eru til kennara um
ad koma til mots vid alla nemendur i bekknum. Oli sagdi:

pegar pad eru komnir margir nemendur med sérstakt ndmsefni vegna
pess ad peir eru med hinar og pessar greiningar eda koma fra utlondum
pé veit ég ekki alveg hvad ég & ad undirbla, ég bara veit pad ekki og
pad hefur engin getad sagt mér petta og engin getad sagt mér hvort pad
er einhver sanngirni i pvi ad ef einn nemandi er med sérstakt namsefni
hvort pad sé einhver sanngirni i pvi ad hann fai pann undirbining sem
parf og pad sé tekid af undirbiningi hinna eda er etlast til ad kennarinn
geri petta bara i sjalfbodavinnu, pad er allavega & hreinu ad vid faum
ekki greitt fyrir pessa miklu vinnu.

Oli kom sjonarmidi sinu til skila og virtist ekki vera séttur vid hvernig
haga atti undirbuningi fyrir kennslu og ndmsefni. Hér ma greina moétsogn vid
pad sem hann hafdi 4dur sagt um ad abyrgd hans veeri sU sama gagnvart
6llum nemendum. Rdsa taladi einnig um ad hetta veeri & ad undirbuningur
fyrir hinn venjulega nemanda, eins og hun ordadi pad, tti til ad gleymast
vegna aukinnar &herslu & ad nemandinn med sérparfir fai sitt. Rut tok i sama
streng og sagdi ad pad vantadi alltaf tima i undirbuning fyrir kennslu til ad
vel matti vera til ad koma til mots vid fjolbreyttan nemendahép. Hun baetti
jafnframt vio:

Nemendahdpurinn hefur breyst og nemendur komnir med greiningar
0g pad er farid ad greina bérn meira, fra pvi ég byrjadi ad kenna. Sem
er af hinu géoa pvi pa a ég audveldara med ad gripa inn i og koma til
méts vid pa. Svo hefur lika fjdlgad nemendum med annad tungumal.

Flestir kennararnir virtust vera tilbunir ad leggja sig fram um gera pad sem
peir geetu til ad uppfylla kréfuna um ad koma til méts vid nemendur, en héldu
pvi fram ad fjarmagn veeri ekki fyrir hendi og ségou pad koma nidur &
kennslunni, undirbuningi fyrir hana og & ndmsefninu. Anna sagdi

...6g tel mig vera opna med pad ad reyna ad koma til mots vio pau en
eins og ég segi pa virdist petta stoppa a fjarmagni og skilningi stundum
& hvad pau purfa og pad er ekki sjalfgefio ad pau fai pad sem pau purfa
finnst mér...
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Anna visadi i kaup & namsefni og kennslugégnum sem nytist nemendum i
kennslu.

Viomelendur minir sem kenndu & yngsta stigi fannst audveldara ad adlaga
namsefnid og koma til méts vido nemendur en kennurum a mid- og
unglingastigi sem fannst petta erfidara og namsefni af skornum skammti.
Einnig fannst kennurunum ekki jafnt yfir alla ganga par sem mikill timi feeri i
undirbaning fyrir nemendur med sérparfir til ad peir veru med ndm og
namsefni vid hefi. peim fannst jafnframt ekki mikill timi til ad undirbla
kennslu fyrir adra nemendur. Kennararnir gagnryndu nidurskurd og auknar
krofur i kennslu og ad pad vantadi fleiri Urraedi i ndminu til ad koma til mots
vid alla nemendur. Nidurskurdurinn kemur nidur & kennslunni ad peirra mati,
alagio mikid og ekki neegur timi til undirbanings. Kennararnir vidurkenndu
einnig vanmatt sinn gagnvart fjolbreytileika nemenda og ad peir ttu til ad
finna til 66ryggis.

7.4 Studningur i bekk

Kennararnir voru spurdir hvort peir fengju studning annarra kennara eda
studningsfulltrda inni i bekk og ef svo veeri hvernig hann nyttist nemendum.
Allir kennararnir voru med studning i einhverri mynd inn i bekkjunum,
hvernig honum var hattad og hversu mikill hann var, var 6likt. peir voru
misanaegdir med pann studning og var pad m.a. visad i skipulag og
framkveemd & studninginum og ad peir nemendur sem ekki voru med
skilgreindar fatlanir eda greiningar veeru latnir sitja & hakanum. Kennararnir
t6ludu um ad studningur veeri ekki bara studningur, pad skipti miklu mali ad
hann veeri markviss, hvernig hann veri i framkvemd og hvort
einstaklingurinn sem veitti studninginn veeri heafur til ad koma & méts vid
parfir nemenda. Einnig nefndu peir ad mun erfidara veeri ad fa studning
vegna nidurskurdar & fjarmagni og hefdi petta feerst til verri vegar &
undanfornum arum, sem kaemi nidur 4 nemendum.

Anna, Kara, Sunna og Rakel sogdust hafa purft ad berjast fyrir pvi ad
nemendur peirra fengju studning i bekk og pad sem peim beri samkvaemt
Adalnamskra grunnskola og aftur var komid ad nidurskurdi & fjarmagni.
Anna var ekki satt vid pessa proun og sagdi

...vid hofum verid ad berjast fyrir pvi ad drengur sem er med einhverfu
greiningu fai studning og pad er ad hafast i gegn ad hann fai manninn
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med sér, en vid purftum ad réttleta pad allt og vorum med skréaningar i
tvo manudi til ad til ad syna fram a ad hann pyrfti & pessu ad halda.
pannig pad er ekki sjalfgefid ad pau fai studning p6 svo vid teljum ad
nemandinn purfi hann og pa er aftur komid ad peningum, pad er svo
erfitt a0 fjarmagna petta, eru svorin sem vid faum.

Kennararnir voru sammala um ad ekki veri horft a pad sem vidkemur
studningi fra 6llum hlidum og hvernig honum veri best hattad. Oft vantadi
igrundun og skipulag, fyrirkomulagid veeri ekki skodad Ut fra heildinni eda

hvernig studningurinn keemi sem best ut fyrir bekkinn. Kara sagdi:

Ja ég er med studning, ég er pinu sér & parti af pvi ég er med einhverfa
krakka og fee studning gegnum pad, eda eins og pad hefur verid sidast
lidin 5 &r. Af pvi ad ég er med einhverft barn pa fer pad stuoning fra
einhverfu deildinni, pannig ég fa ekki annan studning. Pad var sagt vid
mig ,,pl ert med pennan studning og hann 4 ad hjalpa pér med alla hina
nemendurna lika®, pannig pt att ekki rétt & neinu 60ru.

Rut og Rdsa voru jakvaedar med pann studning sem per fengju og téldu

hann nyttist bekknum vel fyrir heildina, en Rut sagoi:

... j& ég er med sérkennara inni hja mér meiri hluta dagsins og hann
nytist 61lum bekknum en ekki bara einum nemenda, pé svo hann sé hér
vegna eins nemanda. Petta munar svakalega par sem pad eru fleiri
nemendur sem purfa studning i bekknum.

Résa tok undir petta og sagdi:

Eg er svo heppinn ad ég er med ofsalega flottan studningsfulltria sem
er inni hja mér allan daginn en ekki bara tima og tima. Hann er pvi
med sdému yfirsyn og heild eins og ég og getur pvi hjalpad mér ad
skipuleggja og undirbla kennsluna.

Fram kom ad nemendur sem eru ekki med skilgreinda fotlun, en attu vid
namserfidleika ad etja, fengju mjog litinn eda engan studning i ndmi og
krofur gerdar fra stjornendum um ad umsjonarkennarar leystu sjalfir

studningsmal nemenda sinna. Oli sagdi:

pad er misjafnt eftir fogum, en &rgangurinn er mjoég stor og i sumum
fégum eru prir kennarar i flestum timum og pegar pannig er pa getum
vid tekio Gt pa sem purfa séradstod og sett saman litinn hdp. bannig
leysum vid petta og svorin sem vio faum ef vido férum fram a meiri
studning eru ad pad séu ekki til fleiri timar i sérkennslu.

Sunna ték i sama streng og taladi um ad nemendur sinir sem pyrftu
studning fengju hann ekki par sem einungis vaeru veittar fjérar kennslustundir
& viku med studningskennara, sem veeri engan veginn &sattanlegt midad vid

hve margir pyrftu & studningi ad halda
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...en vid erum med rosalega storan hop sem parf studning og betta er
alltof litid, pannig ég er med krakka sem virkilega purfa studning en fa
hann ekki og parna vil ég kenna skipulagsleysi og forgangsrédun um.

Rakel og Oli voru baedi med nemendur sem eru med skilgreindar fatlanir
sinum bekkjum. bau s6gdu pessa nemendur vera med kennara med sér sem
seei svo til alfario um kennslu peirra. bau t6ludu um ad pessi studningur
nyttist ekki 6drum nemendum i bekknum sem & studningi pyrfti ad halda,
kennararnir veeru eyrnamerktir pessum nemendum og ekki veeri samvinna
milli peirra og umsjonarkennara pegar kaemi ad 6drum nemendum, pvi
midur. Oli sagdi

...1 60rum bekknum er einn nemandi sem er skradur i sérdeildina vid
skdlann og honum fylgir kennari og ég hef reynt ad fa pann kennara til
ad taka annan nemanda med sem parf & pvi ad halda, en pad hefur ekki

gengid nzgilega vel. bad hefur eitthvad misfarist med petta, en annan
studning faum vio ekki.

...sko ja, pad eru prir nemendur med skilgreinda fétlun og peir eru
med manninn med sér, en peir sem fylgja peim peir eru svo sem ekki
ad nytast 6drum i bekknum, pannig lagad. bad er reynt ad hafa prja
kennara i sumum foégum en petta virdist allt stranda 4 peningum...
(Rakel).

Sunna sagaist ekki anaegd med pann studning sem veri @tladur hennar
nemendum og skipulaginu i kringum hann og hdn gagnryndi einnig ad alltaf
veru nemendur teknir Gt og farid eitthvad med pa, ,,g held ad
studningskennarinn purfi ad koma inn i bekkinn og vera med i pvi sem er i
gangi par og ganga svolitid i takz vid pad sem er um ad vera i bekknum*,

Sunna kom jafnframt inn & hversu 6&naegd han vaeri med hvernig
sérkennslan veeri skipulgd og sagoi:

Studningskennarinn sem vid faum er med studning i 6&rum og upp i
fimmta bekk og er einnig ad fylgja eftir sérkennslu & elsta stigi og peir
ganga fyrir. Hinu er bara puslad saman hvort sem pad hentar eda ekki,
pvi midur. Svo er lika med pennan studning hann parf ad geta nyst
okkur, en pvi midur er hann ekki ad gera pad almennilega. bar t.d.
skortir samvinnu og leidir til ad koma til mots vid bekkinn.

Tinna og Anna t6ludu um ad per fengju studning ad takmorkudu leiti i
bekk og ekki alltaf sému manneskjuna. Toldu peer petta reynast mérgum
nemendum erfitt par sem oft gaetti 66ryggis hja peim adila sem vaeri sendur
inn i bekkinn til peirra. Hann veeri jafnvel skodlalidi og tekinn ar sinu starfi
timabundid og settur inn i bekk an nokkurs undirbunings. Tinna sagdi
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... Ju, ég fe studning inn i bekk en pad er ekki par med sagt ad ég fai
alltaf somu manneskjuna. pvi midur, pegar madur fer bara svona
einhvern inn pa finnst mér pad oft verra og pa er madur betur settur
einn og pa verdur bara eitthvad annad ad sitja & hakanum.

Eins og fram kom er misjafnt hvernig studningi vid nemendur er hattad og
vidmalendur minir voru misanagdir med fyrirkomulagid, fyrst og fremst
med skipulag og framkvaemd studningsins. Svo virdist sem ekki sé horft &
heildina og & hvern hétt studningurinn nytist nemendum. Krofur voru gerdar
& ad umsjonarkennarar leystu sin studningsmal sjalfir og ad nemendur sem
ekki voru med skilgreindar sérparfir fengu studning ad takmdérkudu leiti.
Jafnframt kom fram ad ekki var 6ruggt ad peir nemendur sem attu rétt 4
studningi fengju hann par sem t.d. kennarinn sem sinnti studningskennslunni
kom takmarkad inn i bekkinn.

7.5 Namslegar og félagslegar hindranir i
kennslunni

Kennararnir voru spurdir hvort peir gaetu dregid Gr peim hindrunum sem
steedu i vegi fyrir pvi ad nemendur fengju nam vid heafi, baedi hvad vardadi
namslega og félagslega patttoku. Allir atta kennararnir voru sammala um ad
peir &ttu ad geta pad, en hvort pad veaeri gert sem skyldi, veeri annad mal. beir
s6gou slikt kosta mikla vinnu og hvar etti ad taka hana, var pad med
sjalfbodavinnu, pvi kennurunum fannst peim ekki vera gefinn naegur timi til
undirbinings namsefnis og kennslu. Einnig téludu peir um auknar krofur,
peim veeru sifellt &tlud fleiri verkefni og krafa um vinnu vid skélanamsskra,
endurskodun adalnamsskrar grunnskéla, funda vegna nemenda og fleira, en
ekki beinn undirbaningur fyrir kennslu. Af svérum kennaranna ad dema
virtust peir reyna ad gera sitt til ad draga Ur pessum hindrunum med pvi ad
adlaga namsefni og vinna med félagslega patttoku nemenda, p6 pad kostadi
einhverja aukavinnu. Rut sagdi:

Ju ég tel mig geta pad, pad er vinna en samt eitthvad sem skilar
arangri, pvi pad er ekki hegt ad vera ad bjéda nemendum sem purfa
sérndmsefni alltaf eitthvad sem er fyrir ofan peirra getu, pad er bara til
ad brjota pau nidur. Eg geri petta med pvi ad adlaga namsefni fyrir pa
nemendur sem purfa & pvi ad halda og wvera med
einstaklingsndmsskrar.

Rakel ték i sama streng og sagdi:
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pad geta allir leert en oft erum vid ad bj6oda peim namsefni sem er langt
fyrir ofan peirra proska, vid purfum ad vera medvitadri hvad vid erum
ad bjoda peim og hvernig vid setjum namsefnid fram.

Kara, Rut og Sunna voru i heildina jakvaedar gagnvart ndmslegri patttoku
nemenda sinna og sammala um ad teknin veri i sifelldri préun og
mdoguleikar til ad draga Ur peim hindrunum sem snerta ndAm nemenda veeri
meiri og alltaf ad aukast. Kara sagdi:

pad er alltaf meiri og meiri teekni i bodi eins og med télvuna og pau
forrit sem eru par i bodi sem eru fraber eins og Foxit Reader og
Isitutor. Pannig mér finnst ad pad sem bydst okkur kennurum i dag pa
erum vid meira i stakk buin til ad hjalpa nemendum med
namserfidleika. Petta verdur natturulega aldrei fullkomid, en vid h6fum
fleiri mdguleika sem er af hinu gdoa.

Fimm kennaranna téludu um auknar kréfur a sig gagnvart nami nemenda
og pad veeri mikid undir peim komid hvernig tekid veeri & pessum hindrunum
i skélunum og hve viljugir peir veru og tilbanir til ad breyta, t.d.
kennsluhattum.

I vidtélunum vid kennarana kom i 1jos ad peim finnst erfidara ad takast &
vid félagslega patttbku nemenda frekar en namslega, p6 svo ad fram kaemi i
svérum peirra ad mikid veeri unnid med félagsleg samskipti i skélunum.
Pegar peir voru spurdir & hvern hatt peir geetu dregid Gr hindrunum sem geta
stadid i vegi fyrir félagslegri patttdku nemenda, voru peir allir sammala um
ad erfitt veeri ad eiga vid pann patt, vegna pess ad pad tengdist oft pvi sem
gerist i frimindtum og 4 gdbngum skolans og peir gaetu att mjog erfitt med ad
vita hvad veri i gangi. Audveldara veri ad eiga vid félagsleg samskipti i
kennslustofunni. Fram kom ad mikilvaegt veeri ad auka kennslu og leidsogn i
félagslegum samskiptum. Patttakendurnir voru sammala um pessi atridi og
s6goust finna mikid fyrir pvi hvad samskipti nemenda hefdu breyst fra pvi
fyrir t.d. fimm arum. NU veeru samskipti nemenda mikid i gegnum télvur og
adra samskiptaleidir. betta vaeri mikid vandamal, ekki bara i skdlunum heldur
lika & heimilum og i kjolfarid hafa komid fram auknar kréfur um ad skolinn
leysi pessi vandamal. Oli, Kara, Anna og Rut voru samméla um ad margir
nemendur attu oft erfitt med félagsleg samskipti, hvort sem peir vaeru med
sérparfir eda ekki. bau s6gdu stodu nemenda oft erfida

...hvao vardar félagslega erfidleika sem born lenda i hvort sem pau eru
med namslega erfidleika eda ekki, er erfidara ad eiga vid og erfitt ad
koma til mots vid peer oft & tidum, samt er blid ad reyna og reyna. Vid
erum t.d. bdin ad vera med mikla adstod i vetur i félagslegum
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samskiptum, flotta vinnu og allt i bodi, en samt engin brjaladislegur
arangur, namsradgjafinn er budin ad vera inni i bekknum i nokkrar vikur
og vinna med félagsleg samskipti par sem allir voru teknir sem ein
heild, hvort sem hann var med einhverja fotlun eda ekki... (Kara).

Oll toludu pau um auknar krofur fra foreldrum um ad kennarar fyndu vini
fyrir barnid peirra og sogdust sifellt vinna i peim malum med mismunandi
arangri. bau s6gou petta ekki audvelt en reyndu ad gera sitt besta. Tinna hafdi
upplifad margt i sambandi vid krofur foreldra um vinattu barna sinna.

... ja ja vid gerum mikid af pvi drag ur peim hindrunum sem standa i
vegi fyrir félagslegri patttoku nemenda og er pad stor partur af pvi ad
vera kennari, pvi barn sem funkerar ekki felagslega, funkerar bara
ekki. Madur reynir allt sem madur getur, en madur verdur einhver
stadar ad draga morkin. Eg hef alveg fengid hotum fra foreldrum um
ad ef ég fyndi ekki vin handa barninu pa yroi ég klégud fyrir
skdlanefnd, audvita reynir madur en pad tekst bara ekki alltaf.

pegar komid var upp a mid- og unglingastig téludu kennararnir um ad
bilio i proska yrdi oft breidara og nemendur fjarleegdust. betta reyndist oft
erfitt, baedi fyrir nemendur og foreldra

. t.d. krakkinn sem er alltaf ad leika sér med prikid sitt og er i
skylmingaleik, petta er ad virka medan hann er a yngsta stigi pa eru
krakkarnir tilbunir ad leika vidé hann, en pegar hann er komin i 7 bekk
0g enn pa ad leika med prikid sitt pa eru krakkarnir ekki tilbanir ad
vera med honum, pvi midur er petta svona... (Anna).

Rakel var su eina sem tjadi sig um ad vinna pyrfti med félagsleg samskipti
fra grunni en ekki bara & yfirbordinu, skoda pyrfti med nemendum hvad
félagsleg patttaka pyddi i raun. Hun taldi jafnframt asteduna fyrir pvi ad
kennarar veeru O06ruggir, vera ad pad vantadi eitthvad um petta i menntun
kennara til ad gera pa 6ruggari med ad takast a vid pennan vanda

... betta er rosalega erfid vinna og pad er lika pad ad vid leggjum
kannski ekki nzegilega &herslu & pennan grunn til ad pjalfa barnid sem
er eitt og félagslega einangrad eda pessa sem eru hinu megin, pvi pad
parf dkvedna faerni i ad vera innan um folk og vid erum kannski oftast
ad vinna efst i skyjakljafinum i stad pess ad vinna med grunninn. bad
er kannski af pvi ad pad vantar eitthvad i menntun okkar.

Nokkrir kennaranna sogdust vinna med félagslega patttoku nokkud
markvisst i sinum bekkjum og sdgdust t.d. nota lifsleiknitimana til ad fara
yfir félagsleg samskipti. Pegar Sunna var spurd Ut i félagslega patttoku
nemenda sagdi hun:

Vid hofum lagt gridarlega aherslu & félagslega péattinn alveg fra pvi i
fyrsta bekk pvi strax i upphafi kom i ljés ad vid vorum med
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einstaklinga sem eru alveg gridarlega slakir félagslega. Vid sendum pa
i greiningu pvi vid botnudum ekkert i pvi hvad veeri i gangi og pa
kemur i 1j6s ad vid erum med krakka & einhverfuréfi. Vio purftum ad
bregdast vid og nGina erum vid med prja nemendur & einhverfurdfi. Vid
settum pvi & friminGtna hépa sem vid unnum mikid med, med umraedu
0g mati, hvad gekk vel og hvad matti betur fara og petta hefur reynst
mjog vel, ekki bara fyrir pessa einhverfu nemendur heldur fyrir alla.

Greinilega kom fram i svérum kennaranna ad peim virtist almennt finnast
erfidara ad eiga vid félagslega patttoku nemenda, par sem félagsleg samskipti
feeru mikid fram utan kennslustofunnar. Peir virtust gera sér grein fyrir ad
petta veeri ekki audvelt og erfitt ad gera ollum til heefis, pad adallega
foreldrum. Auknar kréfur veeru komnar fra foreldrum um ad skolinn sinnti
félagslegri pétttoku hvort sem pad tengdist innan eda utan skoélans.
Kennararnir virtust gefa sér tima og reyna ad leita leida til ad vinna med
félagslega patttoku, en eins og med margt annad pa skorti tima og fjarmagn
til ad vel maetti vera. Kennararnir voru almennt jakvaedir gagnvart ndmslegri
patttoku nemenda og ad audveldara veeri ad taka & hindrunum hvad pad
vardar. Fram kom ad kennararnir nalgast baedi ndmsefni og kennsluna med
6liku moti og ymsar hindranir virdast standa i vegi vid ndm og kennslu
nemenda. ber hindranir sem vidmealendur minir reddu um var mikil
aukavinna, timaleysi og aukid alag a kennara sem kaemi nidur & nemendum.

7.6  Kennsluadferair

patttakendur rannsoknarinnar voru spurdir hvort peir notudu fjélbreyttar
kennsluadferdir. Allir sdgdust peir nota mikid hépavinnu og pad veri &
undanhaldi ad kennari veeri med innlég og ad nemendur ynnu i bokum. Allir
vidmalendurnir téldu sig nota nokkud fjolbreyttar kennsluadferdir en nokkrir
toldu &staedu til ad gera enn betur. Kennararnir voru flestir jakveedir gagnvart
fjolbreyttum kennsluhattum og fannst mun skemmtilegra ad kenna & dlikan
hatt og slikt veeri lika naudsynlegt nemendanna vegna. beir voru flestir
sammala um ad pegar peir byrjudu ad nota nyjar kennsluadferdir pa attu peir
til ad vera 66ruggir, en ségou jafnframt audveldara ad kenna sama namsefni &
Olikan hétt. Einnig téludu peir um ad peir reyndu ad koma til méts vid
nemendur par sem peir voru staddir ndmslega med 6likum kennsluadferdum
og eins og Kara kom inn &
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.. madur reynir ad meta peim 4 pvi stigi sem pau eru og vera med
mismunandi kennsluadferdir pvi pad hentar ekki 6llum pad sama og
petta er eitthvad sem vio verdum ad gera okkur grein fyrir.

Tinna, Rut, R6sa og Anna téludu um ad pad veeri audveldara ad kenna
med fjélbreyttum adferdum par sem meiri adgangur veeri ad kennsluefni og &
fleiri stdédum en bara i bokinni, pad veeri ar fleiri méguleikum ad velja og
kom internetid par sterkt inn. Jafnframt kom fram ad kennarar veeru 66ruggir
um hvernig atti ad kenna & fjolbreyttan hatt, en Tinna sagdi

... nu purfum vid ad kenna peim tekni, sjalfsteedi og pau purfa ad vera
félagslega feer.. Eg tel ad vid séum svolitid eftir 4, pad kemur kannski
skipun ad ofan fr4& um ad nu eigi ad nota fjdlbreytta kennsluhztti og
lesid petta, en kennarar eru ekkert pjalfadir i ad nota pa, vio erum
pjalfud i pessu, vid télum, pid hlustid adferdinni.

Kennararnir sem kenndu & eldri stigum skélanna sdgdust nota mikid
hépavinnu og peir reyndu ad vera med getublandada hopa, par sem sterkur og
slakur nemandi ynni saman, eda nemendur sem voru med svipada getu, en
Rakel sagoi:

Vio héfum verid ad lata pau vinna saman sem eru med mismunandi
getu pvi pannig geta pau nytt sér styrkleika hja hvert 6dru, svona
sterkur slakur, pvi pa vega pau hvort annad upp.

Tinna tok undir ord Rakelar og sagdi:

pad skiptir svo miklu mali ad geta brotid upp skdlastarfid og gert
eitthvad sem ad hofoar til flestra og vera meo skapandi skolastarf ekki
bara 40 minGtna kennslustundir og ekki bara bék og blad, pad er
bannad og petta ég tala og pid hlustid. betta ad leera allt & bokina hentar
kannski peim allra klarustu og sem eru efst i piramidanum, en pad eru
bara svo fair i dag sem eru par... (Tinna).

Kennararnir & yngsta stigi sogoust kenna eftir hugmyndum Byrjendalasis
sem byggir & fjolbreyttum adferdum vid lestrarkennslu og haegt veeri ad flétta
inn i allar namsgreinar. Kennararnir hofou sott namskeid i Byrjendalasi og
virtust medvitadir um pad sem peir voru ad gera. Sunna taladi um ad hun og
samkennari hennar veeru duglegar ad finna fjolbreytt ndmsefni sem vekti
ahuga nemenda og peir veeru oft med i radum, peir keemu med hugmyndir um
hvernig peir vildu nalgast ndmsefnid

... pad vard mjog mikil bylting og krakkarnir sem purfa 6druvisi
namsefni hafa blémstrad sidan pessu var breytt og notadir fjélbreyttari
kennsluadferdir. Madur sér ad petta er pad sem er ad virka, meira
verklegt og purfa ekki ad sitja & rassinum med skdlabaekur allan
daginn, pad bara hentar ekki... (Anna).

56



Kennararnir atta virtust vera medvitadir um kennsluadferdir og ad
fjolbreytni veeri naudsynleg i kennslunni. peir téludu um fjélgun nemenda
sem pyrftu & sérkennslu ad halda og bregdast pyrfti vid med fjolbreytni, pad
veeri ekki pad sama sem hentadi hverjum og einum, Tinna sagdi

... ég held ad vid verdum adeins ad taka i rassgatio 4 okkur, kennarar,
ad nam er ekki bara ad muna, pad er lika akvedin ferni sem vid
verdum ad kunna, audvita parftu ad vita eitthvad, en petta er svo miklu
meira.

Kennararnir virtust vera medvitadir um ad nota pyrfti fjolbreyttar
kennsluadferdir til ad koma til méts vid nemendur. Svor peirra bentu til pess
ad meiri fjolbreytni i kennsluhattum vaeri notud & yngri stigum og meira lagt i
kennsluadferdir par en & eldri stigum skélanna. P& notudu kennararnir
einhverskonar fjolbreytni og virtist & svorum peirra ad svokollud fyrirlestrar
kennsla veeri & undanhaldi. Einnig s6gdu peir ad meira frambod veeri &
namsefni til ad kenna & élikan hatt. Helmingur kennaranna var sammala um
ad meiri fjolbreytni veeri i bodi & namsefni nd en adur og pvi fleiri
moguleikar til ad kenna & dlikan hatt.

7.7 Skoli an adgreiningar

Kennararnir voru spurdir hvort peir teldu sig vinna samkveemt stefnunni um
skola an adgreiningar. Oli, Rosa, Rut, Anna og Tinna téldu svo vera og veri
gert ad gera pad samkvemt ndgildandi 16gum og reglum. Fram kom ad prir
kennarar voru ekki alveg med & hreinu hvad folst i hugtakinu skoéli an
adgreiningar ad 6llu leyti. Sunna sagdi:

Mér finnst svolitid erfitt ad svar pessu vegna pess ad ég er ad velta
fyrir mér hvort ég viti hver kjarninn i skoéla &n adgreiningar er
nakvaemlega. Eins og ég skil pad pa er pad ad pau fai verkefni vid
heefi, pad eru kannski sému verkefnin en pad er haegt ad vinna pau a
mismunandi hétt, ég er mjog hrifin ad svoleidis verkefnum. pad ad
taka krakka Ut, pa er ég ad tala um alltaf sému krakkana og vera med
pa einhvers stadar annars stadar i einhverju 6dru er held ég, ekki i anda
pessarar stefnu.

Rakel beetti vio:

Skoli an adgreiningar pa eru allir jafn rétthair ekki satt... vid erum
alltaf ad reyna petta og svo er pad alltaf spurning um namslega og
félagslega pattinn. Félagslegi patturinn er erfiour ad minu mati, ég finn
pad alveg og madur finnur pad, ad eftir pvi sem pau eldast pa verdur
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bilid breidara. beir krakkar sem koma inn i bekkinn Gr sérdeildinni pau
verda alltaf einangradri og einangradri pau passa minna og minna inn {
hopinn og petta bil verdur alltaf steerra. En svo eru lika krakkar inni i
bekk sem eru ekki & sama stad og adrir i proska en eru ner
bekkjarféldgum sinum, pau verda einangadri lika.

Oli taladi um skyldur kennara, hvad peim bari ad gera og taladi jafnframt
um ad skadli &n adgreiningar veeri ekki kominn til ad vera eins og stadan veeri
nd um pessar mundir, hann var neikveedur Gt i paer krofur sem gerdar eru &
kennara og framkvemdina i sk6lunum &n aukins fjarmagns:

Mér er gert ad gera pad og geri pad minnsta kosti upp ad einhverju
marki pvi pad eru nemendur i bekknum hja mér sem eru misjafnlega
staddir. Skdli &n adgreiningar hljomar mjog vel en virkar ekki ef pad er
ekki varid i petta einhverjum fjarmunum nema med pvi eins og svo
margt oft kemur fram med sjalfbodavinnu. A medan ekki er varid
meira fjarmagni i petta pa eru petta moguleikarnir og pa held ég ad
skali an adgreiningar sé ekki eitthvad sem mun lifa lengi.

Kennararnir voru med 6likar hugmyndir um skola an adgreiningar og
hvort skolinn &tti ad vera an adgreiningar, nemendur vaeru med mismikla
fotlun og adstedur ekki alltaf fyrir hendi fyrir pessa nemendur. Bilid & milli
nemenda i proska veeri oft pad mikid ad nemendur upplifdu sig 6druvisi en
hinir og voru ekki medal jafningja ad mati kennaranna. Tinna hafdi reynslu af
pvi ad kenna nemanda sem var einhverfur og sagdi:

Ja tel ég mig starfa i skola &n adgreiningar, ég reyni pad, ég er ekki
alltof hrifin af pvi alltaf, pad gengur vel nina af pvi ad ég er med
pbannig samsetningu & bekk. Eg skal segja pér bara gott deemi, ég var
med mjog einhverfan einstakling og aherslan var a4 ad hann veri i
sinum hverfisskoéla, en hann sa engan annan svona eins og sig og
upplifir sig sem allt 6druvisi, pad var engin jafningi parna. ba spyr
madur sig hverjum er verid ad gera greida, er pad foreldrunum. Mér
finnst petta oft ekki snidugt, eins og med mjog fatlada einstaklinga eda
proskaskerta, pu ert alltaf 6druvisi, af hverju mattu ekki fara og vera i
hop med jafningjum.

Kennurunum & yngsta stigi virtist audveldara ad starfa samkveemt
stefnunni um skola an adgreiningar en kennurunum & mid- og unglingastigi,
par sem peir téldu ad bilid veeri breidara i proska og ad nemendur dragist
meira aftur Gr namslega og félagslega. P& faeri meiri vinna i ad adlaga

namsefni og ad peirra mati ekki eins mikid namsframbod og & yngri stigum.
Anna sagoi:
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Skali &n adgreiningar gengur & yngsta stigi hvad vardar namslega og

félagslega pattinn en pegar komid er ofar verdur petta erfidara pa fer

bilio ad breikka og meiri munur i proska, unglingastigid er mjog erfitt.
Kara betti vid

...bilid breikkar og ég sé pad svo vel nuna pegar ég er blin ad vera
med bekkinn fra fyrsta og upp i fimmta bekk, ad bilio breikkar, madur
sér petta alveg gerast, pad verda oOtralegar breytinga pegar ofar dregur.

Fram kom i svorum allra kennaranna ad audveldara veeri ad vinna med
namslega pattinn frekar en félagslega Gt fra hugmyndafredi skéla an
adgreiningar par sem allir eigi ad njota somu réttinda og tekifeera. Namsefni
fyrir flesta veeri til stadar, pa adallega & yngsta- og midstigi og tiltlulega
audvelt ad koma til mots vid parfir nemenda par, sama hvada foétlun
nemandinn veeri med. Upplifun kennaranna gagnvart félagslegri patttoku
nemenda var ad erfitt veeri ad standa undir vaentingum foreldra med vinattu
fyrir barnid, eins og &dur hefur komid fram. petta var s pattur sem kennurum
virtist finnast hvad erfidastur i skdla fyrir alla, skélinn veeri ad breytast Ur
menntastofnum i uppeldisstofnun. Kara sagdi:

Mér finnst bara okkar islenska skolakerfi, ja hvad & ég ad segja vid
erum alveg med petta upp & bordi og pad er engin mismunun i
skdlastofunni, en pegar komid er uppa vist stig pa er petta svo erfitt a
vissan hatt, t.d. barn med mikla fétlun sem neer ekki ad tengjast 6dru
barni, pa er buid ao leggja svo mikla abyrgd a okkur starfsmennina ad
bla til petta tengslanet, mér finnst madur ekki na ad upp fylla 6skir
foreldrana um petta.

Til ad koma & méts vid alla nemendur hafa krofur & kennara aukist til
muna, um pad voru pau 6ll sammala en Rut var jakvaed gagnavart pessum
peetti og sagoi:

Ja ég tel mig gera pad, vid reynum ad meta nemendum eftir fremsta
megni par sem peir eru staddir, ég er med krakka sem eiga i
erfidleikum med namid og vid vinnum pa sérstaklega med pa peetti
sem peir eiga i erfioleikum med og vid erum heppinn par sem pad eru

prir kennarar og einn studningsfulltrdi sem koma ad arganginum og
hann er ekki stér, svo vid erum mjog heppinn.

Anna, Tinna og Sunna héldu pvi fram ad i skdlunum veeru kennarar sem
veeru ekki i stakk banir til ad takast & vid kennslu nemenda med sérparfir og
toldu sig ekki hafa nagilega menntun til pess. Fram kom i svorum
kennaranna ad Ofaglaerdir starfsmenn sem hafa enga menntun til kennslu,
hvorki almenna kennslu né sérkennslu, veru latnir sinna kennslu nemenda
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sem purfa studning, en fagmenntadir kennarar treystu sér ekki til ad kenna
somu bérnum. Anna sagdi

... pad eru alveg til kennarar sem telja sig ekki hafa p4 menntun til ad
koma til méts vid alla og vilja pa taka til i bekkjunum sinum og ad
sérkennari eda annar starfsmadur taki nemendur Gt sem purfa
séradstod. Kennarar verda lika oft falir ef petta gengur ekki eftir, pvi
peir voru bunir ad skipuleggja kennsluna pannig ad pessir nemendur
veeru ekki inn i bekknum.

Kennararnir voru beadi jakvedir og neikveedir gagnvart skéla &n
adgreiningar og reynsla peirra mismikil. brir kennarar voru ekki med &
hreinu, nema ad einhverju leyti, hvad felst i hugmyndafredi skdla an
adgreiningar. Fram kom ad peir horféu & skola an adgreiningar ut fra
nadmslegu og félagslegu sjonarmidi og ad peirra mati gekk betur med
namslega patti en félagslega.Viomelendur minir s6gou ad peim vaeri gert ad
starfa samkvaemt stefnunni um skdéla an adgreiningar en neikveednin beindist
adallega ad framkvemdinni sem var 61j6s ad peirra mati.

Kennurunum fannst vanta ymislegt pegar kom ad skoéla an adgreiningar og
var eitt peirra Grreedi fyrir nemendur sem eiga vid gedfétlun og/eda
hegdunarerfidleika ad strida, par sem pessum nemendum reynist oft erfitt ad
vera inni i almennum bekk. beir vildu meina ad oft gleymdist ad horfa a
skola an aodgreiningar fra oOllum hlidum og horfa pyrfti betur &
framkvemdina.

7.8 Einstaklingsmidud kennsla

Viomalendur minir voru spurdir hvort peir beittu einstaklingsmidadri
kennslu. beir téldu svo vera ad einhverju leyti og fannst almennt audvelt ad
gera einstaklingsndmsskrér, erfidara veeri hins vegar ad fylgja peim eftir,
halda utan um par og meta i lok skélaars. Kennararnir héfou velt fyrir sér
hugtakinu einstaklingsmidud kennsla og hver veeri merkingin & bak vid
hugtakid. Astedan veri ad aukin umreda hefur att sér stad um
einstaklingsmidada kennslu. Oli sagdi:

Ja vid reynum ad hafa einstaklingsmidada kennslu eins og hagt er. Vid
hofum wvelt pvi mikid fyrir okkur hvad felst i hugtakinu
einstaklingsmidud kennsla og ég held t.d. ad pad feli i sér a0 meta
nemandanum par sem hann er staddur .....krakkarnir eru kannski med
s6mu markmid en pad er farid 6likar leidir og notadar adrar adferdir ad
peim.
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Oli taladi jafnframt um ad petta veeri erfitt pegar margir nemendur veru i
bekk og bara einn kennari og verid veeri ad gefa fyrirmali yfir bekkinn, pa
naedu ekki allir fyrirmalunum. Pad veeri ekki einstaklingsmidud kennsla par
sem erfitt veeri ad vera med einstaklingsinnlogn. Allir kennararnir tta voru
med einstaklings ndmsskréar fyrir nemendur med sérparfir, en su krafa er gerd
i dag og verda kennarar ad standa skil a peim. Kennararnir voru sammala um
ad umraeda um einstaklingsmidada kennslu hefdi aukist til muna undanfarin
ar og gerdar veeru krofur & kennara ad framfylgja peim og krofur gerdar &
skolann ad geta synt fram & ad hann komi til moéts vid alla nemendur. Rosu
fannst aukin vitundarvakning vera i pessum efnum:

Eg geri einstaklingsnamsskra fyrir nemanda i bekknum og vid setjum
markid fyrir hann og hvernig vid @tlum ad hafa kennsluna, forum i
gegnum namsefnid, hverju vid &tlum ad né og pess hattar. Svo parf
alltaf ad skila skyrslu til sérkennara i lok &rs um hvad ég gerdi og pad
er mjog passad uppé petta og pvi er ekkert haegt ad vera ad déla vid
hlutina. pad er farid i hverja ndmsgrein fyrir sig og fylgst med hvada
paetti madur var ad kenna og petta er mjog markvisst sem pu parft ad
standa skil &.

Flestum kennurunum virtist finnast erfitt ad halda utan um
einstaklingsnamskrarnar og hafa yfirsyn yfir hvort markmid hafi nadst og
unnid veeri eftir peim. Minnsta malid veeri ad gera peer, en svo veeri 61l dnnur
vinna eftir, p.4&m. ad halda utan um némsskrarnar og meta. petta kostadi
mikla vinnu, td. pegar margir nemendur i einum bekk vaeru med
einstaklingsnamsskrar. Rut sagdi:

Ja ég reyni pad og okkur er skylt ad gera einstaklingsndmsskrar og
vinna eftir peim. betta getur samt verid mjog erfitt pegar margir i
bekknum eru med paer og ad halda utan um petta og meta hvort allt
hafi verid gert og hvort marmidin hafi nddst. Petta er svakaleg vinna,
en audvita gerir ég eins og ég get.

e

Fram kom i svérum kennaranna ad pad eru mjog margir sem fylgja
einstaklingsndmsskram en misjafnt eftir fogum hversu margir eru med peer,
sumir pyrftu peer i einstokum fégum og var staerdfraedi pa oftast nefnd. Rakel
sagoi:

Eg er med margar einstaklingsnamskrér og pad er lika bekkjarnamskra
0g pad eru i rauninni bara nokkrir sem fylgja henni. Bara eins og i

sterdfreedi pa er ég med 14 eda 15 nemendur med
einstaklingsndmsskréar af 44 nemendum i bekknum.

Kennararnir i rannsokninni virtust allir vera med einstaklingsmidada
kennslu upp ad dkvednu marki. Hun félst adallega i ad nemendur voru med
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einstaklingsnamskrar og einhverjir voru med hopavinnu sem reyndist vel ad
peirra mati.,beim fannst jafnframt erfitt ad vera med innlagnir fyrir einstaka
nemendur pegar peir vaeru einir med bekkinn. Kennurunum fannst audvelt ad
gera einstaklingsnamskrar en téldu erfidara ad fylgja peim eftir i framkvaemd,
pad veeri oft ekki timi til pess. peir vildu p6 gjarnan gera betur. Einnig er
sldandi hversu margir nemendur eru med einstaklingsndmskréar eins og t.d. i
bekknum hennar Rakelar.

7.9 Hefur skdlinn breyst

Kennararnir voru spurdir hvort peir teldu ad skélinn hefdi breyst fra pvi peir
byrjudu ad kenna, med tilliti til kennsluadferda og adgreiningar. Ljést er ad
kennararnir atta voru sammala um ad skélamal heféu tekid gifurlegum
breytingum. peir voru allir sammala um ad moguleikar i kennslu hafi aukist
til muna & undanférnum &rum, fjolbreyttari kennsluhettir veeru notadir, meira
af nadmskeioum i bodi og meira frambod af namsefni. Einnig ad
skolasamfélagid hefdi tekid storum breytingum og vidsyni aukist, pad veeri
stort stokk i skdlamalum ad skdlinn veeri fyrir alla.

Kennararnir komu inn & ad foreldrar heféu meira val nd & dégum um
hvort barnid peirra gengi i almennan grunnskdla, sérskoéla eda sérdeild og
fannst pad almennt jakvaed breyting, einnig ad vidhorf og vidsyni hafi aukist
til muna. Kara sagdi:

petta hefur nattdrulega sndist 360 gradur sidan ég byrjadi ad kenna. Eg
er buin ad kenna i 20 ar. Ja gud minn godur petta hefur algjorlega
breyst, alveg fra pvi ad pad var ekki bléndun pegar ég byrja ad kenna
en hun er nana til stadar. Bérnin voru miklu meira tekin Gt alltaf og
h6fo annarsstadar, sem er allt 6druvisi i dag. Namsefnio er alveg svart
og hvitt, pad er miklu meira frambod af namsefni ntina p6 pad sé alltaf
heaegt ad baeta pad.

Kennararnir visudu til aukinnar kréfu um breytta kennsluhzatti og kréfuna
um ad koma til méts vid alla nemendur. Ad peirra mati hefur skélinn reynt ad
standa sig gagnvart pessum breyttu kréfum.

Pad maétti greina i svorum kennaranna ad peim fannst margir foreldrar
ekki standa sig neagilega vel pegar kom ad ndmi barna peirra og peir reyndu
ad varpa &byrgdinni & bornin og a skdlana. beir voru ekki sattir med pa
préun. Rosa sagdi:
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Breytingarnar sem hafa ordid, pad eru ekki bara kréfurnar um
kennsluna, heldur pad sem mér finnst verst er, og pa kemur aftur ad
foreldrum, hvad foreldrar fria sig abyrgo, t.d. ef barn er ekki lest og
getur ekki lesio pa er pad skélanum ad kenna, pad er pad sem ég er ad
tala um. betta hefur breyst og pad er dalitio mikil einstefna, sem sagt
krofur fra heimili til skdla og svo verdur allt galid ef pad 4 ad gera
kréfur i hina attina, petta virkar bara ekki i badar attir og medan pad
gerir pad ekki pa nast ekki pessi arangur sem pa vilt.

patttakendurnir téludu um ad agavandamal hefou aukist toluvert & sidustu
arum og mikill timi feeri i drlausnir & peim og veeri ordinn stor pattur i
skolastarfinu. Rakel var 66rugg gagnvart pessu og sagoi:

Eg veit pad ekki en kannski var petta svona adur og ég bara man pad
ekki, en pad fer svakalegur timi i aga vandamal og pad bitnar & hinum
nemendunum, eins er erfitt ad atta sig & pvi hvort pad er hreedsla okkar
kennaranna ad taka & pessu og vid gripum of seint inni.

Kennurunum fannst lika margar jakveedar breytingar hafa att sér stad a
undanférnum aratugum t.d. hvad vardar nemendur. Sunna sagoi:
Krakkar eru miklu medvitadri um ndungan og fjolbreytileikan sem er i
dag, en eins og petta var pa s4 madur varla krakka med Downs-
heilkenni eins og er nina, ég man pad bara frd& minni skélagdngu,
madur umgekkst aldrei krakka sem voru med fotlun.
peim fannst augljéslega margt hafa breyst til batnadar og ad jakveedur
fiolbreytileiki i sk6lum vera nemendum til géds. Greina ma vissa motsoégn i
svOrum kennaranna par sem peir tala um ad vidhorf og vidsyni hafi aukist til
muna i skélamalum. En & sama tima finnst peim jakvaed préun ad foreldrar
geti sett born sin i sérskéla eda sérdeildir, sem er i andstédu vid skola an
adgreiningar.
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8. Umraedur og samantekt

Markmidid med pessari rannsokn var ad skoda hvernig komid er til mots vid
nemendur med  sérparfir i almennum  bekkjum  grunnskéla.
Rannséknarspurningarnar voru :

o Hovert er hlutverk umsjonarkennara i grunnskdlum gagnvart nemendum
med sérparfir ?
e Hvada skilning leggur pd sem umsjonarkennari i pitt starf ?

[ pessum kafla verda helstu nidurstédur Gr vidtdlum  vid
umsjonarkennaranna dregnar saman og pear skodadar i ljosi freedilegrar
vitneskju.

8.1 Meginnidurstodur dr vidtélum vid
umsjonarkennara voru:

e Allir umsjonarkennararnir voru med nokkud skyra mynd i hverju
hlutverk peirra var folgid og sogdu allir ad hlutverk peirra veeri pad
sama gagnvart bérnum med sérparfir og 66rum nemendum; peir beeru
abyrgd a pvi ad nemendur fengju nam vid hafi og peim beeri skylda til
ad fylgjast med namsframvindu og arangri nemenda, sem og ad leita
eftir utanadkomandi adstod ef & pyrfti ad halda.

e Umsjonarkennarar virtust 66ruggir gagnvart stédu sinni hvad vardar
nemendur med sérparfir.

e Sj0 umsjénarkennaranna voru sammala um ad nemendur med
skilgreindar sérparfir byggju vio jafnrétti til ndms. beir voru jafnframt
sammala um ad ekki geetti jafnréttis pegar kom ad nemendum sem ekki
voru med skilgreindar fatlanir og/eda sérparfir, par vantadi skilning.

e Umsjonarkennararnir voru med mismikla reynslu af pvi ad kenna
nemendum med sérparfir.

e Helmingur umjonarkennaranna fannst ekki nagur timi gefinn til
undirbdnings kennslu.

e Umsjonarkennararnir voru sammala um ad mikil vinna fari i slaka
nemendur og peir sterkari ettu til ad gleymast og gagnryndu
nidurskurd & fjarmagni og auknar krofur i kennslu.
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e Allir umsjénakennararnir voru jakveedir gagnvart fjolbreyttum
kennsluadferdum og téldu sig nota peer.

e Ollum umsjoénarkennurunum fannst erfidara ad takast a vid félagslega
patttoku, en namslega og téldu kroéfur hafa aukist til muna.

o Flestir umsjonarkennararnir toldu sig starfa i anda skola én
adgreiningar, p6 nokkrir peirra virtust ekki vera alveg med
hugmyndafraedina & hreinu.

8.2 HIlutverk umsjonarkennara

I Adalnamskra grunnskdla (2011) kemur skyrt fram ad umsjonarkennari beri
abyrgd & nami nemenda sinna og skuli vinna naid med 6drum kennurum
vegna nemenda sinn. | vidtélum vid umsjonarkennarana kom fram ad peir
voru nokkud vissir um hvert hlutverk peirra veeri gagnvart nemendum med
sérparfir, ad pad veeri pad sama og gagnvart 68rum nemendum. Eins var med
skilning peirra & eigin starfi sem umsjonarkennara. beir gerdu sér grein fyrir
ad peim beeri skylda til ad fylgjast med ndmsframvindu og arangri nemenda
sinna og eiga i samvinnu vid heimilin og adra sem ad nemendum peirra
koma. pessar nidurstédur benda til pess ad umsjénarkennarar gera sér ageeta
grein fyrir i hverju starf peirra er folgid. Mikilveegt er ad kennarar hafi
pekkingu & hlutverki sinu og pekkingu & kennslu og kennsluadferdum og vera
feerir um ad nota hvoru tveggja. Umsjonarkennari parf ad hafa pekkingu &
eigin kennslufaerni og pvi sem hann gerir, hafa sterkan grunn i ndms- og
kennslufreedi, asamt pekkingu & fjolbreyttum kennsluhattum og
kennsluadferdum, efni sem hann kennir, ndmsskra, sérpérfum nemanda og
peim pattum sem hafa ahrif & kennslu og nam (Hafdis Gudjénsdéttir, 2008,
bls. 160). Jafnframt kemur fram i I6gum um grunnskéla (nr. 91/2008) ad
hlutverk umsjénakennara sé ad fylgjast naid med proska og nami nemenda
sinna og leidbeina peim eftir bestu getu.

8.3 Jafnrétti til nams

I 16gum um grunnskéla og skrifum um hlutverk kennara (Hafsteinn Karlsson
og Stefania Traustadottir, 2000, bls. 24-25; Lég um grunnskéla, nr. 91/2008)
kemur skyrt fram ad pad er i hdéndum umsjénarkennara og skolastjornenda ad
sja til pess ad nemendur bai vid jafnrétti til nAms 6had pvi hvort nemendur
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séu med sérparfir eda ekki. Eitt grundvallarmarkmid i skolastarfi er jafnrétti
til ndms sem felur i sér ad kennari bjédi nemendum nam og kennslu vid hefi
sem inniheldur samberileg og jafngild tekiferi fyrir alla. Sjo
umsjonarkennaranna voru sammala um ad nemendur med skilgreindar
fatlanir og/eda sérparfir byggju vid jafnrétti til ndms og reynt veeri ad mata
porfum peirra eftir bestu getu. En pegar kom ad nemendum sem voru ekki
med skilgreindar fatlanir og/eda sérparfir pa virtist malid horfa 6druvisi vid
hvad jafnrétti vardar. Kennararnir héldu pvi fram ad skilningurinn veeri ekki
eins mikill gagnvart peim midad vid pé skilgreindu og toldu peir stjérnendur
bera abyrgd a stéounni.

8.4 Fjolbreyttur nemendahopur— nam vid heefi

Bekkur grunnskélabarna i dag samanstendur af fjolbreyttum hdépi par sem
nemendur eru med Olikar parfir og i samreemi vid 16g og reglur parf ad fara
Olikar leidir ad markmidum og & misjofnum hrada vid kennsluna. 1 bekkjum
eru jafnframt nemendur sem munu ekki nd ndmsmarkmidunum nema ad
einhverju leyti nema peir fai ndm vid haefi og sérteek markmid. Huga verdur
ad hvada leidir er best ad fara og hvad hentar getu hvers og eins (Hafdis
Gudjbnsdattir, 2008. bls. 160-163 ). brir umsjénakennaranna sdgdust upplifa
akvedna erfidleika og 66ryggi pegar kemi ad fjdlbreyttum nemendahopi og
pad veeri erfitt ad koma til mots vid alla nemendur, en farni peirra hefdi pé
aukist med arunum. En jafnframt ad &lag & kennara hefdi aukist og auknar
krofur gerdar a pa um patttoku i ymsum stérfum innan skélans, auk pess
héfdu peir mismikla reynslu af kennslu i fjolbreyttum nemendahdpi. Hermina
Gunnporsdéttir (2010, bls. 3) rannsakadi hugmyndir og skilning islenskra og
hollenskra grunnskoélakennara i skéla &n adgreiningar og hvernig Olikur
menningarlegur bakgrunnur og rikjandi skolastefna hvors lands hafdi ahrif &
métun hugmynda peirra og skilning. Nidurstddur hennar benda til pess ad
kennarar radi ekki vid peer krofur sem til peirra eru gerdar og telji sig ekki
geta sinnt 6llum nemendum sinum vegna fjélbreytileika medal nemenda. Hin
sagdi ennfremur ad rannsoknir hafi synt fram & ad kennarar eru ekki sattir vid
pessa stodu. Julie Allan préfessor vid haskdlann i Stirling i Skotlandi hefur
helgad sig rannsoknum & skola fyrir alla (e.inclusion) og er rannsoknarsvid
hennar ndm an adgreiningar, ndm nemenda med fétlun og réttindi barna. |
rannsoknum Allan (2008, bls. 120-122). kemur fram ad kennara skorti
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pekkingu, reynslu og studning til ad takast & vid fjolbreytileikann &
arangurrikan hatt. Han heldur pvi fram ad innan skoélakerfisins sé pad oft
rddaleysi og uppgjof sem hefur ahrif & ad kennarar og annad starfsfolk telji
sig ekKi tilbuia til ad kenna fjdlbreyttum nemendahdp (Allan, 2008, bls. 120—
122). bad mé lika velta pvi fyrir sér hvort petta stafi af pvi ad kennarar fai
ekki naegan undirbdning i kennaranami sinu til ad takast 4 vid Olikan
nemendahdp (Anna Kristin Sigurdardottir, 2011, bls. 41-43).

Fimm af vidmealendum minum nefndu ad nokkrir nemendur vaeru med
nadm vid hefi, en alls ekki allir. Umsjonarkennararnir sem kenna & eldri
stigum skélanna nefndu ad pad vantadi namsefni og Urredi fyrir marga
nemendur, sem leidi til pess ad margir nemendur fa ekki ndm vid hefi. pess
vegna velti kennarar pvi fyrir sér hvernig pessum nemendum lidur.
Umsjénakennararnir sdgdust reyna ad atta sig & stddu nemenda sinna og
koma til mots vid parfir peirra med ndm og namsefni, en ségdu ad peir
nemendur sem veeru mjog sterkir namslega ettu til ad gleymast. petta er i
samraemi vid fyrri svor peirra, par sem fram kom ad peir attu i erfidleikum
med ad koma til moéts vid alla nemendur. bessi stada i skdlastofunni er ekki i
samraemi vid 16g og reglugerdir (Ld6g um grunnskéla, nr. 91/2008) par sem
nemendur eiga rétt & nami vid hafi. Kristin Adalsteinsddttir (2007, bls. 58)
talar um ad ndm nemenda sé undir pvi komid hvernig kennarar eru undir pad
banir ad takast & vid starf sitt. Kristin rannsakadi Grreedi kennara i famennum
0g stérum skdlum med athugunum i bekk. Han fann ad kennarar virdast oft
ekki gera sér grein fyrir porfum nemenda med sérparfir og einungis
helmingur kennaranna i rannsokninni virtist hafa nega hafni til ad sinna
pessum nemendum. Han segir lika ad vio kennslu nemenda med sérparfir
purfi kennari ad geta komid til méts vid mismundandi og misfléknar parfir
nemenda. Hann purfi ad vera feer um ad leita nyrra leida og bregdast vid a
6likan hatt pegar nemendur med sérparfir eiga i hlut.

8.5 Studningur i bekk

Umsjonarkennararnir fengu allir einhvern studning i bekkinn til sin, en virtust
ekki vera sattir vido skipulag og framkvaemdina & honum. Studningurinn
nyttist ekki 6llum nemendum og bitnadi pad verst & peim sem voru ekki med
skilgreindar sérparfir, en attu vid namserfidleika ad strida. Igrundun og
skipulag & framkvemdinni var verulega abdtavant og virtist ekki vera hugsad
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at fra heildinni. Hermina Gunnporsdottir (2010) komst ad pvi ad nemendur
med sérparfir fa ekki nagan faglegan studning i ndmi og kennarar Gvissir
hvar pekkingu og adstod veeri ad fa (Hermina Gunnp6rsdéttir, 2010, bls. 11).
I reglugerd um nemendur med sérparfir i grunnskola (Nr. 585/2010, 4. gr.)
kemur fram ad sveitafélogum ber skylda til ad sjd& nemendum &
grunnskélaaldri fyrir studningi i nami sem metinn er i samraemi vid sérparfir
hvers og eins. Til ad audvelda fotludum ad taka patt i skolastarfi er leitad eftir
aostood til ad veita studning og er pad ad margra mati grundvollur pess ad
fatladir nemendur geti stundad ndm i almennum grunnskéla. Mikilveegt er ad
studningur sé notadur markvisst par sem hann & vid og 4 pann hatt sem hentar
hverju sinni  (Snafridur Pdra Egilson, 2008, bls. 170-171). Einn
umsjonarkennarinn taladi um hve skipulag studningsins vaeri émarkvisst og
ekki alltaf 1jost hver myndi sinna honum, sem hafdi neikvaed ahrif & badi
kennarana og nemendur. Ef studningur er ekki vel skipulagdur og honum
ekki sinnt markvisst pa nytist hann ekki kennurum eda nemendum sem
skyldi. betta getur pa leitt til pess eins og Ingdlfur Asgeir Johannesson (2006,
bls. 143-144) segir, ad pad sem hugsad er sem studningur fyrir kennara til ad
maeta dkvednum vidfangsefnum geetu kennarar litid & sem flokin og timafrek
vidfangsefni sem auka alag og streitu. Einn kennari gagnryndi pegar
nemendur veru teknir Gt ar bekknum og farid med pa eitthvad annad med
60rum kennara til ad kenna peim. Ferguson (1995, bls. 44-49) segir kennara
bera &byrgd & 6llum nemendum bekkjarins en ekki eigi ad senda nemendur
annad. Starf sérkennara er ekki ad ,lagfera® heldur ad taka patt i motun
kennslunnar fyrir alla nemendur. Samkvemt stefnunni um skola én
adgreiningar pa samraemist pad ekki stefnunni ad taka alltaf nemendur Gt Gr
kennslu, med pvi er verid ad rjufa tengsl pessara nemenda vid bekkinn og
bekkjarfélaganna og einungis verid ad byggja upp hindranir i skdlastarfinu
(Rannveig K. Matthiasdéttir, Amalia Bjornsdéttir og Déra S. Bjarnason,
2013, bls. 66).

8.6 Nams- og félagsleg patttaka nemenda

Pegar kemur ad patttoku og vellidan nemenda i skdla gegna skoélastjérnendur
mikilveegu hlutverki med pvi ad skapa jakvaedan stadble, tryggja gott
skipulag, skyrar bodleidir og samremt vinnulag. Jafnframt er porf fyrir
svigrim og sveigjanleika (Snefridur Pora Egilson, 2008, bls. 169-171).
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Vidmelendur minir téldu ad peir ettu ad geta komid i veg fyrir pear hindranir
sem geetu stadid i vegi fyrir nams- og félagslegri patttdku nemenda. Hvort
pad veeri gert sem skyldi veeri annad mal. Kennararnir virtust osattir vid
hversu litill timi var atladur til undirbdnings kennslu og namsefnis og voru
ekki tilbanir til ad vinna sjalfbodavinnu til ad geta dregid alveg Ur hindrunum
namslegrar patttoku. Virk patttaka af ymsum toga er forsenda nams og proska
nemenda. Olikir pettir hafa ahrif & patttoku nemenda vid mismunandi
aostedur og hafa verdur i huga ad ekki purfa allir ad gera eins. Nemandi
getur upplifad sig sem fullvirkan pétttakanda p6 hann takist & vio olik
verkefni midad vid adra nemendur (Snafridur boéra Egilson, 2008, bls. 169-
171). bétttaka pydir einnig ad f& ad vera pu sjalfur, vera tekinn eins og pu ert
og vera vidurkenndur og sampykktur (Armstrong, 2011, bls. 8). Félagsleg
patttaka er ekki sidur mikilveeg en ndmsleg og attu umsjonarkennararnir
erfidara med ad standa undir veentingum félagslega péattarins m.a. pegar kom
ad krofum foreldra. Snefridur Péra Egilson (2008, bls. 169-171) gerdi
rannsokn par sem hun skodadi patttoku barna med hreyfindmlun i skola og i
vidtdélum vid foreldra kom fram ad peir 16gou flestir meginaherslu & ad
boérnunum gengi vel félagslega, attu vini og veeru hluti af hépnum. betta var
mikilveegur pattur hja foreldrunum og atla ma ad svipad eigi vido um boérn
med annarskonar skerdingu. bvi er aridandi ad studla ad félagslegum
tengslum og patttoku fatladra barna. Félagsleg patttaka nemenda var
kennurum mjdég hugleikin og matti taka betur a peim peetti i skdlunum. Einn
umsjonarkennarinn velti fyrir sér hvort pad vantadi ekki eitthvad i
grunnmenntun kennara til ad gera pa oruggari til ad taka a félagslegri
patttoku nemenda. Einungis hefur verid bodid upp a valndmskeid um sérhaeft
efni hvad vardar proskafravik og hegdunarvanda nemenda og er svo ekki fyrr
en i framhaldsndmi sem bodid er upp & sérhafoari pekkingu um sérkennslu
og skéla an adgreiningar. Gagnryni hefur komid fram & menntun
grunnskolakennara og pvi haldid fram ad peir séu ekki neagilega vel
undirbunir til ad takast & vid fjolbreytilegan nemendahép (Anna Kristin
Sigurdardattir, 2011, bls. 4-143).

Namsleg patttaka getur reynst mérgum nemendum erfid ef ekki er komid
til méts vid parfir peirra og peir ekki med namsefni vid hefi. Fimm af
umsjonarkennurunum fundu fyrir auknum kréfum gagnvart nami nemenda og
toldu ad pad veeri undir kennurum komid hvernig tekid veeri & ndmslegri
patttoku nemenda og hversu viljugir kennarar veeru til ad breyta
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kennsluhattum sinum. Dianne L. Ferguson sem er professor vid Chapman
University i Orange i Southern California og er hennar dhugasvid nam an
adgreiningar, fjolskyldur barna med fotlun og menntun kennara i pessum
maélaflokk. HUn segir ad umraedan um skoéla an adgreiningar snuist ekki
eingdngu um pétttoku nemenda med likamlegar og/eda andlegar skerdingar i
skélum, heldur péatttoku allra i sk6lasamfélaginu (Ferguson. D, 1995, bls. 44—
49). Pbetta sjonarmid Ferguson kemur einnig fram i Adalnamskra
grunnskélanna (2011, bls. 42-43) par sem 16gd er 4&hersla 4 ad
grunnskolanum beri ad mennta 61l born og allir nemendur eiga rétt & ndmi vid
hefi. Hafdis Gudjonsdottir (2008, bls. 164) er peirrar meiningar ad
bakgrunnur nemenda og einstaklingsparfir purfi ad vera efst & baugi vid
skipulag kennslunnar og ahersla 16gd & kennsluheetti. Umsjonarkennararnir
toldu ad namsleg patttaka nemenda gengi betur og pad veeri komin meiri
fiolbreytileiki vid kennslu pa adallega & yngir stigum skolans. Abyrgd
kennara & patttoku nemenda med sérparfir er mikil og virdist vidhorf skipta
par meginmali. Kennarar verda ad huga ad peirri grundvallarferni sem
nemendur purfa ad bda yfir til ad vera virkir i skdlanum og geta sinnt nami
sinu. En svo virdist vera sem kennararnir séu ekki ad rada vid petta par sem
of margir nemendur fa ekki pad sem peim ber.

8.7 Kennsluaoferdir

Kennsluhattir i skdla an adgreiningar og paer krofur sem gerdar eru til hans i
dag einkennast af fjolbreytileika og meiri sveigjanleika i kennslu (Résa
Eggertsdottir og fl, 2005, bls. 7-8). bad er & undanhaldi ad kennarar kenni
vid téfluna og nemendur vinni i vinnubékum. Kennsla hefur préast yfir i ad
notadir eru fjolbreyttari kennsluadferdir og kennararnir jakveedir gagnvart pvi
0g peir gerdu sér grein fyrir ad til ad koma til méts vid nemendur, par sem
peir voru staddir namslega, pyrftu peir ad nota 6lika kennsluadferdir. beir
vidurkenndu fuslega ad pegar peir voru ad byrja ad nota nyjar adferdir pa
fundu peir til 66ryggis. Yngri kennararnir & mid- og unglingastigi voru
dhugasamari og duglegri ad profa sig afram med kennsluadferdir. Sumir
kennarar eiga i erfidleikum med ad vikja fra hefobundnum kennsluhattum og
purfa & 6flugum studningi ad halda, pad er pvi ekki ad undra ad kennarar
finni fyrir 66ruggi pegar breytingar verda (Snefridur Péra Egilson, 2008, bls.
171). Aukist hefur ad kennarar noti Olikar kennsluadferdir i kennslu og
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mikilveegt ad peir geti skilgreint og adlagad peer kennsluadferdir ad
namshépum og namsgreinum sem peir kenna hverju sinni (Hafdis
Gudjonsdottir, Matthildur Gudmundsdattir, Ardis Ivarsdottir, 2005, bls. 39-
40). Kennarar upplifou ad audveldara veeri ad kenna med fjolbreyttum
adferdum par sem fjolbreytileiki i namsefni veeri meiri og veeri ekki bara i
bokum. Kennarar & yngsta stigi voru duglegri vid ad kenna & fjolbreyttan hatt
og nota Olikar adferdir vid kennslu, kennarar & eldri stigum virtust einungis
notast vid hopavinnu. petta er i samraemi vid rannsékn sem Anna Kristin
Sigurdardéttir  og  Gunnhildur Oskarsdéttir (2012, bls. 1) gerdu &
namsumhverfi & yngsta stigi grunnskéla med aherslu a einstaklingsmidad
nadm, en par kom fram ad minna var um beina kennslu og fjolbreyttari
kennsluadferdir notadar & yngri stigum en a eldri stigum skdlanna.

pad er yfirleitt undir stjérnendum komid hvada kennsluhzttir eru notadir
vid kennslu i hverjum skola fyrir sig. Einn kennari nefndi ad pad kemi
skipun fra stjornendum um ad nu &tti ad nota fjolbreytta kennsluhatti, en
kennarar veeru ekkert pjalfadir i ad nota pd, peir veeru pjalfadir i ad kennarar
tala og nemendur hlusta. Vert er ad skoda petta i 1jési ranns6knar sem
Hafsteinn Karlsson (2009, bls. 14) gerdi a kennsluhattum i islenskum og
finnskum grunnskdlum, par sem sjénum var beint ad undirbuningi kennslu,
samstarfi og samvinnu kennara, hlutverki nemenda og kennsluadferdum. i
nidurstddum kom fram ad kennsluhattir eru fremur hefdbundnir & Islandi.
Finnsku kennararnir beittu aftur & moti fjolbreyttari kennsluadferéum og voru
medvitadri um notkun peirra. Pad kom lika fram hversu faar kennsluadferdir
islensku kennararnir notudu og ad peir veltu ekki fyrir sér hvada adferd peir
&tludu ad nota pegar peir voru ad undirbla kennslustundir, en var petta
bverofugt hja finnsku kennurunum. I 1j6si pessara nidurstadna er ekki ad
undra ad nemendur i islenskum grunnskélum séu ekki med nam og kennslu
vid hefi.

pratt fyrir stéduga préun hugmynda um kennslu barna med sérparfir hafa
rannsoknir synt ad kennarar eiga i erfidleikum med ad koma til méts vio
parfir pessara nemenda. | rannsokn Kristinar Adalsteinsdéttur (2002, bls.
116-117) par sem hun skodadi samskipti, kennsluhatti og viomot kennara i
famennum skdlum kom fram ad of margir kennarar gerdu sér ekki grein fyrir
pérfum nemenda med sérparfir og einungis helmingur kennara virdist hafa
nega hafni til ad sinna pessum nemendum. Kristin fann ad fair kennarar
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beittu ndmsadlogun og fjdlbreyttum kennsluadferdum og mikid vantadi upp &
ad i skdlanamskra veeri tekid tillit til barna med erfidleika.

8.8 Skodli an adgreiningar

Skoli an adgreiningar snyst um ad mennta og stydja nemendur med sérparfir i
almennum grunnskoélum, breyta skipulagi og vinnubrégdum svo skoélinn
verdir faerari um ad meta 6llum nemendum (Rannveig K. Matthiasdéttir,
Amalia Bjornsdéttir og Dora S. Bjarnason, 2013, bls. 59). Ad mati Ferguson
(1995) er skéli an adgreiningar ekki pad ad adlaga skolakerfid ad porfum
nemenda med fotlun, heldur ad adlaga skolakerfid ad porfum allra nemenda.
Geeta matti 60ryggis hja premur vidmalendum minum pegar talad var um
skola an adgreiningar og vissu peir ekki fullkomlega hvad folst i
hugmyndafraedinni. bekkingarleysi kennara um stefnuna skéli an
adgreiningar er talin hafa letjandi &hrif fyrir innleidingu hennar hér a landi.
Rannséknir hafa synt fram a ad akvedid pekkingarleysi um hugmyndafraedi
skola &n adgreiningar getur stadid skdla fyrir prifum. Hermina
Gunnporsdéttir (2010, bls. 8, 11) komst ad pvi i rannsékn sinni ad malefni
um hugmyndafradilegan grunn skola an adgreiningar var sjaldan til umraedu
innan skoélans og kennarar ekki naegilega kunnugir um hvad petta fjallar. bad
er pvi ekki ad undra ad kennarar séu 66ruggir og hafi neikvaeeda hugmyndir
gagnvart skéla an adgreiningar. Armstrong (2011, bls. 7-9) segir ad erfitt sé
ad henda reidur & hugtakinu vegna 6likra tulkanna & pvi, eftir pvi hver notar
pad, i hvada samhengi og i hvada tilgangi, sem leidir 6neitanlega til pess ad
kennarar verda 6oruggir gagnvart stefnunni. Fram kom hj& kennurunum ad i
skélunum veeru kennarar sem teldu sig ekki vera i stakk buna til ad takast &
vid kennslu nemenda med sérparfir par sem peir hefdu ekki nsega menntun til
pess, sem er i samreemi vid ad pad vanti margt i grunnmenntun kennara.
Anna Kristin Sigurdardottir (2011, bls. 41-43) telur ad akvedin atridi verdi
ad skoda i grunnndmi verdandi kennara svo peir 6dlist meiri feerni til ad
starfa i skdla &n adgreiningar. Han nefnir m.a. skipulag ndmsadsteedna, fravik
frd almennu proskaferli, fotlunarfredi og umfjollun um algengustu flokka
fravika, aodferdir til a0 koma til moéts vid parfir nemenda svo sem
kennsluadferdir. Einn umsjonarkennarinn taladi um skyldur kennara og ad
peim veeri gert ad starfa samkveemt stefnunni skoli an adgreiningar og hann
taldi jafnframt ad pessi stefna veeri ekki komin til ad vera eins og astandid
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veeri i dag, fjarmagn veeri af skornum skammti og nidurskurdur mjog mikill.
Allan (2008, bls. 120-122) segir ad margir kennarar séu peirrar skodunar ad
stefnan um skola &n adgreiningar sé ekki framkvemanleg midad vid
aosteedur i samfélaginu. Han fullyrdir ad pessi gagnryni sé til komin vegna
hreedslu kennara vid ad geta ekki sinnt nemendum med fjolbreyttar
namsparfir. Olikar hugmyndir voru um skdla an adgreiningar og hvort petta
veeri rétt proun ad mennta alla nemendur i almennum grunnskélum,
nemendur veeru med mismikla fétlun og bilid & milli nemenda oft mikid og
hverjum veeri pad til gods. Draga ma pa alyktun af pessu ad vidhorf
kennaranna er ekki mjog jakveett hvad vardar pessa stefnu. Ef hugtakid skoli
an adgreiningar er skodad pa & hann sér stad pegar skipulag innan skélans
leidir til fullrar patttoku allra i skélastarfinu, jakveett vidhorf og sameiginleg
abyrgo & starfi skolans (Tetler, 2005, bls. 266). Greina matti neikvaedni hja
kennurunum pegar kom ad framkveemd stefnunnar. Krofur heféu aukist til
muna og kennararnir ekki vissir um ad geta stadid undir peim kréfum ad
koma til mots vid alla nemendur. Til ad petta sé framkvemanlegt parf
hugarfarsbreytingu og aukna pekkingu kennara sem getur aukid moguleika
nemenda til ad taka pétt i skdlasamfélaginu (Tetler, 2005, bls. 266).

Rannveig K. Matthiasd6ttir, Amalia Bjornsdottir og Déra S. Bjarnason
(2013, bls. 66-67) gerdu rannsékn & vidhorfum sérkennara i grunnskélum til
stefnunnar skoli an adgreiningar og kom fram ad 79% sérkennara og 38%
almennra kennara héfou jakveett vidhorf gagnvart stefnunni. Sérkennararnir
toldu sig vinna mun betur ad framgangi stefnunnar um skéla an adgreiningar
umfram adra starfsmenn og nefndu i pvi samhengi ad umsjonarkennarar vaeru
hvad lakastir. Skdli an adgreiningar gengur Gt fra pvi ad 61l born geti leert og
pad sé 6llum til g6da pegar unnid er saman. Auk pjénustu, byggda & pérfum
frekar en flokkun, er hver nemandi metinn sem einstaklingur med &kvedinn
styrk og parfir en ekki Gt fra dkvedinni flokkun (Dyson og Millward, 2000,
bls. 15-17).

8.9 Einstaklingsmidud kennsla

I stefnu skolayfirvalda er einstaklingsmidad nam skilgreint sem nam, sem
tekur mid af stéou hvers nemenda en ekki hops nemenda eda heils bekkjar i
grunnskola. Nemendur vinna ekki allir vid somu verkefni & sama tima, heldur
vinna peir vid olik vidfangsefni og verkefni i hopum eda einir og sér.
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Nemendur eru pvi gerdir &byrgir fyrir sinu nami og ndm hvers og eins byggir
a4 einstaklingsaztlun  (Anna Kristin  Sigurdardottir og  Gunnhildur
Oskarsdattir, 2012, bls. 3). Fram kom i vidtélum vid umsjonarkennarana ad
peir notudu einstaklingsndmsskrar fyrir nemendur med sérparfir, en peim
virtist erfitt ad halda utan um peer, fylgja peim eftir og meta. Krofur eru
gerdar til kennara ad peir framfylgi peim kréfum sem gerdar eru til peirra
vardandi einstaklingsnamsskrar og upplifdu peir petta sem mikla og erfida
vinnu par sem kannski einn pridji af bekknum var med einstaklingsndmsskra
eins og var hja einum kennaranum. Einstaklingsndmskra bar adeins & géma i
vidtolunum pegar raett var um og peir spurdir Gt i einstaklingsmidada
kennslu. Enginn vidmealendanna nefndi fjolbreyttar adferdir vid kennslu, en
téludu um ad erfitt veeri ad vera med einstaklingsmidada kennslu pegar peir
veeru einir med bekkinn. Naudsynlegt er pegar kemur ad nami ad kennslan sé
vel skilgreind, skipul6gd og ndamsmat og kennsluadferdir fjolbreyttar. Fyrir
nemendur med sérparfir, sem purfa adlégun & akvednum pattum kennslunnar,
er mikilveegt ad gerd sé einstaklingsndmskra og hafa i huga ad han sé
vinnuéatlun fyrir nemandann sem tekur breytingum eftir pérfum og préun
namsins, en ekki einungis skjal sem liggur éhreyft og enginn fylgist med
(Hafdis Gudjonsdottir, 2008, bls. 161-162). Kennarar virdast gera sér grein
fyrir ad mikilvaegt er ad nota fjélbreytta kennsluhatti, en eitthvad virdist
standa i vegi fyrir ad pad sé gert nema ad takmdérkudu leiti.

8.10 Hefur skélinn breyst

Miklar breytingar hafa ordid i skdlum a undanférnum aratugum. Kennararnir
visudu i fjélbreyttari kennsluhatti, endurmenntun kennarar hefdi aukist og
meira frambod & ndmsefni. Einnig ad vidsyni hefdi aukist til muna og ad
skolinn veeri fyrir alla, sem er athyglisvert, par sem greina matti i vidtélunum
ad kennararnir voru ekki allir hrifnir ad peirri préun ad allir nemendur gengu
i almennan grunnskéla. 1 16gum um grunnskéla (Lég um grunnskola, nr.
91/2008) sem sett voru &rid 2008 kemur fram ad 6ll born eigi rétt & ndmi i
almennum grunnskéla an adgreiningar. En hvort pad sé raunin er erfitt ad
segja til um, par sem umredan hefur ekki verid jakved innan
skolasamfélagsins. Foreldrar hafa meira val i dag pegar kemur ad skolagéngu
barna peirra um hvort barnid fari i sérskéla, sérdeild i almennum grunnskéla
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eda almennan grunnskola. petta val hefur stadio foreldrum til boda i téluvert
langan tima, sem er i raun motsdgn vid hugmyndir um skola &n adgreiningar.
Agavandamal eru ordin stor pattur i skélum i dag og kennarar eyda sifellt
meiri tima i pau mal. Einn kennarinn var 66ruggur gagnvart pessu og velti
fyrir sér hvort kennarar veeru of ragir til ad takast & vid pessi vandamal og of
seint veeri gripid inn i. Margt hefdi pé breyst til gbda baedi hvad vardar
nemendur og kennarar. Nemendur hafa leert ad umgangast 6lika nemendur
sem hefur leitt til pess ad peir eru medvitadri um naungann og
fjolbreytileikann sem einkennir pé.

8.11 Samantekt

Umsjonarkennarar voru med ageeta hugmynd med hlutverk sitt gagnvart
nemendum og téldu pad vera pad sama og gagnvart 6drum nemendum, sem
er raunin mida vid 16g og reglugerdir. Jafnrétti til ndms er téluvert abdtavant
0og margir nemendur sem lGta i leegra haldi. Sem er i samremi vid pad ad
kennarar eiga i erfidleikum med ad takast & vid fjolbreyttan nemendahop.
Samkvaemt rannsoknum Allan (2008) hefur komid i ljés ad kennara skortir
pekkingu, reynslu og studning til ad takast & vid fjolbreytileikann &
arangursrikan hatt. Jafnframt sé pad lika radaleysi og uppgjof sem kemur i
veg fyrir ad kennarar og annad starfsfolk telji sig ekki tilbdid til ad kenna
fiolbreyttum nemendah6p (Allan, 2008, bls. 120-122). Hermina
Gunnpérsdéttir (2010, bls. 11) komst ad pvi ad nemendur med sérparfir fa
ekki negan faglegan studning i nami sem geetir samhljoms vid pad sem
vidmalendur minir s6gdu. Ymsar hindranir geta stadid i vegi fyrir pvi ad
nams- og félagsleg patttaka sé farsel hja nemendum, en virk patttaka er
forsenda nams og proska nemenda og Olikir pattir hafa ahrif & patttoku
nemenda. Einnig er vert ad hafa i huga ad pad purfa ekki allir ad gera eins,
nemandi getur upplifad sig sem fullvirkan patttakanda pé hann takist & vid
o0lik verkefni midad vio adra nemendur (Snafridur boéra Egilson, 2008, bls.
169-171). Toluverdan mun matti greina & fjolbreytileika kennsluadferda eftir
pvi & hvada stigi kennararnir kenndu. Fjolbreytileikinn var mestur & yngsta
stigi par sem studst var vid kennslufreedi Byrjendalesis. Kennarar voru
00ruggir pegar kom ad fjélbreyttum kennsluadferdum sem hefur tvimalalaust
ahrif & kennsluna og samraemist pad ordum Snafridar Péru Egilson um ad

sumir kennarar eigi i erfidleikum med ad vikja frad hefébundnum
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kennsluhattum og purfi & 6flugum studningi ad halda til ad svo megi verda
(Snafridur Péra Egilson, 2008, bls. 171). bad skorti jakveedara vidhorf pegar
kom ad stefnunni um skdla an adgreiningar, badi hvad vardar pekkingu og
framkveemd. Rannsoknir hafa synt fram a4 ad akvedid pekkingarleysi um
stefnuna skoli &n adgreiningar getur stadid skola fyrir prifum og til ad petta
sé framkvemanlegt pa parf dakvedna hugarfarsbreytingu (Hermina
Gunnporsdottir, 2010, bls. 8, 11; Tetler, 2005, bls. 266). Reynst getur
kennurum erfitt ad atta sig & eda gera sér grein fyrir (t & hvad hugmyndafraedi
skola &n adgreiningar gengur eins og fram hefur komid i rannsokninni, par
sem erfitt getur reynst ad gera sér grein fyrir hugtakinu vegna 6likra tilkana &
pvi (Armstrong, 2011, bls. 7-9). Kennarar skynjudu einnig &hugaleysi
stjornenda pegar kom ad nemendum med sérparfir og fannst peim ekki vera
neegur studningur vio pa pegar kom ad kennslu nemenda.

Kennarar stodu sig ageetlega pegar kom ad gerd einstaklingsnamskraa og
sdu kennarar til pess ad allir nemendur med sérparfir veeru med ndmskrar.
Sem er i samraeemi vid pad sem Hafdis Gudjonsdattir (2008, bls. 161-162)
segir en mikilveegt er pegar kemur ad nami nemenda, ad kennslan sé vel
skilgreind, skipuldgd og ndmsmat fjolbreytt og hafa verdur i huga ad hin sé
vinnuaatlun fyrir nemandann sem tekur breytingum eftir pérfum hans, en
ekki einungis skjal sem engin vinnur eftir.

Margt hefur breyst & undanférnum &ratugum og kennarastarfid ordid
fjolbreyttara ad mati kennaranna. Margt jakveett og neikvaett hefur att sér stad
og fjolbreytileiki nemenda hefur vaxid. Pessi rannsékn min a ad morgu leyti
samhljom med 6drum rannséknum sem ég hef vitnad i.

Rannsdknin nar einungis til peirra atta umsjonarkennara sem toku patt i
rannsokninni og pvi ekki heegt ad yfirfeera nidurstédur hennar & adra hopa.

Til ad varpa betra ljosi & viofangsefnio hefdi verid gagnlegt ad taka vidtol
vid fleiri umsjonarkennara og skélastjornendur. A pvi gafst p6 ekki kostur en
pessi rannsdkn gefur po6 teekiferi til frekari rannsékna a hlutverki
umsjonarkennara gagnvart nemendum med sérparfir.

Til ad halda afram med nidurstddur ar pessari rannsokn veeri athyglivert
ad kanna syn skolastjornenda & hlutverki umsjonarkennara og kanna & hvada
hatt peir sja hlutverk peirra.
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Fylgiskjal 1 Spurningar fyrir vidtol

Spurningar fyrir viotol

e Huvert er hlutverk umsjonarkennara i grunnskélum gagnvart
nemendum med sérparfir ad pinu mati?

e Hvada skilning leggur pu sem umsjénarkennari i pitt starf ?
e Telur pt ad oll born i bekknum pinum bdi vid jafnrétti til nams ?

e Telur pa pig vera i stakk buin til ad takast a vid fjolbreyttan
nemenda hép ?

e Telur pt ad nemendur i bekknum pinum fai nam vid heefi ?
e Fapau bdrn sem purfa sérstakan studning, studning i bekknum ?

e Telur pu pig geta dregid ur peim hindrunum sem geta stadid i
vegi fyrir ad nemandi fai nam vid hefi ?

e Hvada kennsluadferdir notar pu i pinni kennslu ?

e Telur pu pig geta dregid ur peim hindrunum sem geta stadio i
vegi fyrir félagslegri og ndmslegri patttéku nemenda ?

e Er kennslan i bekknum pinum einstaklingsmidud?
e Telur pa pig vinna samkveemt stefnu um skoéla an adgreiningar ?

e Finnst pér skdlinn hafa breyst fra pvi pa byrjadir ad kenna ?
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Fylgiskjal 2 Upplysingar vegna rannsoknarinnar

HA

Haskolinn
a Akureyri

Upplysingar vegna rannsoknarinnar:

Nam vid heafi i grunnskola
Er komid til mots vid nemendur med serparfir?

Ageti vidtakandi

Tilefni pessa bréfs er ad dska eftir patttoku pinni i rannsékn & Nam vid
hefi i grunnskéla Er komid til mots vid nemendur med sérparfir?
Tilgangurinn rannsoknar er ad fa upplysingar um reynslu umsjénarkennara &
ad kenna nemendum med sérparfir. Rannsoknin er svokollud eigindleg
rannsOknaradferd, rannsokn par sem gégnum verdur safnad med vidtélum vid
folk sem hefur reynslu af kennslu nemenda med sérparfir. Gognum verdur
safnad med vidtdlum sem verda tekin & peim stddum sem viomelendur velja.
Alla jafnan verdur tekid adeins eitt um pad bil 40 min. langt vidtal vié hvern
patttakenda. Vidtdlin verda hljodritud og eftir ad pau hafa verid afritud
ordrétt er upptakan eydilégd. I afrituninni er néfnum og stadhattum breytt til
ad ekki sé unnt ad rekja nidurstodur rannsoknarinnar til akvedinna
einstaklinga. Allar upplysingar sem patttakendur veita i vidtélunum, verda
medhondladar samkveemt strongustu reglum um trinad og nafnleynd og farid
ad islenskum l6gum vardandi persénuvernd, vinnslu og eydingu frumgagna.
Rannsdknargdgn verda vardveitt & druggum stad & medan & rannsokn stendur.
Frumgongum, Iljosritum, hljodupptokum og télvugégnum verdur eytt ad
rannsokn lokinni. Nidurstédur rannsOknarinnar ~ veroa allar
Opersonugreinanlegar.

Tekio skal fram ad patttakendum er ekki skylt ad taka patt i rannsokninni
0g geta heett an Gtskyringa & akvordun sinni til rannsakenda.

Kaer kvedja,

med von um gddar undirtektir,
Rannveig Bjork Heimisdottir
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Fylgiskjal 3 Sampykkisyfirlysing
Sampykkisyfirlysing

Eg undirritud/undirritadur hef lesid kynningu & ofangreindri rannsokn og
sampykki ad taka patt i rannsokninni eins og henni er lyst.

Virdingarfyllst

Nafn eda Merki i stad nafns
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Fylgiskjal 4 Personuvernd

Ranaveig Bjork Heimisdottir 1
603 Akureyri
Personuvernd

Raubardestig 10 105 Reyiavik
sini: 109600 bréasimi: 510 9606
etfang: postur@persomuvernd s

veflng, personnemd s

Reykjavik 15. agast 2012
Tilvisun: $5837/2012/ VEL/-

Hér med stadfestist ad Personuvernd hefur mottekid tilkynningu i ydar nafni um vinnslu
persénuupplysinga. Tilkynningin er nr. $5837/2012 og fylgir afrit hennar hjalagt.

Allar tilkynningar sem berast Personuvernd birtast sjilfkrafa 4 heimasidu stofnunarinnar.
Tekid skal fram ad med méttdku og birtingu tilkynninga hefur engin afstada verid tekin af halfu
Persénuverndar til efnis peirra.

Virdingarfyllst,

i l}
s Eva Lindal

Hjal: - Tilkynning nr. $5837/2012 um vinnslu persénuupplysinga.
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Fylgiskjal 5 Leyfi skdladeildar

Gunnar Gislason

Adgerdir

Sem svar vid skeytinu fra Rannveig Heimisdéttir, mid. 08:36
Til:

M

Rannveig Heimisdottir

Vidhengi:

Upplysingar vegna rannsékn~1.docx (33 KB)[Opna i vafra]

9. mai 2014 09:03
Seel Rannveig!

pad er stadfest hér med ad pu hefur fengid leyfi til ad leita til skélastjéra
............... ) eeeveererenenss OF cevverrerernennnnn til @0 ra@da vid kennara i pessum skélum
vegna rannsoknar pinnar um nam vid heefi i samraemi vid medfylgjandi

upplysingar.

Kvedjur bestar!

Gunnar Gislason fraedslustjori
Simi: 4601456 — 8921453
Skoladeild Akureyrarbaejar
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