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Agrip
petta lokaverkefni er baedi heimildarritgerd og rannsdknarverkefni til B. Ed gradu. Vio
Menntavisindasvid Haskdla islands Rannséknin fél i sér ad fylgjast med fjorum bdrnum i 2.
bekk i grunnskdéla a landsbyggdinni. Val @ patttakendum var blandad hentugleika- og
markmidsurtak. Fylgst var med framférum barnanna midad vid Utkomu a skimunar og
eftirfylgnipréfum. Eins var fylgst med vinnu barnanna midad vid utkomu & skimunar- og
eftirfylgnipréofum. Einnig var fylgst med vinnu barnanna a vettvangi og tekin vidtol vid
kennara og foreldra. Rannsdéknarspurningum var ztlad ad svara pvi hvort notkun
maelitaekja sé mikilvaeg til ad meta stédu barna vid upphaf lestrarndms og hvort porf sé &

eftirfylgd med framférum og samstarfi vid foreldra.

Rannsdknin fér fram i grunnskéla sem notar Leid til lzesis til ad meta stodu barna i lestri i
1. bekk, valin voru prju bérn sem maelst hofdu i dheettuhdpum og fjérda barnid var utan
ahaettuhdps i lestri. Rannsakandi safnadi nidurstodum ur skimunum sem bornin hafa farid
i og skodud var su préun sem hafdi att sér stad. Foreldrar barnanna voru bednir um ad
svara spurningalista til ad fa peirra tilfinningu fyrir pvi hvort framfarir hefdu ordid a

sidastlidnu halfu ari og peirra skodanir a samstarfi vid umsjonarkennara bekkjarins.

Pad kom i lj6s a0 meeliteeki likt og skimunarpréf og eftirfylgnipréf Leidar til laesis til ad
meta framfarir nemenda. Ef ad nidurstodur koma slakari Ut en gert var rad fyrir eru
stigvaxandi inngrip gerd i kennslu og pa sérhaefdari matstaeki naudsynleg. Nidurstodur
syndu einnig ad dan meaeliteekja hafa kennarar ekki vidmid til ad koma auga a erfidleika
nemenda i lestri og gott samstarf vid foreldra er lidur i pvi til ad yfirstiga hindranir a vegi

barna i lestrarnami.
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1. Inngangur

Lestur er med fléknari hugrenu adgerdum sem bornum er gert ad nema strax i upphafi
grunnskolagongu sinnar. Petta er ekki heefileiki sem folk faedist med og naudsynlegt ad
gera sér grein fyrir ad allir purfa pjalfun til ad na tékum a godri ferni, sum purfa minna ad
hafa fyrir pjalfuninni og adrir meira (Steinunn Torfadottir, 2011a). Feerni i lestri & patt i ad
auka nams- og atvinnumoguleika asamt pvi ad vera mikilvegur hlekkur i
samskiptasamfélagi félks (Chhabra og McCardle, 2004; Steinunn Torfadéttir, 2011a).
Steinunn Torfadéttir (2010) segir jafnframt: ,,Vitad er ad ahugahvét barnsins og forsendur
bess eda motteekileiki skiptir miklu mali. Einhver myndi orda petta & pann veg ad badi
purfi getu og vilja til ad na drangri“. Pa ma benda & ad peir nemendur sem eru feerari i ad
nyta sér orvun sem umhverfi peirra bydur upp & séu med sterkari forsendur en adrir
(Byrnes og Wasik, 2009).

Leesi er einn af sex grunnpattum Adalnamskrar sem allir tengjast innbyrdis i menntun og
skolastarfi og eru pvi hadir hver 6drum. Grunnpeettirnir eru leesi, sjalfbaerni, lydraedi og
mannréttindi, jafnrétti, heilbrigdi og velferd og skopun. Ut fra pessum péttum er hagt ad
skapa betri heildarsyn um skoélastarfid sem byggir a lestri sem grunnundirstédu laesis og an
bess, verda nemendur ekki virkir pjoofélagspegnar i lydraedissamfélaginu
(Menntamalaraduneytid, 2011, bls. 14).

[ 2. grein laga um grunnskola er ahersla 16gd 4 ad studla ad alhlida proska allra
grunnskélanemenda. Forsendur pess ad nam geti ordid farselt fyrir alla er ad skolastarfid
fari fram i hvetjandi namsumhverfi og se til pess fallid ad studla ad pvi ad nemandinn finni
til 6ryggis svo hefileikar hans njoti sin til fulls. Grunnskoélar purfa ad taka tillit til proska
allra nemenda, auk pess ad huga ad personugerd, hefileikum, getu og ahugasvidi hvers
nemanda. Allt skipulag kennslu og skolastarfs er lagt til grundavallar pessu atridi.
Kennslan gerir pa krofu til kennara ad peir kynnist hverjum nemenda svo peir geti metid
stddu hans i nami og verid i samradi vid baedi nemandann og foreldra um markmid sem
stefnt er ad hverju sinni. Ahersla er 16gd & ad foreldrar fylgist vel med namsframvindu
barna sinna (Menntamalaraduneytid, 2011: 40). Ahrifavaldar vid val & vidfangsefni pessa
lokaverkefnis til B.-Ed. gradu var badi upplifun rannsakanda af pvi ad vera foreldri barns

med fravik i malproska og hafa pannig stundum gengid & vegg pegar kom ad framvindu i



lestrarndminu. Eins ad vilja verda hefur lestrarkennari og godur radgjafi fyrir foreldra.
Nemendur sem eiga i vanda i lestrarnami sinu eiga ekki ad purfa ad upplifa vanlidan ef
kemur ad hindrunum vid namid heldur fa drlausnir og adstod til ad takast & vid og yfirstiga
pann vanda sem vid er ad etja. Naid samband heimilis og skola er mikilvaeg forsenda i
arangursriku skoélastarfi. Eftir ad stofnad hefur verid til tengsla er pad skélans ad virkja
samheafingarhlutverk og Utbua rammaasetlun um samstarf kennara og foreldra par sem
badir adilar verda ad taka tillit til sérpekkingar sem hinn adilinn bydur fram (Gudrdn b.

Jonsdottir, 2005).



2. Fradilegur bakgrunnur lestrar

Heegt er ad skilagreina laesi atfra élikum sjénarhornum til demis ma skoda hvernig sa
einstaklingur préast sem lifir og hreerist i umhverfi sem gerir pear kréfur til hans ad hann
verdi menntunarlega, félagslega og menningarlega laes (Steinunn Torfadéttir, 2011b;
Rassool, 2009). UNESCO menningarmalastofnun Sameinudu pj6danna stendur vord um
ad efla skilning manna & préunarmalum auk pess ad standa vérd um mennta- og
menningarmal sem og sidferdismal (Upplysingaskrifstofa Sameinudu pjodanna, 2013).
Stofnunin lysti pvi yfir ad leggja skyldi aherslu a ,laesi“ aratuginn 2003-2012 undir
kjérordinu: ,,Literacy as a freedom* eda ,,lesi er frelsi. I pvi vinnuferli var si stadreynd
gerd skyr ad folk a 21. 6ld er ekki frjalst nema ad hafa lestrarfaerni & sinu valdi. Fzernin
getur allt i senn falid i sér getu einstaklings til ad medtaka upplysingar, badi i télum,

mynd-,hlj6d-, talnataknum eda natturutengdum fyrirbaerum (Steinunn Torfadottir, 2011b).

2.1 Tengsl mals og laesis

Malid er ein mikilvaegasta faerni sem born 6dlast til ad koma hugsunum sinum i ord. begar
pau hafa ndd tokum & myndun orda og setninga og verda feer um ad tja sig og skilja adra
hafa pau nad tokum & einni mikilvegustu forsendu nams og namsarangurs (Asthildur Bj.
Snorraddttir, 2004). Ad skilja ord, setningar og texta er mikilveegur eiginleiki sem ekki er
sjalfgefinn. En malproski felur i sér ad born hafi eiginleika sem byggja a pekkingu &
undirstéduatrioum tungumalsins er snda ad pvi ad geta tjad sig i téludu mali, hlustad a
adra, lestid texta og skilid hann i samhengi.

| upphafi skolagongu eru born ekki 61l & byrjunarreit i lestri og einhver peirra glima vid
malproskafravik sem koma fram i ymsum myndum. Stundum litur at fyrir ad born séu
samstiga jafndldrum sinum i malproska og syna ekki fravik & malproskapréfum en pegar
lida tekur & skdlagonguna geta erfidleikar af ymsum toga komid i 1j6s (Valdis B.
Gudjonsdattir, 2004; Bjartey Sigurdardottir og Asthildur Bj. Snorradéttir, 2011). Deemi um
slikt eru pegar barn notar einfaldari setningar og malfar pess likist malfari yngri barna
(Valdis B. Gudjonsdaottir, 2004). Born med malproskafravik eiga a hettu ad lenda i miklum
erfidleikum med ad na ferni i lestri. En pad er eitt af hlutverkum fagfélks i leik- og
grunnskolum ad méta lifsgeedi allra barna hvert svo sem atgervi eda pjodfélagsstada peirra



er (Steinunn Torfaddttir, Helga Sigurmundsdottir, Bjartey Sigurdardottir og Asthildur B.
Snorradéttir, 2010: 3-6).

2.1.1 Malvitund

Malvitund er mikilveeg hlid méalproska og hefur hin fengid mikla athygli i rannséknum
lidinna ara. Med malvitund er att vid feerni til ad hugsa og leika sér med mismundandi
peetti tungumalsins. (Freyja Birgisdéttir, 2012: 2). Malvitund snyst medal annars um ad
gera sér grein fyrir ad setning verdur til ar ordum og ord ur stéfum og hljédum peirra

(Guédmundur Kristmundsson og bora Kristinsdattir, 2002).

Segja m& ad malvitund gefi visbendingu um getu lesanda til ad syna skilning sinn &
vidfangsefnum ritmalsins (Cain og Oakhill, 2007:20; Steinunn Torfadottir, 2010).
Lykilpeettir i proun malvitundar sntast um arvinnslufaerni med hljod tungumals, merkingu
orda, ordasambanda og setninga auk pess ad fela i sér skilning & myndlikingum og
ordtokum. Malvitund ma skipta nidur i undirpaetti sem litillega er fjallad um en mesta
vegid fer s& pattur er skipar sterstan sess i tengslum vido lestur og er pad
hljodkerfisvitundin (Freyja Birgisdottir, 2008).

Malfraedi: Er kerfi reglna sem segir til um hvernig ord eru notud i setningum svo merking
bodskiptanna verdi skyr og bérn nota einnig malfraedi vid ad leera merkingu nyrra orda.
Malfreedi er samsett ur setningafredi og ordhlutavitund (Carroll, Bowyer-Crane, Duff,
Hulme og Snowling, 2011). Kunnatta a reglum malfreedinnar gera born nakvemari og
medvitadri um notkun orda og setninga. pPekking a uppbyggingu og gerd setninga er talin
mikilveeg til ad draga alyktanir ut frd& merkingu texta og pvi eflir vitund og pekking a

malfraedireglum tungumalsins lesskilning (Kamhi og Catts, 2014).

Setningafreedi: Er grein innan malfraedinnar sem feest vid samband milli orda, hvernig
ordin radast saman i sterri heildir, hvernig pau hafa ahrif hvert & annad og hvernig
tengslunum milli peirra er hattad. Han er skyld 6drum greinum malfredinnar.
Setningafreedi er mikilveeg pegar kemur ad malskilningi & rétt uppbyggdum malsgreinum
en innan hvers tungumals eru akvednar reglur. Pessar reglur setningafreedinnar hafa ahrif &
ordhlutavitundina og eru taldar auka feerni lesanda i mal- og lesskilningi i ad setja setningar
i samhengi (Kamhi, og Catts, 2014).
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Ordhlutavitund: Ord eru ekki eingdngu samsett Ur hljodum, heldur lika ordhlutum.
Ordhlutar (e. morphemes) eru skilgreindir sem minnsta merkingarbara eining mals (Freyja
Birgisdottir, 2012: 2). Ordin /hus/, /jél/ og /grin/ eru til deemis adeins einn ordhluti hvert.
Skilningur barna & ordhlutum og 6llum peim beyginga- og ordmyndunarreglum sem

dreginn er af médurmalinu er nefndur ordhlutavitund (e. morphological awareness).

Ordhlutavitund er ekki eingdbngu mikilveeg fyrir framfarir barna i stafsetningu, han er
ahrifavaldur & hversu vel peim gengur i lestrarnami. I upphafi lestrarndms umskra bérn ord

oftast staf fyrir staf og er talid ad hljéokerfsvitundin sé i adalhlutverki & pvi stigi.

Hlutverk ordhlutavitundar i proun laesis hefur ekki verid rannsakad eins mikid og hlutverk
hljodkerfisvitundar en rannsoknir a ordhlutavitund leida likum ad pvi ad han hafi marktaek
ahrif a lestrarnam barna, adallega lesskilning og stafsetningu. Rannsdknir & ordhlutavitund
hafa synt tengsl hennar vid lesskilning (Carroll o.fl., 2011). Framfarir i umskraningunni eru
einnig taldar byggjast & ordhlutavitund (Carlisle, 2003; Cunningham, 1998; Ehri, 1992).

Birtingarmynd & préun ordhlutavitundar er medal annars st ad born byrja smatt og smatt
ad 0dlast skilning & pvi ad akvednir hlutar orda (t.d. forskeyti eda vidskeyti) hafi sérstakan
tilgang og geta i auknum meeli attad sig & ad tvo eda fleiri ord eru skyld hvad merkinguna
vardar (Freyja Birgisdottir, 2012: 4). Haegt er ad vinna verkefni tengd ordhlutavitund, morg
beirra eiga pad sameiginlegt ad pau fela i sér greiningu & ordhlutum og hvernig ordin eru
uppbyggd merkingarlega sem aftur hjalpar lesandanum ad skilja pad sem lesio er (Freyja
Birgisdattir, 2012: 3).

2.1.2 Ordafordi

Naudsynlegt er fyrir born ad 6dlast rikulegan ordaforda til ad pau pekki oromyndir hradar.
Med markvissum a&fingum lera pau ad pekkja bokstafi og su vinna studlar ad géoum
ordaforda sem verdur til pess ad pau beri kennsl & stafina og tengi pa saman i ord sem pau
pekktu ekki adur (Cecil, 2007:11-12, Rannveig Johannsddttir, 2007). Feerni barnsins eykst
smam saman og pad attar sig a pvi ad hlj6d sem vid segjum mynda ordin og ad hagt er ad
skrifa hljoédin med bdkstéfum. Mikilveegt er ad pjalfa ordaforda barna allt fra maltoku.
Go6dur ordaforadi er lykilatridi fyrir malskilning, hann audveldar lestur og er styrkur fyrir
nemanda til ad rada i vidfangsefni badi pegar pau hlusta og lesa. begar ordafordi er metinn

ma gera pad & tvennan hatt: Breidd ordafordans, pad er hvad vidkomandi pekkir morg
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hugtok og ord. Eins er dypt ordafordans metin med pvi ad skoda skilning & hugtékunum
(Bjartey Sigurdardattir og Asthildur Bj. Snorraddttir, 2011).

2.1.3 Tilgangur og hlutverk ritmals (e. awareness of print)

Proun lestrar byrjar pegar bérn atta sig a muni talmals og ritmals pott pau séu ekki lees &
ord geta pau yfirfert ymsar ordmyndir sem pau pekkja Gr umhverfinu (Walpole og
McKenna, 2007). | leikskola eru born farin ad pekkja néfn félaga sinna an pess p6 ad vita
hvada stafi ndfn peirra innihalda. Feerni barnsins proast Gt fra ymsum sjonrenum
einkennum orda og smam saman fer pad ad pekkja merkingu peirra an pess ad geta lesid
pau (Ehri, 1997). Algengt er ad born laeri bokstafi baedi fyrir tilviljun og vid kennslu &
peim. bekking & bokstofum er undirstdduatridi i ad tengja hljodin vid bokstafina, jafnframt
er petta forsparpattur fyrir lestrarfeerni pegar born ljuka leikskola (Whitehurst og Lonigan,
1998).

Til ad 6dlast skilning & ritmali parf ad safna reynslu i gegnum lestur og ritun og kynnast
formum ritmalsins. Hvad ung born vardar er gott pegar pau bua yfir pekkingu til ad lesa sig
i gegnum evintyri barnabdkmennta og skilja efnistokin. En hvad ritun vardar ma nefna
feerni vid ad koma hugsunum sinum & blad til deemis i bréfaskriftum eda annarri ritun
(Halldéra Haraldsdottir, 2010). Undirstoduatridi lesturs er medvitud pekking &
tungumalinu og adferdir til ad nota hana i tal- og ritmali (Snow, Burns og Griffin, 1998;
Catts og Kamhi, 2005; Cain og Oakhill, 2007; Otto, 2010; Steinunn Torfadéttir, 2010).

2.2 Umskraning

Umskraning i lestri felur i sér ad geta breytt stafarunum i ord og lert ad pekkja peer
sjonraent til ad lestur verdi sjalfvirkur (Helga Sigurmundsdottir, e.d.). Nokkrir mikilveegir
peettir purfa ad vinna saman svo faerni i umskraningu verdi til arangurs eins og hljodkerfis-
og hljédavitund, umskraning (i lestri og stafsetningu), lesfimi, ordafordi og lesskilningur.
Pegar lestrarndm barna er sidan komid af stad er mat a umskraningarfarni talin hentugri
meelikvardi en hljédavitund. Skyringin & pvi er ad umskraning og hljédavitund eru med

mikla innbyrdis fylgni (Helga Sigurmundsdéttir, 2011b).

2.3. Hljodkerfisvitund (e. phonological awareness)

HIjodkerfisvitund er einn adalpattur malvitundar en hdn visar til ferni vid ad skynja

uppbyggingu tungumalsins & hljodreenan hatt an tengsla vid merkingu orda. Hun proast
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stigvaxandi fr4 sterri hljodeiningum yfir i paer smerri (Ziegler og Goswami, 2005).
HIjodkerfisvitund er mikilveeg i lestri og lestrarkennslu en hun gefur bérnum méguleika a
ad greina og vinna med hljod malsins. Akvedin tengsl eru milli hljédkerfisvitundar og
ordaforda en pvi rikulegri sem ordafordinn er verdur hljédkerfisvitundin sterkari og gerir
peim kleift ad greina stok hljod orda (Halldéra Haraldsdéttir, 2010).

Pegar hljodkerfisvitund er pjalfud ma til deemis nota adferdir eins og vasa-rim, rim-bingo,
pba rada born ordum sem rima hlid vid hlid i plastvasa og para saman stakar myndir vid ord
sem rima (Helga Sigurmundsdottir, 2011b).Til ad itreka mikilveegi adgreiningar &
hljookerfisvitund og hljodavitund hefur wverid synt fram & ad bdrn sem eiga i
lestrarerfidleikum (lesblindu) glimi vid vanda i hljédavitund med sundurgreiningu smaerri
hljodeiningar en pad reynir & stafapekkingu (Swan og Goswami, 1997; Steinunn
Torfadottir, 2010). Til ad pjalfa hljodkerfisvitund er gott ad leika sér med hljédin, taka
hlj6d ar ordum, skipta um hljéd eda greina hvort ord innihalda somu hlj6d. Til demis er
heaegt ad taka stutt ord sem endar & sérhljédanum /&/ og bata samhljodaklasa likt og /gr/,
/mj/ og /br/ panngi ad pad sé sett fyrir framan og pannig adgreint fra sérhljodanum i
ordounum (Helga Sigurmundsdottir, 2011b). Med eflingu malpekkingar préast og eflist
hljodkerfisvitundin baedi i ritmali og talmali (Helga Sigurmundsdéttir, 2007).

HIjookerfisarvinnsla er su starfsemi sem verdur til pegar einstaklingur notar hljodkerfi
talmals vio ad umskrd ritmal i lestrarnami. Samtengdir peettir & bak vid hana eru
hljodkerfisvitund (e. phonological awareness), hljodren endurheimt (e. phonological
retrival), hljodrent minni (e. phonological memory) og hafni til ad koma fra sér
hljodreenum upplysingum (e. phonological production) (Steinunn Torfadottir, Helga
Sigurmundsdattir, Bjartey Sigurdardottir og Asthildur Bj. Snorradéttir; Catts og Kamhi,
2005; Muter, 2006b; Troia, 2004).

Hljodreen endurheimt (e. phonological retrival) er einn undirpatta hljodkerfisvitundar,
hlutverk hennar er ad sa&kja ord i minni um akvedna hluti. Petta hefur verid rannsakad og
nidurstédur synt ad born med lestrarerfidleika eru liklegri til ad eiga i erfidleikum med
nefnuhrada (e. rapid naming) stakra orda, mynda eda bokstafa, en nefnuhradi er
meelikvardi & skilvirkni hljédreennar endurheimtar (Catts, 1986; Denckla og Rudel, 1976;
Hanley og Vandenberg, 2010; Scarborough, 1989; Wolf, 1984).
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Hljodreent minni (e. phonological memory) er eiginleiki sem felur i sér ad sekja
upplysingar i pann hluta hljodkerfisvitundar sem reynir & ad muna hljoo stafa sem verid er
ad umskra (Catts, Kamhi og Adlof, 2012). Bérn sem eiga i lestrarerfidleikum hafa sum
synt veikleika vid feerni i pessum undirpeetti hljodkerfisvitundar samhlida fleirum (Hulme,
1988; Jorm og Share, 1983; Torgesen, 1985). begar meta & pessa ferni eru 16gd fyrir
minnisverkefni, til deemis verkefni par sem nemandi & ad endurtaka bokstaf, ord eda
ordarunur sem ymist eru sett fram & munnlegan hatt i merkingarbeerum ordum eda
ordleysum og er svarad munnlega (Catts o.fl., 2012). Samkvaemt Catts o.fl. (2012) eru ekki
allir rannsakendur laesis & sama mali um hvort hljéorent minni sem stakur pattur sé
ahrifabreyta i greiningu lestrarerfidleika. Menn telja ad pad séu geedi pessara hljodrenu

upplysinga i hljédminninu sem skipta mali (Catts o.fl., 2012).

Hljodrenar upplysingar (e. phonological production) visar til haefni til ad koma fra sér
hljodreenum upplysingum og er sidasti undirpattur hljodkerfisvitundar sem hér verdur
nefndur. Hann hefur verid rannsakadur aratugum saman og stadfesta nidurstoédur peirra
rannsokna ad fullordid folk med lestrarerfidleika sé liklegra til ad gera malfarsvillur i
framburdi erfidra orda (Catts, 1986; Catts o.fl., 2012). | ranns6kn sem Catts gerdi arid
1989 hafi ennfremur verid synt fram & ad talhradi fullordinna sem attu i lestrarerfidleikum
hafi verid hagari en peirra sem voru ekki hofou erfidleika i lestri (Catts o0.fl., 2012). Catts
0.fl. (2012) benda a ad pétt oft séu tengsl milli fravika i malproska og lestrarerfidleika sé
pad ekki eingdngu fravikid i malproska sem valdi lestrarerfidleikunum heldur samverkandi
erfidleikar tengdir hljodkerfisvitund (Bird, Bishop og Freeman, 1995; Larrivee og Catts,
1999; Peterson, Pennington, Shriberg og Boada, 2009; Preston og Edwards, 2010;
Snowling, Bishop og Stothard, 2000).

2.3.1 Rannsoknir a hljédkerfisvitund

Sidustu ar hefur hljédkerfisvitund verid mikid rannsokud i tengslum vid erfidleika barna
vid ad na tokum & lestri. Nidurstédour hafa leitt i 1jos ad peir sem bua yfir gdori
hljodkerfisvitund gengur betur ad leera ad lesa og skrifa. Sé hljodkerfisvitundin slok getur
komid til erfidleika i stafsetningu og umskraningu (Steinunn Torfadéttir, Helga
Sigurmundsdottir, Bjartey Sigurdardéttir og Asthildur B. Snorradéttir, 2010: 2-4).
Hljodeiningar mals felast i ordum, atkveedum og malhljédum en hljédkerfisvitundin gerir
okkur nem fyrir pessum einingum. Strax a leikskolaaldri eru bérn smam saman ad atta sig

a pessari tengingu i gegnum leiki, lestur béka og adra notkun & ritmali med adstod
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fullordinna. Ad bua yfir nemri hljodkerfisvitund er mikilveeg undirstada til ad skilja
hvernig tungumalid byggist & stokum hljodum sem heagt er ad takna med bokstofum og pvi
er hljodkerfisvitundin mikilveegur pattur til ad spa fyrir um hvernig bérnum muni ganga ad

tileinka sér laesi sidar (Whitehurst og Lonigan, 1998).

2.3.2 Hljédavitund (e. phonemic awareness)

HIjodavitund er undirpattur hljédkerfisvitundar. Fonem er minnsta hljodkerfiseining mals
sem greinir i sundur merkingu. Daemi ordid hus er sett saman ur premur fénemum: h/d/s.
Til ad syna hversu lik ord geta verid pétt adeins eitt fonem skilji pau ad ma nefna ordin
mus, 10s og has en fremsti stafur ordanna adskilur pau og er eitt fonem (Snow, Burns og
Griffin, 1998:52). Skilgreining hljodavitundar er vitund eda neemi um ad hvert einstakt ord
sé byggt upp Ur r6d hljoda sem takna bokstafi & prenti. Hljodavitund visar til baedi pess ad
skilja 16gmal bokstafa (e. alphabetic principle) og feerninnar eda haefni a notkun hennar. Til
ad skilja uppbyggingu og stafsetningu orda er vitundin um hljod peirra (Snow, Burns og
Griffin, 1998:52). Born geta smam saman bett faerni sina sem deemi med pvi ad skilja ad i
ordi eins og /h/u/s/ pa hefur hver békstafur sitt hljod. Fernin til ad veita pessum
upprédunarmoéguleikum bokstafa athygli, eykst smam saman med pjalfun (Helga
Sigurmundsdottir, 2011b).

Til ad pjélfa hljodavitund er gagnlegt ad vinna fyrst med steerri einingar og byrja & ad
einangra forhljéd i ordum og smam saman pyngja verkefnin yfir i smarri einingarnar
(Helga Sigurmundsdottir, 2011b). Eins verda hljod bokstafa stundum breytileg eftir
stadsetningu peirra i ordum eda tengslum peirra vid adra bokstafi og méa nefna demi um
stafinn G i /Gunnar/ svo i ordinu /og/ (Torgesen, Al Otaiba og Grek, 2005; Phillip og
Torgesen, 2006).

HIlj6davitundin gerir bérnum kleift ad nota stafrofskerfi tungumalsins til ad rada bokstofum
i ord vid ritun. bau pekkja stok hljod peirra og 6dlast smam saman haefni til ad lesa ur
bokstafstaknunum ord, setningar og texta (Helga Sigurmundsdottir, 2011b). Barnid tengir
pbannig bokstafi og hljod peirra vid hljédreen og merkingarleg form tungumalsins. A pessu
stigi er hljodavitundin mikilveeg og gerir barninu kleift ad greina stok malhljod i ordum og
rada i rétta r6d svo Ur verdi merking (Hoien og Lundberg, 2000; Hulme og Snowling,
2009; Steinunn Torfaddttir, 2010). Mat a hljodavitund er talid mikilveegast i upphafi
lestrarkennslunnar beaedi vegna forsparhafni hennar og eiginleika til ad meta framfarir
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nemenda & vidkvemu stigi lestrarpréunarinnar (Torgesen, 2005; Bowey, 2005; Muter,
20064a; Phillips og Torgesen, 2006).

2.4 Lesskilningur

Malskilningur er meginundirstada lesskilnings en par er ordafordi i adalhlutverki samhlida
ordhlutavitund. Sterk tengsl eru & milli feerninnar vid ad lesa ar bdkstafstaknunum, pad er
ad umskra ord og pess ad skilja pad sem lesid er. bvi er mikilvaegt ad sa sem les geti
einbeitt sé ad innihaldi texta an pess ad purfa ad beina athyglinni ad umskraningu hans
(Steinunn Torfaddttir, 2011e). Feerni vid ad lesa Ur bokstafstaknunum gefur lesandanum
pannig moguleika a ad beina athygli sinni ad merkingu og uppbyggingu textans. Ritmal er
taknmal byggt upp & annan mata en talmal (Blakemore og Frith, 2008; Steinunn
Torfaddttir, 2010). Ord & bladi segja pvi ekkert um &herslur, hljomfall né hrynjanda orda
og malsgreina. Par verdur lesandinn ad beita lesskilningi og eigin imyndunarafli at fra
visbendingum i textanum. Segja ma pvi ad lesskilningur sé samspil skilnings lesanda &
ritmali og motun hans i tengslum vid talmalid (Steinunn Torfadoéttir, 2010). Lesskilningur
tengist pvi baedi nakvemri merkingu textans og hefileikanum ad draga alyktanir fra
honum (Perfetti, Landi og Oakhill, 2005).

2.4.1 Erfidleikar i lesskilningi

Nemendur sem eiga i erfidleikum med lesskilning hafa yfirleitt sogu um fravik i
malproska, sem badi birtist i slokum skilningi vid ad lesa texta og hlusta & upplesinn texta
(hlustunarskilningur) (Nation og Snowling, 1998). Slakur ordafordi er steersti dhaettupattur
lesskilningserfidleika, asamt malfraedi- og setningavitund og pekkingu lesandans &
tungumalinu (Bjartey Sigurdardéttir og Asthildur Bj. Snorradéttir, 2011).Samkvaemt
Walpole og McKenna (2007a) hafa kennarar bestu tekifeerin i kennslu yngri bekkja badi i
leik- og grunnskola til ad virkja mél- og hlustunarskilninginn vid hlustun a sogur,

frasagnir, pulur og 1j6d og &fingu vid ad segja sogur, syngja, flytja 1j6d og fara med pulur.

2.5 Lesfimi

Lesfimi er feerni sem byggir fyrst og fremst & premur pattum: Sjalfvirkni, ndkvaemni og
hrynreenum pattum tungumalsins. Saman studla peir ad betri lesskilningi sem kemur fram i
fyrirhafnarlausum, sjalfvirkum lestri. Pa er lesid i réttu hljomfalli (e.intonation) og

videigandi hendingum (e. phrasing) (Helga Sigurmundsdéttir, 2011d). Pannig gefur lesfimi
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lesandanum mdoguleika & ad umskra ord i texta af fimi, hrada og sveigjanleika an sérstakrar
areynslu (Walpole og McKenna, 2007). bad skapar lesandanum rymi fyrir annars konar
hugreena arvinnslu, pad er forsendur til ad vinna med lesskilning (Kuhn, Schwanenflugel
0g Meisinger, 2010: 240).

Lestrarnakvaemni

Lestrarnakveemni felur i sér hlutfall rétt lesinna orda sem metin er Gtfra heildarfjolda peirra
orda sem lesin voru. Hun er nakveemur malikvardi & umskraningarfaerni barna (McKenna
og Stahl, 2003, 2009).

Sjalfvirkni
Sjalfvirkni (e. automaticity) er arvinnsluferli eda faerni sem virkar eins og areynslulaust

flaedi, pad gerist hratt, osjalfratt og 6medvitad (Logan, 1997). Sjalfvirkni parf ad &fa og
naest pegar lestur er ordinn fyrirhafnarlaus og hradur (Walpole og Mckenna, 2007b).

Hrynreenir pattir tungumalsins

Hrynraenir peettir eru fyrst og fremst hnig og ris raddarinnar (hljomfall), hrynjandi,
aherslur, hlé, lengd og brottfall sem snyr ad talmali i ordum og eda setningum (Hirschberg,
2002; Kuhn, Schwanenflugel og Meisinger, 2010; Helga Sigurmundsdottir, 2011).
Hrynreenir peettir hafa talsvert mikil ahrif & lesskilning og eru lesendum styrkur i ad skilja

innihald texta sem lesinn er (Kuhn, Schwnenflugel og Meisinger, 2010).

2.6 broun lestrar

Linnea C. Ehri setti fram kenningu um hvernig fyrirhafnarlaus lestrarfeerni préast. Kenning
hennar skiptist i fjégur stig sem syna hvernig born faerast smam saman af stigi hljodraennar
umskraningar upp i pad ad pekkja ord sjonrent & sekdndubroti. Ehri talar um ad
arangursrikasta leidin til ad lesa texta og skilja hann se med sjonrenum hetti. bad ferli
purfa allir ad ganga i gegnum til ad na fullkomnum tokum & lestri. Sjonraenn lestur byggist
a a0 geta pekkt ord og lesid hratt, sjalfvirkt og fyrirhafnarlaust. Pegar lesandi er bdinn ad
na tokum a pvi, les hann texta ésjalfratt an sérstakrar einbeitingar. Ehri segir jafnframt ad
ferlid byggist & pvi ad lesarinn festi i minni tengsl & milli rithattarmyndar ordsins og
framburdar & hljodum bdkstafanna vid umskraninguna og merkingu ordsins. Nemandinn
parf ad hafa géda pekkingu a tengslum stafs og hljéds auk pess ad geta sundurgreint ord i
stok hljéo. Til pess ad geta pad parf nemandinn ad hafa gdoda ferni i stafapekkingu og
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hljodkerfisvitund sem gerir honum fzert ad skynja hljéd ordanna til ad geta unnid med pau i

lestri og stafsetningu.

Eftirfarandi fjogur stig skyra nanar proun & sjonraeenum lestri sem gerir nemendum Kleift ad
lesa fyrirhafnarlaust (Ehri 2007a).

1. Undanfari bokstafsstigs

Fyrsta stigid telur Ehri ad sé lestur an tengsla stafs og hlj6ds. betta stig einkennist af
sjonraenu nami, en pad er til deemis pegar litil born lzera ad pekkja ord i umhverfinu Gt fra
tengslum ordanna vid myndir eda algenga hluti sem bdérnin veita athygli. betta stig er
kallad myndastig vegna pess ad bdrnin tengja ordid vid eitthvad sem peim er kunnugt eins
og til deemis &berandi auglysingaskilti. A pessu stigi tengja pau ekki stafi og hljod vid
ordin sem pau gefa gaum i umhverfinu (sbr.toppur & gosfléskunni, eda muu &
mjélkurfernunni). Bornin lesa pvi i raun ekki ordin heldur leera pau ad nota ordin sem
tengjast myndunum til deemis hvad McDonalds merkid taknar. A pessu stigi nota bérn ekki

bokstafina til ad muna ord heldur myndreenar visbendingar i umhverfinu.
2. Bokstafsstig ad hluta

A pvi stigi hefst sjonraent minni & ord og born geta farid ad tengja bokstafina vid framburd
hljoda i ordum. En & pessu stigi eiga born ennpa erfitt med ad greina ndkvaemlega hvada
hljod/bokstafir eru i ordunum og gera gjarnan villur i umskraningu og ritun orda. Pau
vantar pekkingu i stafsetningarferlinu og hafa ekki fulla pekkingu a stafrofinu. Fyrstu og
sidustu stafir i ordum eru mest aberandi pess vegna muna bornin oftast eftir peim. Til ad
muna ord sjonraent verda bornin ad pekkja tengsl stafs og hljéds af fullkominni nakvemni

auk pess ad kunna ad sundurgreina hljéo.
3. Fullkomid bokstafsstig

Pegar nemendur eru komnir & petta stig eru peir farnir ad umskra ord af ndkveemni og
sjonraeni ordafordinn hefur aukist mikid. Til pess ad nemandinn nai pessu stigi, parf hann
ad vera buinn ad na fullkomnum tokum a stafrofinu og vita nakvaemlega hvad hver stafur
tdknar og fyrir hvada hlj6d hann stendur. Peir sem eru med hljédrena veikleika i
hljodkerfisarvinnslu eiga i erfidleikum med ad na pessu stigi, til demis nemendur med
lesblindu. Pad tekur mun lengri tima fyrir nemendur med lesblindu ad proa sjalfvirkan

lestur en adra nemendur, auk pess sem nasta stig verdur peim erfitt lika.

4. Samtengt/heildraent bokstafsstig
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pegar nemandinn er kominn & fjorda stigid pa er hann buinn ad na sjalfvirkum,
fyrirhafnarlausum, sjonreenum lestri. Nemandinn er farinn ad pekkja ordhluta og hefur
fengid aukna tilfinningu fyrir pvi hvernig ord eru stafsett og hvernig hljéd og bdkstafir
vinna saman med mismunandi merkingu orda. Nemandinn gerir sér ordid grein fyrir
6likum endingum & atkveedum og rimi. Hann pjalfast smam saman i ad geta lesid lengri ord
at fra minni i stad pess ad beita eingdngu hljodraenni umskraningu. Pegar nemandinn er
bainn ad na pessari teekni hefur hann ndd tokum a sjalfvirkum sjonrenum lestri (Ehri,
1995).

Fj6lmargar kenningar hafa verid settar fram um pad hvernig lestur préast. Margir
freedimenn telja ad haegt sé ad skipta ferlinu i akvedin stig, & likan hatt og fram kemur i
kenningu Ehri en sjaldnar er fjallad um pad sem & sér stad i vitundinni pegar lesid er. Eins
og i 6llum freedasamfélogum rikir ekki einhugur um peer stigakenningar sem birtar hafa
verid en per geta hins vegar verid gagnlegar kennurum til ad atta sig & pvi ferli sem a sér
stad hjd nemandanum. Kennarar geta valid ad fara adrar leidir i kennslu fyrir pa nemendur

sem a purfa ad halda.
Til ad pjalfa umskraningu hafa verid settar fram fjorar adferdir af Ehri:

1. A0 hljoda sig i gegnum ordin, i gegnum hljédraena umskraningu, staf fyrir staf

eda i orobutum.

2. A0 bera ordin saman vid énnur ord sem lesandinn pekkir, ord sem hafa svipadar
stafarunur. Rim gagnast vel vid pessa adferd, en talid er ad lesandinn purfi ad
kunna hljédaadferd vid lestur til ad geta nytt sér pessa leid med skilvirkri leid (Ehri
0g Robbins, 1992).

3. Ad giska a ordio ut frd samhengi textans. S leid er hins vegar talin mjog
onakveem. Heegt er ad giska & ord af 20-30% nakveemni Ut fra samhengi texta,
erfidast er ad giska a lykilordid i textanum, eda einungis med 10% arangri (Gough
og Walsh, 1991).

4. Med pvi ad kalla fram sjonraena mynd af ordinu ar langtimaminni. Petta byggist
a pvi ad lesandi hafi lzert ad pekkja ordin og geti sagt pau um leid og pau koma

fyrir.

Islensk pyding: Steinunn Torfadottir, (2011e)
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2.7 bréun ritunar

Lesley M. Morrow er professor sem einbeitir sér ad rannséknum & préun lasis og ritunar

hja ungum boérnum. Han hefur skipt préun ritunar nidur i sex stig.

1. stig ritunar: A fyrsta stigi ritunar nota bérn teikningar sem takn fyrir pad sem pau langar
ad segja. Sidar atta pau sig a tengslunum milli teikningarinnar og ritads mals an pess ad
rugla pessum tengslum saman. Born sem nota teikningar i stad ritunar geta oft lesio Ur

myndum sinum eins og um ritadan texta veeri ad raeda.

2. stig ritunar: A 6dru stigi fer ritun fram i gegnum Oreglulegt stafakrass. Barnid krassar en
leetur sem pad s€ ad skrifa. Oft setur barnid sig i ,,formlegar ritunarstellingar bad er skrifar
fra vinstri til heegri likt og pad myndi gera veru petta ,,venjulegir stafir“. Barnid byr

jafnvel til hlj6d sem minna & pegar fullordnir eru ad skrifa med skriffeerum sinum.

3. stig ritunar: begar a pridja stigid er komid er talad um ritun i ,,stafalikingargervi/formi.
Upphaf stafagerdar er byrjad hja bérnum og pau skrifa tdkn sem eru ekki alveg fullgerdir

stafir en visir ad stéfum er farinn ad myndast.

4. stig ritunar: Fjorda stigid einkennist af tilraunagerd ordamynda ar stéfum sem barn
pekkir vel med stafarunum an pess ad mynda ord. Barnid skrifar mislangar stafarunur og

notar adeins pa stafi sem pad pekkir vel i peirri von um ad peir myndi ord.

5. stig ritunar: Pegar a fimmta stig er komid er imyndunarafl barna i bloma, en péa er hafin
stafsetning & ordum sem born pekkja en vita ekki ndkveemlega hvernig eru stafsett. Pau bla
jafnvel til sina eigin stafsetningu & peim ordum sem pau langar til ad skrifa og gera pa ekki

endilega bil & milli ordanna.

6. stig ritunar: Ad lokum, & sjotta stigi ritunar er komid ad hinni hefébundnu stafsetningu.
A peim timapunkti eru bérn komin & pad stig ad pau reyna ad leika fullkomlega eftir
fullordnum i tengslum vid ritun, stafagerd, stafsetningu og setningagerd (Morrow, 2011,
bls. 166-169).

Ritun og lestur: Eins og fram kemur i kaflanum um ritun barna pa er hin ad proéast allt fra
fyrstu teikningum par sem pau geta utskyrt myndefni sitt, jafnvel sagt ségu um pad sem
gerist & myndum. Einhverjir foreldrar kannast jafnvel vid ad born sin byrji ad skrifa staka
stafi sem barnid er ennpa ad proa, stundum er petta ,,krass* sem eru stafir i augum barnsins
og pad hermir eftir foreldri sinu ef pad sér sem demi mémmu skrifa minnismida fyrir

innkaup. begar horft er yfir prju sidustu stigin i préun ritunar pa verdur adgreining peirra
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skyrari. P4 er jafnframt heaegt ad stadsetja hvada feerni barn hefur nédd i ritun. Kenning Ehri
um fjogur stig i proéun lestrar, hjalpar til vid ad stadsetja born i lestrarpréuninni og fylgjast
med framvindu lestrarnams og setja inn inngrip pegar porf er a.. Einfalda lestrarlikanid
leidbeinir kennurum svo enn frekar vid ad sja hvada peetti parf ad efla til ad barn taki

framforum 1 lestri.

2.8 Einfalda lestrarlikanio

Margt er pad sem bidur umsjonarkennara 1. bekkjar en gera ma rad fyrir 6likum bakgrunni
i umskraningu og skilningi. Kennarinn parf ad vera vel vakandi yfir framférum og hverjir
eru ad standa i stad til ad geta gripid inn i. Arid 1986 settu Gough og Tunmer fram einfalda
lestrarlikanid ,, The Simple View of Reading* (Gough og Tunmer, 1986). Samkvemt pvi
felst lestur adallega i tveimur meginadgerdum, pad er ad lesa ur tdknum bodkstafa
(umskraningu) og faerni sem gerir kleift ad skilja texta sem er lesinn (malskilningur). En
likanid einfaldar margslungid og flokio ferli sem er i framkveemd vid lestur (sjd& mynd
1.1).

Ennfremur syndu frekari rannsoknir peirra Hoover og Gough (1990) ad malskilningur og
umskraning veeru adalundirstoduatridi i lestrarnami (Steinunn Torfadéttir, 2010). Fleiri
rannsakendur hafa varpad skyrara ljosi & notkun a einfalda lestrarlikaninu sem nytist peim
sem @tla ad skoda styrk- og veikleika nemenda i lestri og stadsetur vanda i lestri Gtfra
tveimur meginpattum likansins: Malskilningi og umskraningu (Catts og Kamhi, 2005;
Catts, Adlof og Weismer, 2006; Cain og Oakhill, 2007; Stuart, Stainthorp og Snowling,
2008).

+ ‘,,

Hépur A ([ Good la':legque ‘ Goodword ) Hépur B
comprehension, recognition . ebifms .
Gédur malskilningur, poor word good Ianguag'e G6dur malskilningur og géd
umskraningarfaerni slsk recognition | . comprehension | umskraning.
- +
- 1 =~
3 ; g " Goodword ) Hépur D
Hépur C LOr WOt recognition kil .
recognition, / Malskilningur slakur, g6d
Slakur malskilningur og poor language poor |a:gua_9€ mskréning
: comprehension | u i
umskraningarfaerni slok \ xc»omprehensmlyir = pi .

Language comprehension

Mynd 1.1. Einfalda lestrarlikanid ,,The Simple View of Reading”. (Gough og Tunmer, 1986).
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Eins og adur segir eru lestrarerfidleikar flokkadir i prja undirhdpa (Kamhi og Catts, 2012),
sem akvardast af styrkleikum og veikleikum i tveimur meginpattum: Umskraningu og
skilningi (Steinunn Torfadottir, 2011b).

Hopur A: (sja mynd 1.1) A eingéngu vid ad etja erfidleika i umskraningu en malskilningur
pessa hops er hins vegar gédur. Vandi pessa hops i lestri einkennist af erfidleikum i
hljodkerfistrvinnslu og pvi teljast nemendur med lesblindu til pessa hops. I pessu
sambandi parf ad hafa i huga ad pratt fyrir godan malskilning getur slok umskraning haft i
for med sér ,afleidda lesskilningserfidleika® sem orsakast af fyrirhafharsamri
umskraningu. Pessu purfa kennarar ad vera vidbunir og fylgjast grannt med
umskraningarfaerni nemenda sinna vegna hettu & bakslagi i kjélfar pyngri texta og floknari
setninga (Steinunn Torfadéttir, 2011b; Adlof, Perfetti og Catts, 2011). Hopur A (lesblinda-
dyslexia) atti ad fa sérstaka pjalfun i hljédkerfis- og hljédavitund d&samt vandadri kennslu i

umskraningu og lesfimi.

Hopur B: Samkveemt einfalda lestrarlikaninu eru lesarar i hopi B badi godir i umskraningu
og skilningi svo vandi peirra i lestri fellur utan vid pa peatti sem einfalda lestrarlikanid
leggur mat &. (Catts, Hogan og Adlof, 2005).

Hopur C: A erfitt baedi med umskraningu og skilning.

Hopur D: Er sterkur i ad umskré stafi i hljod, ord og setningar. par eru afleiddir
lesskilningserfidleikar ekki til trafala heldur sérteek vandamal i lesskilningi. Rannsokn
peirra Adlof o.fl., (2011) syndi fram a ad nemendur med sérteekan vanda i lesskilningi
hofou verid ad glima vid erfidleika i malskilningi a fyrri stigum skdlagéngunnar. Eins er
bent & pad i sdému rannsdkn ad haegt sé ad finna sérteekan vanda i lesskilningi hja bérnum
snemma & grunnskolagéngunni med pvi ad skoda styrk- og veikleika peirra i malskilningi
(Adlof og fl., 2011; Steinunn Torfadéttir, 2011b).

2.8.1 Nanar um einfalda lestrarlikanid

Rannsakendur hafa endurtekid bent & asteedur pess (Catts, Adlof og Weismer, 2006) ad
bérn med sérteekan lesskilningsvanda (sjd mynd 1.1, hopur D) finnast jafnan ekki fyrr en i
pbridja til fjorda bekk. Adalaherslan er & umskraningu fyrstu tvo arin en sidur a lesskilning.
pegar fer ad reyna & skilning & floknari lestexta fara malin ad flaekjast pegar malskilningi
og ordaforda er abotavant (Adlof o.fl., 2011). i rannsokn sem Catts, Adlof og Weismer
(2006) gerdu & undirliggjandi malvanda nemenda i 8. bekk (7. bekk hér & landi) komu i 1jés
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samsvarandi veikleikar i les- og malskilningi strax & fyrri stigum skélagéngu pess hops en

aftur & méti hofou nemendur 6llu j6fnu goda feerni i hljéokerfisurvinnslu.

| Grtaki Catts o.fl. (2006) voru nemendur sem falla undir alla fjora hopa einfalda
lestrarlikansins (sja mynd 1.1.). beir sem attu erfitt med umskréningu voru oftar i vanda
med lesskilning & yngri stigum. Born sem &ttu i sertekum vanda i lesskilningi voru
hinsvegar liklegri til ad fa leegri einkunn & profum & lesskilningi sidar i nami. (Steinunn
Torfadottir, 2011b). Sidari athugun Catts o.fl. (2006) syndi ad nemendur med sértaekan
vanda i lesskilningi attu lengri sogu um samskonar erfidleika i malpattum a fyrri
namsstigum grunnskoéla sem stadfestir birtingarform einfalda lestrarlikansins um
undirliggjandi tengsl mal- og lesskilnings (sja mynd 1.1., hépur D) (Steinunn Torfadottir,
2011b). préunarvinna ut fra einfalda lestrarlikaninu hefur skilad arangri sem erfidi. Gerdur
er greinarmunur & sérteekum lestrarerfidleikum (e. reading comprehension difficulties) (sja
mynd 1.1., hépur D) og & lesblindu (e. dyslexia) (sja mynd 1.1., hopur A) sem og blondu af
hvorutveggja (sja mynd 1.1., hopur C) (Steinunn Torfadéttir, 2011b; Catts, Kamhi og
Adlof, 2012; Adlof, Perfetti og Catts, 2011).

Algengt er ad rannsdknir & malproska beinist ad bornum & leikskélaaldri en pegar i
grunnskélann er komid hefur ahersla verid 16gd & lestrarrannsdknir og mat a namsarangri
(Valdis B. Gudgjonsdottir, 2004). Kennarar purfa pvi ad vera a verdi en rannséknir Hulme
og Snowling (2009) syndu ad born med sérteeka lesskilningserfidleika syndu
veikleikamerki i ad draga alyktanir atfrd& merkingu adur Opekktra orda i texta. Jafnframt
syndu nidurstodur ad pessir nemendur attu i erfidleikum med ad muna merkingu orda sem
beir hofdu nylega lert. Asthildur Bj. Snorradéttir talmeinafreedingur (2004) bendir &
mikilveegi pess ad brua bilid milli leik- og grunnskola. betta er gert med pvi ad fylgja eftir i
grunnskola nidurstddum ar malproskaprofum sem venjulega fylgja bdrnum pegar
leikskélagongu Iykur (Asthildur Bj. Snorradottir, 2004). Hér verdur fjallad stuttlega um

skimunarprofio HIjom-2 sem kannar hljodkerfisvitund barna & aldrinum fimm til sex ara.

Skimunarpr6fid HLIOM-2 var samid af Ingibjorgu Simonardéttur, J6hannu Einarsdéttur
og Amaliu Bjornsdottur (2002). Profid er sett fram i formi leikja og profpettir eru: Rim,
samstofur (atkveedi), samsett ord, hljédgreining, ordhlutaeyding og margred ord.
Nidurstoour varpa ljosi & feerni barna i samanburdi vid jafnaldra og er skalanum skipt i:

Goda ferni, medal ferni, slaka feerni eda mjog slaka feerni. Logo er ahersla & mikilvaegi
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bess ad skoda purfi vel stédu nemenda snemma i lestrarnami, meta stédu peirra og beita

snemmtaekri ihlutun med pvi ad nota videigandi inngrip (Steinunn Torfadottir, 2011a).
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3 Raunprofadar kennsluadferdir samkveemt Leid til lzesis

Pegar veita a 6llum nemendum lestrarkennslu vid hefi er i mérg horn ad lita. Rannsoknir &
proun leesis hafa verid lestrarkennslu hafa verid vidfangsefni margra rannsakenda
(Steinunn Torfadéttir, 2011b). Samkvemt Vaughn, Bos og Shumm (2011) i Steinunn
Torfadottir (2011b), pa visar 6flug kennsla til eftirfarandi priggja patta:

Hve oft i viku og hversu langan tima barnid feer kennslu i viokomandi namspeetti. bvi oftar

og lengur i einu (innan héflegra marka), pvi 6flugri er kennslan.
Hversu stor nemendahopurinn er. bvi faerri nemendur, pvi 6flugri kennslu er haegt ad veita.

Hversu paulskipul6gd kennslan er. bvi ndkvaemar og faglegar sem kennarinn ner ad meeta
stodu barnsins, pvi 6flugri verdur kennslan. Ad unnid sé med petti sem trufla edlilega
préun lestrarndms hja vidkomandi nemanda med adferoum sem synt hefur verid fram a ad

gefi bestan &rangur (Vaughn, Bos og Schumm, 2011: 40).

BUid er ad proa pekkt kennsluskipulag (e. instructional progress) sem talid er talid henta
vel i skipulagningu einstaklingsmidadrar lestrarkennslu og Kkallast Response to
intvervention (RTI) framvegis skammstafad RTI. (Fuchs og Fuchs, 2006a; 2006b; Buffum,
Mattos og Weber, 2009; Walpole og McKenna, 2007;2009).

3.1 RTI (Response to intervention) Svorun vid inngripi/vidbrogd vid kennslu

RTI byggir & vidbrogdum nemenda vid peirri kennslu sem peir f4. Oft er visad til pessa
hugtaks pegar sérstokum inngripum er beitt vid kennsluna til demis i lestrarkennslu
(Steinunn Torfadéttir, 2011c). Nanari atskyring & fyrirkomulagi RTI er pannig ad kennari
reynir ad koma i veg fyrir namserfidleika med pvi ad fylgjast naid med hvort nemendur nai
tilteknum markmidum. Kennslunni er pa skipt nidur i timabil par sem kennari endurmetur
stdduna markvisst (Steinunn Torfadottir, 2011c). Eftir ad stadan hefur verid tekin eru sett
inngrip i kennslu peirra sem ekki hafa nad tiletludum arangri (Vaughn, Bos og Schumm,
2011).

3.1.1 Stigskipt kennsla
Byggir & premur stigum sem fela stigskipt inngrip i sér en pannig var RTI einmitt hugsad
upphaflega, til ad finna bérn sem pyrftu & 6flugri kennslu ad halda,med raunpréfudum
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kennsluadferdum sem haegt veri ad framkvema inni i bekk og pa gjarnan af
umsjonarakennara. Markmidid var ad maeta vanda barnsins med kennslu sem hjalpadi i pvi
ad na tokum a peirri feerni sem verid var ad kenna hverju sinni, og koma pannig i veg fyrir
ad barnid pyrfti & sérkennslu ad halda (Heller, Holtzman og Messick, 1982). Eftirtaldar
prjar asteedur voru taldar Forsendur pess ad barnid geeti nytt sér kennslu i bekk:

1. AJ buid veeri ad tryggja ad kennsla i bléndudum bekk veri vondud og

arangursrik fyrir flesta nemendur.
2. Ad sérkennslan beeri arangur.
3. Ad matid sem akvorudunin byggir a sé réttmeett. (Steinunn Torfadéttir, 2011c).

Stigskipt kennsla hefur reynst kennurum yngstu bekkja i grunnskéla 6flug leid sem
audveldar peim ad setja inn snemmtaka ihlutun svo hagt sé ad meeta pdrfum flestra barna i
bekknum eftir ad mat hefur verid gert a stodu peirra. Pessu er sidan vidhaldid med simati
(Steinunn Torfadottir, 2011c). Hugmyndin ad baki stigskiptu kennslunni byggir & premur
yfirpattum sem sidan hafa ad geyma fagleg fyrirmeli sem studla ad markvissri framkvemd
kennara (Walpole og McKenna, 2007; 2009; Buffum, Mattos og Weber, 2009; Vaughn,
Bos og Schumm, 2011).

Til pess ad geta stigskipt kennslunni verdur kennari ad leggja mat & stédu nemenda med
videigandi matsteekjum svo sem: Skimunarpréfum, greiningarpréfum og 6drum préfum.
Kennsluadferdir og kennsluskipulag purfa ad vera til pess fallin ad pau meeti élikum

porfum nemenda i 6likum adsteedum svo sem:
a. Hefdbundin bekkjarkennsla

b. Einstaklingsmidud kennsla i minni hopum sem ner betur ad meeta sértekum

porfum.

c. Oflug einstaklingskennsla i adstedum sem best maeta porfum barnsins, innan eda

utan bekkjar .

Mikilveegt er einnig ad hugad sé ad faglegri proun kennara til ad efla feerni peirra og
samstodu til ad bregdast vid 6likum poérfum nemenda. bad felur i sér:

a. Stéduga vidleitni vid ad efla pekkingu, endurbzta og prda kennslu og

kennsluadferdir.

b. Sterkari tengsl milli mats og kennslu.
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c. Samvinnu og pverfaglega nalgun, teymisvinna peirra sem koma ad lestrarnami
barnsins. (Steinunn Torfadéttir, 2011c).

Stig 3

Sérhannad einstaklingsmidad skipulag
5%

15-20% Stig 2
nemenda Sérhannad skipulag fyrir litla
burfa bessa nalzun \
Stig 1
75-80% nemenda geta Bekkjarskipulag

nytt sér hefdbundna
bekkjarkennslu

Mynd 3.1. Vidbrogd vid kennslu (RTI). Stodugt oflugri kennsla og markvissari einstaklingsnalgun eftir
p6rfum nemenda (Fuchs, Fuchs og Compton, 2004; Walpole og McKenna, 2007).islensk ttgafa

ur: Leid til lzesis Lesskimun fyrir fyrsta bekk grunnskéla Handbdk. (Steinunn Torfadéttir, 2011c).

3.2 Kennsluadferdir til arangurs
Samkvaemt RTI er kennslunni skipt i prju stig: Hefobundna bekkjarkennslu, kennslu i

minni hdpum og svo einstaklingskennslu (sja nanari skyringar a mynd 3.1.).

Samkveemt Walpole og McKenna (2009: 5), parf lestrarkennsla ad innihalda eftirfarandi
peatti: Ordaforda og lesskilning, fjolbreytilega kennslu i hljodkerfis- og
hljédavitundarpattum, kennslu i hljodaadferd og umskraningu auk pess sem gaeta parf pess

ad lesfimi pjalfist i takt vid aldurssvarandi viomid.

Kennari parf ad forgangsrada aherslupattum i kennslu pannig ad eitt leidi af 6dru og
nemendur fai teekifeeri til ad byggja ofan a fyrri pekkingu (Walpole og McKenna, 2009: 5).
pad er krefjandi ad vera kennari og i fjlmennum bekkjum er ekki alltaf leikur einn ad
fylgjast med frammistédu hvers og eins. Samkvaemt Handbdk med Leid til laesis er talid
mikilveegt ad meta stédu hvers og eins med vissu millibili. Med pvi er att vid ad skoda
afmarkada undirpaetti lestrarfeerninnar (Scanlon og Sweeney, 2008).Melt er med ad fylgst
sé med framforum og arangri barna minnst prisvar & hverju skolaari (Steinunn Torfadéttir,
2011c).
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Kennsla & stigi 2 hefur einstaklingsmidada kennslu ad leidarljosi eda kennslu i litlum
hopum. bannig er talid ad betur sé mogulegt ad styrkja pa nemendur sem purfa 6flugri
kennslu (Steinunn Torfadottir, 2011c). bPa gefst kennara svigrum til ad forgangsrada
aherslupattum med tilliti til nidurstadna ar Leid til leesis. Viomid er ad skipta bekkjum i
prja til fjora hdpa, gjarnan er midad vio samliggjandi kennslustundir sem eru pa 80

minUtur.

Gagnleg atridi ad hafa til hlidsjonar a stigi 2: Kannid hvada verkefni eru hentug til
sjalfstedra vinnubragda, skipuleggid paralestur (raddlestur) & hverjum degi, endurlestur &
texta og itarefni i lestri & hafilegu pyngdarstigi. Skipuleggid dagana pannig ad haegt sé ad
vinna med raddpjalfun i vidfangsefni. Haegt er ad vinna med lestexta & margan mata. Hafid
ad leidarljosi ad vidfangsefni bjédi upp a einstaklingsmidada kennslu. Samhlida er hagt ad
hafa paravinnu (Steinunn Torfadottir, 2011c). Samkvemt Walpole og McKenna (2009) er
ljost ad i Ollum bekkjum eru alltaf nokkrir nemendur sem ekki syna svorun svo
umsjonarkennari ber hér mikla abyrgd ad leita eftir vidbotarkennslu fyrir pau born og eetti

ad hafa um pad samrad vid sérkennara (Steinunn Torfadottir, 2011c).

Kennsla a stigi 3: begar komid er a petta stig purfa bornin & sérhefdari kennslu i
akvednum aherslupattum. Pessi vinna fer oftast fram med sérkennara. Walpole og
McKenna (2009).

3.2.1 Raunpréfadar kennsluadferdir

Lestrarkennsluadferd sem notud er til ad breyta bokstofum i hljéd er kollud hljodaadferd,
han er talin arangursrikust til ad kennslu umskraningar i lestri (Ehri, 2004, 2007;
Shanahan, 2005, 2006; Walpole og McKenna, 2007; Scanlon, Anderson og Sweeney,
2010). Astaedur pess ad han hefur reynst vel i kennslu lesturs eru medal annars peer ad hin
pbjalfar ad born i ad pekkja l6gmal bokstafanna og pjalfar hljédavitund, sérstaklega ad
sundurgreina og tengja hljod saman. Ad born leeri Gtlit og heiti allra bokstafa stafrofsins,
stora og litla. Sidast en ekki sist ad born laeri ad pekkja hvada hljod hver bokstafur stendur
fyrir (Helga Sigurmundsdéttir, 2011c).
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4 Adferd og framkvaemd

Markmid rannsdknar var ad fa innsyn i stéou nemenda med vettvangsathugunum sem
gerdar voru i almennri bekkjarkennslu og hja sérkennara. Rannsakandi var pa ,,starfandi*
sem studningsfulltrii eda undir pvi yfirskini ad vera kennaranemi i a&fingu med
bekkjarkennara og sérkennara. Skodud voru verkefni sem umsjénarkennari notar i kennslu
og heimanami eins hvad pad er sem sérkennari notar i sinni kennslu en petta atti ad gefa
kennaranema innsei i storf beggja til ad sjd hvernig nidurstddum ur skimunum er fylgt
eftir. Fyrst og fremst var litid & petta sem teekifzeri til ad skoda itarlegar nAmsmaoguleika og
arreedi fyrir born sem eiga i erfidleikum med lestur og hvernig unnid er med nemendur sem
greinast & morkum ahattuhdps i profinu: Leid til laesis: lesskimun fyrir fyrsta bekk
(Steinunn Torfadottir, Sigurgrimur Skulason, Helga Sigurmundsdéttir, Johanna Ella
Jonsdottir, Bjartey Sigurdardéttir og Asthildur Bj. Snorradéttir, 2011). Utblinn var
spurningalisti fyrir foreldra par sem ahersla var 16gd a ad fa innsyn peirra til framfara barna

sinna og vidhorf foreldra til heimanams

4.2 Rannsdknarsnid

Vid rannsoknina var notud bléndud rannséknaradferd (e. mixed methods). Annars vegar
var fylgst med arangri nemenda og framférum i lestri Ut fra nidurstédum préfa. Hins vegar
var fylgst med kennslu & vettvangi og reett vid kennara og foreldra. Vid gerd spurninga til

foreldra var studst vid pekkingarspurningar og vidhorfsspurningar (sja fylgiskjal 1).

4.2.1 batttakendur

Rannsdknin var sma i snidum, Urtakid var samsett af fjorum nemendum sem valdir voru i
samradi vid sérkennara & yngsta stigi grunnskolans par sem rannsoknin for fram. Urtak
patttakenda var blanda af markmidsurtaki og hentugleikadrtaki en per eru gjarnan notadar
saman. Markmidsurtaki er stundum beitt i dkvednum adsteedum par sem rannsakandi parf
ad beita domgreind sinni i vali & urtaki sem henta markmidi rannséknar (Porolfur
Pérlindarson og borlakur Karlsson, 2003). Hentugleikaurtak felur i sér ad rannsakandi velji
sér Urtak patttakenda par sem adgengi er gott (Porolfur borlindarson og porlakur Karlsson,
2003), i pessu tilfelli i sk6lastofum peirra fjdgurra sem voru i Grtaki.
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Prjd born i 2. bekk & aldrinum sjo til atta ara voru valin med hentugleikadrtaki med pad ad
leidarljosi ad pau hefdu meelst i dhaettuhdp 1 samkveemt skimun i Leid til laesis skimun i 1.
bekk. Jafnframt voru pessir prir nemendur fengnir i artak vegna markmids rannsoknar sem
var ad skoda born sem hoféu farid reglulega til sérkennara i tima til ad fa inngrip
samkveemt nidurstodum skimunar og eftirfylgniprofa. Til samanburdar var akvedid ad hafa
med einn nemanda sem hafdi verid i ahaettuhopi 2 samkveemt sému skimun. Sa var pvi i

almennri kennslu hja umsjonarkennara sinum i allri lestrarkennslu.

4.2.2 Gagnasofnun og Urvinnsla gagna

Rannsoknin var framkvaemd med tvennum hatti. Fylgst var med nemendum i kennslu hja
umsjonarkennara og i sérkennslu tvo daga, 18.- og 19. febrdar, 2014 i flestum boklegum
timum og aftur ad rimlega sex vikum lidnum dagana 3.- og 4. april. Hja sérkennara var
fylgst med bérnum A og B i einum tima pegar fyrri athugun var gerd og med bérnum A, B
og C i seinni athuguninni i einum kennslutima. En jafnframt var rannsakandi med i allri

bekkjarkennslu hja umsjénarkennara aftur tvo skéladaga i seinni athuguninni.

Foreldrum pessara fjogurra nemenda var svo bodid ad koma i vidtal hja rannsakanda til ad
reeda um og svara tiu spurningum. Ef foreldrar sau sér ekki feert ad koma, fengu peir
spurningalistann sendan i tolvupdsti. Foreldrar eins barns kusu vidtal og tok rannsakandi
vidtalid upp & diktafon. L6gd var ahersla & ad badir foreldrar svorudu spurningunum en

upplifun foreldra af framférum barna peirra getur verid mismunandi.

Gogn sem voru skodud i kennslunni tilheyra flest Gtgefnu efni fyrir yngsta stig i lestri.
Sérkennari hafdi notad efni Ur Lestrarlandid 1 (vinnubok) Helga Sigurmundsdottir,
Steinunn Torfadéttir og Linda D. Olafsdéttir (2011) til ad vinna meira med efnid med
nemendum A og B. Einnig hafdi umsjonarkennari Gtbuid sérefni fyrir heimanam barns A
og B. Fyrir liggja blod undirritud af foreldrum til sampykkis patttéku barna peirra i

rannsokninni.

I kennslustofu bekkjar voru notud heyrnart6l sem hylja eyru barna alveg en um helmingur
bekkjar getur notad pau ef nemendur vilja meira nadi i vinnutimum en til eru tiu

heyrnartol.

Eftirfarandi namsefni sagdist sérkennari nota i vinnu med Barni A og Barni B: Ordagull,
Bjartey Sigurdardottir og Asthildur Bj. Snorradéttir (2010) malrvunarefni sem styrkir

vinnsluminni, heyrnraena Grvinnslu, ordaforda og endursdgn. Ljadu mér eyra Asthildur Bj.
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Snorradottir og Valdis B. Gudjonsdottir, (2010) valin verkefni, til deemis ad finna fyrsta
hlj6d og sidasta hljod i ordinu, klappa samstofur, rim og fleira. Listin ad lesa og skrifa
(vinnubzkur), Arnheidur Borg (2000) Listin ad lesa og skrifa (lestrarspil) (1998) til ad
skerpa enn frekar & stafapekkingu. Veidrim (spil) Gudlaug Sjofn Jonsdottir (2010) fundin
ord sem rima. T6lum saman (maldrvunarefni fyrir bérn med malproskafravik og tvityngd
bérn), Asthildur Bj. Snorradéttir og Bjartey Sigurdardéttir (2005) valin verkefni Gr bokinni
til deemis: Hugtakaverkefni, stor, minnstur, lengstur og 6rségur til ad pjalfa athygli og
hlustunarskilning. Junior alias ( bordspil, notad til ad auka ordaforda og lysa hlutum an
pbess ad segja hver hluturinn er. Einnig notad til ad finna fyrsta og sidasta hljodid & oroum
sem passa vid myndirnar. Skoda saman hversu margir stafir og klappa samstofurnar.
Sérkennari hefur einnig Utbuid stafa og ordasamstaeduspil sem unnid er med & fjélbreyttan

mata

Eftir ad fylgst var med bornunum 6llum i heimstofu hja umsjonarkennara sinum i tvo fyrri
skiptin, &tti rannsakandi tvo fundi med umsjonarkennara par sem farid var yfir namsefni
barnanna i adheattuhdpi 1. Eftir tvd seinni skiptin var farid aftur yfir gégn peirra sem og

gogn barnsins sem er i ahattuhdp 2-3 og fylgir par bekknum i 6llu heimanami.

4.2.3 Rannsoknarspurningar

Hvers vegna er notkun meliteekja mikilveeg til ad meta stddu nemenda vid upphaf
lestrarnams?
Er porf & eftirfylgniprofum ad fylgjast med framférum nemenda og hvernig nytast pau?

Hver er 4godinn af godu foreldrasamstarfi i vinnu med lestrarerfidleika barna?

4.2.4 Réttmaeti

Pegar velja & maliteki i rannsokn parf ad skoda vid hvada adstedur porfin er (Gudrdn
Arnadottir, 2003). En i tilfelli barnanna fjégurra snertir maelingin mat & framférum peirra i
lestri. Tilgangur matsins var ad meta astand peirra og porf fyrir ihlutun og i kjolfarid ad
meta hvort framfarir hefdu ordid med skodunum foreldra & pvi hvort ad sjaanlegur arangur
veeri ad skila sér i heimalestri og annarri heimavinnu. Réttmeeti i rannsokn er skodad hverju
sinni med hlidsjon af pvi hvernig melitaekid er notad (Benson og Clark, 1982; Benson og
Schell, 1997). Erfitt getur reynst i vidtalsrannsoknum ad stadfesta réttmeeti rannsoknar,

tjaning er margraed edli malsins samkveemt og svor patttakenda talkud af rannsakanda en
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pbad er vandasamt verk (Helga Jonsdéttir, 2003). Rannsakandi getur stadfest réttmeeti

spurninga med pvi ad endursegja peer & vissan hatt (Kvale, 1996).

4.3 Nidurstodur

Til hagraedingar eru nidurstodour rannsoknar flokkadar midad vid hvern nemanda.
Rannsakandi rak sig & ad hafa spurningar til foreldra um samstarf vid umsjonarkennara of
opnar til pess ad hafa ekki ahrif & vidhorf foreldranna. I lok nidurstédukafla verdur sidan
teept adeins a peirri vinnu sem var ad fara i hond i bekk barnanna i byrjun april pegar

rannsakandi var ad ljuka athugun & vettvangi.

4.3.1BarnA

Eigindleg gdgn og Urvinnsla: Barn A er stilka feedd i nGvember 2006, badir foreldrar eru
islenskir. Augljost var eftir seinni daginn i fyrri athugun ad mikll dagamunur gat verid &
einbeitingu barnsins. Oftast nadi han einstaklingsfyrirmalum en stundum purfti ad einfalda
setningar oOrlitid. Han var greind med fravik i malproska sidasta arid sitt i leikskdla og vid
fyrstu skimun med Leid til laesis meeldist han i ahaettuhopi 1 i 6llum premur ahaettuflokkum
(sja toflu 4-vidaukal). I kjolfarid var sett upp markvisst vinnuskipulag og pjalfunarrammi
fyrir hljéokerfisvitund, stafapekkingu og malproskapatt. Stalkan for pvi tvisvar i viku

asamt barni B til sérkennara par sem unnid var med peim eins og nidurstoéour syndu.

I athugunum kom i 1j6s ad vinnuhradi A var oft talsvert haegur i samanburdi vid jafnaldra
og purfti hin gjarnan ad stoppa med jofnu millibili. Barn A er med fravik i malproska og
pvi reyndist betur ad gefa einstaklingsfyrirmeli ef A var ekki ad fylgja fyrirmalum sem
gefin voru yfir allan bekkinn. A syndi mikinn misstyrk vid ad vinna med pad efni sem
henni var @&tlad hverju sinni. Rannsakanda fannst barnid eiga erfitt med malskilning ef
fyrirmaeli og vidfangsefnin urdu of flokin. Fylgst var med lestri hja sérkennara sem fer A
til sin tvisvar i viku. Umskraning virtist ganga frekar stirt fyrir sig i fyrstu athugun. Deemi:
Umskrair ekki 6ll ord, bara stutt ord. Var ad leera nyja ordmynd og endurtdk lestur rangrar
ordmyndar prisvar sinnum, gerdi einu sinni rétt og svo villu i nastu. Atti erfitt med
alyktunarspurningar. Daemi: Hver er, hvernig, hvad. Svaradi pegar spurningar voru
leidandi. Hver var madurinn med ljosa harid? Er petta madurinn med ljésa harid? I nastu
athugun var lestur pjalli umskréaning peirra stafa sem unnid var med par virtist ganga betur.

Las ord sem innihéldu prja stafi.
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Barn A, megindleg gogn og Urvinnsla: begar komid er i Eftirfylgniprof-sjonreenn ordafordi
A-1 er verid ad feerni vid ad lesa ord. Vegna vanda i 6llum undirpattum laesis (sbr. fyrstu
skimun) var vidbuid ad pad teeki tima fyrir barnid ad na peim arangri ad komast i flokkinn
venjulegar framfarir (sja toflu 4-vidauka 1). I upphafi var unnid gréflega med skiptingu
samkveemt &herslum, Handbok med Leid til lesis. En eftir ad endurfyrirlogn &
Eftirfylgniprof-sjénraenn ordafordi A-1 var aherslum breytt (sja toflu 6-vidauka 1).
Nakvaemara og itarlegra kennsluskipulag var sett upp fyrir stdlkuna og arangurinn vard
vaegast sagt godur. begar nasta skimun Eftirfylgniprof-sjénrenn ordafordi A-2 var lagt
fyrir var skor hennar 28 stig & mdti 19 &dur sem setur hana i neasta flokk og er
medalframmistada. Umsjonarkennari og sérkennari hafa haft mikla teymisvinnu ad baki
ihlutun med barninu og hafa verid i reglulegum samskiptum vid bada foreldra barnsins.
Fadir og modur stulkunnar svérudu spurningalistanum sem rannsakandi lagdi fyrir. Fadir
sagdi A hafa verid lengi ad na tokum & stéfunum en ad framfarir hefou verid miklar sidustu
méanudi. Hann sagdi A lesa fimm til sjo sinnum i viku og kvadst &naegdur med aukinn
lestrarhrada, aukinn fjélda i bokstafapekkingu og hljédmyndanir orda. Hann kvad litid vera
farid ad reyna a ritunarpattinn i naminu og gat pvi ekki svarad peim spurningum. Hann lét
vel af umsjonarkennara en fannst adeins eiga ad vera heimalestur fra 1.-3. bekk. Annars lét

hann vel af heimavinnunni og hafdi engin umkvoértunarefni.

Modur stalkunnar fannst henni hafa gengid ageetlega ad leera ad lesa. HUn sagdi hana lesa
um pad bil fimm sinnum i viku en sjaldnar i frium. M&dir sagdi déttur sina stundum skorta
einbeitingu og ekki ad pyrfti mikid til ad trufla hana vid namid. P6 sagdist hdn hafa tekid
eftir jakveedum breytingum & lestrarhrada sidustu manudina. Madir 1ét vel af
umsjénarkennara og sagdist gjarnan vilja sjd& meiri ritun i heimanaminu. Hun sagdi ekKi

vera of mikid alag & barninu vegna heimanams.

4.3.2BarnB

Eigindleg gogn og Urvinnsla: Barn B er drengur feeddur i juni 2006, badir foreldrar eru
islenskir. Samkvaemt upplysingum fra modur & hann sdgu um malproskafravik og hefur
fengid adstod hja talmeinafreedingi. Einbeiting hans var frekar litil, p6 nadi hann ad
einbeita sér inni i heimastofunni pegar hann notadi heyrnartél sem huldu eyrun og pad
virtist skila sér ef hann var ad skrifa. Mikill dagamunur var & vinnusemi en pad eitt ad hann
gleymdi ad hafa med sér gleraugun til sérkennara i fyrstu athuguninni hafdi neikveed ahrif.

pad hvad hann horfdi med orvaentingarfullu augnarédi & sérkennara pegar hann leit upp ar
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lestrarbdk pegar hann las stutt tveggja stafa ord med hljédaadferd syndi ad hann var ekKi
viss um hljod stafanna. M6dir sagdi hann hafa verid seinan til mals og hafa einnig fengid

talkennslu i leikskola.

B var mjog misvel upplagdur og malfar var stundum ekki alveg skiljanlegt. B sagdi t.d. /k/
i stad /t/ og vixladi peim asamt pvi ad fella /r/ Gr ordinu og setja inn /j/. Daemi: ,, kanntjem *
i stadinn fyrir ad segja tannkrem, ,,boss“ fyrir box og ,, veenkanlega* i stad ventanlega.
Fleiri deemi voru um vixlun stafa og einféldun orda og brottfall hljoda ar peim. Hins vegar
virtist hann skilja pau fyrirmeli sem hann fékk vel pegar kennarar, studningsfulltrdi og
rannsakandi nddu augnsambandi vid B. Lestur sem rannsakandi fylgdist med hja
sérkennara gekk ekki lipurt fyrir sig. Lesid var ur Léttlestrarhefti nr. 3 af skolavefurinn.is.
Bladsidan innihélt staka stafi og stutt tveggja stafa ord. Daemi: burfti aminningu um stafinn
/L/,,Me* i stad /mil, , la* og ,,I6“las B rétt en med pvi ad horfa & sérkennara og hreyfa
varirnar eins og til ad fa stadfestingu & pvi ad vera ad lesa rétt. I einni kennslustund hja

sérkennara pegar unnid var med ordaforda spurdi B: ,, Hvad er steinn? “

Hann las aftur fyrir rannsakanda ad fimm vikum lidnum og ekki var hagt ad greina mun a
lestrarfaerni hans pa. I kjolfar lestrar sagdi hann i eitt skiptid: ,, Eg get bara ekki lesid, ég
kann pad ekki“.

Barn B, megindleg gogn og urvinnsla: Drengurinn for i fyrstu skimun i Leid til leesis ad
hausti 2012 par meldist hann i &heattuhdp 2 i malproskahluta en i &hattuhop 1 baedi i
stafapekkingu og hljodkerfisvitund. Eftir skimun fér hann tvisvar i viku asamt 6dru barni
ar sama bekk til sérkennara og einn tima a viku til proskapjalfa til ad vinna med
stafapekkingu og hljod peirra. Pegar Eftirfylgniprof-sjonrenn ordafordi A-1 var lagt fyrir
ad vori 2013 sast fljott ad framfarir veeru ekki i samraemi vid veentingar (sja téflu 6-vidauka
1). begar nidurstodur voru ljosar var haft samband vid foreldra og malin reedd. I kjoIfarid
akvad seérkennari i samrddi vid umsjonarkennara og foreldra ad leggja fyrir drenginn
skimunarprofio Hljéoferni (Bjartey Sigurdardottir og Sigurgrimur Skulason, 2011) en
samkveemt pvi var heildarskor 62 stig en nanari sundurlidun syndi afar slaka frammistédu i
rimi og samtengingu og slaka frammistédu i sundurgreiningu, hljédgreiningu og eydingu
(sja tafla 1 og 1.1-vidauki 2). Pa voru settar upp styttri lotur med aherslu & ordaforda og
hljodkerfisvitund. Eftirfylgniprof-sjonraenn ordafordi A-1 var lagt aftur fyrir i jandar (sja
toflu 7-vidauki 1), &dur en B byrjadi & lyfinu Concerta (sja fylgiskjal 3). bar sem
sjalfstraust var byrjad ad bida hnekkja hjad barni, dkvad sérkennari ad bida med
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Eftirfylgniprof-sjonreenn ordafordi i Leid til laesis og leggja aftur fyrir profid Hljodferni
(Bjartey Sigurdardéttir og Sigurgrimur Skulason, 2011) i lok jandar um pad bil manudi
eftir ad drengurinn fér ad taka Concerta (sja toflur 2 og 2.1.-vidauki 2) Nidurstédur voru
betri i lok janGar pa hafoi B haekkad sig i 79 i heildarskori en i sundurlidudum pattum voru
nidurstodur eftirfarandi: Rim og samtenging hafdi haeekkad i viomidid slok frammistada pd
framfarir, sundurgreining og hljodgreining héfdu einnig haekkad litillega en eyding hafdi
pvi midur ekki breyst (sja toflur 2 og 2.1.-vidauki 2). Midad vid pa vinnu sem unnin er
med barnid i skdlanum og samkvemt modur pa veeri rokrétt ad sja meiri framfarir en po6 er

jakvaed breyting pétt litil sé i 6llum pattum ad einum undanskildum.

MOoair drengsins svaradi spurningalista sem rannsakandi lagdi fyrir hiin sagdi drenginn lesa
sex til sjo sinnum i viku heima. Hun sagdi ad hagt hefdi gengid i upphafi en taldi sig sja
breytingar vegna lyfsins Concerta sem B byrjadi & i jantar 2014. Modir sagdi drenginn
eiga audveldara med ad muna hljod bokstafanna sem veeri ad audvelda honum lestur og
fannst hann hafa betri einbeitingu. HUn kvadst ekki hafa reynslu af ritun hja drengnum og
sagdi hann ekki reyna ad skrifa neitt & blad utfra eigin hugsunum. Médir var anegd med ad
heimanam sonar hennar var snidid ad poérfum hans og sagdi samstarf sitt vid

umsjonarkennara vera mjog gott.

4.3.3BarnC

Barn C er drengur, feeddur i september 2006, mddir hans er tailensk en fadir islenskur.
Fadir hans sér venjulega um heimalesturinn og svaradi pvi spurningalistanum sem
rannsakandi lagdi fyrir. Hann var ansegdur med framfarir drengsins og pakkadi pad pvi ad

kennarinn benti honum & hvad parfnadist pjalfunar.

Barn C, eigindleg gdgn og urvinnsla: Fylgst var med barni einu sinni hja sérkennara dsamt
fimm 6drum bdrnum. bar var unnid med namsefnid Ordagull til ad vinna med ordaforda.
Barn C er tvityngt sja vidauka 1. Sjalfsteedi var i vinnubrogdum barns eftir ad fyrirmeeli
voru gefin. Sérkennari purfti ad minna barnid tvisvar 4 ad hafa hljod og hlusta pegar lesa
atti ,,skilabod“ i Ordagulli. I skriftartimum lagdi nemandi sig oftast fram vid vinnu sina
med orfaum undantekningum. Unnid var med verkefni i islensku likt og ad rada stuttum
oroum i stafréfsrod og fleiri i peim dur medan rannsakandi fylgdist med hja
umsjonarkennara. C las einu sinni fyrir rannsakanda i hvorri heimsokn og maétti greina

orlitinn mun & milli heimsdkna i framsdgn a texta.
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Barn C, megindleg gdgn og urvinnsla: Drengurinn meldist i fyrstu skimun Leidar til laesis
(sja vidauka 1, toflu 4) i ahaettundép 2 i malproskahluta en ahsettuhdp 1 beaedi i
stafapekkingu og hljéokerfisvitund haustio 2012. Hann tok fljott framférum hja
bekkjarkennara i stafapekkingu og samhlida virtist hljodkerfisvitundin taka kipp med. Mat
kennara virdist ad mati rannsakanda hafa verid i samremi vid veentingar pvi i
Eftirfylgniprof-sjénraenn ordafordi A-1 (sja vidauka 1, toflu 6) skoradi hann 54 stig sem er
samkvamt radeinkunnakvarda (sja vidauka 1, téflu 5) vera fyrir ofan medallag. | badum
eftirprofum B-1 og B-2 sem gerd voru i kjolfarid skorar hann i medallagi (sja vidauka 1,
toflur 7 0g8).

Fadir C hefur tekid eftir breytingum sem snua ad framburdi og vandvirkni og sagdi hann
lesa heima fimm til sj6 sinnum i viku. Vardandi ritun sagdi hann C vera farinn ad vera
vandvirkari og pvi veeri skriftin hans ordin fallegri. Fadirinn sagdi heimanam barnsins vera
heefilegt og henta getu hans mjdg vel. bad besta sem hann kynni vid hja umsjonarkennara
sé ad fa ndkveemar upplysingar um par &fingar sem barnid parf & ad halda. Honum fannst

foreldravidtdl gagnast best vardandi lestrarnam drengsins.

4.3.4BarnD

Barn D er drengur, feeddur i juni 2006, badir foreldrar eru islenskir. M&dir sér ad mestu um
heimalesturinn en fadir tekur virkan patt pegar hann & kost a pvi. Badir foreldrar hofou tok
4 ad meta i vidtal til rannsakanda i skdla barnsins og eru pvi svor peirra lengri en pau
s6gdu son sinn hafa kunnad p6 nokkra stafi vid upphaf skolagéngunnar og pokkudu

deildarstjéra ur leikskola fyrir adkomu sina ad barninu.

Barn D, eigindleg gdgn og drvinnsla: For ekki inn til sérkennara i kennslustundir.
Nemandinn bad um adstod ef hann purfti i tengslum vid spurningar um texta i skrift.
Barnid las fyrir umsjonarkennara i aheyrn rannsakanda og virtist umskraningin vera lipur.
Vinnubrogd virtust vera sjalfsted og nemandi vakti ekki sérstaklega athygli a sér nema til

ao fa adstod i kennslustundum.

Barn D megindleg gogn: Drengurinn meldist i fyrstu skimun i Leid til laesis-skimun i
aheettuhdp 2 i malproska og stafapekkingu og utan ahettu i hljédkerfisvitund (sja vidauka
1, toflu 4). Unnid hefur verid med nemanda inni hja umsjonarkennara og hefur hann pvi
ekkert farid til sérkennara fra fyrstu skimun. Er petta i samraemi vid stigskipta kennslu sem
gerd var svo maling a pegar Eftirfylgniprof-sjonrenn ordafordi (sja vidauka 1 toflu 6) var
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lagt fyrir. I kjolfarid leekkudu nidurstodur barns ad hausti 2013 (sja vidauka 1 t6flu 7) en
heekkudu svo & milli skimana ar B-1 yfir i B-2. bar sem umsjénarkennari var i stigskiptri
kennslu og fylgdi nidurstodum skipulega eftir (sja vidauka 1, t6flu 8) ad barn haekkadi sig

Ur 16 stigum i 38 i sjonreena ordafordanum.

Fadir og médir komu saman og hittu rannsakanda i vidtali. bau létu badi vel af framférum
i lestrarkunnattu sonarins en fyrir eiga pau eldri dottur sem er med lesblindu. Drengurinn
les heima ad lagmarki fimm sinnum i viku. Baedi sdgudst pau sja framfarir i hrada vardandi
lesturinn og i lesskilningi tok fadirinn sérstaklega fram. Adspurd hvernig ritun gangi hja
drengnum upp & eigin spytur tala pau um fjérugt imyndunarafl og sé duglegur ad koma
hugsunum sinum i ord. Foreldrar sogdust i upphafi ekki viljad hafa neitt heimandm annad
en lestur vegna erfidleika sem déttir atti vio ad etja & sinum yngri arum en sdgdou vidhorf
sitt breytt i dag. Samstarfid vid umsjonarkennarann se gott og ad pau geti leitad til rada ef
purfa pykir.

Vettvangsathugun i bekk: Umsjonarkennari bekkjarins var ad hefja svokallada hringekju
pegar seinni athugun var framkvaemd, pann 4. april en hun samanst6d af stodvum sem
innihéldu yndislestur par sem born foru & bdkasafn og nadu sér i baekur, pusluspil og
bordspil & einni stdd, vinnubdkavinnu med studningsfulltria og lestrarstdd med
umsjénarkennara. En med pessu er umsjonarkennari ad gera tilraun med hopaskiptingu og
skiptingu vidfangsefna nidur a stodvar. Adlogunarferli var ekki hafid par sem petta var
fyrsta skiptid. I Handbokinni Leid til lasis ma sja leidir fyrir kennara til ad skipta nidur
vinnu likt og umsjénarkennari barnanna gerdi hér med pvi ad setja upp stodvar med
lestrarsveedum. Pannig er bornunum skipt i hopa eftir pvi hvar pau eru i heettuhépum og
unnid undir hopaheitum eins og Kisuhopur (Ahattuhdpur 1),Giraffahépur (&hattuhopur
2), Filahopur og Bangsahdpur, nanari utskyringar um vinnu i hopum ma sja i 6. kafla
handbokarinnar (Helga Sigurmundsdéttir, 2011b). Petta er pa bara ein tegund

hopaskiptingar i bekk og er notad i timum pegar unnid er med lestrarfeaerni.

4.4 Viotol vio foreldra

Viotol vio foreldra: Foreldrar barns A, svérudu badir, po i sitthvoru lagi i télvupdsti. M6dir
barns B svaradi hun sagdist sja um ad lata barnid lesa. Fadir barns C svaradi en hann sér
um heimalesturinn méadir er tailensk og badst undan pvi ad svara. Badir foreldrar barns D

komu i vidtal til rannsakanda, svorin peirra eru pvi ivid lengri.
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Raudi pradurinn i gegnum vidhorf foreldra til framfara barna sinna er ad allir taka peir eftir
bvi ad einhverjar framfarir hafi ordid sidastliona manudi. Ekkert virdist brenna & peim
vardandi samskipti vid umsjénarkennara bekkjarins, adspurdur sagdist kennarinn vera i
reglulegum samskiptum vid foreldra barnanna. Badir foreldrar barns A og foreldrar barns
D téludu um ad heimavinnan geeti stundum verid adeins erfidari. Fadir barns C fannst mjog

gott ad hitta umjénarkennarann i foreldraviotélum og sagdi pad vera gagnlegt.

4.5 Umraedur og samantekt

Ljost pykir eftir vidveru & vettvangi ad lengri tima en fjéra kennsludaga parf til ad meta
nakvaema stodu barna. Umjénarkennari var med gdéda innsyn a framfarir barnanna fjogurra
og gat avallt svarad spurningum um breytingar og framfarir. Pétt rannsakandi geeti séd
erfidleika i lestri hja bornum A og B i athuguninni, var ekki haegt ad greina hann
nakvemlega med ahorfi, en pd var hegt ad setja nidur akvedna peetti eins og

hljodkerfisvanda hja barni B.

Eftir ad hafa fylgst med vidbrogdum barns A vid spurningum vaknadi grunur um ad
malproskinn geaeti verid ad hafa ahrif & hlustunarskilninginn. I fjslmennum hopi nemenda
er erfitt ad greina peaer med tilliti til allra patta leesis: HIjoédkerfisvitundar umskraningar,

lesfimi, ordaforda, lesskilnings og ritunar an meeliteekja.

Kennari parf lika ad geta undirblid aherslupeetti i kennslu, hvernig hann atlar ad skipta
midad vio stddu hvers nemanda. Pegar rannsakandi fekk Leid til leesis Handbokina fyrst
lanada hja sérkennara vidurkennist ad verkid ad meta heilan bekk med reglulegu millibili
virtist flokid. Eftir ad hafa lokid namskeidum um laesi og upphaf lestrarkennslu var ekKi
komin haldbzr pekking til ad hafa innbyggt feernimat & framférum barnanna fjogurra svo
gott er til pess ad vita ad til eru meliteeki sem hjalpa kennurum ad fylgjast med framférum

nemenda sinna.

Barn A hefur tekid gridarlegum framférum fra hausti 2013 til vorannar 2014 (sja i t6flum 7
og 8-vidauka 1) og ma pakka pad pvi ad umsjonarkennari og sérkennari breyttu aherslum
sinum. Sérkennari stytti loturnar med hverju vidfangsefni og vann namkvemar eftir
handbok en petta er annar argangurinn sem fer i gegnum skimunina Leid til laesis. En likt
og Catts o.fl. (2012) benda & ad pott tengsl séu milli fravika i malproska og
lestrarerfidleika sé pad ekki eingdngu fravikid i malproska sem valdi lestrarerfidleikunum

heldur samverkandi erfidleikar tengdir hljodkerfisvitund og pvi breyttu sérkennari og
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umsjonarkennari vinnulagi hja barni A eftir nidurstodur Eftirfylgniprofs A-1 sem skiladi

beettum arangri.

Barn B fékk slakar nidurstodur ur Eftirfylgniprof-sjonrenn ordafordi A-1 i oktober 2013
(sja vidauka 1 toflu 7) en sérkennari fann vegna sundurlidunar i aherslupattum ad vinna
pyrfti med hljodkerfisvitund barnsins. I kjolfar var lagt fyrir i nGvember sama ar profid
HIjéofeerni og syndu peer nidurstodur nakvema stddu barnsins i rimi, samtenginu,
sundurgreiningu, hljodgreiningu og hljodeydingu. Barn B tok framférum i HIjéoferni
skimunarprofinu ndna i janGar en baedi sérkennari og umsjonarkennari vilja gera enn betur.
NU hefur sérkennari breytt aherslum pannig ad bérn A og B koma i sitthvoru lagi til ad pau

fai 6flugri kennslu i sinum veikleikapattum.

Umsjonarkennari er ad byrja stddvaskipta vinnu med 6llum nemendum sinum og sér i
kjolfario fyrir sér ad snida adra hdopaskiptingu eftir nidurstodum Ur sidasta Eftirfylgniprofi
Leidar til laesis sem var lagt fyrir nuna & voronn. Eftir ad rannsakandi hitti barn B i fyrri
heimsoknum toku vid heilabrot um hvers vegna barnid tekur ekki meiri framférum en raun
ber vitni. Lestur Leidar til leaesis Handbdkarinnar (Steinunn Torfadéttir, Helga
Sigurmundsdattir, Asthildur Bj. Snorradéttir, Bjartey Sigurdardéttir, Johanna Ella
Jonsdottir og Sigurgrimur Skualason, 2011) og samanburdur vid aherslur & heimildum i
verkefninu samanber Catts, Kamhi og Adlof (2012) par sem sundurgreining

hljodkerfisurvinnslu er sett fram.

Hvers vegna er notkun melitekja mikilveg til ad meta stddu nemenda vid upphaf
lestrarnams?

Notkun maliteekja i skélanum til ad greina hvar erfidleikar liggja hafa skilad sér og pad
sést. begar nidurstodum Ur nyjustu skimun hja barni B i HIjodfeerni eru skodadar, sest ad
vinna parf med alla pattina en i 8. kafla i Leid til leesis Handbdkinni er kafli sem gefur
kennsluhugmyndir i umskraningunni sem snyr svo ad peim pattum sem barn B parf ad na
tokum & svo lestrarfeerni taki meiri framférum. I bokinni ma sja toflu um hugmyndir ad

melingum sem hegt er ad nota til ad fylgja nidurstodum eftir (sja vidauki 4)

Er porf & eftirfylgniprofum ad fylgjast med framférum nemenda og hvernig nytast pau?
Eftirfylgnipréf og ad meta stodu nemenda reglulega synir sig ad skiptir mali. Deemi: Ad sja
framfarir barns A sem a Eftirfylgniprofum A-1 ur 16 stigum (undir medallagi) og svo A-2 i
28 stig (medal frammistada) & pvi seinna. Einnig hja barni C sem for ur 28 stigum &
profum B-2 [ 40 stig & B-2, auk pess sem barn D tok orlitid bakslag, for i 16 stig & profi B-1
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i 38 stig & B-2 vann sig pannig upp aftur eftir ad umsjonarkennari mat nidurstodurnar

pannig ad fylgjast pyrfti betur med lestri til deemis stokum ordmyndum an samhengis.

Barn B er rannsakanda krefjandi askorun par sem fram kom i vidtali vid foreldra ad barnid
les heima 6-7 sinnum i viku (sja fylgiskjal 3). Ratt var vid sérkennara um radgjof til
foreldra vardandi adferd vid heimalestur og samkvemt samtali vid umsjonarkennara og
sérkennara hefur ni verid akvedid ad styrkja samstarfid og boda foreldra til vidtals og

bjoda peim adstod vid heimavinnu til ad efla likur & framférum barnsins.

Hver er agdédinn af godu foreldrasamstarfi i vinnu med lestrarerfidleika barna? Gott
samstarf vid foreldra getur pvi haft bein ahrif & framfarir barns B. En synt hefur verid fram
a mikilveegi pess ad skolar eigi gott samstarf en foreldrar hafa oftast miklar uppysingar um
bérnin sin (Aslaug Brynjolfsdottir, 1998: 24). bad ma segja med fullri vissu ad ef ekki
hefdu verid gerd eftirfylgniprof fyrir bornin pa hefdi ekki verid greinanleg bakféll eins og
hja nemanda D, sem laekkadi sig i eftirfylgnimati og inngrip kennara skiladi rangri. Eins
ad sja hja barni A hvernig sd vinna skilar sér sem umsjonarkennari og sérkennari eru ad
framkveema innan allra priggja patta: Malproska, hljédkerfisvitundar og békstafa og hljoda
(sja vioauka 1, toflu 1) sem komu i ahattuhdp 1 vid fyrstu skimun. NU syna nyjustu
nidurstodur ad stada nemanda sé i medallagi midad vid jafnaldra. Hversu god tilfinning er
pad! Foreldrum barns B stendur nu til boda Urraedi sem geeti gagnast barni i heimalestri og
synir skolinn par vilja og getu til drlausnar & erfidleikum sem parf ad yfirstiga.

Ahugi rannsakanda & snemmteekri ihlutun kviknadi pegar RTI var kynnt i fyrirlestri vid
H.I. haustid 2012. Akvedid var ad fa sjonarhorn foreldra af mati & framférum barna peirra
og syndu svor foreldra ad allir sau framfarir i lestrarkunnattu barna sinna og voru jafnframt
anaegoir med samstarfid vid umsjonarkennarann. Foreldrar toku eins og nidurstddur syndu
mismikid eftir ritunarpeettinum i heimanami og var pad vegna pess ad namid er

einstaklingsmidad.

Mikilveegt er ad einstaklingsmidud lestrarkennsla sé byggd a skimun og mati & stodu
nemenda vid upphaf lestrarnamsins til pess ad geta unnid ut fra pérfum og getu peirra.
pegar snemmtaekri ihlutun er beitt ma fekka fjolda barna sem lenda i lestrarerfidleikum
med pvi ad skoda forsparpatti sem segja til um likurnar & lestrartengdum erfidleikum. |
framhaldi af pvi er 16gd ahersla & mikilvaegi pess ad beita vidurkenndum gagnreyndum
kennsluadferdum sem rannsoknir syna ad flyti fyrir lestrarpréun og spai best fyrir um
arangur barna i lestri sidar & skdlagongunni. Arangursrik lestrarkennsla parf ad taka mid af
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fimm undirstodupattum lestrarndms sem eru: 1) hljéokerfisvitund, 2) umskraning og
hljodaadferd, 3) lesfimi, 4) ordaforda, og 5) lesskilning. Med markvissum vinnubrégdum i

gagnreyndum kennsluadferoum studla paer ad godum namsarangri i lestri.
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Fylgiskjal 1

Spurningar til foreldra vardandi framvindu i lestri og vidhorf til heimanams
1. Hvernig fannst pér barninu pinu ganga ad leera ad lesa?
2. Hversu oft les barnid pitt heima i hverri viku?

3. Ef pu hugsar um eigid mat a barninu pinu, hvar tekur pa eftir mestum framférum
vardandi lestur?

4. Hvernig finnst pér barninu pinu ganga ad skrifa frasagnir atfra eigin hugsunum?

5. Finnst pér barnid pitt hafa tekid framférum i ritun sidastliona sex manudi? Ef svo er
hvernig?

6. Finnst pér heimaverkefni sem barnid pitt feer i lestri og ritun henta getu pess?
7. Er eitthvad vardandi heimavinnuna sem pu kysir ad hafa 6druvisi?

8. Hvad er pad sem pu kannt best vid i samstarfi pinu vid umsjonarkennarann i tengslum
vid lestrarnam barnsins?

9. Hvad er pad sem pér finnst hafa gagnast best i samstarfi pinu vid umsjonarkennarann i
tenglsum vid lestrarndm barnsins?

10. Er eitthvad sem pu kysir ad hafa 6druvisi?
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Vidauki 1

Leid til laesis 1. bekkur, sjonrann ordafordi skimanir, eftirfylgni og mat a framférum.

Tafla 1.Uppbygging proéfsins Leid til laesis: lesskimun fyrir 1. bekk. Skimunarprofié
er hannad til ad meta prjar hugsmidar sem eru undirstéduatridi i lestrarnami: Malproski,

Bokstafir og hljéd og Hljodkerfisvitund.

Leid til laesis:
Lesskimun
Malproski Bokstafir og hljod Hljédkerfisvitund
Skilningur a setningum Stafapekking Greina rim
Hugtakaskilningur Tengja staf vid hljéd Greina hljéd i ordum

Hljédtenging

Hljédeyding

Tafla 2. Medaltol eftir préfhlutum Eftir pvi hvenaer ars nemendur eru faeddir.

Medaltol a préfhlutum eftir aldursbilum

Januar - April Mai — Agust September -
Bil 1 Bil 2 Desember
Bil 3
Bdkstafir og hljéd 15,3 14,9 13,8
Malskilningur 19.6 18,4 17,9
Hljédavitund 23,4 21,3 21,8
Heildarskor 58,3 54,6 53,5
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Eftirfarandi flokkar eru notadir til pess ad skipta nemendum i flokka eftir nidurstodum i

skimuninni Leid til laesis:

Ahzettuhépur 1: Lesskimun bendir til ad pessir nemendur eigi vid ad glima veikleika &
faerni- eda kunndttusvidum sem Leid til leesis: lesskimun metur Frammistada pessara
nemenda fellur vid eda nedan vid frammistodu 12% laegstu nemenda i stédlunardrtaki
(radeinkunnir 1-12).

Ahaettuhépur 2: Lesskimun bendir til ad pessir nemendur eigi hugsanlega vid ad glima
veikleika & feerni- eda kunnattusvidum sem Leid til laesis: lesskimun metur. Frammistada
pbessara nemenda fellur vid eda nedan vid frammistodu 12% laegstu nemenda i

stodlunarurtaki (radeinkunnir 13-22).

Ovissuhdpur: bessi hépur nemenda reynist vera i sloku medallagi samkveemt

stodlunardrtaki (radeinkunnir 23-32).

Meginhépur: | pennan hép falla tveir-pridju nemenda. Lesskimun gefur ekki visbendingar

um ad pessir nemendur séu i dhaettu ad lenda i vanda med lestrarnam.

Tafla 3. Kynning a patttakendum Bérnunum fjérum eru gefin dulnefnin A, B, C, D.

Eftirfarandi tafla synir skilgreiningar @ feedingarmanudi, kyni og pjéderni, oll bérnin eru
feedd 2006.

Barn kyn Afmeelismanudur bjoderni foreldra

Barn A Stulka November Baedi islensk

Barn B Drengur Juni Baedi islensk

Barn C Drengur September MGAdir tailensk/fadir islenskur
BarnD Drengur Juani Baedi islensk

Tafla 4. Leid til laesis skimunarprof 1. bekkur haustdnn

Barn og aldursbil Malproskahluti Stafapekking Hljodkerfisvitund
Barn A bil 3 Ahaettuhdpur 1 Ahaettuhdpur 1 Ahaettuhdpur 1
Barn B bil 2 Ahaettuhépur 2 Ahaettuhépur 1 Ahaettuhépur 1
Barn C bil 3 Ahaettuhépur 2 Ahaettuhépur 1 Ahaettuhépur 1
BarnD  hil 2 Ahaettuhépur 2 Ahaettuhépur 2 Utan dhaettu
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Tafla 5. Radeinkunnakvaradi i Eftirfylgnipréfi-sjonraenn ordafordi i Leid til laesis

Yfir 65 G609 frammistada
35-65 Venjulegar framfarir
Undir 35 parfnast frekari pjalfunar

Tafla 6. Eftirfylgniprof Leid til lzesis. Sjonraenn ordafordi A-1 1. bekkur vorénn

April - juni 2013 Skimun Radeinkunn Stada nemanda
Barn A A-1 19 Undir medallagi
Barn B A-1 2 Mjog slok

Barn C A-1 54 Fyrir ofan medallag
Barn D A-1 31 Medal frammistada

Tafla 7. 2. bekkur haustonn Eftirfylgniprof Leid til lzesis. Sjonraenn ordafordi: A-1, A-2 og
B-1

Oktober 2013 Skimun Radeinkunn Stada nemanda
Barn A A-1 16 Undir medallagi
Barn B A-2 2 Mjog slok

Barn C B-1 28 Medal frammistada
BarnD B-1 16 Undir medallagi

Tafla 8. Eftirfylgniprof Leid til laesis Sjonraenn ordafordi: A-2 og B-2
Hofundar proéfa: Sigurgrimur Skulason, Steinunn Torfadottir og Helga Sigurmundsdottir,
2011. 2. bekkur vorénn.

Mars 2014 Skimun Radeinkunn Stada nemanda
Barn A A-2 28 Medal frammistada
Barn B For ekki i skimun Ekki metin

Barn C B-2 40 Medal frammistada
Barn D B-2 38 Medal frammistada
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Vidauki 2

Tafla 1. Barn B (drengur) prof i hljédkerfisvitund. Hlj6dfaerni (Bjartey Sigurdardottir,

2012) lagt fyrir 4. mars 2013

Stigatoflur

undirpréfa

battur Lidur 1 Lidur 2 Lidur 3

Rim 0 6 1
Samtenging 7 0 0
Sundurgreining 8 9 -
Hljodgreining 3 2 2

Eyding 2 0 -

Tafla 1.1. Meelit6lur fyrir préfhluta og heildartélu:

battur Einkunn Skyring

Rim 1 Afarslok frammistada
Samtenging 1 Afarslok frammistada
Sundurgreining 5 Slok frammistada
Hljodgreining 4 SIok frammistada
Eyding 4 SIok frammstada
Samtals stig 62 Afarslok frammistada
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Tafla 2. Barn B prof i hljédkerfisvitund lagt fyrir 31. jantar 2014

Stigatoflur

undirpréfa

battur Lidur 1 Lidur 2 Lidur 3
Rim 8 5 5
Samtenging 9 3 0
Sundurgreining 7 11 -
Hljodgreining 6 2 3
Eyding 2 0 -

Tafla 2.1. Meelit6lur fyrir préfhluta og heildartélu:

battur Einkunn Skyring

Rim 6 SI6k frammistada
Samtenging 5 SI6k frammistada
Sundurgreining 6 SI6k frammistada
Hljodgreining 6 Slok frammistada
Eyding 4 SI6k frammstada
Samtals stig 79 SI6k frammistada

Athugasemdir i skimun i 2. bekk: Athygli var ordin léleg.
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Vidauki 3

Tafla 1. Ahersluskipting umskraningarpatta samkvamt hépaskiptingunni Ahaetta

1 (kisuhdpur), samkveemt Leid til laesis

Hljéokerfisvitund | Umskraning | Lesfimi | Ordafordi | Lesskilningsadferdir | Ritun
Leikskoli | 20% 10% 20% 30% 10% 10%
1. bekkur | 10% 20% 20% 20% 10% 20%
L.T.L. 45% 10% 5% 20% 10% 10%

Tafla 1.1. Ahersluskipting umskraningarpatta samkvaemt hépaskiptingunni Ahaetta 2-3

(giraffahdpur), samkvaemt Leid til laesis

Hljédkerfisvitund | Umskraning | Lesfimi | Ordafordi | Lesskilningsadferdir | Ritun
Leikskoli | 20% 10% 20% 30% 10% 10%
1. bekkur | 10% 20% 20% 20% 10% 20%
L.T.L. 30% 20% 10% 20% 10% 10%

Tafla 2. Ahersluskipting malskilningspatta samkvaemt hépaskiptingunni Ahaetta 1

(kisuhopur), samkvaemt Leid til laesis

Hljédkerfisvitund | Umskraning | Lesfimi | Ordafordi | Lesskilningsadferdir | Ritun
Leikskoli | 20% 10% 20% 30% 10% 10%
1. bekkur | 10% 20% 20% 20% 10% 20%
L.T.L. 10% 10% 40% 20% 20%
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Tafla 2.1. Ahersluskipting malskilningspatta samkvaemt hépaskiptingunni Ahaetta

2-3 (giraffahdpur), samkveemt Leid til laesis

Hljédkerfisvitund | Umskraning | Lesfimi | Ordafordi | Lesskilningsadferdir | Ritun
Leikskoli | 20% 10% 20% 30% 10% 10%
1. bekkur | 10% 20% 20% 20% 10% 20%
L.T.L. 10% 5% 5% 30% 40% 10%

Tafla 3. Ahersluskipting peirra nemenda sem lenda utan dhaettupatta i skimuninni

Leid til lzesis
Hljédkerfisvitund | Umskraning | Lesfimi | Ordafordi | Lesskilningsadferdir | Ritun
Leikskoli | 20% 10% 20% 30% 10% 10%
1. bekkur | 10% 20% 20% 20% 10% 20%
L.T.L. 10% 20% 20% 20% 10% 20%
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Vidauki 4

Matstaeki fyrir einstaklingsmidada kennslu (Walpole og McKenna, 2007b:13)

Tegund Eiginleikar Algengt form profsins

namsmats

Skimunarprof Kanna med skjotum heetti hvort | Byggist & pattum sem rannsdknir
veikleikar eru til stadar i vissum |syna ad spai fyrir um akvedna

forsparpattum sem spa fram i timann um

arangur i lestri.

Veita ekki nakvaemar upplysingar um
sérkennsluparfir nemandans en gefa til
burfi

markvissri, raunpréfadri kennslu.

kynna ad bregdast vid med

Skimunarpréf eru oft notud til ad meta
hljédkerfisvitund, umskraningu og lesfimi
(leshrada), par sem ekki er haegt ad
kanna vissa faerni nema ad nemandinn

leysi profid upphatt.

faerni i lestri sidar 4 skdlagdéngunni.

Daemi: Hljodkerfisvitund — haefni til
ad sundurgreina t6lud ord i stok
hljod

Hlj6daadferd-faerni til ad

lesa/umskra bullord

Lesfimi (fluency)-haefni til ad lesa
upphatt akvedinn ordafjolda 34
minutu i aldurssvarandi texta, rétt

og an hiks og endurtekninga.

Ordafordi-

tolud ord vid sjdnraent areiti.

haefni til ad tengja

Lesskilningur-haefni til ad lesa

aldurssvarandi texta og svara

miserfidum spurningum

Greiningarprof

Kortleggja vidteekt svid i dkvedna grunn-

og feernipeetti. Nidurstédurnar gefa
beinar upplysingar um hvada peetti parf
ad vinna med i kennslu. Venjulega lengra

og mun itarlegra en skimunarprof.

Athugid:

ordaforda og

Greiningarpréf &  lesfimi,

lesskilningi eru
vandmedfarin og tulkun a peim krefst
haldgddrar pekkingar a lestrarferlinu og
peim  hindrunum tafid

sem geta

nemendur vid ad na tokum & lestri.

Fela i sér nakvaemar upplysingar
baedi i

grunnpattum (pattum sem lestur

um stédu nemenda
byggist 4) og faernipattum (lestri og

stafsetningu).

Daemi: Athugun a hljédkerfisvitund
getur falist i pvi ad barnid greinir
eitt ord af premur sem ekki rimar
vid hin tvo; tengir saman hljéd
orda eda sundurgreinir hljéd i

ordum, o.s.frv.
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-Mat & lestri gaeti t.d. byrjad a pvi
ad barnid les bodkstafina og finnur
rétt hljod peirra. Les stuttan
ordalista og/eda texta, skrifar texta

eftir upplestri, o.s.frv.

Arangursprof Fljétlegt mat sem meelir arangur kennslu | Sams konar eda svipad form og
Mat hja einum nemanda edfa fleirum eftir | skimunarpréf
i akvedid kennslutimabil.
framforum
Sto6duprof Gefa upplysingar um framfarir og stodu | Venjulega préf sem nemendur

hja storum hoépi nemenda midad vid

jafnaldra. Venjulega hépprof.

Oft st6dlud eda markbundin préf. Hafa
litid notagildi i daglegri kennslu adra en
ad syna frammistodu midad vid hopinn
en gefur til kynna hvort setja purfi inn

inngrip.

leysa i hljéoi. Dami: -
Fjolvalsspurningar i ordskilningi og

lesskilningi.
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