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Agrip (utdrattur)

Ritgerdin byggir a lokaverkefni minu til BA-profs i uppeldis- og menntunarfraedum vid
Haskdla Islands. Verkefnid er rannséknarritgerd sem er byggd & fraedilegum heimildum.
Leitast er vid ad svara spurningunni: Hvad einkennir lestrarndm tvityngdra barna? Géd
tungumalafaerni er mikilvaeg forsenda velgengni i ndmi en hidn verdur best proud i
gegnum lestur. Gédur lesskilningur er jafnframt lykill ad farseelu namsgengi. Mikilvaegt er
ad tvityngd born geti lesid 8 médurmali sinu. Pannig geta pau best préad faernisina i
malinu og byggt grunn fyrir frekara tungumalanam. Forsenda pess ad ganga vel i nami er
enn fremur ad hafa géd tok a skélamalinu, en par gegnir lestur lykilhlutverki.
Undirstodupeettir lestrar eru hljéodkerfisvitund, umskraning og malskilningur. Kunnatta i
tveimur tungumalum getur eflt hljodkerfisvitund tvityngdra barna. Préun umskraningar
fer hins vegar eftir ritkerfi hvors tungumals, hvort pad er flékid eda einfalt. Yfirleitt gengur
ein- og tvityngdum bornum jafn vel ad nd tokum a lestri i sama tungumali. Tvityngd bérn
hafa hins vegar oft lakari ordaforda i hvoru tungumali en eintyngd born i sinu eina
tungumali. bvi er mikilvaegt ad auka ordaforda tvityngdra barna, par sem gdédur ordafordi
er undirstada lesskilnings. Skortur @ ordaforda virdist vera meginastaeda pess ad

tvityngdum nemendum heettir til ad hafa lélegri lesskilning en peir eintyngdu.
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Formali

Leidbeinanda minum, Sigridi Olafsdéttur, pakka ég innilega alla pa hjalp sem hun
hefur veitt mér vid skrif pessarar ritgerdar. Allar hennar gédu og mikilvaegu dbendingar og
skjot svor.

Einnig vil ég pakka foreldrum minum fyrir dmetanlega hjalp og studning i gegnum
namid. Einari minum og dottur okkar feeri ég bestu pakkir fyrir polinmaedi peirra og
studning i minn gard sidastlidna manudi. Einnig pakka ég systrum minum og magi innilega
alla hjalp, medal annars vid yfirlestur pessarar ritgerdar.

betta lokaverkefni er samid af mér undirritadri. Eg hef kynnt mér Sidareglur
Hdskdla slands (2003, 7. névember, http://www.hi.is/is/skolinn/sidareglur) og fylgt peim
samkvaemt bestu vitund. Eg visa til alls efnis sem ég hef sétt til annarra eda fyrri eigin
verka, hvort sem um er ad raeda abendingar, myndir, efni eda ordalag. Eg pakka 6llum
sem lagt hafa mér lid med einum eda 6drum haetti en ber sjalf abyrgd a pvi sem missagt

kann ad vera. betta stadfesti ég med undirskrift minni.

Reykjavik, 17. september 2013

Harpa Hronn Gisladottir
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1 Inngangur

Tilgangur pessarar freedilegu uttektar er ad kanna hvort lestrarnam tvityngdra barna sé ad
einhverju leyti frabrugdid lestrarnami eintyngdra barna. Eg mun fara yfir helstu
undirstodupaetti lesturs, svo sem lesskilning, hljédkerfisvitund, umskraningu og
ordaforda, med pad ad leidarljési ad kanna hvada ahrif tvityngi hefur a pessa feernipeetti.
Auk pess mun ég fjalla um markvissar kennsluadferdir sem taka mid af pérfum tvityngdra
barna. [ ritgerdinni stydst ég medal annars vid rannséknir Ellen Bialystok, préfessors vid
York haskdlann i Kanada. Bialystok (2007) hefur safnad saman nidurst6dum rannsékna 4
lestarndmi tvityngdra barna og greint hvada ahrif tvityngi hefur 4 ofangreinda

undirstodupaetti lestrar.

A undanférnum drum hefur bérnum sem eiga annad médurmal en islensku fjolgad
verulega i islenskum grunnskoélum. A vef Hagstofu islands kemur fram ad arid 1997 voru
377 born i grunnskélum islands sem héfdu annad médurmal en islensku, en peim hefur
fjolgad jafnt og pétt og voru pau 2.663 talsins 4rid 2012 (Hagstofa islands, 2013-a).
Heildarfjoldi barna i grunnskélum landsins hefur hins vegar haldist nokkud jafn fra arinu
2007, for ur 42.318 arid 1997 upp i 44.809 arid 2005 (pegar mest var) og sidan aftur nidur
i 42.320 4rid 2012 (Hagstofa Islands, 2013-b). bar sem bérnum med erlent médurmal
fidlgar stodugt i islenskum grunnskélum verdur ad bregdast vid pvi 8 markvissan hatt.
Miklu mali skiptir ad bornin nai godum tokum a islenskunni, en pad er grundvollur

velgengni i islensku skélasamfélagi. [ adalndmskra grunnskoéla (2012) segir:

pad er eitt af brynustu verkum skélakerfisins ad efla og baeta islenskukunnattu
beirra nemenda sem hafa annad mal en islensku ad médurmali. Ferni i
islensku er meginforsenda pess ad peir verdi ad virkum patttakendum i
samfélagi lyoraedis, jafnréttis og geti lagt stund 4 almennt ndm i islenskum

skélum (Adalnamskra grunnskdla, 2012: 10).

Tungumalafaerni gegnir stéru hlutverki i pvi ad vel takist til i nami pvi hin er i raun
grundvollur allra samskipta og pekkingarmidlunar, bzedi i tali og riti (Vygotsky, 1978). bar
sem ritad mal er mun innihaldsrikara en talad mal préast tungumalakunnatta best i
gegnum lestur. Lestrarkunnatta og tungumalafzerni eru i raun natengdir faernipaettir par
sem lestur eykur tungumalakunnattu og malskilningur audveldar lesskilning. bvi er afar
mikilveegt ad faglega sé stadid ad lestrarkennslu allra barna. Bérn purfa ad na tékum a pvi

ad tengja saman stafi og hljéd til ad mynda ord og setningar og skilja pad sem pau lesa.
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Lesskilningur heldur sidan afram ad proast og aukast alla skdlagénguna (Pearson, Hiebert
og Kamil, 2007; Sigridur Olafsdéttir, 2010). , Lestrarkunnatta og velgengni i ndmi hafa
aldrei verid mikilvaegari en nu og verda sifellt pydingarmeiri med aukinni pekkingu og
frampréun 4 6llum svidum“ (Morrow, Rueda og Lapp, 2009; Sigridur Olafsdéttir, 2010:
29).

Mikilvaegt er ad tvityngd born proi baedi tungumal sin, médurmalid pvi pad er
undirstada alls annars tungumalandms og skdlamalid pvi pad er forsenda géds
namsarangurs. bvi er aeskilegast ad tvityngd born verdi vel lzes, ekki bara 8 skdlamalinu
heldur lika @ médurmalinu. Mikilvaegt er ad auka pekkingu & lestrarnami barna sem tala
tvo eda fleiri tungumal. Slik born hljéta ad hafa dkvedna sérstodu i samanburdi vid born
sem adeins kunna eitt tungumal. Hljédkerfisvitund peirra préast ut fra tveim
tungumalum. Sum hafa kynnst ritmali beggja tungumalanna eda eru lees a badum malum
og pau nota tungumalin jafnvel vid élikar adstaedur, oft médurmalid heima og hitt malid i
skélanum. Upplysingar um pessa peetti geta sidan verid grunnur ad préun kennsluhatta

sem greitt geta fyrir peim i lestrarferlinu.

Lykilhugtok: Tvityngi, bilingualism, reading in second language, first language, second

language, lestur, Bialystok.
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2 Tvityngd born

Tungumal heimsins eru um pad bil 7000 talsins (Grosjean, 2010). [ sumum pjédfélégum
rikir adeins eitt opinbert tungumal sem notad er i samskiptum manna a milli, i fjéImidlum
og i flestum skélum. Sem daemi ma nefna ad a Islandi er islenskan hid opinbera tungumal
bjédarinnar sem flestir Islendingar eiga sem médurmal. [ 63rum l16ndum geta rikt fleiri en
eitt tungumal, eins og til deemis i Belgiu par sem t6lud eru franska og belgiska og baedi
malin eru opinber tungumal. b4 eitt, tvo eda fleiri tungumal riki i samfélégum pydir pad
ekki ad allir tali adeins pau tungumal. [ sumum I6ndum eru til margs konar mallyskur. par
ma nefna Filippseyjar, en par eru t6lud morg tungumal og sum peirra eru adeins til sem
talmal en ekki ritmal (Sigridur Olafsdéttir, 2010). bar ad auki eru samfélég manna ekki
einsleit og margir ibUar eiga reetur sinar ad rekja til annarra landa, sem sidan veldur pvi ad
hin ymsu tungumal eru t6lud inni @ heimilum og jafnvel fleiri en eitt tungumal 8 sumum

heimilum (Sigridur Olafsdéttir munnleg heimild, 6. mars 2013).

Pad tungumal sem talad er 4 heimili barna i uppvexti peirra og pad fyrsta sem pau
leera kallast médurmal (Elin b. Pérdardadttir, 2007). Born sem eiga eitt modurmal, sem er
bad sama og rikir i samfélagi peirra, kallast eintyngd. Onnur bérn eiga eitt médurmal og
leera svo annad tungumal i leikskéla eda skdla, eru pa tvityngd. ba eiga sum born tvo
moodurmal og laera pridja tungumalid i skélanum og samfélaginu. Pess ber pd ad geta ad
oft eru skilin & milli ein- og tvityngdra barna ekki glogg. Sem daemi ma nefna ad islensk
grunnskdlaborn eru oft med poé nokkra kunnattu i ensku og jafnvel i 6drum tungumalum.
Pad er vegna pess ad bornin heyra ensku i sjénvarpi, nota ensku a veraldarvefnum og
vidar fra unga aldri og morg islensk born fa taekifaeri til ad dvelja um lengri eda skemmri
tima i 66rum londum. Til einféldunar verda pd born sem eiga eitt médurmal, sem er sama
tungumalid og talad er i skdélasamfélaginu, kdllud eintyngd born i pessari ritgerd, en
sambeerilegt enskt hugtak er monolingual children. Born sem eiga annad médurmal en
rikir i skdlanum verda pa kollud tvityngd born, en sambaerilegt enskt hugtak er bilingual
children (Lovisa Kristjansdottir, Laufey Bjarnadoéttir og Samuel Lefever, 2006; Sigridur

Olafsdéttir munnleg heimild, 6. mars 2013).

Maltakan er okkur edlisleeg en talid er ad hun byrji ad prdast strax i moédurkvidi
(Karmiloff og Karmiloff-Smith, 2002). Flest born byrja ad skilja og tala médurmalid strax a
unga aldri i samskiptum vid sina nanustu. bau geta fljott greint og borid fram hljéd harrétt
og nota fj6lbreytilegar myndir orda og setninga. Mikilveegt er ad born ndi gddri faerni i

maédurmalinu pvi pad er undirstada menntunar auk pess sem pad leggur grunn ad frekara
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tungumalanami (Adalnamsskra grunnskdla, 2012; Audur Hauksdéttir og Birna
Arnbjornsdéttir, 2007). bvi er mikilvaegt ad médurmalinu sé vidhaldid eftir ad maltaka
seinna mals hefst. Vidkvamasta aldursbilid ad pessu leyti er fimm til atta ara, eda um pad
bil pegar born byrja ad lesa d médurmalinu (Birna Arnbjérnsdéttir, 2008). A pvi aldursbili
er mjog sleemt ad skipta yfir 8 annad tungumal pannig ad médurmalid gleymist. Collier
(1995) kom fram med pa nidurstédu af rannsdéknum sinum ad naemiskeid hvad vardar
maltoku 8 66ru tungumali, tengist ekki eingdngu aldri barnanna heldur skipti undirstada
madurmals hvers og eins mestu mali. Pad er vegna pess ad aukin faerni i médurmali
veldur pvi ad audveldara verdur ad leera 6nnur tungumal. Born leera tungumal i
samskiptum vid annad félk. bvi innihaldsrikara sem tungumalid er sem bornin heyra og
bvi meira sem pau nota malid peim mun meiri verdur tungumalafaernin. Til ad tvityngd
born préi badi malin sin purfa pau akvedinn hvata. Ef engin dstaeda eda teekifaeri eru til
ad nota annad tungumalid nota pau pad ekki (Grosjean, 2010). begar born byrja i skéla
nota pau skolamalid i auknu maeli i leik og skélastarfi. b4 er haetta 4 ad pau haetti ad proa
modurmalid eda jafnvel gleymi pvi. bvi er mikilveegt ad foreldrar og skéli skapi adsteedur
sem hvetji bornin til ad nota médurmalid sitt. Foreldrar eiga alltaf ad tala médurmalid vid
bornin sin, pvi pad kunna peir best, gefa bérnunum teekifeeri til ad hitta folk af sama
bjéderni og eiga baekur 8 médurmalinu (Grosjean, 2010).

pad er virkilega eftirsoknarvert ad badum tungumalum tvityngdra barna sé vidhaldid.
Rannséknir hafa synt ad tvityngd born med gdda kunnattu i badum tungumalum sinum
geta 60last meiri malvitund par sem pau hafa innsyn i tvd tungumal (Birna
Arnbjornsdottir, 2008; Elin b. Pérdardadttir, 2007; Kuile, Veldhuis, Van Veen og Wicherts,
2011).

Til ad tvityngd born nai ad proa feerni i badum malunum sinum er afar mikilvaegt ad
bau verdi lees 8 peim badum. Laesi 8 médurmalinu er afar mikilveeg pvi
tungumalakunnatta préast best med lestri. Auk pess opnar lestur bdkmennta &
modurmalinu gatt til pess menningarheims sem madurmalid tilheyrir. Laesi a skélamalinu
er mikilvaeg pvi lesskilningur i tungumali skélasamfélagsins er undirstada velgengni i nami
allra barna, eintyngdra og tvityngdra (Baker, Simmons og Kameenui, 1995; Hart og Risley,
2003; Stahl og Fairbanks, 1986).
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3 Leesi

Skilgreining PISA (Programme for International Student Assessment) a laesi er
svohljédandi: ,Laesi er geta til ad skilja, nota og ihuga ritad mal til ad nd markmidum
sinum, til ad prda pekkingu sina og framtidarmoguleika og til ad geta tekid virkan patt i
samfélaginu (Gudmundur B. Kristmundsson, 2010: 8). Samkvaemt adalnamskra er
markmid laesis eftirfarandi: laesi er lykill ad farsaelu nami, 6flun pekkingar og virkri
patttoku i samfélaginu (Adalndmskra grunnskdla, 2012). bad er pvi afar mikilvaegt ad oll
born verdi laes & tungumal skélans og samfélagsins. En til pess ad born taki framférum i
hinum ymsu namsgreinum purfa pau ad skilja pad sem pau lesa i skélabdkunum.
Meginmarkmid lestrar er pvi lesskilningur (sbr. Hoover og Gough, 1990 ). Lesskilningur
felur i sér annars vegar ad geta stafad sig i gegnum ord og setningar og hins vegar ad geta
skilid pad sem er lesid (Cain, 2010). Lesskilningur naest ef nemendur geta fetad sig eftir
ritudu mali og kallad fram ord og setningar og pannig skilid pad sem par kemur fram
(Perfetti, Landi og Oakhill, 2005).

Lesskilningur byggir einnig @ bakgrunnspekkingu og hvernig lesandinn vinnur Gr peim
texta sem hann les, medal annars med pvi ad byggja upp akvedna mynd i huganum sem
tengist textanum sem lesinn er (Kintsch og Rawson, 2005). Ekki eru textar alltaf skrifadir
hreint og beint og oft bjoda peir upp a ad imyndunarafl lesandans fai ad njota syn med pvi
ad fylla upp i eydurnar. Par reynir 4 bakgrunnspekkingu. An videigandi
bakgrunnspekkingar mun lesandinn eiga i erfidleikum med ad medtaka textann, pé hann
geti baedi stafad sig i gegnum hann og skilid einstdk ord og setningar sem par koma fram.
Lesandinn verdur einnig ad hafa géda yfirsyn 4 textanum (Perfetti o.fl., 2005), hann parf
ad geta ofid saman akvedna paetti textans svo sem mal-, merkingar- og pekkingalega
baetti (Kintsch og Rawson, 2005).

P lesskilningur byggist pannig a fjolmoérgum feernipattum er haegt ad skipta peim upp
i tvo adskilin svid, umskraningu og malskilning, samkvaemt einfalda lestrarlikaninu (e. The
simple view of reading) (Hoover og Gough, 1990 ). Umskraning er pad kallad pegar stofum
er breytt i hlj6d en malskilningur felur i sér ad skilja tungumalid. Lesskilningur getur hvorki
nadst med pvi einu ad breyta stofum i hljod né heldur eingdngu med pvi ad skilja malid.
Fyrir gédan skilning a ritudu mali parf lesandinn bzedi ad hafa nad gédum tékum 3

umskraningu og hafa pann malskilning sem lesturinn krefst (Hoover og Gough, 1990).

Cain (2010) lysir einnig lestrargetu sem samsetningu tveggja patta. Annars vegar er

bad hafileikinn til ad breyta bdkstéfum i hljod og kalla fram ord og setningar. Hins vegar
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malskilningur, sem felst i ad skilja einstok ord, sameina lidi til ad mynda setningar og kalla
fram merkingu Ut fra setningum og malsgreinum sem koma hver 3 eftir annarri. Megin
vidfangsefni peirra sem eru ad byrja ad lzera ad lesa er ad umskra békstafi til pess ad
00last merkingu ordanna sem bodkstafirnir takna. begar born sja ord sem pau hafa lesid
nokkrum sinnum og erpeim par af leidandi kunnuleg, pa er minni peirra virkt fyrir ordinu.
bpekking 4@ framburdi, stafsetningu og merkingu ordsins er pa til stadar hja bérnunum
(Cain, 2010). Rannséknir hafa leitt i ljés ad hljodkerfisvitund hefur veruleg ahrif & pad
hvernig bornum gengur ad nd tokum 8 umskraningu (Helga Sigurmundsdéttir, e.d.-a).
Hljédkerfisvitund préast fra unga aldri, eda fra peim tima ad born byrja ad geta einangrad

og leikid sér med hljod malsins.
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4 Hljédkerfisvitund

Hljédkerfisvitund visar til vitundar einstaklinga um uppbyggingu orda og hafileika peirra
til ad vinna med hljédeiningar ordanna (Helga Sigurmundsdéttir, e.d.-b). Hljédkerfisvitund
byggir a peirri tilfinningu og peim skilningi sem einstaklingurinn hefur a hljédkerfi
tungumalsins. Hun felur medal annars i sér ad geta skilid og stjornad hljédum talads mals,
auk pess ad geta greint ord i atkveedi eda minni hljédeiningar (Castles og Coltheart, 2004;
Pence og Justice, 2008). Hljédkerfisvitund er heefileikinn til ad Utiloka eda velta fyrir sér
hljodum talads mals (Cain, 2010), byggir a skilningi a einstokum hljédum auk pess ad geta
tengt saman staf og hljéd (Muter, 2006).

Hljédkerfisvitund felst i pvi ad greina ord i atkvaedi, til daemis med pvi ad klappa.
Pannig myndar ordid hus eitt klapp en ordid kona tvo klopp. Slik feerni felst jafnframt i pvi
ad geta einangrad hljéd orda og atta sig a pvi hvad gerist ef til deemis fremsta eda aftasta
hlj6d ords er tekid i burtu. Til deemis er haegt er ad taka ut fremsta og aftasta hljodid i
ordinu hjdl, pba stendur annars vegar eftir jo/ og hins vegar hjé. Einnig fellur rim undir
hljédkerfisvitund, hjol-jol-6/ er deemi um rim. Hljodkerfisvitund leikur pvi stort hlutverk i
bvi hvernig bérnum gengur ad na faerni i umskraningu (Asthildur Bj. Snorradéttir og Valdis
B. Gudjonsdottir, 2001; Ragnar |. Adalsteinsson, 2010).

Fjogurra ara born hafa 6dlast feerni i ad nota malhljédin 4 mismunandi hatt, rima og
leidrétta rangt mal. Af pvi ma sja ad born eru komin med pd nokkra hljédkerfisvitund adur
en formleg lestrarkennsla hefst (Amalia Bjornsdottir, Ingibjorg Simonardéttir og J6hanna
Einarsdottir, 2003).

Hins vegar eru einstaklingar med mismunandi hafileika til ad prda hljédkerfisvitund
sina (Muter 2006), en peir sem hafa lélega hljédkerfisvitund eiga oftar erfitt med lestur
(Bialystok, 2007; Koda, 2007; Lafrance og Gottardo, 2005; Pence og Justice, 2008). Komid
hefur i ljés ad snemmtaek pjalfun hljédkerfisvitundar getur greitt fyrir lestrarndmi (Chain,
2010; Lafrance og Gottardo, 2005). Gagnkveemt orsakasamband er milli
hljodkerfisvitundar og lestrargengis vegna pess ad géd hljédkerfisvitund audveldar

umskraningu og lestur eykur hljédkerfisvitund (Castles og Coltheart, 2004).

Hljédkerfisvitund préast i samraemi vid hljodkerfisleg kerfi tungumala. Born sem tala
6lik tungumal préa pvi pessa faerni a 6likan hatt. Sem daemi ma nefna ad préun
hljédkerfisvitundar hja tékknesku- og enskumaelandi eintyngdum bérnum hefur verid
borin saman og komust rannsakendur ad pvi ad tékknesku bérnin voru betri en pau ensku

i ad einangra einsték samhljéd i samhljédaklésum bullorda. Astzeda pess er sennilega s
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ad i tékkneskum ordum eru idulega morg 6lik samhljéd hlid vid hlid, eins og til deemis i
tékkneska ordinu vik (isl. ulfur) (The web’s largest resource for definitions & translations,
e.d.; Bialystok, 2007).

Auk pess sem hljédkerfisvitund er talin naudsynleg fyrir lestrarndm barna, sem
midast pa oftast vid stafréfslestur, pa hafa nylegar rannséknir synt fram a ad
hljodkerfisvitund sé mikilveeg fyrir bérn sem laera ad lesa 4 ritkerfum sem byggjast ekki
upp a stafrofi, eins og i kinversku, heldur a taknum. Kinverskt letur byggist a taknum sem
innihalda baedi merkingarfraedilega- og 6areidanlega hljodfraedilega peetti. Flest born sem
leera ad lesa kinversku nalgast taknin Ut fra grunnbyggingu taknanna, frekar en 6llu
tdkninu (Bialystok, 2007). Chan og Nunes (1998) komust ad pvi ad born fra Hong Kong
urdu naem a reglubundnar byggingar merkingarfraedilegra og hljédfreedilegra stofna sem

mynda takn.

bpegar born lesa med hljodkerfislegri umskraningu (e. phonological decoding) lesa pau
ordid staf fyrir staf og blanda svo hlj6dunum saman, eins og i ordunum cat/rés. Bornin
myndu pa lesa /c,r/, /a,6/, /t,s/. bess konar lestur getur hjalpad bérnum ad lesa ord sem
bau pekkja ekki (Cain, 2010). Stafapekking getur haft mikil ahrif 4 lestrarnam, par sem
haegt er ad lesa ordin staf fyrir staf og mynda pannig eina heild (Cain, 2010).

Hljédkerfisvitund naegir ekki til ad born verdi lees, en hun er vissulega veigamikill

ahrifspattur i pvi hvernig bornum gengur i lestrarnami (Castles og Coltheart, 2004).

4.1 Tvityngd born og hljédkerfisvitund

Eins og hér ad ofan hefur verid lyst er hljodkerfisvitund hafileiki og faerni sem prdast Ut
fra hljédkerfislegum kréfum tungumala. Tvityngd born geta pannig préad
hljédkerfisvitund ut fra hljédkerfislegum krofum tveggja (eda fleiri) tungumala (Bialystok,
2007). bvi ma gera rad fyrir ad tvityngd born geti préad meiri og vidtaekari
hljédkerfisvitund en eintyngd born.

Faar rannsoknir hafa verid gerdar a préun hljédkerfisvitundar hja tvityngdum bérnum.
i peim rannséknum sem p6 hafa verid gerdar hefur komid i 1jés ad sum tvityngd born hafa
skorad haerra &4 sumum préfum en eintyngdir jafnaldrar. bessir yfirburdir hafa komid fram

a unga aldri en virdast sidan hafa horfid (Bialystok, 2007).

Campbell og Sais (1995) 16gdu mismunandi verkefni fyrir tvityngda italska-enska
nemendur i leikskdla. Nemendurnir attu medal annars ad para saman byrjunarhljéd orda
og eyda hljéodum ur samsettum ordum. Tvityngdir komu betur Ut i pessari rannsdkn, en
bar sem verkefnin voru ekki [6gd fyrir bornin i fyrsta bekk var évist hvort forskot tvityngdu
barnanna héldist (Bialystok, 2007).
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pa hefur komid i ljés ad hljédkerfisvitund tvityngdra barna flyst audveldlega a milli
tungumala og getur pvi nyst vid lestrarnam beggja tungumala (Wren, Hambly og
Roulstone, 2012). Durgunoglu, Nagy og Hancin-Bhatt (1993) rannsdkudu hvort
hljédkerfisvitund sem préfud er i moédurmali hefdi dhrif 4 lestrarndm i 68ru mali.
patttakendur voru med spaensku sem médurmal og voru ad lzera ad lesa 4 ensku sem var
beirra annad tungumal. Nidurstodur syndu ad hljédkerfisvitund og ordaskilningur 8
spansku sagdi til um ordaskilning @ ensku (Durgunoglu o.fl., 1993). Framhaldsrannsékn
Durgunoglu (1998) syndi mikla samsvorun milli hljodkerfisvitundar @ ensku og spaensku
hja tvityngdum bérnum og pad virdist vera ad ahrif hljodkerfisvitundar sem préud er 4
einu tungumali hafi ahrif 4 lestrargetu 8 66ru tungumali, en pad er samhljéda 66rum
rannséknum (Edwards, 2009; Lafrance og Gottardo, 2005).

Tvityngd born hafa po ekki alltaf synt yfirburdi i samanburdi vid eintyngd born i
profum a hljodkerfisvitund. Rannséknarnidurstodur Bialystok, Majumder og Martin (2003)
leiddu i ljos ad ekki var munur a hljédkerfisvitund ein- og tvityngdra leikskélabarna. ba
voru pau latin taka fyrsta hljodid uUr einu ordi ut, taka svo fyrsta hljé6id ur 66ru ordi og
baeta vid fyrsta ordid. Likt og ef born veeru bedin um ad taka /b/ hljédid ar ordinu bill, /f/
hlj6did ar ordinu fugl og baeta svo /f/ hljédinu vid pad sem eftir stdd af bill og pa aetti ad
koma Ut fill. Rannséknin stéd yfir fra leikskdla og til annars bekkjar grunnskéla. i engum

profanna kom fram munur 8 frammist6du ein- og tvityngdu barnanna (Bialystok, 2007).

bpegar vidtaek hljédkerfisvitund tvityngdra barna og yfirburdir peirra midad vid
eintyngd born hafa komid fram a profum hefur pad verid a unga aldri, en sidan hefur
forskot peirra haft tilhneigingu til ad hverfa, eda um pad bil pegar formlegt lestrarnam
hefst. Ahrif tvityngis 4 hljodkerfisvitund hafa i raun horfid vegna pess hve ung pau eru
begar pau byrja ad laera ad lesa. Pad hvernig bornum gengur sidan ad proa
hljodkerfisvitund raedst ad mestu leyti af haefni barnanna og geedum lestrarkennslunnar
(Bialystok, 2007).

Hljédkerfisvitund er undirstada umskraningar ad pvi leyti ad born leera ad tengja
saman stafi og hljéd sem undirbyr pau fyrir ad geta til deemis unnid med heil ord og greint
bau i malhljéd. En til ad lestur sé bornum arangursrikur verda pau ad hafa géda
umskraningarfaerni (Burgoyne, Kelly, Whiteley og Spoone, 2009). Hins vegar hafa born

idulega heilmikla reynslu af ritmali I6ngu a8ur en pau leera ad lesa.
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5 Bernskulaesi

BOrn uppgotva ritad mal Iongu a8ur en formleg lestrarkennsla hefst. Uppgotvun ritmalsins
getur tekid langan tima hja bérnum en uppgotvunin verdur medal annars i leik og starfi, i
leikskola og heima fyrir. Lestur fyrir born er talin mjog géd leid til ad auka skilning peirra a
tungumalinu. bekki bérn baekur eru pau liklegri til ad hafa vitneskju um hlutverk og tilgang
ritmalsins heldur en pau bérn sem pekkja pzer ekki (Rannveig J6hannsdottir, 2011). betta
er hid svokallada bernskulasi en pad & sér stad adur en formleg lestrarkennsla hefst. Hve
mikid bernskulaesi proast hja bérnum fer medal annars eftir pvi hve mikid er lesid fyrir
bau, sem og forvitni peirra. Med pessum hatti bygga pau upp bakgrunnspekkingu fra
faedingu fyrir lestrarndm sem hefst i grunnskdla. beim mun meiri reynsla leidir af sér meiri

bakgrunnspekkingu (Halldéra Haraldsdottir, e.d.).

bpegar born leera ad lesa pa er pad soguleg stund pegar pau uppgotva ad pad sem pau
lesa pydir eitthvad akvedid. Born sem eru ad laera ad lesa @ hvada tungumali sem er og 4
hvada ritmali sem er verda ad medtaka dbreytileika ritmalsins. Obreytileiki ritmals felst
medal annars i pvi ad spjald med ritada ordinu hundur getur ekki pytt pad sama og kéttur
bo spjaldid sé sett a kott (Bialystok, 2007).

i stafrofskerfi mynda stafir hljod og pegar form textans breytist i merkingu, er su
breyting byggd a hljédum. bad er ekki par med sagt ad pegar born virdast skilja eiginleika
ritmals geti pau lesid, pd svo ad pau geti farid med stafréfid og nefnt bokstafina. Bornin
lita i fyrstu a stafina sem sjonraent form og ef pau virdast pekkja eitthvad af merkingu
textanna er pad vegna skynraens eiginleika bdkstafanna, svo sem logunar eda staerd peirra
(Bialystok, 2007). Til deemis geta born, sem ekki hafa lzert stafina eda ad tengja saman staf

og hljéd, pekkt ordid lkea i sjon. Bernskulaesi er pvi undanfari lestrarnams.

5.1 Tvityngd born og bernskulaesi

Komid hefur i ljés ad tvityngd born eru oft neemari en eintyngd born & ébreytileika
ritmalsins. S& munur hefur komid fram hja bérnum sem ekki eru enn farin ad lzera ad lesa.
Sem daemi md nefna rannsékn med fronsk-enskum (med fronsku sem moédurmal og ensku
sem annad tungumal), kinversk-enskum og hebresk-enskum tvityngdum bérnum og
eintyngdum bérnum. Bérnunum voru syndar tvaer myndir, dnnur var af kongi og hin af
fugli. Auk pess var peim synt spjald par sem a stéd kdngur og voru pau spurd priggja
spurninga tengdum myndunum og spjaldinu. Fyrst var spjaldid sett undir myndina af
kénginum, sidan var spjaldid (sem a stéd kdngur) sett undir ranga mynd og ad lokum

faerdi rannsakandinn spjaldid a réttan stad pannig ad bornin sdu og heyrdu hvad hann var
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ad gera. Ef bornin skyldu obreytileika ritmalsins pa vissu pau hvenaer spjaldid var undir
rangri mynd og pvi var mikilveegasta svar peirra pegar spjaldid var undir rangri mynd.
Eintyngdu bornin svorudu pessu rétt i 45% tilvika en tvityngdu bornin i 6llum prem
hépunum i 80% tilvika (Bialystok, 2007).

Astaedur pessara yfirburda tvityngdu barnanna gaetu legid i peirri stadreynd ad pau
hafa uppgotvad ad ritad mal 4 tveim tungumalum getur gefid af sér somu sogur. Pau hafa
uppgotvad tofra ritmalsins i pvi ad pad felur i sér merkingu, meira ad segja i hvoru
tungumali fyrir sig, sem gerir pau medvitadri en eintyngdu bérnin um débreytileika
ritmalsins (Bialystok, 2007).

Annad prof var lagt fyrir pessi born og sneri pad ad meginreglum stafréfsins.
Bornunum voru syndar tvaer myndir med mismunandi fjélda atkveeda. Pau fengu svo tvo
spjold med tveimur néfnum og annad peirra passadi vid adra hvora myndina. | pessu profi
rugladi pad bornin ad fa langt ord fyrir litinn hlut og stutt ord fyrir storan hlut. Eintyngdu
bornunum gekk ekki vel i pessu proéfi og fronsk-ensku bornunum gekk ekki heldur vel pratt
fyrir ad hafa stadid sig betur a fyrra profinu, par sem ébreytileiki ritmalsins var
rannsakadur med myndum og ordum. En kinversk-ensku og hebresk-ensku bérnunum
gekk mun betur 4 pessu profi heldur en fronsk-ensku og eintyngdu bérnunum (Bialystok,
2007).

bessar nidurstodur benda til pess ad pvi dlikara sem ritmal tungumalanna er pvi betur
eru bornin medvitud um tengsl ritads mals og merkingar. bau gera sér betur grein fyrir pvi
ad ritad mal felur i sér merkingu sem ekki tengist beint formi ritmalsins heldur peim
hljodum og ordum sem pad taknar sem sidan gefur pvi merkingu. Af pessum nidurst6dum
ma alykta ad tvityngd born hafi meiri pekkingu 4 ébreytileika ritmdlsins og ad ahrif
tvityngis 4 bernskulaesi séu pvi almennt jakvaed (Bialystok, 2007). En bernskulaesi er

mikilvaeg undirstada lestrarnams.

Pegar born byrja ad leera ad lesa felst umskraning i pvi ad geta myndad hljéd ur
bdékstofum, tengt hljédin saman og myndad ord og greint ord i malhljéd (Goulandris,
2006).
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6 Umskraning

Umskraning felst i pvi ad békstofum er breytt i malhljéd, malhljédin svo tengd saman og
ord myndud og merking orda svo fundin. Umskraning er undirstada allra grunnpatta
lestrar og pvi er mjog mikilveegt ad born nai gédum tokum & umskraningunni (Helga
Sigurmundsdottir, e.d.-b).

bpegar born eru ad byrja ad leera ad lesa er algengt ad umskraningarferlid gangi frekar
haegt fyrir sig par sem pau eiga erfitt med ad tengja saman hljéd og takn i ord. ba fer allur
kraftur i ad umskra ordin og stundum an pess ad skilningur sé lagdur i textann. bad getur
lika orsakast af pvi ad pau eru meira ad einblina a ordin heldur en heildartextann. bpegar
born eldast verdur umskraningarferlid sjalvirkara og pau eru liklegri til ad skilja innihald
bess texta sem pau lesa (Pearson, 2002; Ehri, 2002).

Haefni barna til ad lesa fer eftir pekkingu peirra @ byggingu hljéda og rittakna
(Bialystok, 2007). Umskraning er gridarlega mikilvaegur pattur i lestrarferlinu. Ef bérn na
ekki gédri faerni i umskraningu bitnar pad a lesfimi peirra, ordafor6anami og lesskilningi
(Otaiba, Kosanovich, Torgesen, 2012). Pad er vegna pess ad pa er litid svigrum til ad ryna i
merkingu orda i textanum Ut fra samhengi og baeta nyjum i safnid. Einnig ferst fyrir ad
beina huganum ad innihaldi textans pannig ad hann skiljist. begar born faerast yfir i efri
bekki i skolakerfinu er gerd sifellt rikari krafa til ad pau séu med géda umskraningarhaefni.
Pad er aetlast til pess ad pau geti fyrirhafnarlaust lesid |16ng og erfid ord, sum sem pau
hafa jafnvel aldrei séd adur (Brownell, Smith, Crockett og Griffin, 2012). Umskrdning er
had hverju og einu tungumali. Bérn na tékum @ umskraningu i samraemi vio ritkerfi

tungumala peirra, ritkerfi tungumala skiptast i tvennt: einfalt ritkerfi og flokid ritkerfi.

6.1 Ritkerfi tungumala — eintyngd og tvityngd born

Hvernig ein- og tvityngdum bornum gengur ad na tokum & umskrdningu byggir a ritkerfi
tungumalanna, hvort pad er einfalt eda flokid. [ einfoldum ritkerfum er samsvérun milli
hljods og stafs einfdld, pa er einnig sami stafurinn i 6likum ordum oftast borinn fram eins
(Cain, 2010). byska, spaenska og finnska teljast til tungumala sem hafa einfalt ritkerfi. Til
daemis ma nefna ordid chica i spaensku og ordid kona i islensku, en par eru allir stafirnir
bornir fram. [ pysku er /a/ alltaf borid eins fram, dami; ball, bank og park (Chain, 2010).
Flokid ritkerfi hefur hins vegar éreglulegt samband a@ milli stafs og hlj6ds og sami stafurinn
getur verid borinn fram @ mismunandi hatt i ymsum ordum (Cain, 2010). Enskt ritkerfi er
flokid og er ordid age daemi um ord par sem ésamraemi er & milli stafs og hljdds, /a/ i

upphafi og /e/ i lokin eru borin fram sem eitt hljéd. [ fléknum ritkerfum getur einnig sami
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stafurinn verid borinn fram & mismunandi hatt eins og til daemis stafurinn /a/ i ordinu cat
og age (Cain, 2010).

Born sem laera ad lesa a tungumalum sem hafa einfalt ritkerfi eru fljétari ad na tokum
a umskraningunni en born sem laera ad lesa d@ tungumalum med flokio ritkerfi (Seymour,
Aro og Erskine, 2003). Til daemis var rannsékn gerd a lestrarnami barna sem voru ad lera
ad lesa a hebresku sem hefur einfalt hljédkerfi og barna sem voru ad leera ad lesa a ensku
med flokid hljédkerfi. Hebresku bornin syndu fyrr framfarir i lestri samanborid vid bornin

sem voru ad lzera ad lesa a ensku (Bialystok, 2007).

po islenska teljist frekar einfalt ritkerfi pa hefur komid i 1jos ad islenskt ritkerfi er
fléknara en til deemis finnska. islensk bérn eru almennt lengur ad lzera ad lesa heldur en
born med evrépsk tungumal sem hafa einfaldara ritkerfi en pad islenska (Anna Sigridur
brainsdottir, Baldur Sigurdsson og Rannveig Lund, 2006). Komid hefur i ljds ad islensk
born i fyrsta bekk eiga i mestum erfidleikum med ad lesa ord med samhljédaklaustrum,
og sérstaklega pegar tveir eda fleiri stafir samsvara einu hljédi, eins og i ordinu lumma og
hryggur (Birgisdottir, 2011)

Hvernig bérnum gengur ad laera ad lesa fer pvi eftir ritkerfi tungumalanna. Komid
hefur i ljés ad ein- og tvityngdum bornum sem leera ad lesa 4 sama tungumali gengur ad
jafnadi jafn vel eda illa ad na tokum a umskraningu. Ritkerfi tungumala, hve einfold eda
flékin sem pau eru, geta pvi haft veruleg ahrif & pad hvernig bornum gengur ad na valdi a
umskraningu. betta 4 vid um badi ein- og tvityngd born. Umskraningarfaerni tvityngdra

virdist proast i hvoru tungumalinu fyrir sig i samraemi vid ritkerfi pess (Bialystok, 2007).

pratt fyrir pad ad sum tvityngd born hafi synt yfirburdi a forstigi lestrar, i bernskulaesi,
benda rannséknir til ad ritkerfi tungumala hafi mest ahrif a pad hvernig tekst til med
umskraningu. Flestar rannsdknir hafa leitt i |jés ad ein- og tvityngdum bérnum sem laera
ad lesa 4 sama tungumali gengur yfirleitt jafnvel ad nd tokum & lestri (t.d. Lervag og
Aukrust, 2010).

pegar nemendur hafa ndd tokum a umskraningu eykst hins vegar porfin til ad skilja
bad sem lesid er pvi pa breytist tilgangur lestrar fra pvi ,,ad lzera ad lesa” i pad ,,ad lesa til
ad lzera” (Cain, 2010). En til ad 6dlast lesskilning purfa bérn ad hafa gédan skilning a

malinu, en ordafordi er undirstada malskilnings.
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7 Ordaforoi

Tungumal i tali og riti er samansafn orda sem tengjast saman og mynda heild. Hugtakid
ordafordi er notad yfir fjolda peirra orda og birtingarmyndir peirra, sem einstaklingar

skilja og hafa 4 valdi sinu.

Svokalladur vidtokuordafordi samanstendur af peim ordum sem madur skilur i reedu
og riti. Godur vidtokuordafordi audveldar skilning 4 t6ludu mali og ritudu.
Tjaningarordafordi samastendur hins vegar af peim ordum sem madur sjalfur notar til
tjaningar i riti eda tali. Pott skilningur sé til deemis til stadar 4 ordinu gudsgafflar (fingur)
ba er ekki algengt ad ordid sé notad i samskiptum manna & milli, nema pa kannski peirra
sem eldri eru. Samskiptaform manna vill oft einkennast af einféoldum ordum sem madur
er fljotur ad kalla fram auk pess sem pau skiljast audveldlega. Einstaklingar hafa pvi
idulega meiri vidtokuordaforda en tjaningaordaforda. Talid er ad born hafi allt ad fjorum
sinnum meiri viotokuordaforda en tjaningarordaforda (Jalongo og Sobolak, 2011; Nation,
2001). | byrjun maltdku, eda & fyrstu stigum hennar, er vidtdkuordafordi talinn préast
hradar heldur en tjaningarordafordinn en pegar lidur & malanamid, 4 seinni stigum pess,
er tjaningarordafordinn talinn préast hradar (Webb, 2008). Vidtokuordafordi er oft talinn
leerast ébeint en tjaningarordafordi préast meira med beinni kennslu, en hvort tveggja ma
auka verulega med markvissum kennsluadferdum. Likt og kom fram hér ad ofan pa virdist
madur oftast nota somu ordin yfir svipud hugtok i tali, sérstaklega i samtolum vid annad
folk. Skyringin & pvi geeti verid su ad pad sé svo fljotlegt og audvelt. Pad ad audga
tjaningarordaforda einstaklinga og hvetja pa til ad nota fj6lbreyttari ordaforda vid hin
ymsu tilefni eykur jafnfram vidtokuordafordann, pvi pad er i raun géd leid til ad leera ny
ord. Pad eykur sidan malskilning, sem audveldar lesskilning, en ritadir textar innihalda ad
jafnadi mun fj6lbreyttari ordaforda en talmal (Laufer, 1998; Laufer og Paribakht, 1998;
Webb, 2008).

Einnig er haegt ad flokka ordaforda eftir breidd og dypt. Breidd ordaforda stendur fyrir
fiolda peirra orda sem einstaklingur kann. Dypt ordaforda felst hins vegar i pvi ad pekkja
hinar margvislegu myndir og merkingar sem ord geta haft, andheiti, sambheiti,
beygingarmyndir og samsetningu orda og ad geta notad peer sjalfur i tali og ritun.
Mikilveegt er ad studla ad aukningu vidtdku- og tjaningarordaforda barna og einnig breidd
og dypt. Rikulegur ordafordi i skdlamalinu er i raun megin undirstada pess ad vel gangi i
nami. Gédur ordafordi a skdlamalinu studlar ad betri lesskilningi, sem skilar sér aftur i

gbédum namsdrangri (Pearson o.fl., 2007; Sigridur Olafsdéttir, 2010). Ordafordi barna
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verdur ad vera naegur a skélamdlinu svo pau geti tileinkad sér pad sem stendur i
skoélabdkum, auk pess ad skilja fyrirmaeli kennarans og samskipti i skélastofunni af ymsu
tagi (Sigridur Olafsdéttir, 2010). Komid hefur i ljés ad nemendur purfa ad geta skilid um
95% orda sem eru i texta ndmsbdka sem peir lesa til pess ad geta tileinkad sér innihald
hans og baett vid pekkingu sina (Koda, 2007; Laufer, 2010). Pegar ung born rekast 4 ord i
texta sem pau pekkja ekki eiga pau pad til ad stodva lesturinn i stad pess ad halda afram
bvi pau geta ekki getid sér til um merkingu dpekkta ordsins par sem pau hafa ekki 6dlast
nogu mikinn proska til pess ad nyta sér samhengi textans i pvi skyni (Laufer, 1997; Sigridur
Olafsdéttir, 2010).

Rannsoéknir hafa leitt i [jos ad mjog mikill munur er 4 ordaforda barna, jafnvel strax a
unga aldri. Meginastaeda pess er ad born fa mismikla 6rvun i tali og lestri inni 8 heimilum
en synt hefur verid fram ad pad sé mismikid eftir pjoofélagsstéttum. bjodfélagsstéttir eru
skilgreindar ut frda menntun foreldra, en einnig fjarhagslegri stédu (e. SES, Social economic
status). Komid hefur i ljés ad born sem tilheyra laegri stéttum fa minni malérvun heima hja
sér og laera faerri ord en born sem tilheyra efri stéttum (Hart og Risley, 1995; Hart og
Risley, 2003; Morrow o.fl., 2009; Sigridur Olafsdéttir, 2010). Rannséknarnidurstédur Hart
og Risley (1995, 2003) 8 medalfjolda orda sem born i mismunandi stéttum heyra 4
heimilum sinum voru paer ad patttakendur i laegstu stéttum heyrdu um 62.000 ord ad
medaltali & viku, bornin i midstéttum um 125.000 ord ad medaltali a viku og bornin sem
tilheyrdu efstu stéttunum heyrdu um 250.000 ord ad medaltali 8 viku. Enn fremur ma
geta pess ad ekki eru 6ll bérn heimsins jafn heppin hvad vardar adgengi ad békum, hvort
sem pad er heima vid, i skélanum eda annars stadar. Pa eru krofur hvad lestur vardar
mjog breytilegar eftir menningarheimum. Fataek born eru talin fa minni hvatningu til
lesturs og hafa idulega minna adgengi ad békum heima fyrir en pau sem eiga efnadri
foreldra. Barnabdkmenntir hafa einnig mismikid vaegi i hinum ymsu menningarheimum, til
ad mynda mun meira & islandi en { Vietnam (Sigridur Olafsdéttir munnleg heimild, 6. mars
2013).

Gagnkvaem ahrif eru & milli ordaforda og lesturs sem getur leitt til pess ad ,,rikir verda
rikari“ og , fataekir fataekari”. bad er vegna pess ad pau born sem kunna ad lesa og hafa
godan ordaforda, eru likleg til ad lesa meira, lzera fleiri ord og skilja par af leidandi betur
bad sem pau eru ad lesa. Born med litinn ordaforda, sem lesa haegt og 4n dnaegju, lesa
minna, laera faerri ord sem hamlar framférum i lestri (Stanovich, 1986). bau laera faerri ordg,
skilja minna og auka lesskilning sinn haegar. bannig er haetta 4 ad bilid a milli peirra barna
sem hafa litinn og mikinn ordaforda aukist eftir pvi sem lidur a skélagénguna sé ekki gripid

inn i med videigandi kennsluadferdum (Sigridur Olafsdéttir, 2010). Med kennslu {
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ordaforda er haegt ad minnka allverulega bilid @ milli ordafordakunnattu barna og pa lika

lesskilnings peirra.

Ordafordi hefur pvi verid talinn mikilvaegur fyrir gédan ndmsarangur og pvi mikilvaegt
ad born 6dlist gédan ordaforda i pvi tungumali sem rikir i skélanum. bad er pd ekki sama
hvada ord eru kennd i skélanum, pvi fjoldi orda i tungumalum er svo mikill ad velja parf
vel ordin sem unnid er med i kennslunni. Sum ord eru notud mjog mikid baedi i ordi og riti,
bau eru hin svokdlludu hatidniord. Onnur ord eru notud mjég sjaldan og sum bpeirra
adeins i akvednum freedi- eda ndmsgreinum (Pearson o.fl., 2007; National Center for
Education Statistics, 2007). Mikilvaegt er ad sa ordafordi sem kenndur er i hvert og eitt
sinn sé einmitt sa ordafordi sem bornin hafa mest not fyrir i nami sinu a hverju stigi
skélagéngunnar. Ad nd gédri kunnattu i ordum sem koma fram i 6llum skélabdkum og lika
ordum sem eru lykilord hverrar namsgreinar er leid til betri namsarangurs (Baker o.fl.,
1995; Hart og Risley, 2003; Samson og Lesaux, 2009; Stahl og Fairbanks, 1986; Pearson
o.fl., 2007). Kennsluadferdir sem taka til peirra or6a sem eru mikilvaegust hvert sinn og
innihalda arangursrikar adferdir eru mikilvaegar fyrir 6ll born, eintyngd og tvityngd. b6

benda rannsoknir til ad paer séu alveg sérstaklega mikilvaegar fyrir tvityngd born.

7.1 Tvityngd born og ordafordi

bar sem tvityngd born skipta tima sinum a fleiri en eitt tungumal haettir peim til ad proa
minni ordaforda i hvoru tungumali fyrir sig, pratt fyrir ad pau hafi samtals jafnvel meiri
ordaforda i badum malum en eintyngdir jafnaldrar i sinu eina mali (Bialystok, 2007;
Bialystok, Luk, Peets og Yang, 2010; Pearson, Fernandez og Oller, 1993; Janssen, Bosman
og Leseman, 2013). Adstaedur i umhverfi tvityngdra barna hafa ahrif 4 ordaforda peirra.
Pau geta til deemis kunnad ord sem tilheyra heimilislifinu @ médurmalinu og svo ord a
hinu tungumalinu sem tilheyra skélanum og ndminu. betta getur leitt af sér pa hugsun ad
born sem tala fleiri en eitt tungumal hafi minni ordaforda en pau bérn sem tala eitt
tungumal. Ordafordi tvityngdu barnanna skiptist hins vegar a tvé tungumal og getur pvi,
eins og adur segir, verid samtals jafnmikill eda meiri en eintyngdra i peirra eina tungumdli.
Hins vegar getur minni ordafordi i hvoru tungumali fyrir sig haft neikvaed ahrif 4
lestrarnam peirra i pvi tungumali, pvi ordafordi tvityngdra barna i hvoru tungumali fyrir

sig er forsenda lesskilnings peirra 4 pvi tungumali (Bialystok, 2007).

Tvityngdum nemendum haettir til ad hafa minni breidd i or6aforda sinum, i baedi ha-
og lagtidniordum en eintyngdir jafnaldrar (August, Carlo, Lively, Lippman, McLaughlin og
Snow, 1999). bpau kunna idulega vel ord i badum malum sem notud eru i daglegu tali,
hatidniord. Hins vegar haettir peim til ad skilja illa ord sem koma fyrir i ritudu mali, og

jafnvel ord sem birtast idulega i hinum ymsu gerdum texta, i fjéImidlum, bokum, og ekki
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sist i ndmsbokum, og pa sérstaklega hin ymsu lagtidniord (Roessingh, 2008). En vegna
bess ad eintyngd born hafa préad meiri ordaforda i skélamalinu, sem er peirra médurmal,
eiga pau oft audveldara med ad leera lagtidniordin en pau tvityngdu. bau eru liklegri til ad
skilja fleiri ord sem pau heyra i skélanum og lesa i békunum og eiga pvi audveldara med
ad tileinka sér ny ord. Ordafordi peirra er pvi liklegri til ad aukast hradar en peirra
tvityngdu (Pearson o.fl., 2007; National Center for Education Statistics, 2007; Sigridur
Olafsdoéttir, 2010).

Einnig er haetta a ad tvityngd born noti fataeklegri ordaforda i tali og riti einfaldlega
vegna pess ad pau kunna faerri ord og eiga pvi erfidara med ad kalla fram fjolbreyttan
ordaforda pegar pau tja sig. Morg eiga einnig erfitt med ad skilja hinar ymsu myndir orda
og hvad pd ad geta notad peer sjalf. betta a ekki sist vid i islensku sem hefur miklar og
fléknar beygingar fallorda og sagnorda (Sigridur Olafsdéttir munnleg heimild, 6.mars
2013).

Ordafordi var einn pattur sem skodadur var i rannsékn Burgoyne o.fl. (2009) um ahrif
hans @ mal- og lesskilning, baedi hja eintyngdum og tvityngdum bérnum. Rannséknin syndi
ad tvityngdu bornin hofdu marktaekt minni tjdningarordaforda en pau eintyngdu. Veikari
ordafordi hja tvityngdu bornunum vard einnig pess valdandi ad skilningur barnanna a
toludum og ritudum texta vard takmarkadur. Rannsoknir hafa synt ad tvityngdir
nemendur purfa oft ad lesa texta sem er of erfidur fyrir pau og geta pvi att i erfidleikum
med ad skilja og tileinka sér innihald hans (Chen, 1998; Grabe og Stoller, 1997; Huang,
Hung-Tzu, 2007).

Ef tvityngi hefur einhver ahrif 4 ordaforda pa eru pau neikvaed par sem ordafordi
tvityngdra barna er liklegur til ad vera minni i badum tungumadlum. bess vegna eru ahrif

ordaforda 4 lestrarnam tvityngdra barna almennt talin vera neikvaed (Bialystok, 2007).

Hins vegar getur géd kunndtta i médurmali vissulega greitt fyrir tileinkun ordaforda i
hinu malinu. Hafi born til deemis laert flokin, hugleeg ord sem og ord Ur hinum ymsu
fraeedigreinum i médurmali sinu er audveldara ad leera pau i hinu malinu. bau skilja
hugsunina & bak vid ordid og i hvada samhengi pau eru notud (Sigridur Olafsdéttir, 2010;
August, Carlo, Dressler og Snow, 2005; Collier 1987/1988; Cummins, 1979; Reese,
Garnier, Gallimore og Goldenberg, 2000; Jiménez og Teague, 2009; Roessingh, e.d.).
Dzaemi um slik ord er islenska ordid drangur. Hafi tvityngt barn laert petta ord og pekkir
fyrir hvad pad stendur i médurmalinu parf pad adeins ad skipta um ord fyrir sama hugtak
(Cummins, 2012). betta bendir til pess ad born sem eru eldri pegar pau byrja ad lzera
annad tungumal eigi audveldara med ad leera ny ord i nyja malinu en born sem eru yngri
pbegar pau hefja malanamid, pvi eldri bérn hafa meiri faerni i médurmalinu, meiri

ordaforda og einnig meiri pekkingu.
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7.2  Yngri bérn

Ekki eru allir sammala um pad hvort pad sé betra ad vera barn eda fullordinn einstaklingur
begar kemur ad pvi ad leera nytt tungumal. Sumir telja fullordna og born jafn fljét ad
tileinka sér nytt tungumal, fullordnir lzeri pd hradar til ad byrja med (Ellis, 1985; Larsen-
Freeman og Long, 1991; Snow, 1983, 1987). Hins vegar er almennt vitad ad bérn eru mun
liklegri til ad nd harréttum framburdi og villulausu tali & nyja malinu, byrji pau ad leera
tungumalid strax a unga aldri. bvi hefur maltaekid , pvi yngra pvi betra” verid vinsaelt i
pbessari umraedu (Hinkel, 2005; Oyama, 1976; Seliger, 1978). Medfaddur heafileiki ungra
barna nytist peim vid tileinkun médurmals og annars tungumals (Sigridur Olafsdéttir,
2010). Einnig er pad kostur fyrir born ad byrja sem fyrst ad leera skdlamalid pvi pa hafa

bau einfaldlega meiri tima en pau sem eldri eru (August o.fl., 2005; Baker o.fl., 1995).

Margar rannsoknir hafa verid gerdar 8 pvi hve lengi born baa yfir pessum medfaedda
haefileika til maltéku en misvisandi nidurstédur hafa komid fram. Hefur medal annars
verid synt fram a ad eftir fimm dara aldur nai bérn ekki fullkomunum framburdi i seinna
tungumalinu. Nidurstodur annarra rannsokna syndu ad tileinkun seinna tungumalsins,
stjorn einstaklingsins a setningauppbyggingu og beygingakerfi, verdi aldrei fullkomin, byrji
malanamid eftir kynproskaaldurinn (Hinkel, 2005; Mayberry, 1993; Newport, 1990; Flege,
Frieda og Nozawa, 1997; Oyama, 1976; Yeni-Komshian, 1997; Scarcella, 1979; Larsen-
Freeman og Long, 1991).

Vegna forskots yngri barna a pessum svidum malanamsins er kenningin ,,pvi yngra pvi
betra” ansi Utbreidd. Nidurstodur rannsdknar Collier (1987/1988; Roessingh og Kover,
2002) 4 1548 bornum (innflytjendum) i Bandarikjunum studdu ekki kenninguna ,,pvi yngra
bvi betra” par sem yngri bornin stédu sig verr en eldri bornin. Eftir pvi sem bornin eru
yngri, peim mun minni or6aforda hafa pau i médurmalinu og minni pekkingu til ad byggja
a. bar sem liklegt er ad ung born hafi ekki lzert flékinn og freedilegan ordaforda a
modurmali sinu, sem medal annars tilheyrir namsgreinum, pa getur pad verid peim mun
erfidara ad na valdi 4 pessum ordum a 68rum tungumalum (Cummins,1982; Roessingh og
Kover, 2002). Fjoldi rannsékna hefur leitt i ljés ad ordafordi i médurmali og 6dru mali
ungra tvityngdra barna laerist pvi meir sem hvort tungumal er notad og pvi innihaldsrikara
sem tungumalid er sem bérnin heyra og lesa, en i hvoru tungumali fyrir sig. Ahrif & milli
tungumalanna hafa ekki komid i ljds 4 medal ungra barna, heldur frekar samkeppni

(Collier, 1995; Lipka, Lesaux og Siegel, 2006, Oller, Pearson og Cobo-Lewis, 2007).

Tvityngd born sem byrja ung ad laera skélamalid hafa pvi porf fyrir markvissar
kennsluadferdir sem studla ad aukningu ordaforda peirra og best er ad byrja sem fyrst
(Lesaux og Siegel, 2003; Jiménez og Teague, 2009; Morrow o.fl., 2009; Lipka o.fl., 2006;
Roessingh, 2008).
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7.3 Eldri born

Eftir pvi sem born eru eldri pegar pau byrja ad leera annad tungumal pa eru pau yfirleitt
komin med meiri kunnattu @ médurmalinu sem nytist peim vid tileinkun nyja malsins. Pau
hafa auk pess meiri almenna pekkingu. Eldri nemendur geta pvi laert ny ord hradar en pau
sem yngri eru. beir hafa aftur 8 méti minni tima (Krashen, Long og Scarcella, 1979;
Sigridur Olafsdéttir, 2010). A medan peir eyda tima sinum i ad laera skélamalid aeda
jafnaldrar peirra dfram i hinum ymsu ndmsgreinum. peir purfa pvi meiri tima med
markvissum studningi. En pé ad pau hafi meiri kunnattu i médurmalinu sem pau geta
byggt 4 vid tileinkun ordaforda i skdlamalinu, og meiri pekkingu sem nytist peim til betri
skilnings pa hafa pau ekki lengur pennan medfaedda hafileika til maltoku.
Framburdarerfidleikar og erfidleikar i nami eru taldir fylgikvillar pess ad laera nytt

tungumal eftir kynproskaaldurinn (Larsen-Freeman og Long, 1991).

Modurmalskunnatta og bakgrunnspekking eru peir paettir sem freedimenn telja medal
annars eiga hlut ad mali pegar kemur ad tungumalanami barna. ba telja peir einnig ad
eldri born geti ndd betri tokum a pessum pattum (Lesaux og Siegel, 2003; Jiang og Kuehn,
2001; Roessingh og Kover, 2002). Hafi born 606last freedilegan ordaforda 8 médurmali sinu
eru pau talin liklegri til ad eiga audveldara med ad na tokum a svipudum ordum a seinna
tungumalinu (Jiménez og Teague, 2009). Einstaklingar 66last oréaforda 4 seinna
tungumali 4 svipadan hatt og peir 6dludust ordaforda & médurmali sinu og byggir
adgangur ad ordaforda a seinna tungumalinu & peim ordaforda sem peir hafa fyrir (Pena,
Bedore og Rappazzo, 2003). GAdur ordafordi 8 médurmali getur leitt til pess ad born nai

fyrr gddum tokum a seinna tungumalinu (Roessingh og Kover, 2002).

Midad vid rannsékn sem gerd var a 2.189 bornum innflytjenda i Svipjéd eykst haefni til
tungumalanams med arunum auk pess sem haefileiki manna til ad baeta
ordafordakunnattu sina er talinn vera til stadar alla aevi. Oréafordi peirra barna sem eldri
eru pegar pau skipta um malumhverfi er talinn geta proskast hradar vegna meiri kunnattu
a médurmalinu sem sidan audveldar peim lesskilning (Ekstrand, 1979; Hinkel, 2005;
Sigridur Olafsdéttir, 2010).

Hugtakid ,eldri laera hradar” hefur einnig verid i umraedunni. Rannséknarnidurstédur
Collier (1987/1988; Roessingh, e.d.) stydja pa kenningu ad sumu leyti. Synt var fram & ad
bérn sem voru 12 — 15 &ra voru svipad lengi og 5 — 7 dra born ad na midlungsarangri i
skéla midad vid eintyngda jafningja peirra. Pau bérn sem voru 8 — 12 dra voru hins vegar
adeins fjogur til fimm ar ad na pessum arangri. Collier telur pessar nidurstodur koma til
vegna pess ad eldri bornin hafi minni tima, auk pess sem eintyngdir jafnaldrar peirra séu
komnir med mun betri faerni i skélamalinu (médurmali sinu), pau séu einnig med heerri

markmid og pvi erfitt fyrir tvityngdu bornin ad keppa vid pau eintyngdu. Rannsdkn
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Roessingh syndi sambaerilegar nidurstodur og Collier, pad er ad eldri born hafi minni tima
en séu fljétari ad laera en yngri born (Roessingh, e.d).

bvi purfa peir sem eldri eru pegar peir byrja ad laera seinna tungumalid videigandi
studning og kannski meiri tima (Sigridur Olafsdéttir, 2010). Tvityngdir nemendur geta nad
somu faerni i lestri og eintyngdir jafnaldrar peirra sé peim veitt markviss kennsla i ad auka
ordaforda sinn. beir sem yngri eru pegar peir koma til landsins njota gdds af slikum
studningi og best er ad byrja sem fyrst, en aldrei of seint ad veita slika kennslu (Baker o.fl.,
1995; Carnine, Silbert og Kameenui 1990; Chiappe, Siegel og Wade-Woolley, 2002; Droop
og Verhoeven, 2003; Lesaux og Siegel, 2003; Samson og Lesaux, 2009 Sigridur Olafsdéttir,
2010).

Markvissar kennsluadferdir eru mikilveegar til ad koma til moéts vid neikvaed ahrif

ordaforda tvityngdra a lesskilning tvityngdra barna.
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8 Markvissar kennsluadferdir

Ad margra mati er bein ordafordakennsla fyrir nemendur 6porf og par af leidandi einnig
markvissar kennsluadferdir. Rokin fyrir peirri skodun eru ad vegna pess hve ordin eru
morg pa sé ekki haegt eyda tima i ad beita beinni kennslu i ad kenna ord sérstaklega
(Sigridur Olafsdéttir, 2010).

pad ad tileinka sér ord i gegnum lestur og hlustun sem og ad tileinka sér ord i tali og
riti telst til 6beinnar eda tilviljunarkenndrar tileinkunar. Pannig geta einstaklingar aukid
ordaforda sinn smam saman i stad pess ad fa beina kennslu fyrir hvert og eitt ord (Huang,
Hung-Tzu, 2007; Paribakht og Wesche, 1997). Samkvamt rannséknum laerast ord oftast &
bennan hatt (Huckin og Coady, 1999; Huang, Hung-Tzu, 2007). Nemendur eru taldir geta
baett nyjum oréum 6sjalfratt vid ordaforda sinn séu peir hvattir til ad lesa texta sem er
orlitié krefjandi fyrir pa (Grabe og Stroller, 2002; Huang, Hung-Tzu, 2007).

par sem tvityngdum bornum heettir til ad préa med sér minni ordaforda i hvoru
tungumali fyrir sig er mikilvaegt ad komid sé til mots vid pau med markvissum
kennsluadferdum. Faglegar kennsluadferdir geta studlad ad pvi ad tvityngd born nai
godum arangri i lestri (Bialystok, 2007; Sigridur Olafsdéttir, 2010). Rannsdknir hafa leitt |
ljds ad aukning ordaforda getur beett lesskilning tvityngdra barna og um leid almenna
frammistddu peirra i skélanum (Blachowicz, Fisher, Ogle og Watts-Taffe, 2006; National
Institute of Child Health and Human Development, NICHD, 2000). Markvissar

kennsluadferdir fyrir tvityngda nemendur fela medal annars i sér eftirfarandi:

e Nemendur lesi texta sem inniheldur haefilegt magn nyrra orda, pad er ad segja
orda sem eru nemendunum framandi. Ef of morg ny ord eru i textanum geta born
misskilid textann, giskad ranglega @ merkingu 6pekktu ordanna og gengid illa ad
na samhengi textans. bar af leidandi lzera pau ekki 6pekktu ordin og skilja textann
illa (Grabe og Stoller, 1997; Huang, Hung-Tzu, 2007). bvi er mikilvaegt ad kennarar
geeti pess (med hjalp annarra starfsmanna skdlans) ad tvityngdir nemendur séu
ekki ad berjast vid ad lesa of erfidan texta med of mérgum épekktum ordum. bess
vegna parf ad vera til ndmsefni med hafilegt magn nyrra orda fyrir tvityngd born

a hinum ymsu stigum malanamsins og i hinum ymsu ndmsgreinum.

e Kennarinn parf ad geeta pess ad tvityngd born lzeri lykilordaforda hverrar
namsgreinar. bau ord purfa ad vera synileg i kennslustofunni og pad parf ad vinna
med pau a margvislegan hatt svo pau festist i minni. Auk pess parf ad byggja upp

gott ordasafn med algengustu ordum malsins og einnig ordum sem koma idulega
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fyrir i ymiss konar ritudu mali en sidur i talmali (August o.fl., 2005). b4 parf ad
gaeta pess ad Utvega tvityngdum bdrnum ndmsefni vid haefi par sem unnid er med

algengustu ord tungumalsins.

Nemendur rekist oft 3 sdmu ordin og vinni med pau 4 fjdlbreyttan hatt, baedi i
ritun eda tali (August o.fl., 2005; Baker o.fl., 1995; Blachowicz o.fl., 2006; Folse,
1999; Hulstijn, 1992; Stahl, 2003; Stahl og Fairbanks, 1986). Sem daemi ma nefna

ordaleiki, krossgatur, ritgerdaskrif o.s.frv.

Vekja athygli a uppbyggingu orda. Born purfa ad pekkja for- og vidskeyti orda og
atta sig 4 samsettum ordum (Stahl og Fairbanks, 1986).

pjalfa bornin i ad tengja saman ord i skélamalinu vid ord i médurmalinu og pa
sérstaklega pad sem er likt eda o6likt med malunum tveim. Mjog mikilvaegt er ad
born hafi adgang ad ordabokum @ médurmali sinu eda ad pau geti leitad ad
merkingu orda a veraldarvefnum (Folse, 2004; Prince, 1996). betta er sérstaklega
mikilvaegt i pvi skyni ad pjalfa ndmsteekni, sem getur styrkt sjalfstaedi nemenda i
nami (Blachowicz o.fl., 2006; Stahl og Fairbanks, 1986; Kuhn og Stahl, 1998;
Nation, 2001). Kennarar geetu einnig ordid sér uti um namsbakur og kannski enn

frekar yndislestrarbaekur @ médurmalum barnanna.

Med markvissum kennsluadferdum er studlad ad pvi ad tvityngd bérn 64dlist

rikulegri ordaforda sem sidan audveldar peim lesskilning (Blachowicz o.fl., 2006; Hunt og
Beglar, 2005; Nagy og Herman, 1984; Sigridur Olafsdéttir, 2010). Talid hefur verid ad

kennsla i ad auka ordaforda eigi ad koma vid sogu alls skolastarfs, alla daga (Blachowicz

o.fl., 2006; Joy, 2011). Tvityngd born sem koma ung til landsins njéta géds af slikum

kennsluhattum strax fra upphafi skélagéngunnar og hin sem eldri eru pegar pau hefja

malandmid purfa slikan studning pvi peim liggur a.

En eins og kom fram hér i upphafi pa felst lesskilningur ekki adeins i pvi ad geta tengt

saman stafi og hlj6d sem mynda ord og setningar. Ekki er heldur nég ad skilja einstok ord i

texta. Ef nemendur skortir pekkingu sem textinn byggir 4, hvort sem su pekking tengist

menningu eda dkvedinni namsgrein, naest litill skilningur jafnvel pé 61l ordin séu lesin rétt

og merking peirra pekkt. Deemi um innihald texta sem geeti verid tvityngdum nemendum

framandi er umfjollun um jél a islandi eda adrar sér islenskar hefdir. b4 verdur nemandinn

ad hafa pekkingu sem gert er rad fyrir ad lesandi hafi i hinum ymsu namsbdékum. Ef

nemandinn hefur ekki pa bakgrunnspekkingu sem naudsynleg er til ad skilja texta verdur

ad byggja bru (Sigridur Olafsdéttir munnleg heimild, 6.mars 2013).
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9 Nidurstodur/umraeda

| pessari freedilegu uttekt hefur verid leitast vid ad kanna hvad einkenni lestrarnam

tvityngdra barna.

Samfélég manna samanstanda flest af blondudum hépum félks sem eiga reetur ad
rekja til mismunandi menningarheima. island & sér p6 ekki langa sdégu sem
fiolmenningarlegt samfélag pvi bérnum sem eiga annad modurmal en islensku for fyrst ad
fiolga verulega i grunnskolum landsins seint & sidustu 6ld. Mikilvaegt er ad auka pekkingu
hér 4 landi 8 sérstodu tvityngdra barna og pa sér i lagi 4 getu peirra til ad laera a islensku
sem er ekki peirra médurmal. Lesskilningur gegnir lykilhlutverki i pvi ad vel takist til i ndmi.
Hljédkerfisvitund, umskraning og ordafordi eru allt paettir sem studla ad gédum

lesskilningi. | pessari ritgerd hefur verid fjallad um &ahrif tvityngis & pessa faernipaetti.

par sem tvityngd born proa hljédkerfisvitund ut fra hljoofraedilegu kerfi tveggja (eda
fleiri) tungumala geta pau prdad vidteekari hljodkerfisvitund en eintyngd born.
Hljédkerfisvitund er talin flytjast audveldlega a milli tungumala og hafa tvityngd born oft
komid betur Ut i préfum & ymsum svidum hljédkerfisvitundar. En par sem bdrn eru
almennt ung pegar pau byrja ad leera ad lesa hafa geedi lestrarkennslu og
einstaklingsfaerni haft meira ad segja um pad hvernig tekst til med lestrarnamid, an pess

ad hafi komid fram munur a ein- og tvityngdum bérnum.

Flest born hafa 6dlast einhverja reynslu af ritmali 4dur en formleg lestrarkennsla
hefst. bau hafa medal annars fengid reynslu af bdkalestri, pau hafa skodad baekur og pad
hefur verid lesid fyrir pau. ba eru stafir og ord alls stadar i umhverfi barna og peim pvi ekki
framandi. b6 tekur pad born dalitinn tima ad atta sig 4 dbreytileika ritmalsins. Par sem
tvityngd born hafa ad jafnadi upplifad lestur 8 bA6um malum sinum virdast pau fyrr verda
naem fyrir ébreytileika ritmalsins heldur en eintyngd born. Hafa pau synt verulega
yfirburdi a préfum sem taka til peirrar feerni. bvi eru ahrif tvityngis a bernskulaesi almennt
talin jakvaed.

begar born, baedi ein- og tvityngd, laera ad lesa skiptir umskraningarfaerni mjog miklu
mali, en hun er undirstada allra grunnpatta lestrar. Hvernig bornum gengur ad na tokum a
umskraningu fer eftir ritkerfi tungumalsins. Ritkerfi tungumala geta verid einfold eda
flékin. Enska hefur til ad mynda flékid ritkerfi, islenska frekar einfalt og finnska einfalt.
Ein- og tvityngdum bérnum sem laera ad lesa @ sama tungumali gengur ad jafnadi jafn vel

edailla i umskraningarferlinu. bvi hefur ekki komid fram munur @ umskraningarfaerni ein-
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og tvityngdra barna sem lzera ad lesa @ sama mali, pratt fyrir pa yfirburdi sem tvityngd

born hafa synt a bernskulaesisstiginu.

G&dur ordafordi er undirstada lesskilnings sem sidan er forsenda géds namsarangurs.
Tvityngdum bornum heettir til ad hafa minni ordaforda i hvoru tungumali en eintyngdir
jafningar peirra i sinu eina tungumali. Ordafordi hvors tungumals fyrir sig er forsenda
lesskilnings a pvi tungumali. bess vegna er mikilvaegt ad studla markvisst ad aukningu
ordaforda tvityngdra barna. Gédur lesskilningur @ tungumali skélasamfélagsins er lykill ad
farseelum ndmsarangri. Pad er lika mjog mikilvaegt ad tvityngd born verdi laes 8
maodurmalinu. Ad vera laes 4 fleiri en einu tungumali er vissulega eftirsdknarvert pvi pad

getur studlad ad meiri pekkingu og feerni.

Vid 6flun gagna ritgerdarinnar komst ég ad pvi ad petta efni hefur ekki verid
rannsakad mikid 4 islandi. bvi vaeri dhugavert ad framkvaema rannsékn & pvi hvernig
tvityngd born i islenskum grunnskdlum standa sig i lestrarnami midad vid eintyngd born.
Einnig paetti mér ahugavert ad rannsaka hvort markvissar kennsluadferdir eda inngrip hafi
jakvaed ahrif 4 lestrarndm tvityngdra barna & islandi og jafnvel bera paer nidurstédur

saman vid nidurstdédur svipadra rannsdkna i 66rum [6ndum.

Eftir ad hafa unnid ad uttektinni tel ég mig medvitadri um pa peetti sem parf ad efla
hja tvityngdum bérnum sem greitt getur fyrir peim i lestrarndminu. Eg tel mikilvaegt ad
huga ad tvityngdum nemendum og veita peim alla pa hjalp og studning sem pau purfa &
ad halda alveg fra upphafi skélagéngunnar, sem og peim bornum sem koma inn i islenska
skola i efri bekkjum. Eg stefni & ad vinna sem talmeinafraedingur i framtidinni, medal

annars med tvityngdum boérnum.
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