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UTDRATTUR

Skopun er aberandi ord i namskrdm og i umredu um menntamal. Pvi er mikilvaegt ad
kanna hvad felst i merkingu ordsins og pvi hvad pad merkir ad nalgast kennslu 4
forsendum skopunar.

bessi rannsokn fjallar um verkefni sem for fram sem afangi i tonlistarskpun
med grunnskélanemendum 4 aldrinum 11-14 ara. Nemendur voru i premur hopum,
heildarfj6ldi nemenda var 27, en kynjahlutfall var 14 stelpur 4 moti 13 strakum.
Verkefnid for fram i tveimur skolum i Reykjavik, en kennslustundir foéru fram vikulega
yfir 15 vikna timabil.

Autoetnografiu er beitt sem adalrannsoknaradfero til ad komast ad pvi hvada
askorunum kennari matir sem leggur skopun til grundvallar starfi sinu ut fré strangri
skilgreiningu & hugtakinu. Auk autoetnografiu er varpad ljosi 4 vidfangsefnid med
greiningu 4 upptokum og vidtdlum vid nemendur.

{ rannsokninni er unnid med skyrt afmarkada skilgreiningu 4
skdpunarhugtakinu. Til rannsoknar eru paer askoranir sem kennari parf ad takast 4 vid
pegar skdpun, i peim skilningi sem hér er lagdur i hugtakid, er i kjarna kennslunnar.
Auk pess er til umfjollunar 1 rannsokninni su dhersla sem 16g0 er i verkefninu 4 ad
styring s¢ 1 lagmarki. Markmid verkefnisins er ad varpa ljosi 4 pessar dskoranir og
hvernig ma takast 4 vid par 1 peim tilgangi ad komast ad pvi hvernig ma stunda
skapandi starf sem kennari.

A0 takast 4 vid styringu var ein af sterri askorunum verkefnisins, pvi mikilvaegt
var ad kennari styrdi ekki ferdinni 1 gegnum skdpunarferlid heldur nemendur sjalfir.
Framkvaemd pess og oOttaleysid sem pad krefst var mikil askorun.

Oareidanleiki eigin upplifunar er lardomur sem draga mé af pessu verkefni.
Med notkun annarra rannsoknaradferda auk autoetndgrafiu kom i 1j6s mynd af vinnunni
sem var mjog 6lik eigin upplifun.

Pa kom 1 1j6s ad timanyting nemenda var mjog god og ad kennarastyring virtist
hafa mjog letjandi ahrif & frumkveaedi nemenda til ad taka patt i skapandi vinnu. P6 kom

i1j6s ad styring hafoi jadkveaed ahrif vid ad dkveda sameiginlegt markmid.



ABSTRACT

Creativity is a prominent word in curriculums and in discussion on education. Therefore
it is important to explore the meaning of the word and what it means to approach
teaching based on creativity.

The research is on a project, based around making music with students aged 11-
14. There were three groups of students, the total number was 27, 14 girls and 13 boys.
The project took place in two schools in Reykjavik and there were weekly classes over
a period of 15 weeks.

Autoethnography is used as the main research method to find out which are the
challenges faced by a teacher, who works with creativity by a strict definition of the
term, as a foundation. In addition to using autoetnographical research, recordings were
analyzed and students were interviewed to shed further light on the subject.

The research uses a strict definition of the concept of creativity. The challenges
that a teacher faces when creativity, by this definition, is used as a foundation are
researched. The research also looks at teacher control, which is kept at minimum in the
project. The aim of the project is to shed light on these challenges and how they may be
met for the purpose of finding out how to do creative work as a teacher.

Dealing with control was one of the bigger challenges of the project, because it
was important that the teacher would not control the way through the creative process
but the students themselves. The implementation of that idea and the fearlessness it
requires was a big challenge.

The unreliability of my own experience is a lesson learned from the project. By
using other research methods in addition to autoetnography a picture appeared which
was very different from my own experience.

It was found that students were very time efficient and teacher control seemed to
drastically reduce the students’ initiative to participate in creative work. However

teachers control had a positive impact when determining a common goal.
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FORMALI

Verkefnid er unnid til 30 eininga M.A. profs i Listkennsludeild Listahaskoéla {slands,
vorid 2014. Verkefnid vann ég med adstod fra leidbeinanda minum Sigfridi
Bjornsdottur og vil ég pakka henni fyrir god rad, hvatningu, 6meldan studning og ekki
sist fyrir ad hafa tri 4 verkefninu. Einnig vil ég pakka Asthildi B. Jonsdéttur og Kristinu
Valsdéttur, starfsfolki Listkennsludeildar Listahaskola fslands og samnemendum.
Einnig vil ég pakka Audi Jorundsdottur fyrir hjalp vio pydingar, profarkarlestur og

mikla polinmadi.

Sidast en alls ekki sist vil ég pakka patttakendum rannsdknarinnar og

starfsmonnum skélanna par sem verkefnid for fram.

Benedikt H. Hermannsson

April, 2014.



INNGANGUR

Vorid 2013 lenti ég i krisu i nAmi minu vid listkennsludeild Listahaskéla Islands. Pessi
krisa var mjog gagnleg og leerdomsrik og pegar ¢g kom ut ur henni hafoi eitthvad
breyst. Eg var buinn ad finna hvad pad er sem brennur 4 mér ad gera sem kennari, hvad
pad er sem mér finnst verda ad gerast i skolakerfinu - og ég fann sterkt fyrir pvi ad ég
geeti haft hlutverk 1 peirri atburdaras. Krisan hofst pegar ég 4ttadi mig 4 pvi ad ég og
samnemendur minir { listkennsludeildinni veerum ekki endilega skapandi einstaklingar,
og par af leidandi ekki endilega 4 leidinni ad verda skapandi kennarar, pott vid hefdum
stundad nam i ymsum listgreinum og kolludum okkur listamenn. Vid tdludum um
okkur sjalf sem skapandi og kennarar sogdu okkur ad vid verum skapandi. Mér fannst
¢ég heyra petta ord Ut um allt, upp um alla veggi - og pad var eitthvad sem trufladi mig
vid pad. Astzedan var si ad pad var greinilegt ad petta vari mikilvaegt hugtak en mér
fannst pad notad a of l1éttvaegan og merkingarlausan hatt. Allt i einu fannst mér eitthvad
vera bogid vid pad hvernig skopunarhugtakid var notad, og pad geti haft ahrif 4 pad
hversu vel er unnid med pad i skélakerfinu. [ midri krisunni attadi ég mig 4 pvi ad meira
ad segja starfandi listamenn eru heldur ekki endilega skapandi - enginn er skapandi
vegna starfsheitis eda stodu - til pess ad vera skapandi pyrfti madur ad vera
raunverulega skapandi. Og hvad pydir pad?

Leitinni ad svarinu vid pessari spurningu fylgdi mikid grusk i verkum ymissa
fredimanna sem rannsakad hafa skopunarhugtakio, sérstaklega peirra sem fjallad hafa
um hlutverk hennar i menntakerfinu. Eg matadi hugmyndir freedimanna vid minn
bakgrunn og framtidarsyn mina sem kennari. Vio pessa samsudu flogradi hugsun i
ho6fudid 4 mér sem mér fannst spennandi ad kanna betur: Getur verid ad paer
vinnuadstaedur sem ég er vanur - ad bua til tonlist { hop - sem ég hef mikla tra & sem
skapandi lerddémsumhverfi, geti stadid & styrkum fotum freedilega og 1 framkvaemd?
betta vildi ég kanna med pvi ad stunda tonlistarskopun med grunnskolanemendum par
sem skopun veeri 1 forgrunni. Eg fékk ad profa petta i vettvangsnami i grunnskola og i
menntaskola og vard alveg heilladur af pvi ad fylgjast med pessum hugmyndum verda
ad veruleika. Pegar undirbiiningsvinna hofst fyrir lokaverkefni var ég ekki i vafa um
hvad ég vildi gera. Eg vildi kanna hvad myndi gerast pegar skopunin veeri algjort

adalatridi og hefdi forgang gagnvart 6llum 6drum atridum kennslunnar, badi efnislegu



innihaldi eins og pvi ad leera dkvedin 16g, laglinur og fleira i peim dur, sem og
skipulagstengdum atridum eins og kennsludaetlunum og agastyringu. Einnig vildi ég
hafa n@gan tima til ad vinna med nemendum yfir lengra timabil en ég hafdi adur reynt.
bad vildi ég gera til pess ad kynnast nemendum, eiginleikum hépanna og til pess ad

préa vinnuna lengra en mogulegt er yfir styttra timabil.

Haustid 2013 var ég svo heppinn ad vera bo0did 4 kennarafund hja storum og
gamalgronum tonlistarskola, medal annars til ad reda hugmyndir minar um skdpun i
skolastarfi. Pad var d6metanleg reynsla sem hjalpadi mér mjog mikid vid ad skerpa 4 syn
minni & skdpun i samhengi vid kennslu. En pad sem hafoi mest ahrif 4 mig var
athugasemd fra skolastjora tonlistarskolans, sem sagdist hafa fengid kennara &
skrifstofuna til sin eftir fundinn sem veeru mjog dsattir vid pad sem hefdi komid fram i
minni tolu. Pessir kennarar s6gdu ad ég hefoi sagt fra hugmyndum en ekki kynnt neina
adfero, ad ég hefodi bara sagt ad skopun vaeri god 1 tonlistarnami en ég hefdi ekki sagt
hvernig @tti ad gera pad. Mér fannst frabaert ad erindi mitt hefdi vakid upp pessar
vangaveltur en best fannst mér ad fa pessa spurningu og purfa ad svara henni: Hvernig
er hagt ad gera petta? bessari spurningu fylgdu fleiri spurningar: Hvernig 4 ad koma
einhverju i verk ef styring er i lagmarki? Hverjar eru askoranirnar vid ad vinna med
skopun sem kjarna i tonlistarkennslu? Hvada kréfur gerir pad til kennarans? Eg gerdi

rannsoknina til ad svara pessum spurningum.

[ fyrsta hluta rannsoknarinnar er farid yfir hugmyndir um sképunarhugtakid og pa
skilgreiningu & hugtakinu sem unnid var ut fra i verkefninu. bPad var mikid
grundvallaratridi ad vinna pa tttekt & skyrum grunni, pvi allt verkefnid hvilir & pvi
hvada skilningur er lagdur 1 hugtakid. Pa er farid yfir hlutverk skdpunar og pad skodad
fra premur sjonarhornum: samfélaginu, einstaklingnum og tonlistarkennslu.

[ 6drum hluta er farid yfir adferdirnar sem notadar voru vid rannséknina,
rannsoknargognum er lyst og hvernig unnid var med pau. Autoetnografia & par sem
adalrannsoknaradferd storan hluta, en hun er nyleg og spennandi adferd sem snyst um
personulega frasdgn rannsakanda af upplifun sinni. Til pess ad rannsaka hverjar
askoranir kennara eru i svona verkefni er personuleg reynsla rannsakanda mikilvaeg

uppspretta upplysinga, en hun var skjalfest i gegnum dagbeaekur og kennsludagbakur.
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Upp Ur peim var sidan unninn autoetndgrafiskur texti. Til pess ad fa vidara sjonarhorn
en mitt eigid, til pess ad skilja betur pad sem fram for, foru fram vidtol vid nemendur.
Einnig voru allar kennslustundir hljodritadar til ad fanga annad sjonarhorn &
vidfangsefnid. [ kaflanum er pvi lyst hvernig autoetnografia er notud sem
adalrannsoknardaferd og hvernig 60rum rannsoknaradferdum er beitt til ad margpréofa
pa mynd sem autoetnografian birtir af vidfangsetninu.

{ pridja hluta er verkefninu lyst, hvernig hugmyndafradinni sem kemur fram i
fyrsta hluta er hrint 1 framkvamd. Par mé einnig finna helstu upplysingar um
nemendahopana, timarammann og hvernig vinnunni var hattad.

Fjoroi hluti verkefnisins er autoetndgrafian, par sem ég lysi minni upplifun af
tilurd og framkvamd verketnisins 1 stilfeerdri linulegri frasdgn sem stydst vid énnur
rannsoknargogn, s.s. dagbakur og upptokur. Frasdgnin er sett fram 1 11 stuttum kéflum
par sem farid yfir verkefnid og addraganda pess, pau vidfangsefni sem koma upp a
medan 4 pvi stendur, vangaveltur um fraedilegan grunn pess og proun vidhorfs mins til
kennarastarfsins fréa asku.

{ fimmta hluta eru 611 gogn rannsoknarinnar dregin saman i heildarmynd og
nidurstodur teknar saman i 1josi hugmyndafraedinnar sem kynnt er i fyrsta hluta. Par
koma fram per askoranir sem ég maeti i verkefninu, sem kennari sem leggur skdpun til
grundvallar starfi sinu og hefur styringu i ldgmarki. Einnig koma par fram hvada hlutar
vinnunnar reyndust vera audveldari en aztlad var og hvada moguleikar eru til stadar i
tonlistarkennslu sem byggir 4 skopun.

{ sj6tta hluta eru nidurstodur raeddar og leerdomur sem draga ma af peim tekinn
saman. Par er bent 4 veikleika 1 framkvamd verkefnisins og einnig bent 4 hluti sem vert
veri ad skoda 1 pessu samhengi. bar legg ég lika fram hugmyndir um hvernig ¢g myndi
framkvema sambarileg verkefni i framtidinni og er pad gert i peirri von ad lerdomur

minn af verkefninu geti gagnast 6drum.
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1. SKOPUN

Skopun er mikilvaegt hugtak i menntun, en hugtakid ma finna i naer 6llum ndmskram
sem gefnar eru ut i heiminum i dag. Adalnamskra grunnskola fra arinu 2011 er engin
undantekning, en par segir ad ,,skdpun sé naudsynlegur pattur i allri menntun og [néi]
pannig til allra annarra grunnpatta.” Par er visad til peirra sex grunnpatta sem mynda
kjarna menntastefnu ndmskrarinnar (4dalnamskra grunnskola, 2011, 16). bar segir
ennfremur ad skdpun sé ,,mikilvaegur grunnur ad pvi ad horfa til framtidar og mota sér
framtidarsyn, taka patt i motun lydraedissamfélags og skapa sér hlutverk innan pess”
(Aoalnamskra grunnskola, 2011, 22). Héfundar ndmskrarinnar og abyrgdaradilar eru
greinilega fylgjandi peirri skodun ad skdpunarhugtakid sé mikilvegt og er pvi @rin

asteoa til ad skoda pad nénar.

[ almennri umradu er hugtakid notad 4 mjog 6likan hatt eftir pvi um hvad er ratt, sem
gerir merkingu pess vida og endurspeglar vissulega hversu umfangsmikid hugtaki er.
Gliman vid skdpunarhugtakid er stor og pvi er edlilegt ad umrada um pad sé ekki
einfold. Ungverski salfreedingurinn Mihaly Csikszentmihalyi segir ad hugtakid skdpun
eins og pad sé¢ almennt notad sé¢ of vidfedmt. Paod visi i of margar attir og valdi pannig
miklum ruglingi (Csikszentmihalyi, 1996). Vidleitni til ad skerpa & skilningi &
hugtakinu ma m.a. finna i verkum bandariska edlisfreedingsins Davids Bohms (2004),
bandariska menntunarfreedingsins Elliots Eisners (2002), breska menntunarfradingsins

Kens Robinsons (2010, 2011), auk 40urnefnds Csikszentmihalyis.

bad er vidamikiod verkefni fyrir kennara ad atta sig 4 skopunarhugtakinu sem svo mikil
ahersla er 16g0 4 1 almennri umraedu sem og i 6llum namskrdm, sem starfsmenn skola
nota vid skipulagningu og mat 4 sinum storfum.

Hér er farid yfir freedilega skilgreiningu & hugtakinu, fjallad er um hlutverk
skdpunar og um vidfangsefni kennara sem hyggst leggja igrundadan skilning &
skdpunarhugtakinu til grundvallar 1 starfi sinu. Leidarljosid 1 pessari rannsokn er
spurningin: Hverjar eru dskoranir kennara sem leggur skopun samkvemt strangri

skilgreiningu til grundvallar starfi sinu? Askoranirnar vid ad hrinda pessum
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hugmyndum i framkvemd eru kannadar sem og moguleikarnir sem verda til pegar

tekist er 4 vid pessar askoranir.

1.1 Skopun sem fraedilegt hugtak.

Til eru otal skilgreiningar & skdpunarhugtakinu. Vida er studst vid tvipaetta
skilgreiningu & skdpunarhugtakinu, par sem lykilpettir skopunar eru frumleiki og
ahrifamattur Runco og Jaeger, 2012). Til eru fredimenn sem vilja fjarleegja ahrifamatt
ur skilgreiningunni og halda eingdéngu frumleika inni, en adrir vilja bata vid undrun (e.
surprise) vid sem pridja paettinum (Runco og Jaeger, 2012). Einnig eru til skilgreiningar
4 skopun sem skoda hugtakid ut fra birtingarmyndum frekar en innri eiginleikum. I
grein sinni Rethinking Creativity heldur listkennslufraedingurinn Kerry Freedman pvi
fram a0 skopun purfi alltaf ad rannsaka i menningarlegu samhengi, s.s. skdpun sem
leerdomsferli, skopun sem samfélagslegar athafnir (e. social activity) og skdpun i

stjornunarhattum (Freedman, 2010).

Ungverski salfredingurinn Mihaly Csikszentmihalyi varpar dhugaverdu ljosi a skopun i
bok sinni Creativity (1996), par sem hann skiptir skdpunarhugtakinu i tvennt ut fra gildi
og greinir i sundur creativity med storu og litlu C-i. I litla-c flokknum eru peir sem eru
skapandi 1 sinu personulega lifi eda i nersamfélagi sinu, en i stora-C flokknum eru
eingdngu einstaklingar sem hafa breytt sinu fagi og par med haft dhrif 4 heiminn med
verkum sinum (Csikszentmihalyi, 1996). { rannsokn sinni beinir Csikszentmihalyi
sjonum sinum eingdngu ad eintaklingum 1 stéra-C flokknum, en hann gerir pad til pess
ad ganga ur skugga um ad gildi verka pessara einstaklinga sé¢ dvéfengjanlegt (1996).
Hann rannsakar skopun 1t frd kerfismodelinu (e. systems model) sem skilgreinir
skopunarkerfi sem samanstendur af svidi (e. domain), vettvangi (e. field) og personu
(1996). Nalgun Csikszentmihalyis vid skdpunarhugtakid er hér hofo til hlidsjonar en pod

er ekki studst vid hana nema ad takmorkudu leyti.

Breski menntafraedingurinn Ken Robinson hefur i verkum sinum sett fram skilgreiningu

4 skdpun sem greina ma i prennt: hugmynd, framkvaemd og gildi. T skapandi ferli er
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alltaf hugmynd til stadar, hugmyndina parf ad framkvema og framkvaemd hugmynd
parf ad hafa gildi (Robinson, 2011). Robinson hefur rannsakad skdpun i skélastarfi um
arabil og pvi 4 skilgreining hans vel vid 1 pvi samhengi og er pvi studst ad mestu vid
skilgreiningu hans 4 skopunarhugtakinu i pessari rannsokn. Kostir skilgreiningar

Robinsons eru ekki sist ad hin er baxdi einfold og skyr.

Csikszentmihalyi rannsakar skopunarhugtakio i gegnum skapandi einstaklinga en
Robinson skodar hugtakid sem slikt. Umfjollunarefni verka pessara tveggja fredimanna
eru pau somu en nalganir peirra eru 6likar. Munurinn &4 pessum tveimur nalgunum er
pénokkud veigamikill, pvi Csikszentmihalyi virdist gera rad fyrir pvi ad sumir séu
meira skapandi en adrir, en Robinson leggur mikla aherslu 4 ad allir hafi sému
moguleika 4 pvi ad vera skapandi (2009, 2011).

Hér fyrir nedan er fjallad ndnar um a0urnefnda prja peetti skopunar samkvamt

peirri skilgreiningu 4 hugtakinu sem 16g0 er til grundvallar i verkefninu.

1.1.1 Hugmyndin i skopunarferlinu

Samkvamt skilgreiningu r skyrslunni A/l Our Futures: Creativity, Culture and
Education, sem einnig ma finna i grunnpattahefti Menntamalaraduneytisins er skopun
,ferli sem byggist 4 imyndunaraflinu og nidurstadan er i senn frumleg og hefur gildi"
(NACCCE, 1999; Ingibjorg Johannsdottir, Elisabet Indra Ragnarsdottir og Torfi
Hjartarson, 2012). Olikar skilgreiningar a skopunarhugtakinu fela i sér mismunandi
aherslur, en flestar eru par sammala um mikilvaegi hugmyndarinnar og
imyndunaraflsins i ferlinu. Hugmyndavinna, eda skipuldgd nyting imyndunaraflsins, er
grundvallaratridi i skdpunarferlinu. Vid erum 611 med imyndunarafl, sem vid notum

mismikid og 4 mjog olikan hatt (Robinson, 2011).

Hugmyndum er oft skipt i tvo flokka, annars vegar hugmyndir sem eru lausnarmidadar
(e. problem solving) og hinsvegar hugmyndir sem spretta Gr margbreytilegri hugsun (e.
divergent thinking) (Csikszentmihalyi, 1996; Robinson, 2011). Margbreytileg hugsun

felst 1 pvi ad koma auga & morg svor vid einni spurningu med pvi ad endurskilgreina
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spurninguna, en til ad skapa er naudsynlegt ad hafa slika hugsun 4 valdi sinu (Robinson,
2011). Robinson heldur pvi fram ad mikil faerni i margbreytilegri hugsun sé 61lum
bornum medfzedd, en skoélakerfid svipti pau sidan peirri feerni med pvi ad einblina 4 leit
a0 einu réttu svari i allri menntun (Robinson, 2011). Ferni i bAdum pessum leidum til
ad fa hugmyndir, lausnarmidadri og margbreytilegri hugsun, er haegt ad pjalfa upp med
ymsum leidum. Freedimenn nefna til demis adferdir eins og hugstormun, hugarfledi og
adrar &fingar sem pjalfa hugann i ad bta til hugmyndir (Csikszentmihalyi, 1996).
Hugmyndir eru naudsynlegur hluti skpunar, en eins og adur segir, pa parf ad

hrinda peim i framkvemd. Ken Robinson ordar petta mjog skyrt:

fmyndunarafl er ekki pad sama og skopun. Skopun lyftir

imyndaraflinu & herra stig. Min skilgreining 4 skopun er ,,pad ferli

ad fa hugmyndir sem hafa gildi." Imyndunaraflid getur verid

alfarid innra med manni. bu getur notad imyndunaraflid allan

daginn an pess ad nokkur taki eftir pvi. En pu getur aldrei sagt ad

su manneskja sé skapandi ef hiin gerdi aldrei neitt. Til ad vera

skapandi parftu ad gera eitthvad. Pad felur i sér ad virkja

imyndunaraflid til ad bua til eitthvad nytt, ad leysa vandamal, eda

a0 lata sér detta i hug ny vandamal eda spurningar. (Robinson og
Aronica, 2009, 67)

Pannig er hugmyndin ein og sér ekki nog til ad skapa, hiin parf lika ad hafa gildi - og til
pess ad hun hafi pad péa parf ad framkvama hana.

1.1.2 Framkvaemdin i skopunarferlinu

Hugmyndavinna, eda skipulogd nyting imyndunaraflsins, er grundvallaratridi i
skopunarferlinu. En hugmyndir einar og sér bua ekki til neitt nytt. imyndunaraflid parf
ad komast 1 snertingu vid raunveruleikann, hugmyndirnar purfa ad na snertifleti vid
handverkid, framkvamdina (Robinson og Aronica, 2009).

Skopun felur alltaf i sér einhverja framkvemd. Pad er 6mogulegt ad vera
skapandi an pess ad gera eitthvad, skopun felur alltaf i sér ad eitthvad er gert (Robinson,
2011). 1 listskdpun felur framkvaemd alltaf i sér nytingu 4 einhverskonar midli - leir,
oliumélningu, n6étum, télum og ordum svo eitthvad sé¢ nefnt. Skopunarferlid er sjaldnast

pannig ad manneskja setjist nidur og fai hugmynd og standi svo upp ad pvi loknu og
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framkvami hana. Oftast er einhver visir kominn ad endanlegri utkomu
skdpunarferlisins pegar midillinn er nyttur til ad preifa sig afram med efnid, profa
mismunandi leidir, til pess ad fikra sig i attina ad pvi ad framkvema hugmyndina, &
sama tima og hugmyndin sjalf er fullklarud (Robinson, 2011).

A0 vera 6hreddur og lera af mistokum sinum er hluti af
framkvemdarhlutanum. Ad profa sig afram, ad gera tilraunir, ad gera mistok til pess ad
leera eitthvad nytt er eitthvad sem mikill samhljomur er um ad sé¢ mikilvegur hluti af
skopunarferlinu (Robinson, 2011; Eisner, 2002; Csikzentmihalyi, 1996).

[ bok sinni On Creativity segir bandariski edlisfreedingurinn David Bohm ad
pegar eitthvad sé gert, pa komi i [jos munurinn 4 hugmyndinni og pvi sem gerist i raun
og veru. Munurinn & pessu tvennu breyti pa fyrri pekkingu og leidir til nyrrar skynjunar
eda nyrrar hugmyndar. Hann bendir 4 ad pad sem hindrar okkur i ad fara i gegnum petta

ferli, sem hann segir ad s¢ naudsynlegt i 6llu nami, sé 6tti vio mistok (Bohm, 2004).

1.1.3 Gildid i skopunarferlinu

Fraedimenn eru nokkud sammala um mikilvegi gildis i skilgreiningu &
skdpunarhugtakinu, en finna ma olikar skilgreiningar a gildinu sjalfu. Robinson talar
um briskipt stig gilda: personulegt gildi fyrir paer manneskjur sem btia verkid til; gildi
fyrir neersamfélag peirra sem bua verkid til; og svo gildi fyrir mannkynid i heild sinni
(2011). Hann bendir i pessu samhengi 4 ad pegar menntun ungmenna er til umradu s¢
ekki buist vid af nemendum ad verk peirra hafi gildi fyrir mannkynid (2011). bvi er hér
ekki fjallad um pau gildi sem Robinson setur i pridja flokkinn, ekki frekar en pa sem
Csikszentmihalyi setur i stora C-flokkinn, par sem pad myndi gera 6hoflegar krofur til
nemenda. Pad eru pvi adeins tvo stig gildis, hid personulega og hid naersamfélagslega,

sem eru hér til umfjollunar.

Frumleiki er mikilvaegt hugtak pegar gildi skdpunar er til umraedu. Talad er um
frumleika pegar nyjar tengingar 4 milli hugmynda skapa nyja og 6pekkta og jafnvel
6vaenta utkomu (Robinson, 2011). Robinson talar um ad til pess ad hafa petta 4 valdi

sinu purfi madur ad vera opinn fyrir pvi ad gera mistdk og koma auga a hid 6venta.

16



Bohm og Csikszentmihalyi tala badir mikid um muninn & pvi ad buaa eitthvad til vegna
ytri hvatningar, eins og til deemis ad greeda peninga, og pvi ad skapa vegna innri parfar.
Baoir taka skyrt fram ad ef innri hvatningin er ekki til stadar pa tapast haefileikinn til ad
sja eitthvad nytt og til pess ad gera eitthvad frumlegt (Bohm, 2004; Csikszentmihalyi,
1996).

Gildi skdpunar er ekki eingdngu metid pegar skopun er lokid, heldur hefur pad lika
virkt hlutverk 4 medan skdpuninni stendur. Hugmyndavinna er samspil pess ad fa
hugmyndir og meta paer og pott petta samspil geti farid fram 4 alla mogulega vegu, pa
eru pessi atridi alltaf til stadar: uppspretta hugmynda og mat 4 gildi peirra. A0 koma
auga & samspil pessara patta og nyta sér pad er pungamidja i ndmi sem snyst um sképun

(Robinson, 2011).

1.2 Hlutverk skopunar

[ adalnamskra grunnskola segir ad sképun sé ,,mikilvagur pattur i 6llu ndmi og starfi,
ekki einungis i listmenntun” (4dalnamskra grunnskola, 2011, 16).

Rymi til pess ad gera tilraunir, profa sig afram og gera mistok er mikilvaegur
pattur 1 skapandi vinnu. ,,Litid er 4 mistok sem teekifeeri til a0 lera af reynslu,” segir i
grunnpattahefti adalnamskrar um skopun (Ingibjorg Johannsdottir, Elisabet Indra
Ragnarsdottir og Torfi Hjartarson, 2012, 7). Leitin ad mdguleikum er sjalfsagdur hlutur
i skapandi vinnu. Su leit er mjog 6lik leitinni ad einu réttu svari, en til pess ad skapa
eitthvad nytt parf madur ad vera opinn fyrir peim mdguleika ad hafa rangt fyrir sér
(Robinson, 2011). [ umfjollun sinni um hlutverk kennslustundarinnar, sagdi bandariski
heimspekingurinn John Dewey ad ndmi sem einblini 4 efnislegt innihald megi likja vid
vatnsgeymi sem taki vid vatni i gegnum pipur og deli pvi svo aftur it um adrar pipur,
en slikt ndm geri rad fyrir pvi ad hugurinn sé o6virkur (Dewey, 2000). Ennfremur sagdi
Dewey a0 hinn endanlegi hvati til nams, til vitsmunalegs starfs komi innan fra. ,,pad
verdur ad vera 1ongun, andleg jafnt sem likamleg, pvi til eru badi vitsmunalegt og
likamlegt hungur og porsti" (Dewey, 2000, 309). Nam sem hvetur til skdpunar nytir

hungrid sem Dewey talar um og fagnar mistokum sem vordum 4a leidinni ad frabeeru
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svari, en ekki hinu eina rétta svari. Bandariski listkennslufredingurinn Elliot Eisner
tekur 1 sama streng, en hann heldur pvi fram ad ,,kennslu, eins og pekkingu, sé ekki
hzegt ad ferja, pumpa, eda senda eins og sendibréf inn 1 héfud nemenda. I vissum
skilningi er 1itid annad sem kennarar geta gert en ad framkalla sud i umhverfinu”

(Eisner, 2002, 47).

[ skyrslu Anne Bamford, List- og menningarfredsla d Islandi, kemur fram ad misreemi
s¢ a milli skilgreiningar samfélagsins annars vegar og menntakerfisins hinsvegar 4 list
(2009). Bamford bendir 4 ad skilgreining folks 4 {slandi 4 menningu og listum sé vid, en
i skolakerfinu sé¢ hin mun prengri og s¢ ad miklu leyti bundin vid ndm i handbragdi,
sérstaklega 4 svidi textils og malm- og trésmidi (2009). Hun segir ad leggja purfi
aherslu 4 skopun i skolum 1 gegnum skapandi nalganir i ndmi. Ennfremur segir hun ad
pad vanti ad gera greinarmun 4 listfreedslu, skapandi fraedslu og menningarfradslu og
ad leggja purfi meiri dherslu 4 sampaettingu skapandi ndms 4 6llum svidum

namskrarinnar (2009).

1.2.1 Hlutverk skopunar i samfélaginu og i lifi einstaklingsins

Salfreedingurinn Mark A. Runco heldur pvi fram ad sveigjanleiki sé eitt af pvi sem
einkennir skapandi einstaklinga, og setur skopun pvi fram sem gagnlega leid til pess ad
takast & vid margbreytileg og flokin tengsl innan samfélagsins og lysir henni sem einu
af peim 6flum sem keyra afram menningarlega proun (Runco, 2004). Pannig ma faera
rok fyrir pvi ad adkallandi sé ad sinna skdpun af samfélagslegum astedum.
Einstaklingar sem eru sveigjanlegir, sem leita ekki ad einu réttu svari heldur sja marga
moguleika, eru mikilvaegir i samfélagi framtidarinnar. Runar Sigpdrsson lysir i
doktorsritgerd sinni svipudum sveigjanleika i samhengi vid sterkt sjalfstraust. Hann
bendir 4 ad tru & eigin getu hafi ahrif 4 1if einstaklinganna og hvernig peir nalgast

vidfangsefni sin:

Sterkt sjalfstraust eykur likur & arangri og vellidan 4 margvislegan
hatt. Einstaklingar sem bua ad slikri sannfaringu taka erfiSum
vidfangsefnum sem askorun sem parf a0 takast 4 vid fremur en
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6gnun sem ber ad fordast. Me0 slikum hugsunarhetti efla peir innri
ahuga sinn, setja sér krefjandi markmid, sokkva sér ofan i verkefni
og vinna ad peim af prautseigju. beir taka 6sigrum med
jafnadargedi og eru fljotir ad jafna sig eftir pa. Peir hafa negilega
sterka sjalfsmynd til ad leera af mistokum sinum og stalast vid
métleeti (Runar Sigpoérsson, 2008, 60).

[ skyrslunni A1l Our Futures: Creativity, Culture and Education eru atridi 4 bord vid
pau sem Runar nefnir sett i samhengi vid nam 1 listgreinum og skapandi greinar. bar
kemur medal annars fram ad pegar ndm fer fram & skapandi hatt eiga nemendur kost &

ad tja tilfinningar sinar og proska sjalfsmynd sina (NACCCE, 1999, 79).

Med pvi ad kenna bornum ad leita ad einu réttu svari erum vid a0 loka a edlileg
skapandi vinnubrogd, sem felast 1 pvi ad skoda margar mogulega réttar lausnir og ad
vera Ohraedd vid ad gera mistok (Robinson, 2011). Pessi vinnubrogd eru bornum
edlisleg en med pvi ad kenna peim ad lita & heiminn ut fra pessu sjonarhorni, par sem
allt 4 sér einn farveg og eitt rétt svar, pa tapa pau sambandinu vid skopunargafuna. bau
hatta a0 treysta pvi ad hun gagnist peim og pau fara 4 mis vid ad komast ad pvi hvar

peirra styrkleikar liggja (Robinson og Aronica, 2009; Robinson, 2011).

Skopun er a feeri allra - allir geta verid skapandi. Robinson og Eisner tala badir um ad
skdpun sé virkjun imyndunaraflsins. Allir eru med imyndunarafl og pess vegna standa
allir jafnfaetis gagnvart pvi ad skapa (Robinson og Aronica, 2009; Eisner, 2002). bad
sem getur reynst hverjum einstaklingi snuid er ad komast ad pvi 4 hvada svioi
hafileikar hans liggja pegar kemur ad pvi ad framkvaema hugmyndir.

Robinson heldur pvi fram ad beint samband sé 4 milli sképunar og greindar.
Hann setur pa hugmynd fram i samhengi vid fjolgreindarkenningu Gardners, en
samkvemt henni er greind folks ekki mismikil heldur liggi greind folks & mismunandi
svidum, og rokstydur pannig ad allir séu skapandi. Pvi sé pad lykilatridi fyrir hvern og
einn a0 skilja hvar og hvernig greind hans liggur (Robinson og Aronica, 2009). Hann
tekur einnig fram ad mikilvaegt sé ad gera skyran greinarmun 4 greind og namsfaerni,
pvi vida sé of mikil dhersla 16gd 4 namsfaerni en of litil dhersla 16g0 &
einstaklingsbundna greind hvers og eins (2011). Pannig getur pad til deemis verid
naudsynlegt fyrir nemanda med mikla hreyfigreind ad fa ad dansa 4 medan hann les

liffreediverkefni eda leysir steerdfraediprautir (Robinson og Aronica, 2009). Pad hefur
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ahrif 4 sjalfsmynd og hegdun sliks nemanda ad vera i adstedum sem leyfa honum ekki
ad njota sin, en algengt er ad skapandi einstaklingar finni sig kntina til ad vera i moétproa
vid skolayfirvold (Kim og VanTassel-Baska, 2010). Med pvi ad nyta skapandi hugsun 1
skolastarfi og hafa til hlidsjonar hvar og hvernig gafur og geta nemenda liggur maetti

audveldlega pjona slikum einstaklingum mun betur (Robinson og Aronica, 2009).

1.2.2 Hlutverk skopunar i nami a svidi tonlistar

Toénlistarmenntunarfreedingurinn Janet Mills heldur pvi fram ad tonlist

purfi ad kenna 4 forsendum tonlistar. Hiin segir ad nemendur verdi ad 6dlast
raunverulega reynslu af pvi ad leika tonlist en ekki eingdngu af pvi ad leera um tonlist
(Mills, 2005). Hun segir ad born geti fra unga aldri fengist vid ad semja eigin 16g og
,proskad skapandi hugsun sina med pvi ad fast 4 beinan hatt vid tonsmidar med pvi ad
semja 16g sem sungin eru jafn6dum og pau eru samin” (Mills, 2005, 18). Verkefni sem
byggja 4 skopun geta auk pess gefido nemendum fzri 4 ad lera 4 areynslulausan hatt
ymislegt sem telja ma sem grundvallarfaerni 4 svidi tonlistar. Demi um slikt verkefni er
a0 bidja nemendur ad imynda sér hlj6d, sem afir pa 1 ad hugsa i hljodum (Hickey og
Webster, 2001).

Samhljom vid pessar hugmyndir ma sja i myndlikingu Deweys um
vatnsgeyminn og pipurnar og hinn 6virka huga. A0 lita & mistok sem teekifeeri til ad
leera af reynslu, eins og hvatt er til 1 grunnpattahefti adalndmskrar um skdpun, er ekki
siour mikilvaegt 1 tonlistarnami. Mills bendir 4 ad kennari geti nalgast sama
vidfangsefnid 4 marga olika vegu, en samkvaemt henni geta kennarar slokkt ahuga
nemenda sinna med pvi ad stunda kennslu eins og upplysingaveitu. A9 sama skapi geti
kennarar kveikt 4huga nemenda med pvi ad veita peim rymi til skdpunar med pvi ad
gera namid skemmtilegt og ad vera opinn fyrir peirra hugmyndum. Grundvallaratridio i
augum Mills er ad gera ekki greinarmun & peim sem eru ,,musikalskir” og peim sem eru
,.ekki musikalskir.” (Mills, 2005). Likt og Robinson, sem gerir rad fyrir pvi ad allir séu

skapandi, gerir Mills rad fyrir pvi ad allir séu musikalskir.

20



2. ADFERDAFRADI

Viofangsefni rannsdknarinnar er reynsla kennara sem vinnur med skopun samkvaemt
peirri skilgreiningu sem 16gd hefur verid til grundvallar og skilgreind er hér ad framan. i
pessum kafla er gerd grein fyrir peim adferoum sem beitt er vid rannsdknina. Einnig er

fjallad um 6flun gagna og urvinnslu peirra.

2.1 Rannsoknaraoferdir og 6flun gagna

Autoetnografiu er i pessari rannsokn beitt sem adalrannsoknaradferd til ad komast ad
nidurstodu med tilliti til rannsdknarspurningarinnar: Hverjar eru askoranir
tonlistarkennara sem leggur stranga skilgreiningu 4 skdpun til grundvallar i starfi sinu?
Autoetnografia er personuleg frasdgn sem byggir 4 heimildum sem safnad var 4 medan
verkefninu st6d. Margprofun (e. triangulation) er svo beitt vid ad skoda innra réttmeeti
autoetnodgrafiunnar. Margprofun er beitt med pvi ad skoda rannsoknarefnid einnig fra
60rum sjonarhornum, i pessu tilviki med adferdafredilegri margprofun (e.
methodological triangulation). Til ad varpa 1josi & rannsoknarefnid med pessari adferd
er upplifun nemenda skodud, en upplysingum um hana var aflad med
einstaklingsvidtolum. Auk pess var efnid rannsakad med greiningu 4 hljédupptokum af
kennslustundum. Hér er pannig mismunandi adferdum beitt til ad safna gdgnum um
sama efnid og med pvi ad leitast vid ad svara rannsoknarspurningu fra 6likum
sjonarhornum i peim tilgangi ad kanna innra réttmaeti rannsoknarinnar (Guion, Diehl og
McDonald, 2011).

Fraedimenn eru po ekki & einu mali um naudsyn margpréfunar i samhengi vid
autoetnografiskar rannsoknir, en pvi er haldid fram ad autoetndgrafia eigi ad geta stadid
ein og sér og ad dregid sé Ur vegi hennar med pvi ad byggja rannsdkn 4 6drum gdégnum

og par med ad notast vid margpréfun (Wijayatilake, 2012).

Doktorsritgerd Claire Wijayatilake um reynslu sina af pvi ad starfa sem afingakennari
og sem skolastjori i tveimur alpjédlegum skélum & Sri Lanka hefur verid valin sem
fyrirmynd hvad vardar vinnubrégd og nalgun vid autoetnografiuna sem

rannsOknaradferd. Studst hefur verid vio rannsokn hennar, sem hentar mjog vel vegna
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pess hve stor hlutur upplifun hennar sjélfrar er af rannséknarefninu.

Eins og Wijayatilake treysti ég ekki 4 ad min eigin reynsla, &n margproéfunar
sem stydst vid gdgn sem safnad er med 6likum adferdum, myndi varpa ndgu skyru 1josi
a rannsOknarefnid. Pvi er studst vid adrar rannsdknaradferdir til ad varpa kastljosi 4

vidfangsefnid Gr 60rum attum og nidurstddur svo dregnar saman i heildarmynd.

Margpréfun adferda pykir timafrek, sem gjarnan er nefnt sem 6kostur pess ad beita
henni og htin henti pvi ekki i 61lum tilvikum (Guion, Diehl og McDonald, 2011).
rannsOkninni var mikilla gagna aflad, sem krafdist mikillar Grvinnslu, sem vissulega var

timafrek. I 1j6si pessa voru valdar timasparandi leidir vid urvinnslu gagna.

Vi0 rannsoknina voru sjalfredisreglan og skadleysisreglan hafdar ad leidarljosi hvad
vardar sidferdileg atridi. Sjalfraedisreglan felur i sér ad patttakendur veiti upplyst og
6pvingad sampykki og viti hvad felist i patttokunni, skadleysisreglan kvedur & um ad
rannsokn megi ekki fela i sér onaudsynlega dheettu fyrir patttakendur (Sigurdur
Kristinsson, 2003). Eigindlegar rannsoknir geta krafist sérstakrar nalgunar vardandi
si0ferdisvidomid. Til demis hefur verid bent 4 ad krafa um skriflegt sampykki geti
skapad vantraust og spillt sambandi rannsakanda og patttakanda (Sigurdur Kristinsson,
2003). Pannig geta eigindlegar rannsoknaradferdir reynt & pagmelsku, trinad og
varkarni rannsakandans, en vi0 slikar adsteedur parf ad vidhafa sérstaka vartid vardandi
medferd personuupplysinga (Sigurdur Kristinsson, 2003).

Reynt var eftir fremsta megni ad fara eftir pessum viomidum vid framkvamd
rannsOknarinnar. Sérstok ahersla er 16g0 4 sidferdisviomid autoetndgrafiu, sem verdur

fjallad um i kafla 2.1.1.4.

2.1.1 Autoetnografia

Autoetnografia er rannsoknaradferd sem leitast vid ad lysa i ritudu mali personulegri
reynslu og greina hana 4 kerfisbundinn hatt (Ellis, Adams og Bochner, 2010).
Autoetnografiski textinn gegnir tveimur hlutverkum 1 pessari rannsokn, baedi felst i
honum ferli og afurd (Ellis, Adams og Bochner, 2010). Annars vegar er hann afurd

rannsOknarferlis par sem studst er vid rannsoknargdgn til ad saftha saman upplysingum
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sem notadar eru sem efnividur i frasdgn sem skrifud er i peim tilgangi ad komast ad
nidurstddu um hverjar askoranir kennara eru i verkefni sem byggir & strangri
skilgreiningu & skopun. Hins vegar er autoetnografiski textinn rannsdknargagn sem rynt
er til pess ad varpa ljosi 4 upplifun kennarans i verkefninu. Mismunandi er i hverri

rannsokn hver dherslan er hvad petta varoar.

2.1.1.1 Hvad er autoetnografia?

[ autoetnografiu sameinast eiginleikar sjalfseevisogu (e. autobiography) og etnégrafiu
(Ellis, Adams og Bochner, 2010; Anderson, 2006). Hefobundin etndgrafia er
rannsoknaradferd sem & uppruna sinn i mannfradi, par sem ,,rannsakadur er hopur, og
einstaklingar innan hopsins, af rannsakanda sem eydir tima med hépnum en geetir sin &
pvi ad verda ekki ad verda hluti af hopnum” (Wijayatilake, 2012, 105). Munurinn a
etnografiu og autoetnografiu er sa ad i autoetnografiu er hugmyndin um ,,hinn hlutlausa
utanadkomandi adila” ekki vidurkennd (Wijayatilake, 2012, 106). I autoetnografiu er
rannsakandinn vidfang rannsoknarinnar og pvi er gert rad fyrir pvi ad hann hafi ahrif 4
rannsoknarferlid, auk pess sem horfst er i augu vid ahrif rannsdknarinnar 4 hann sjalfan
og gildismat hans (Ellis og Bochner, 1996; Wijayatilake, 2012). I hefdbundinni
etnografiu eru vidfangsefni rannsokud utanfra, par eru rannsakandi og vidfang
rannsOknarinnar adskilin & skyran hatt. S& sem faest vid hefdbundna etnografiu talkar
menningu ,,annarra” fyrir medlimi sins menningarsamfélags, en sa sem fast vid

autoetnografiu tulkar sina ,,heimamenningu” fyrir ,,adra” (James, 2012).

Flestir freedimenn 4 svidi autoetnografiu eru sammala um pessa stodu rannsakandans,
en mjog skiptar skodanir eru um skilgreiningar 4 rannsdknaradferdinni ad 6dru leyti.
Dr. Sarah Wall skilgreinir autoetnografiu sem eigindlega rannsdknaradferd sem sprettur
ur péstméderniskri heimspeki, par sem yfirrdd hefobundinna rannsdknaradferda eru
dregin i efa og nyjar adferdir innleiddar (2008). Hluti af skilgreiningu Carolyn Ellis,
sem er einn pekktasti fredimadur 4 svidi autoetnografiu, felur 1 sér ad autoetndgrafiski
textinn purfi medal annars ad vera ahrifarikur (e. evocative) (Ellis, Adams, Bochner,
2010). Ellis nalgast autoetnografiskar rannsoknir sem politiska, félagslega réttlata og

félagslega medvitada athotn (2010).
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Dr. Leon Anderson kys ad nota hugtakid greinandi (e. analytic) autoetnografia,
sem hann skilgreinir sem rannsokn par sem rannsakandi er fullgildur medlimur hopsins
eda adstedunum sem rannsakadar eru, hann er synilegur sem slikur i Gtgefnum
ritverkum, og leggur sig fram vid proun fraedilegs skilnings a félagslegum fyrirberum
(2006). Jafnfram nefnir hann 5 megineinkenni autoetndgrafiu sem rannsdknaradferdar,
en eitt peirra er ad lesandi sjai og finni fyrir rannsakanda i frasogninni (2006). Anderson
varar vi0 rottekri nalgun Ellis vegna pess hversu margar adrar gerdir autoetnografiu
ramast ekki innan hennar skilgreiningar og faerir rok fyrir pvi ad med opnari
skilgreiningu 4 autoetnégrafiu megi nyta pear 4 fleiri svidum eigindlegra rannsokna

(2006).

Gagnrynendur autoetndgrafiu sem rannsdknaradferdar halda pvi fram ad pad sé
sjalthverft a0 setja sjalfan sig i midju rannsoknar og ad slikar frasagnir standist ekki
akademiskar krofur (Wijayatilake, 2012). bvi er haldid fram ad dhrifarik (e. evocative)
autoetnografia geti aldrei stadist hefobundnar visindalegar krofur um akademisk
vinnubrdgd en greinandi (e. analytic) autoetnografia eigi moguleika 4 ad standast paer
(Mcllveen, Beccaria, Preez og Patton, 2010).

Eins og nalganir vid autoetnografiu eru misrottaekar er gagnryni 4 autoetnografiu
sem rannsoknaradferd svarad med misrotteekum adferdum. Annars vegar er henni
svarad med adferdafraedilegum roksemdafaerslum fyrir pvi ad autoetnografia sé
samanburdarhaf vid adrar eigindlegar rannsoknaradferdir (Anderson, 2006). Hins vegar
er henni svarad med pvi ad benda 4 kosti adferdarinnar fram yfir galla, 4 eigin
forsendum frekar en forsendum hefdbundnari rannsoknaradferda og gangast par med
ekki vid pvi kerfi sem sem vidurkennir frasdogn ekki sem areidanlega rannsoknaradferd
(Wijayatilake, 2012). Kostirnir vid autoetnografiu sem Wijayatilake nefnir 1 pvi
samhengi er forskot innherjans (e. insider) fram yfir utanadkomandi rannsakendur,
adgang rannsakanda a0 sjalfinu, sem samkvamt henni er alltaf vidfangsetni
autoetnografiu, auk pess sem autoetnografisk frasdgn er oft audlesin vegna persoénulegs

stils rannsakanda (Wijayatilake, 2012).

Autoetnografia gegnir alltaf tveimur hlutverkum i rannséknum, pvi rannsakandi parf
baedi ad gera autoetnografiu og skrifa hana, sem gerir pad ad verkum ad autoetndgrafia
er badi rannsoknarferli og afurd rannsoknar (Ellis, Adams og Bochner, 2010). Sem

rannsOknarferli gerir autoetnografia paer faglegu krofur til rannsakanda, ad hann nyti
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adferdina i visindalegum tilgangi og notist vid adferdafredileg verkferi og fraediefni til
ad greina reynslu sina (Ellis, Adams og Bochner, 2010). Sem afurd gerir autoetnografia
adrar krofur til rannsakanda sem luta ad ritfaerni og stil, en samkvamt Ellis leitast
freedimenn sem fast vid autoetnodgrafiu vid ad skrifa fagurfredilegar og ahrifarikar

lysingar & personulegri reynslu (Ellis, Adams og Bochner, 2010).

Autoetnografia er notud 4 mjog 6likan hatt til rannsokna. Flestir sem fengist hafa vio
autoetnografiu eru sammala um ad hun eigi ad geta stadid ein og sér sem personuleg
frasogn og sé fullgild rannsoknaradferd. Adrir leggja aherslu 4 ad margprofun, hvort
sem hun fer fram 1 gegnum gdgn, rannsakendur, kenningar, adferdir eda umhverfi, sé
mikilvag til ad auka areidanleika autoetnografiskra rannsdkna. Wijayatilake segir i
ritgerd sinni ad i fyrstu autoetnégrafiu sinni hafi hiin studst vid margprofun pvi hiin
treysti ekki 4 ad smidi eigin frasagnar veri areidanleg rannsdknaradferd, en vid gerd
annarrar autoetnografiu sinnar hafi hin treyst meira 4 eigin frdsdgn og minna a

margprofun (2012). Pannig geta mismunandi nalganir att vid um 6likar adstaedur.

2.1.1.2 Astadur fyrir vali 4 autoetnografiu sem rannsoknaradferd

Autoetnografia hefur ymsa kosti og galla sem purfti ad vega og meta 40ur en hiin var
valin sem rannsdknaradferd. AO morgu leyti hentadi hun mjog vel vegna ymissa
eiginleika sem rima vel vid par hugmyndir um sképun sem verkefnid byggir 4, auk
peirra vidfangsefna kennarans sem tengjast pvi ad vinna med peer hugmyndir. A9

morgu leyti reyndist autoetnografia henta fullkomlega, pott hun sé ekki gallalaus.

batttaka kennarans i vinnu nemendahopanna er mikilvagt atridi i hugmyndafraedi
verkefnisins, sem gerir rad fyrir pvi ad skdpunarvinnan fari fram 4 jafningjagrundvelli
med takmarkadri styringu. Pad er pvi mikilvaegt ad kennarinn sé opinn fyrir pvi ad gera
pad sem parf ad gera hverju sinni, spila, syngja, semja, stjorna, og hann parf ad vera
opinn fyrir pvi ad gera mistok. Kennarinn parf med 60rum ordum ad vera 4 stadnum, i
nuinu, og veita pvi sem 4 sér stad alla sina athygli, en eins og bent hefur verid 4 krefst
skapandi starf fullrar og 6skiptrar athygli (Csikszentmihalyi, 1996). I gegnum allt
rannsoknarferlid er ég - kennarinn, vidfangsefni rannsdknarinnar - i midju

atburdarasarinnar og tek fullan patt i vinnu hopanna. I pessari rannsékn sem beinist ad
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reynslu kennarans sem jafnframt er rannsakandinn, og rannsakandi er auk pess i
hlutverki patttakanda, hentar autoetnografia vel sem rannsdknaradferd, par sem hun
vidurkennir patttoku rannsakanda og ahrif hans & rannsdknina, sem og 4hrif
rannsoknarinnar 4 hann sjalfan.  1josi dherslunnar 4 st6du og hlutverk kennarans i
pessari rannsokn er autoetnografia valin sem leid til ad varpa 1j6si 4 eigin reynslu, ahrif

og upplifun af verkefninu.

Wijayatilake bendir 4 ad skortur sé 4 autoetndgrafiskum rannséknum 4 svidi menntunar,
par sem studst er ad mestu leyti vid hefobundnar eigindlegar og megindlegar
rannsOknaradferdir, og hvetur rannsakendur & svidi menntavisinda til ad nyta sér
adferdina (Wijayatilake, 2012). Arid 2008 hafdi ein autoetnografisk rannsokn verid
gerd 4 svidi menntunar samkvaemt Wijayatilake en sidan pa hafa ponokkud margir
kennarar skrifad autoetnografiur til ad rannsaka eigid starf (Wijayatilake, 2012). bar
sem adferdin er nyleg, sérstaklega & svidi menntunar, er liklegt ad hiin varpi 6dru 1j6si &

vidfangsefni sem rannsékud hafa verid fram ad pessu med 6drum adferdum.

Sja ma tengsl 4 milli peirra eiginleika autoetnografiu sem hér hafa verid reifadir vio
starfendarannsoknir kennara. Pegar Eisner fjallar um aukna fagmennsku segir hann ad
,,vid purfum ad nélgast kennslu eins og persénulegar rannséknir” (Eisner, 2002, 56). {
grein sinni Kennarinn sem rannsakandi feerir Dr. Hafpor Gudjonsson rok fyrir pvi ad
med pvi ad rannsaka eigi0 starf efli kennarar sig sem fagmenn og studli ad betri
skilningi & skolastarfi (2011). Eins og Wijayatilake nefnir hann forskot innherjans sem
kost rannsdknar sem beinist ad eigin starfi. Hann bendir auk pess 4 a0 tilgangur
starfendarannsdkna kennara sé ad proa starfshetti sina og pvi geti paer ,,ekki nema ad
takmorkudu leyti fylgt forskriftum akademiskra rannsokna” (2011). betta kallast 4 vid

paer efasemdir sem hér hafa verid nefndar um stoou autoetnografiskra rannsokna.

Einn 6kostur sem nefna mé vid ad notast vid autoetnografiu sem rannsdknargagn i
pessu verkefni er hversu skammur timi leid & milli pess sem frdsdgn min var skrifud
pangad til unnid var ar henni. Wijayatilake segir fra pvi i ritgerd sinni ad tvo ar hafi
11010 fra pvi hun skrifadi textann um sina reynslu af pvi verkefni sem er til umfjollunar i
hennar rannsokn, pangad til hun vann tr textanum (Wijayatilake, 2012).
Autoetnografiski textinn hér var pvi i smidum 4 sama tima og greining annarra gagna

var hafin, en vid pad myndadist einhver 6pegileg spenna. Pad stangast 4 einhvern hatt &
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vid heidarleikann sem er innbyggdur i autoetnografiu sem rannsdknaradferd ad hafa

pann moguleika ad geta lagad autoetnografiska textann ad eftirsottum nidurstédum.

Einnig fann ég fyrir somu sjalfsréttletingu og Wijayatilake minnist 4 i ritgerd sinni, par
sem porf sjalfsins til pess ad gera sig ad ,,g6da gejanum” kemur i 1j6s. Hun stydst auk
rannsoknargagna vid minni sitt, sem hin vidurkennir ad sé 6areidanlegt (2012). Hér
birtist min eigin sjalfsréttleting sem tilraun til ad laga frasagnir af kennslustundum ad
hugmyndafradinni sem kennslan 4tti ad byggja a. Frasdgnin af 1idnum atburdi blandast

pannig vid hugmyndina um hvernig hann atti ad verda.

Gera ma rad fyrir ad smidi autoetndgrafiskrar frasagnar krefjist efingar og ad na megi
framforum 4 pvi svidi ef medvitund er til stadar um pessa tilhneigingu sem og adra
vankanta adferdarinnar. Eins og Wijayatilake tekur fram i ritgerd sinni treysti hiin meira
a margprofun vid gero fyrstu autoetndgrafiu sinnar en vid gerd nastu autoetnografiu. ba
hafoi hin kynnt sér adferdina betur og hafdi 6dlast reynslu af pvi ad beita henni og

reiddi sig 1 kjolfarid meira & eigin upplifun og studdist minna vid 6nnur gogn (2012).

Vegna pess hve nyleg adferdin er og ekki sist vegna pess ad ég hef aldrei beitt henni
adur taldi ég pvi rétt ad fara ad fyrrnefndu fordemi Wijayatilakes og notast vid

margprofun til ad kanna réttmaeti hennar.

2.1.1.3 Rannsoknargdgn vid gerd autoetnografiunnar

Dagbokin og kennsludagbokin eru pau rannséknargdgn sem autoetnografian byggir 4. {
dagbokina skrifadi ég hja mér hugmyndir, skradi hja mér heimildir og formleg og
6formleg samt6l um efni ritgerdarinnar. Einnig notadi ég hana til ad halda utan um efni
funda med leidbeinanda og til ad skra timafjolda og til pess ad halda utan um minn
eigin vinnutima. Einnig hélt ég kennsludagbok, sem ég skrifadi i ad lokinni hverri
kennslustund til pess ad fanga pad sem var mér efst i huga, auk pess sem ég skradi par
nidur texta eda lagaform sem vardveita purfti vegna vinnu hopanna. Pannig pjonadi
kennsludagbodkin tveimur hlutverkum i verkefninu. Annars vegar var hiin notud til ad

skrasetja mina upplifun, hins vegar var hiin notud sem vinnutaki i tonlistarskopun med
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nemendum.

Bédar dagbakurnar varpa 1j6si 4 mina upplifun af verkefninu og pjona auk pess
pvi hlutverki ad halda utanum préun hugmyndafradinnar fra pvi ad fyrstu frejum
verkefnisins var sad pangad til pvi var lokid. ber varpa mjog o6liku ljosi &
vidfangsefnid, upplifun mina i gegnum vinnuferlid, vegna pess ad ein er personuleg
dagbok sem er skrifud heima vid pegar timi gefst til hugleidinga, en faerslur i
kennsludagbodkina eru alltaf gerdar jafn6dum, pegar atburdir hverrar kennslustundar eru
nyskedir og eru mér ennpd i afar fersku minni.

Dagbodkinni og kennsludagbokinni var badum atlad ad hjalpa mér ad halda utan
um mina reynslu og mina upplifun af verkefninu, en pegar upp var stadid pjonadi adeins
kennsludagbodkin pvi hlutverki & beinan hatt. Dagbokin var ner pvi ad virka eins og
almennur upplysingagrunnur, sem var ekki hagt ad greina med somu adferdum og
onnur gégn, en var naudsynleg til ad skerpa minnid pegar kom ad pvi ad rifja upp proéun
hugmyndafradinnar, vidhorfsbreytingar og einstok atvik sem attu sér stad i kennslunni.
Pannig nyttist personulega dagbdkin mjog vel vid gerd autoetnografiunnar en hiin hafoi

6beinni virkni en kennsludagbokin sem rannsdknargagn.

2.1.1.4 Sioferdisvidomid

Almenn sidferdisviomio eru ekki til innan autoetndgrafiu, en freedimenn hafa fjallad um
akvedin atridi i peim tilgangi ad skoda hvernig heimfaera ma sidferdisviomid annarra
greina og hvad i pessari adferd er sérstaklega krefjandi ad pessu leyti. Pau
grundvallarsidferdisviomid sem finna ma i verkum fraedimanna um petta efni eru annars
vegar sampykki patttakenda og hins vegar virding vid einkalif peirra (Tolich, 2010;
Wijayatilake, 2012).

Wijayatilake nefnir 1 doktorsritgerd sinni ad vid gerd autoetndgrafiu purfi ad
huga ad morgum mikilvegum sidferdilegum pattum og tekur fram ad oft geti pad verid
floknara 4 pvi svidi en vid notkun annarra rannsoknaradferda pvi pott hofundur skrifi Gt
fra eigin reynslu koma fjoldamargir vid sogu, hvort sem peir gegna mikilveegu hlutverki
eda ekki (2012). Martin Tolich bendir 4 mikilvagi pess ad hofundur autoetndgrafiu
athjupi hvorki adra né sjalfan sig 4 pann hatt ad pad geti skadad pa sem koma fram i

textanum, hvorki nt né i framtidinni. Hann rddleggur héfundum ad skrifa frasagnir
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sinar med pad i huga ad allir sem koma fram 1 peim geti lesid paer og verid sattir vid paer
(2010). Hofundar autoetnografiu velja ymsar leidir til ad virda einkalif peirra sem koma
fram 1 textum peirra. Ein leid sem Wijayatilake nefnir sem deemi um hvernig verja megi
einkalif folks sem kemur fram i autoetndgrafiskum rannséknum er ad sameina
personueinkenni, p.e. bua til nyja personu Gr nokkrum raunverulegum personum. Hun
for po ekki pa leid (2012). Hér er valin sama nalgun og Wijayatilake beitir og ndfnum

patttakenda er breytt en ekki lysingum & personueinkennum peirra.

Allir patttakendur rannsdknarinnar, nemendur priggja hdpanna, auk skolastjornenda
beggja skoéla, voru bednir um leyfi fyrir hljodupptokum i hoptimum vegna verkefnisins.
[ samradi vid skélastjornendur var dkvedid ad veita leyfi munnlega. Allir patttakendur
voru medvitadir um ad auk pess ad taka upp vaeri gognum safnad fyrir verkefnid med
feerslum 1 kennsludagbok eftir kennslustundir og med einstaklingsviotolum.
Skolastjornendur voru auk pess bednir ad lesa autoetndgrafiutextann og peim bodid
gera athugasemdir ef eitthvad i honum geeti ad peirra mati skadad nemendur eda adra

patttakendur verkefnisins. Engar athugasemdir voru gerdar vid textann.

2.1.2 Viotol

[ sidustu kennslustund verkefnisins for fram stutt kynning 4 verkefninu, hvada
hugmyndafradi pad byggdi 4 og ad rannsdknarefnid hefodi verid dskoranir minar sem
kennara. A9 kynningu lokinni foru fram einstaklingsvidtél med hverjum og einum
nemanda. Vidtdlin voru hélfopin (e. semi-structured), en slik vidtdl eru gjarnan notud
vid eigindlegar rannsoknir. Pau eru byggo 4 fyrirfram dkvednum spurningum sem mega
gefa af sér fleiri spurningar og bydur pessi tegund vidtala pannig upp 4 samradur
(Whiting, 2008).

Til pess ad geta betur greint hvort skilningur 4 umraduefninu veeri til stadar var
notast vid halfopnar (e. open-ended) spurningar. Lokadar spurningar krefjast einfaldra
jé& eda nei svara, en spyrjandi getur med pvi moti ekki vitad hvort viomaelandi hefur
skilid spurninguna. Halfopnar spurningar krefjast lengri svara og parf vidmelandi pvi
a0 skilja umraeduefnid (Grindsted, 2005). Af pessum astedum, vegna mikilvagis pess

a0 nemendur skildu pau hugtok sem spurt var um, var ad mestu studst vid halfopnar
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spurningar. Spurningarnar sem vidtolin byggdu 4 fylgja i vidauka 1.

Vi0 gerd rannsoknarsnidsins blasti vid ad dkjosanlegt hefdi verid ad taka
einstaklingsvidtol sex manudum eda ari eftir lok 4fangans, en til pess ad geta
samtvinnad viotolin vid matssamtal voru pau framkvamd strax ad afanganum loknum.
bessi leid pjonadi vel peim tilgangi ad virkja domgreind nemenda i samhengi vid eigin
verk, sem gagnast nemendum 4 annan hatt en einhlida umsogn fré kennara. Pannig voru
vidtolin tengd ndmsmati en tilgangur vidtalanna ekki sist s4 a0 nemendur myndu lera af
peim. bvi er badi hagt ad tala um leidsagnarmat og sjalfsmat til ad lysa peim og
tilgangi peirra.

Tilgangur vidtalanna var einnig ad bua til umsdgn fyrir nemendur, sem veeri mat
sem byggdist & minni upplifun af patttoku peirra og framlagi i &fanganum sem og
upplifun peirra sjalfra. Skolastjornendur fengu skyringu 4 tilgangi vidtalanna sem
rannsoknaradferd og einnig sem matstaeki. beir veittu sampykki fyrir viotolum badi

munnlega og 1 tolvuposti.

Eins og fram hefur komid er margprofun beitt vid s6fnun og Grvinnslu gagna. Einn
okosta a0ferdarinnar sem bent hefur verid a er ad hun sé timafrek, en i
gagnasOfnunarferlinu kom pad skyrast i 1j6s vid framkvamd vidtalanna. St akvordun
ad framkvema einstaklingsviotol hafoi 1 for med sér 27 samtdl, en timinn var
takmarkadur, svo hvert viotal purfti ad vera stutt. Pvi var takmarkad hversu naid var
hagt ad reda vid nemendur um verkefnid og upplifun peirra af pvi. betta er 6kostur
margprofunar og hafoi i pessu tilviki ahrif & framkvaemd gagnadflunar. Kostir pess ad
skoda upplifun nemenda og skoda réttmaeti rannsdknarinnar fra pvi sjonarhorni vogu po

mun pyngra en okostirnir.

2.1.3 Upptokur

Hver kennslustund var hljodritud i heild 4 1itid upptokutaeki (Zoom H4n). A9 hverri
kennslustund lokinni var upptéku hladio i tolvu.
Hljodupptokur eru 1 pessari rannsokn notadar vid margpréfun. Farid er med peer

sem skrasetningu 4 vinnu og upplifun patttakenda verkefnisins og unnid med paer sem
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hlj60 en ekki sem efnivid i texta. Pvi er ekki skrifadur texti upp ur upptokunum til ad
skréd pad sem fer fram heldur er notast vid par sem sjalfsteda adferd. Unnid med
upptokurnar & sjonranan hatt vid greiningu (sja 2.2.3). Sambarilega notkun a
hljodupptokum og sjonreenum gdognum ma sja vida i eigindlegum rannséknum, en st
teeknilega proun sem att hefur sér stad sidastlidin ar i vinnslu 4 stafreenu efni hefur
skapad nyja moguleika hvad vardar rannsdknaradferdir (Knoblauch, Baer, Laurier,
Petschke og Schnettler, 2008). Einnig er pvi haldid fram ad merking geti tapast vid ad
skrifa upp eftir hljo6dupptokum eda sjonrenum gégnum og ad ekki beri ad nota
uppskrift sem einu mégulegu leid til ad vinna med slik rannsoknargdgn, heldur eigi
rannsakendur ad hafa opin augu fyrir pvi hvad teknin veitir peim feeri 4 ad gera a
hverjum timapunkti (Markle, West og Rich, 2011). Med pessi atridi til hlidsjonar var
akvedid ad nyta pa moguleika sem eru fyrir hendi i stafraenni hljodvinnslutekni, ekki
sist vegna sjonranna eiginleika hennar, 1 peim tilgangi ad vinna med upptdkurnar &

pann hatt sem myndi varpa sem skyrustu ljosi & vidfangsefnid.

Likt og kennsludagbdkina, notadi ég upptokurnar ekki bara til ad safna upplysingum,
heldur notadi ég per lika sem vinnutaki vid tonlistarskdpunina med nemendum. Paer
gafu mér feri 4 ad hlusta med nemendum 4 pad sem samid var i fyrri kennslustundum,
til upprifjunar og greiningar, i peim tilgangi ad proa verkin.

Sem rannsoknargdgn voru upptokurnar notadar til ad skoda reynslu rannsakanda
med 60rum heetti, ir meiri fjarleegd, og bera saman vid eigin framsetningu 4 peirra

reynslu i autoetndgrafiska textanum.
Hljodupptokurnar verda ekki notadar ad neinu leyti fyrir utan pessa rannsokn og ekki
birtar eda fluttar 4 neinn hatt. Rannsakandi utskyrdi tilgang peirra og hvernig per yrou

nyttar. Eins og adur hefur verid tekid fram veittu skolastjornendur og nemendur

munnlegt sampykki fyrir upptokunum.

2.2 Urvinnsla gagna

Rannsoknargdgnin eru greind med flokkunarkerfi sem byggir & freedilegum grunni

rannsOknarinnar, hinnar pripaettu skilgreiningar 4 skopunarhugtakinu. Auk peirra
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priggja hugtaka sem skdpunarskilgreiningin samanstendur af eru flokkud atridi sem
tengjast nalgun vid skopun i kennslu, s.s. deemis styringu og timanytingu. 1 fyrsta lagi
var hugmyndavinna flokkud 1 6llum gognum. Par er tekin saman 61l vinna nemenda vid
ad bua til hugmyndir til ad nota i skdpunarferlinu, auk athugasemda minna og nemenda
um pann hluta vinnunnar. { 6ru lagi var framkveemd flokkud, en par voru teknar saman
allar upplysingar um tonlistarflutning, samspil og annad sem snertir framkvaemd
hugmynda. Vegna aherslunnar 4 frelsi nemenda til ad gera mistok var fylgst sérstaklega
med kennarastyringu og pvi voru inngrip og athugasemdir um pau merkt sérstaklega i
6llum tegundum gagna. { pridja lagi var gildi flokkad sérstaklega. Teknar voru saman
samraedur nemenda um gildi peirra hugmynda sem peir unnu med, dsamt upplifun
patttakenda af peim hluta vinnunnar. Styring var einnig mikilveegt atridi i tengslum vid
flokkun 4 pvi hvernig unnid var med gildishlutann i verkefninu vegna pess hve mikil
ahersla er 16g0 4 innri hvata og sjalfsaga i tengslum vid gildi (sja 1.1.3). Timanyting var
einnig til athugunar vid greiningu & upptokum, p6tt hiun sé ekki hluti af
rannsOknarefninu, en vegna tengingarinnar a milli styringar og timanytingar potti
videigandi ad hafa petta atridi i huga. Auk pess baud adferdin sem beitt var til ad greina
upptokunar, midillinn sjalfur (sja 2.2.3), beinlinis upp 4 ad skoda timanytingu

sérstaklega.

Oll rannsoknargdgn eru pannig greind 1t fra lykilhugtokunum hugmynd, framkvemd
og gildi, auk styringar og timanytingar sem tengjast lykilhugtokunum i gegnum nalgun
vid pau i kennslu. Vegna o6likra eiginleika rannsoknaradferdanna varpa gognin ljosi a
vidfangsefnid frd mismunandi sjonarhornum og pvi er ekki haegt ad feera ndkvaemlega
sama stekkunargler 4 611 gognin. Sem demi ma nefna ad i kennsludagbok er ef til vill
minnst 4 gildi kennslustundar fyrir akvedinn nemanda en hljodupptakan synir
mestmegnis hugmyndavinnu og framkvamd. Gert var rdd fyrir ad hljodupptokur myndu
nytast best vid ad greina timanytingu & skipulagdan hatt, p.e.a.s. til ad sja skyrt hversu
mikill timi fer til spillis og hversu mikill timi nytist i vinnu. Alitid var ad slikar
upplysingar keemu ekki eins ndkvaemlega 1 1jos 1 60rum gégnum. Pvi eru gdgnin greind

og flokkud eftir sama kerfi sem byggt er &4 4durnefndum grunnatridum.

Eins og komid hefur fram var haft i huga vid 6flun gagna ad margprofun yroi beitt vid
greiningu peirra. Hér er tekid heilshugar undir pa nalgun Wijayatilakes, ad skoda megi

réttmaeti autoetnografiskrar rannsdknar med pvi ad safna gégnum ur 6likum attum og ad
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med pvi sé ekki gert litid ar autoetndgrafiunni. bad er pvi grundvallaratridi 1 pessari
rannsokn ad skoda upplifun kennarans fra fleiri sjonarhornum en hans sjalfs og bera ad
einhverju leyti saman par myndir sem pannig birtast. Pannig er margprofun beitt 4 pann
hatt ad sama atridi er kannad med premur 6likum adferdum. Eins og komid hefur fram
er einn 0kosta pess ad beita margpréfun s ad 6flun og greining gagna getur ordid of
timafrek. [ urvinnsluferlinu kom petta skyrast i 1jos vid greiningu 4 upptokunum, en
vegna magns gagna var naudsynlegt ad snida stakk eftir vexti og takmarka fjolda

kennslustunda sem greindar voru.

Rynt var 1 61l gégn med tilliti til rekjanleika. Pannig var engum 6parfa upplysingum
varpad fram eda neinum atridum sem gatu sert patttakendur verkefnisins na eda i
framtidinni. Eingdéngu er unnid ur gégnum sem naudsynlegt var ad nyta til pess ad
kanna rannsoknarefnid og pau birt &4 pann hatt ad ekki veri hagt ad rekja upplysingar til
einstaklinga eda stofnana. baer upplysingar um nemendur og vidkomandi stofnanir sem
ekki nyttust afmorkudu vidfangi rannsoknarinnar koma pvi ekki fram.
Nemendahdparnir eru merktir A, B og C og ndfnum nemenda hefur verid breytt. Auk
pess var autoetongrafian, eins og 4dur hefur komid fram, borin undir skolastjérnendur i
peim tilgangi ad ganga r skugga um ad ekkert veri par ad finna sem geati saert

patttakendur 4 einhvern hatt.

2.2.1 Autoetnografia

Autoetnografiski textinn er unnin Ur upplysingum ur kennsludagbokinni og personulegri
dagbok minni, en par nyttust 4 mjog 6likan hatt. Kennsludagbokin var greind, eins og
onnur gdgn, ut fra lykilhugtokum rannsoknarinnar, sem skerpti mjog 4 adalatridum og
dr6 fram skyrt mynstur i samhengi freedilegs grunns verkefnisins og upplifunar minnar
a medan 4 pvi std0d. Persénuleg dagbok min nyttist meira sem studningsgagn til pess ad
halda utan um samband & milli freedilegs grunns og nalgunar vid kennsluna, auk pess
sem par er haldid utan um praktisk atridi tengd framkvaemd verkefnisins, en vegna
pessara eiginleika hennar reyndist 6mogulegt ad greina hana eftir somu adferdum og
beitt var 4 dnnur gégn. Pannig er kennsludagbdkin adalrannsoknargagnid sem

autoetndgrafian byggir 4, en pott personulega dagbokin sé ekki notud 4 eins beinan hatt
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er hin mjog mikilvaegt studningsgagn.

Kennsludagbokin var flokkud eftir litakerfi, par sem hugmyndavinna var merkt med
gulum lit, framkvemdavinna var merkt med raudum lit, atridi tengd jakvaedum og
neikvedum tilfinningum voru merkt med skargreenum lit, styring var merkt med
bleikum lit og mat og umradur um gildi var merkt med graenum lit. Daemi um

litaflokkunarkerfid ma sja i vidauka 2.

Greining gagnanna var unnin ad fyrirmynd Wijayatilakes sem studdist vi0 groft
flokkunarkerfi (t.d. jakvaett og neikvatt) sem varpar ljési & mynstur og pemu, sem
varpar 1j6si & pad sem sker sig ur (Wijayatilake, 2012). Pannig voru dagbokarferslur
sem voru oft floknar, tilfinningaprungnar og jafnvel samhengislausar, greindar og
flokkadar eftir pessu kerfi sem oft virtist of groft til ad nd utan um innihaldid. En
flokkunarkerfid varpadi skyru 1josi 4 vidfangsefnid, skopunina og nalgun kennarans vid
hana i kennslustofunni. Eins og Wijayatilake tekur fram i rannsdkn sinni var sérstaklega
gagnlegt ad skoda pad sem skar sig ur, st60 ut Gr pegar gognin hofou verid greind og
flokkud (Wijayatilake, 2012).

Eins og adur segir gegnir autoetnografiski textinn tveimur hlutverkum i rannsékninni.
Hann er nidurstadan af peirri rannsdkn sem unnin var upp ur dagbdékum og hér hefur
verid raedd, en hann er einnig rannsoknargagn sem rynt er i pegar nidurstodur eru teknar
saman. [ pvi samhengi er upplifun kennarans eins og hiin birtist par borin saman vid
upplifun nemenda og upptokurnar. Sem rannsoknargagn var autoetnografiski textinn

greindur at fr4 sama ramma og dnnur gogn.

2.2.2 Viotol

Viotolin pjonudu pvi hlutverki ad varpa 1j6si & upplifun nemenda ut fra lykilhugtokum
rannsoknarinnar. Med margpréfun eru upplysingar um upplifun peirra notadar til ad

varpa 1j6si 4 vidfangsefnid, askoranir kennarans.

Spurningalistinn sem studst var vid 1 vidtolum vid nemendur (sja vidauka 1) er i grofum
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drattum byggdur 4 sama flokkunarkerfi og beitt var vid greiningu annarra gagna.
Samkvamt hugmyndinni um opin vidtdl voru nemendur spurdir dkvedinna spurninga
sem leyft var ad geta gefid af sér fleiri spurningar og pannig bodid upp & samradur.
Svor nemenda voru flokkud eftir lykilhugtokum rannsoknarinnar og kodud eftir peim,
en pannig matti kanna hvort samhljomur veri um dkvedin atridi fremur en 6nnur og
reyna ad koma auga & mynstur. K6dun for pvi fram med pvi ad koma lykilhugtokum
fyrir 1 hinum fyrirfram dkvednu spurningum og flokka svorin eftir peim ad vidtolum

loknum.

Viotolin pjonudu einnig hlutverki matssamtals, en ndmsmatshluti vidtalanna var

koéoadur og ekki nyttur par sem rannsoknin snéri ekki ad honum.

2.2.3 Hljooupptokur

Hljodupptokum var hladid af minniskorti upptékutakisins inn i tdlvu og unnid Gr peim i
hljodvinnsluforritinu Logic, sem gefur kost & pvi ad skipta hljodupptoku & margar
hljoorasir. Hver upptaka var opnud i nyju skjali 1 forritinu og hiin aftritud 4 6 hljoorasir
vegna pess a0 litakddunarkerfid skiptist 1 6 hluta. P4 var hlustad 4 upptokurnar og paer
flokkadar 4 pann hatt ad pegar akvedinn hluti vinnunar er i gangi, t.d. hugmyndavinna,
pa sést hljodbylgjan & viokomandi hljodras. Pegar hugmyndavinna er ekki 1 gangi sést
hljodbylgjan ekki.

Vegna mikils magns af upptokum, samtals u.p.b. 26klst, var akvedid ad greina ekki
hverja einustu kennslustund. bPar sem kennslufyrirkomulagid var ekki eins hja 6llum
hopunum var ekki mégulegt ad velja somu kennslustundir hja peim 6llum. Pvi voru
valdar prjar kennslustundir hja hverjum hopi sem attu sér stad 4 svipudum stad i
vinnuferlinu. Pannig var valin til greiningar ein kennslustund i upphafi verkefnisins, ein
i midju og ein 1 lokin. Hja hopum A og B voru kennslustundir 2, 5 og 9 greindar. Hja

hopi C voru kennslustundir 2, 4 og 7 greindar.

Greining 4 upptokunum byggir 4 somu flokkun lykilhugtaka og greining annarra gagna.

Likt og vi0 greiningu kennsludagbokarinnar var notast vid litakerfi, en p6 ekki somu
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liti. Notast var vid liti sem audvelt veri ad gera greinarmun 4, pvi er graenn vid hlidina &
gulum, raudur vid hlidina 4 blaum, svo deemi séu tekin. Utkoma 0r greiningu 4
upptokum er & sjonrenu formi, sem skjamyndir af flokkuninni sjalfri. Hugmyndavinna
var merkt med raudum lit, framkvaemdavinna med ljosblaum lit, mat og umradur um
gildi med brunum lit, inngrip kennara med skargraenum lit, neikvett 6skilgreindur timi
(sem fer til spillis) var merktur med gulum lit og jakveett 6skilgreindur timi (sem er
gagnlegur) var merktur med dokkblaum lit.

[ dalkinum & vinstri enda myndarinnar ma sja hvad hver hljédras, sem hver hefur
sinn lit, tdknar samkvamt flokkunarkerfinu, en par sem pad sést illa 4 smeekkadri mynd

er pad itrekad hér:

1. Hugmyndavinna
2. Framkvaemd

3. Gildi

4.

5.

6. Jakveett oskilgreindur timi (sem er gagnlegur)

Sja ma greiningar 4 hljodupptokum i vidauka 3.

[ fyrstu virtist flokkunarkerfid of gréft fyrir upptokurnar og 6ljost var 4 timabili hvort
greiningin vaeri nytileg. En eins og Wijayatilake bendir 4 1 ritgerd sinni, og fjallad hefur
verid um i samhengi vid greiningu kennsludagbdkarinnar, pa er gagnlegt ad greina ut
fra grofum viomidum (2012). betta kom skyrt 1 1jés vid 1 greiningu pessara gagna, pvi
pessi grofa flokkun gerdi mér kleift ad finna eitthvad annad en ég var buinn ad imynda

mér ad ég myndi finna. Pannig var petta grofa flokkunarkerfi mjog gagnlegt.

Med pvi ad notast vid pessa tekni nadist gagnlegt sjdnarhorn vid margprofun
meginrannsoknaradferdarinnar. Med pessum heatti ma greina og flokka hljodupptokur
med tekni sem gerir rannsakanda audvelt ad virda fyrir sér efni peirra. Sjonrent faest
tilfinning fyrir timahlutfalli og 6parfi er ad skrifa efni peirra upp eda nota annars konar

melistikur 4 pad.

Urvinnsla 4 upptokunum for fram ad verkefninu loknu. Ef unnid hefdi verid tur peim
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jafnodum hefdi upplifun min liklega haft meiri dhrif & greininguna. En fjarleegdin sem
skapadist & peim tima sem leid 4 milli upplifunarinnar og greiningarinnar 4 upptokunum

var dyrmeet.
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3. FRAMKVAMD

A vormanudum 2013 leitadi ég til tveggja skélastjora i Reykjavik og kynnti verkefnid
fyrir peim. Peir 4kvadu badir ad taka vid pvi og komu mér pvi neest i samband vi0 sitt
adstodarfolk, sem kom verkefninu inn i stundartdflur og sau um ad 61l skipulagsatridi
gengu areynslulaust fyrir sig. I stuttu mali sagt syndu peir mér mikid traust, og gafu mér
svigram vardandi timasetningar og skipulag afangans, sem og efnislegt innihald og

kennsluadferdir.

3.1 Framkvaemd verkefnisins

Verkefnid for fram 1 tveimur grunnskélum i Reykjavik. Ekki verdur visad til skdlanna
tveggja, enda er samanburdur 4 peim ekki hluti af rannséknarefninu.
Nemendahdparnir voru 3, en hér verdur fjallad um péa sem hopa A, B og C. Hoparnir
voru allir svipadir ad stzerd. { hopi A voru 9 nemendur, 5 stelpur og 4 strékar. I hopi B
voru 10 nemendur, 2 strakar og 8 stelpur. [ hopi C voru 8 nemendur, 1 stelpa og 7
strakar.

Hvern hop hitti ég vikulega yfir timabilid, med undantekningum vegna jola og
ovaentra skipulagsbreytinga.

Samkvamt edli verkefnisins var engin kennslustund annarri lik ad uppbyggingu
eda efnislegu innihaldi. Lagt var upp med notkun kennsluaztlana og leida hdépana
pannig i gegnum sdmu vidfangsefni, an pess ad hefta frelsi peirra til sképunar. Pannig
ad 1 allra fyrstu kennslustundunum var reynt ad nota sama form 4 alla hopana, til demis
ad vinna i textagerd eda ad semja barattulag, en mjog snemma i ferlinu var hett vid pad

vegna pess a0 pad stangadist 4 vid hugmyndafradilegan grunn verkefnisins.
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3.2 Min nalgun

Su fredilega skilgreining 4 skopun sem hér hefur verid kynnt var hofo til hlidsjonar i
allri framkvaemd verkefnisins. Pad 4 vid um vinnu nemenda og nalgun mina vid starfid.
Skopunarferlid, samkvamt peirri skilgreiningu sem unnid er ut fra i verkefninu, atti
alltaf ad hafa forgang gagnvart 6drum vidfangsefnum. I 1j6si kenninga um gagnsemi
innri hvatningar i gildishluta skdpunarferlisins (Csikszentmihalyi, 1996; Bohm, 2004)
var leitast vid ad hafa styringu i lagmarki. bvi var lagt upp med ad vinnan feeri fram a
jafningjagrundvelli, en st ndlgun 6gnar i edli sinu stjorn og valdi kennarans. Verkefni
nemendanna var ad leggja sitt af morkum i hugmyndavinnu, leika & hljodfeeri eda
syngja og taka patt i umraedum. Peir mattu haga sér eins og peir vildu, svo lengi sem
peir gaetu sinnt pessum verkefnum. Métun samskipta var ad mestu leyti sett i peirra

hendur svo peir getu hjalpast ad vid ad na arangri.

3.2.1 Hugmynd - hvernig 4 ramminn a0 vera?

Hugmyndavinna for fram & 6likan hatt { hopunum premur. Hopur B leitadi i ad semja
texta, sem ¢ég skrifadi upp eftir peim 4 tofluna, og oftar en ekki myndskreyttu pau
textann 4 toflunni. Pegar textinn og straktar lagsins var nokkurnveginn kominn 4 hreint,
byrjudum vid ad spila lagid. I pessu tilviki voru pau i essinu sinu i hugmyndavinnunni,
en ég purfti ad teyma pau svolitid dfram i gegnum framkvaemdina. bad sast lika
greinilega ad styrkleikar hopsins lagu par sem hann naut sin, i spennandi straktur og
skemmtilegri og hugmyndarikri textasmid. En pegar kom ad pvi ad spila og syngja
verkid, var pad gert af halfum hug og ttkoman pvi ekki eins g6d og hun hefdi getad
verid. Hopur A var med pessi tvo atridi i 6fugum hlutfollum. Ahugi 4 hugmyndavinnu
var saralitill og pess vegna var engin polinmaedi fyrir pvi ad hanga yfir henni, ad “gera
ekki neitt”. Pessi hopur var i essinu sinu pegar vid unnum eiginlega enga

hugmyndavinnu og féorum beint i pad ad spila & hljodferi.
Unnid var Gtfra hugmyndinni um stillansa i tonlistarspuna, par sem ramminn sem

kennari gefur nemendum er hugsadur sem studningsgrind, eins og stillansar utan um

hus 1 smidum. Stillansarnir purfa ad vera sterkari 4 medan nemendur eru ad fota sig en
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svo ma létta & peim eftir pvi sem faerni peirra eykst og pegar tonlistarmenn eru ordnir
fullproskadir ma sleppa peim alveg (Sawyer, 2008).

Hlutverk rammans raedst af pvi hver markmidin eru. [ pessu verkefni var
markmidid ad leida nemendur inn & braut tonlistarskopunar. Markmidio var ekki ad allir
veru vel spilandi 4 rafmagnsgitara eda gatu sungid eftir nétum eda klappad saman i
polirypmum, heldur ad sem flestir nemenda hefou tru 4 sjalfum sér sem
tonlistarskdpurum eftir namskeidid. Ad semja barattulag er demi um ramma sem
nemendum var gefinn - allt sem flokka matti sem efni i barattulag for i verkid, annad
ekki. Demi um ramma sem nemendur settu sjalfum sér var ad gera lag um arid. Einnig
profudu peir ad dkveda ekkert og spila ,,bara eitthvad.” Pannig kynntust nemendur
muninum 4 pvi ferli ad skapa innan tiltdlulega prongs ramma og pvi ad skapa an

nokkurs synilegs ramma.

3.2.2 Framkvaemd - hvad eigum vio a0 gera?

Ymsar 6likar leidir voru profadar til ad fara inn i framkvamdarhlutann med nemendum.
Sumar kennslustundir hofust & spjalli, en adrar hofust 4 samspili 40ur en nokkrar
samraour attu sér stad. Y firleitt voldu nemendur sér hljodfzri sjalfir, en ég profadi lika

ad akveda hljodferi fyrir pa.

Spuni var markvisst notadur til ad opna strax 4 framkvamdarhluta skdpunarferilsins.
Nemendur Iéku 4 hljooferi fra byrjun og ég spiladi med peim. Med pvi ad f4 nemendur
til ad spinna vildi ég syna peim fram 4 ad peir pyrftu ekki ad kunna neitt til ad bua til
hljod - og pad er proskuldur sem hefur mikla pydingu ad komast yfir. Med pvi ad
spinna var hopurinn ad spila verk sem enginn kunni betur en annar. Pannig vildi ég
koma peirri hugmynd 4 framfzri ad vid veerum a sama plani, ad kennarinn veri ekki
valdhafi ad veita peim adgang ad pekkingu, heldur veri hlutverk hans ad leidbeina peim
inn 4 eigin braut 4 peirra eigin forsendum. Spuni er lika god leid til ad koma
hugmyndavinnu af stad og til ad tengja pannig saman hugmyndavinnu og framkvamd.
Rachel Whitcomb, héfundur greinarinnar Teaching improvisation in elementary general

music: Facing fears and fostering creativity ordar petta a skyran hatt:
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Kennarar geta naert skopun i kennslustofunni med pvi ad bua til
ferli sem byggja 4 spuna, med pvi ad skapa 6ruggt og opid
umhverfi sem virdir hugmyndir nemenda, og gefur peim feri 4 ad
spinna hryn og laglinur i fjolbreyttum tegundum tonlistar
(Whitcomb, 2013, 44).

Pannig getur spuni nyst kennurum til ad skapa umhverfi sem gerir nemendum audvelt
fyrir ad skapa. Pessi ndlgun, ad nyta spuna & pennan hatt, var nytt til pess ad koma

skopunarferlinu af stad.

3.2.3 Gildi - til hvers erum vid ad pessu?

Gildi verka nemenda vafdist & mjog nattarulegan hatt inn i vinnu peirra, par sem pau
matu gaedi vinnu sinnar jafnédum og einbeittu sér ad pvi sem pau hofou 4 valdi sinu ad
gera vel, eins og allir listamenn gera. Einnig var gildi verka ratt, baedi til ad leysa
vandamal - oft purfti a0 reeda eiginleika verka pangad til pad kom i 1jés ad pau vaeru
ekki noégu god til pess ad halda afram ad vinna i peim, og vid byrjudum upp & nytt, fra
grunni - og til pess ad fikra okkur afram i vinnunni, preifa 4 verkunum, kynnast
eiginleikum peirra 4 medan pau eru ad verda til. Pannig mat a gildi kom fram i beinum

akvorounum og 1 halfskipul6gdum umradum.

Hlutverk lokaafurdar er mikilveegt vid mat 4 gildi, badi gagnvart kennara og
nemendum. Eins og Elliot Eisner bendir 4 er algjor adskilnadur & milli ferlis og
lokaafurdar tilbuningur, pvi lokaafurd sé i steerra samhengi varda 4 lengri leid
nemandans (Eisner, 2002). Reynt var ad f4 nemendur til ad taka afstodu gagnvart
lokaafurd sinni og hafa 4hrif 4 hver hiin gati ordid. Hoparnir fengu pvi ad velja hvernig
peir kynntu vinnu sina fyrir 6drum, en afstada peirra til pess verkefnis var mjog olik.
begar pad 14 fyrir ad hopar A og B vildu leika & tonleikum skipulagdi ég, i samstarfi vid
adstodarskolastjora, hvenzer og hvernig slikir tonleikar myndu fara fram. A nastsidasta
kennsludegi verkefnisins myndu hopar A og B leika fyrir hver annan 1 fyrri timanum og
i seinni timanum myndu hoparnir svo leika & tonleikum i adalbyggingu skoélans fyrir
nemendur 1 1. - 3. bekk. Pad var alfarid i hondum hépanna sjélfra ad akveda hvad yrdi

spilad. Nemendur foru yfir upptokur af verkum vetrarins og voru svo bednir ad velja
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hvad peir myndu vilja flytja 4 tonleikunum. Badir hoparnir 4kvadu ad ,,bulla bara
eitthvad.” ba tok vid st vinna ad vita hvad tonlistarmenn purfa ad hafa 4 hreinu pegar
peir akveda ad ,,bulla bara eitthvad.” Pad fol i sér margar og dlikar askoranir.

Hopur C 4dkvad ad spila i matssalnum i naestsidustu kennslustund verkefnisins, fyrir
hvern pann sem myndi vera & ferli. Pegar kom ad pessum tima vildu nemendur ekki

gera pad. bannig ad hopur C for ekki i gegnum neitt lokaafurdarferli.

3.2.4 Styring, otti og agi

[ kennslustundum var gengid ut fra pvi ad hafa kennarastyringu i ldgmarki, en
aganalgun min byggdi 4 peim kenningum sem gera rad fyrir pvi ad nemendur hafi tok 4
pvi ad stjorna eigin hegdun og ad haegt sé ad utklja 61l vandamal med samraedum og
lausnaleit & jaftningjagrundvelli (PSunder, 2005). Pannig var reynt ad fordast inngrip ef
vandamal komu upp og nemendur gerdir medvitadir um hegdun sina. Eina reglan sem
var sett var a0 nemendur pyrftu ad geta tekid patt 1 pvi verkefni sem unnid var ad hverju
sinni. Einnig byggoi ég nalgun mina gagnvart aga a sjalfstjérnarkenningu (e. choice
theory), sem midar ad pvi ad efla sjalfsaga nemenda &n pess ad beita ytri aga med
tilheyrandi umbunum eda refsingum (Erwin, 2003). Eins og fram hefur komid er
samband & milli innri hvatningar og heafileikans til ad sja eitthvad nytt og gera eitthvad
frumlegt (Bohm, 2004; Csikszentmihalyi, 1996). bvi var 16g0 4hersla 4 ad efla innri
hvatningu og fordast ytri aga.

begar ytri agi var ekki til stadar purfti ég a0 takast 4 vid 6ttann sem vaknadi vid
ad vera ekki me0 stjorn 4 adsteedum i hefobundnum skilningi. Petta purfti ég ad hafa i
huga fyrir hverja kennslustund, hvort sem pad var kvoldid fyrir eda ad morgni dags. Eg
gerdi petta med pvi ad hugleida pegar kostur gafst, kanna hug minn, hvort ég vaeri
stressadur fyrir kennslustundina sem var i veendum. Ef eitthvad sérstakt olli mér
ahyggjum pa kannadi ég hvort astedan fyrir peim veeri raunveruleg, p.e.a.s. hvort
ahyggjurnar veeru astedulausar og ég vari ad stressa mig yfir engu, eda hvort
raunveruleg vidfangsefni leegju fyrir sem ég gat pa tekid fyrir og unnid i 4dur en kennsla
haefist. Pegar petta gekk vel gat ég 1 kjolfarid meett 6ttalaus i kennslustundina, haefur til
pess ad veita nemendum fulla athygli, feer um ad vera ég sjalfur, med hugann eingdngu

vid lidandi stund - hafur til pess ad stunda skapandi vinnu.
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3.3 Namsmat

Néamsmat er byggt 4 sameiginlegu mati minu og nemenda sjalfra & patttoku sinni og
frammistodu. Einstaklingsvidtolunum sem ég atti vid nemendur i lok verkefnisins var
&tlad ad gefa mynd af upplifun peirra, en vidtolin hofou einnig pann tilgang ad safna
upplysingum um mat nemenda 4 sjalfum sér og pjonudu pvi einnig hlutverki
matssamtals. Tilgangurinn med matssamtélunum var ekki ad deema um arangur
nemenda heldur ad peir myndu lara af peim. Vegna pess hve mikilvegt hlutverk
personulegt gildi fyrir nemendur leikur 1 skapandi vinnu fannst mér 6tekt a0 meta pau
6had peirra upplifun, heldur fannst mér edlilegra ad nota pessa adfero til ad setja saman
namsmat i sameiningu med nemendum. Pessi nalgun er byggd 4 hugmyndum Elliots
Eisners, sem hefur talad um takmarkad gildi einhlida doms kennara um verk nemenda
(2002).

Eisner hefur fjallad um gagnsemi ymissa gerda namsmats, s.s. hopyfirferda (e.
crit) og leidsagnarmats (2002). Leidsagnarmat for fram sem hluti af verkefninu 4 ymsan
hatt. I kennslustundum for fram 6formlegt leidsagnarmat, par sem ég sagdi nemendum
til med skopunarvinnuna og hljodferaleik. Einnig foru fram mjog 6formlegar malstofur
par sem raett var vid nemendur um skdpunarferlid og hvernig peir upplifdu vinnuna.
Markmid malstofanna var ad nemendur hefou vitund um hvad peir veru ad fast vio.
Malstofunum var @tlad ad gegna hlutverki leidsagnarmats i verkefninu.

f lok verkefnis fengu nemendur umségn sem samanst6d af kennaramati annars
vegar og hins vegar sjalfsmati nemenda, sem komid var 4 framferi i matssamtalinu.
Lokaafurd er, eins og adur hefur komid fram, hluti af lerdémsferlinu. bvi er vaegi
lokaafurdar i lokaumsdgn mjog litid. Pad hefur ahrif 4 l&rdom nemenda hvort peir
upplifa pad eda ekki ad bera skopun sina a4 bord fyrir adra, med tilheyrandi undirbuningi
og fragangsvinnu, eins og kemur skyrt fram i rannsokninni. En vardandi ndmsmat var
medvitund um ad leggja dherslu a vinnuferlid og ad halda pvi lifandi og ad leggja litla
aherslu 4 lokaafurd. Af peim asteedum er vagi hennar 1itid i lokamati.

Ekki potti akjosanlegt ad notast vid einkunnir vegna virkni peirra sem
agastyringartaekis, en eins og Runar Sigbdrsson bendir & i doktorsritgerd sinni geta
einkunnir virkad hvetjandi sem umbunartaeki en minnkad 4herslu 4 starfsdnagju og

arangur nemenda (2008).
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4. AUTOETNOGRAFIA:

EKKERT HRADILEGT GERDIST

4.1 Upphaf

Madur tekur ad sér hlutverk og leikur pad til enda pott pad etli
gjorsamlega ad ganga af manni daudum.

- 1983, Eirikur Gudmundsson

Eg er tonlistarmadur. Sa skilningur sem ég legg i pa fullyrdingu er sa ad ég hef gaman
af pvi ad spila og bua til tonlist - ég hef meira gaman af pvi en nokkru 6dru. Pad eru
otrilega margar leidir sem liggja fra pessum upphafspunkti - manneskja sem hefur
pennan grunndhuga getur ordid 6perusongvari, upptokustjori, trommari, semballeikari,
tonskald, forritari, osfv. Pad sem ég gerdi var ad spila og semja tonlist & fidlu, piand og
gitar, ég hef spilad i hljomsveitum sidan ég var prettan ara, lert raftonlist og tonsmidar.
Eg hef lengst af 1itid 4 petta sem adskilinn hluta lifsins - tonlistarmadurinn ég er &
leidinni i eina att og ég hef reynt ad lata hann passa vid adra hluta lifsins, fjolskyldu,

peninga, bara allt 1ifi0 fyrir utan akkdrat pad sem tonlistarmadurinn er ad gera.

begar ég var 7 ara hof ég nam i fidluleik vid Tonmenntaskéla Reykjavikur. Eg purfti ad
®fa mig daglega, sem mér fannst mjog erfitt, og nokkrum sinnum yfir veturinn kom ég
fram 4 tonleikum, sem mér fannst mjog stressandi. Eg man adallega eftir pvi hvad
fidlunamid var erfitt og stressandi. Eg var 7 ara. Ef til vill fannst mér mjog gaman, en
na 26 arum sidar situr pad i mér hversu erfitt mér fannst ad na tokum a peim
vinnubrogdum sem naudsynleg voru til pess ad laera a0 spila vel 4 petta magnada
hljodfzri. Ad ari lidnu var ég buinn ad leggja fidlunni og byrjadur ad lzra 4 piand. Eg
purfti lika ad zfa mig mikid 4 pian6id, en pad var ekkert erfitt. Eg gat setid endalaust
vid pad og spilad, ég &fdi verk allan daginn og samdi min eigin 16g. Reyndar voru pau
16g oft og tidum ansi lik verkunum sem mér hafoi verid sett fyrir ad efa fyrir
pianotimana, en ég var p6 byrjadur ad fikra mig i 4ttina ad pvi ad bua til mina eigin
tonlist, pa tonlist sem €g vildi heyra en var ekki til. Og ég var byrjadur ad stunda

akvedin vinnubrogd, sem krofoust pess ad profa sig afram, skrifa nidur hugmyndir,
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breyta og beta, snuia 4 hvolf, og klara verkid. Morkin & milli tonlistar eftir Beethoven,
Mozart, Bartok ofl. og minnar eigin tonlistar voru stundum 06lj6s - ég lagadi
millikaflann 1 Fiir Elise til demis mjog mikid ad minum hugmyndum um pad hvernig
hann @tti ad vera, lengdi hann og spiladi eins hatt og ég gat (&g sleit meira ad segja
streng 1 piandinu) og mér fannst ég eiga svolitid mikid i pessu verki, pott pad hefoi
verid samid i Pyskalandi fyrir 200 arum.

Munurinn 4 fidlundminu og piandndminu var i minum huga sa ad fidluna atti
einhver kona sem ég hitti { Tonlistarskdélanum einu sinni i viku, en pian6id atti ég med
hadi og hari. Eg atti pad, pvi ur pvi kom tonlist sem ég bjo til. Par med var ég ordinn
minn eigin herra med mitt eigid eignarhald 4 tilverunni - petta atti ég og enginn annar.
pessum heimi réd ég 6llu og gat akvedid framvindu mala ad 6llu leyti.

Til a0 gera langa sdgu stutta pa lerdi ég & piand i nokkur ar til vidbotar, byrjadi
svo ad leera 4 klassiskan gitar, byrjad ad spila i rokkhljomsveitum, og adur en ég vissi af
voru lagasmidar, textagerd, Utsetningar, upptokur, efingar og tonleikar daglegt braud.
Einhverntima um pad leyti sem petta var allt saman i fullum gangi, i kringum 14-15 é4ra
aldur, byrjadi ég ad sja nokkud skyrt fyrir mér hvad ég vildi gera. Réttara veari ad segja
ad ég heyrdi pad fyrir mér, nokkud skyrt. Eg heyrdi tonlist sem var ekki til og ég vard

ad bua hana til.

Um tvitugt hafdi ég 6-7 ara reynslu af pvi ad spila i hljomsveitum, ég hafoi verid
trommuleikari, bassaleikari, gitarleikari og ymislegt fleira. Eg var biiinn ad lzera allt sem
mér datt { hug ad ég geeti leert. Mogulega fannst mér lika ad ég veri buinn ad fullkanna
moguleikana sem sjalfstatt tonlistarstarf hefdi upp a4 ad bjoda og sa enga fysilega
framtid innan tonlistarheimsins. Mér hafdi ekki gengid nogu vel ad finna tonlistina
mina, pad sem ¢ég heyrdi i hausnum & mér, en pad skipti mig langmestu mali. b4 akvad
¢g a0 segja petta gott og haetti ad spila tonlist. betta gekk ekki betur en svo ad skommu
sidar var ég kominn i nyja hljomsveit og byrjadur i Tonlistarskélanum i Reykjavik, par
sem ¢ég stundadi nam i piandleik og tonfredigreinum. Par hof ég nam 4 gjorolikum
forsendum en ég hafoi pekkt 40ur: parna st60 til boda nam i greinum sem geetu gert mig
ad betri tonlistarmanni, ég @tladi ad hrifsa pa pekkingu til min, 4 minum forsendum, a
minn hatt. Pad hrinkti 6rlitio 1 kerfinu, par sem ég dkvad hvada tima ég atladi ad sekja
og hvada tima poknadist mér ekki ad sxkja, krafdist pess ad vera metinn & annarprofi,
pvi ég ®tladi a0 fa pessa pekkingu, sama hvad kennurum, skdlastjorum, foreldrum eda

hverjum sem er fyndist um pad. Eg h6f nam 4 minum forsendum. Eg hefdi matt gera
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pad a orlitid settlegri hatt og verio kurteisari vid folk, en eftir stendur ad parna nddi ég
eignarhaldi ekki bara 4 tonlistinni heldur lika menntuninni, leidinni ad pvi ad geta beett
mig sem tonlistarmadur, sa tonlistarmadur sem ég vildi verda. Eg fékk aftur tra 4 eigin
skdpunargetu og komst naer pvi ad geta framkvamt pad sem €g heyrdi 1 hausnum & mér.
En pratt fyrir allar pessar opinberanir var ég ennpa falmandi i myrkrinu og fann ekki
pad sem ég var ad leita ad. Veturinn eftir petta for ég til Hollands i raftonlistarnam, sem
for alveg med mig og svipti mig allri skopunargledi. Pad hefur aldrei verid eins
leidinlegt ad bua til tonlist. Mér fannst allt vera bannad nema visindapalingar, helst
framsaeknar forritunaradferdir, og allt sem var nalegt pvi ad hljoma eins og taktur,
laglina eda tonaferd potti gamaldags og glatad. Eg tyndist alveg og i annad skiptid 4
@vinni fann ég fyrir sterkri porf fyrir ad heetta ad bua til tonlist. Eg gafst alveg upp,
nullstillti meaelinn, endurrasti mig, og pa fyrst for ég ad sja glitta i pad sem ég vildi
raunverulega gera. Og ég for haegt og rélega ad sja fyrir mér hvernig ég geeti
framkvemt pessar hugmyndir, og ég vard ad kyla & pad. Eftir leitina miklu,
tilvistarkreppuna sem hofst 4 unglingsaldri, pegar ég vissi ad ég vildi gera eitthvad en
viss ekki hvad, var ég kominn med svarid fyrir framan mig. Pad sem kom mér 4 dvart
var ad svarid folst ekki i pvi hvernig tonlist ég @tti ad gera og hvernig ég @tti ad fara ad
pvi ad biia hana til, heldur folst svarid i opinberunarmaetti skopunarferlisins: Eg sa
raunverulegan matt pess einfalda ferlis ad f4 hugmynd, framkvema hugmyndina, og
ekki sist ad framkvema hana 4 pann hatt ad hiin komi sem best ut, eignist bestu
mogulegu framtid, og hafi pannig raunverulega merkingu, eda gildi i vidum skilningi
pess ords. Pegar madur hefur kynnst pvi hversu 6flugt petta ferli er, hversu mikinn
adgang pad veitir manni ad eigin draumum, og eignarhaldid sem pad gefur manni &
eigin tilveru, pa kemur pad mjog illa til greina ad séa dyrmetum tima sinum i adrar

si0ri vinnuadferoir.

Eg vissi hvad ég vildi gera pegar ég kom fra Hollandi. Eg samdi stutt popplog med
stuttum skyrum textum, tiltdlulega einféldum utsetningum, en pad sem €g var
spenntastur fyrir var formid. Form laganna voru frjals og éregluleg en ndkvaem og ég
upplifdi mjog sterkt ad i gegnum pau veeri ég ad segja pad sem bjo mér i brjosti. Eg veit
ekki hvernig er haegt ad utskyra pessa furdulegu tilfinningu, en 1 formunum, i
uppbyggingu laganna, takttegundaskiptum, 14 pad sem mér fannst 61lu mali skipta. Eg
tok upp sex log, gaf ut 4 geisladiski sem var gefinn ut 1 30 eintokum 1 vidaroskju. begar

ég gaf it diskinn purfti ég ad bua til nafn 4 tonlistarmanninn. A sidustu stundu akvad ég
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a0 setja nafnid Benni Hemm Hemm 4 limmidann sem for & vidardskjuna.

Stuttu eftir ad pessi diskur kom 0t var ég bedinn a0 spila a tonleikum, og pa
purfti ég ad bua til hljomsveit. Eg fékk pa flugu i hofudid ad reyna ad safna saman
Ollum malmblasurum sem ég gati, auk trommara. Annad veri aukaatridi, en
malmblésararnir og trommurnar, pad var samsetning sem ég heyroi skyrt fyrir mér.
Hljomsveitin &f0i i Klink & Bank og spiladi par & sinum fyrstu tonleikum 1. mai arid
2004. Neestu prju arin spiladi hljomsveitin min Gtum allar trissur, i Bretlandi,
Nordurlondunum, Japan, Bandarikjunum og vid forum i margar tonleikaferdir um
Evrépu, og & pessu timabili gafum vid Gt nokkrar plotur og spiludum auk pess mikid a
fslandi.

Astaedan fyrir pvi ad ég hafdi svigrim til ad sinna hljémsveitinni pegar hun var
ad byrja var su ad ég var kominn i tonsmidanam vid Listahaskéla Islands. Eftir reynslu
mina af Hollandi var ég hardakvedinn i pvi ad ég hefdi engan dhuga 4 menntun, en
reynslan af Tonlistarskolanum hafdi hins vegar synt mér ad hagt veri ad nalgast ndm &
6likum forsendum. Pannig ad ég skradi mig i tonsmidanamio til pess ad fa frio fra
Ollum leidindunum sem lifid var ad reyna ad prongva upp 4 mig - ég held ad mér hafi i
alvorunni 1id1d pannig 1 pungri og alvarlegri sidgelgju og sjalfhverfu 4 mjog hau stigi -
og ég gat huggad mig vid ad pad sem ég pyrfti ad eyda tima i fyrir skdlann myndi pod
fjalla um tonlist, pannig ad petta gaeti ekki verid svo slemt. I stuttu mali sagt skradi ég
mig i nam, ekki til ad sinna pvi, heldur til pess ad hafa tima til ad sinna minni eigin
tonlist. Og pé var ég bliinn ad koma hlutverkaskiptingunni 4 nytt og floknara stig, pvi
nu var tonlistarmadurinn ekki ad takast 4 vid onnur hlutverk, heldur var
tonlistarmadurinn blinn ad skipta sér i tvennt - tonskald og popptonlistarmann - og

byrjadur ad takast & vio sjalfan sig.

begar ég var kominn svolitid aleidis i tonsmidandminu fékk ég sma visbendingu um ad
pessi hlutverkaskipting vari skokk syn 4 petta allt saman. Eg var p4 4 fullu med mina
eigin hljomsveit, ad gera akkurat pad sem ég vildi gera. Hljomsveitin spiladi min 16g, ég
gerdi utsetningar, stjornadi upptokum, skipulagdi tonleikaferdaldg, osfv. Og & medan
allt petta var ad gerast var ég ad laera tonsmidar - par sem ¢ég hafdi akvedid a0 ég vaeri
ad lzera ad semja tonlist eins og tonskald. I stuttu mali sagt var ég par ad gera tonlist
sem svaradi imyndudum vantingum, en ekki tonlist sem ég vildi gera. Eg gerdi tonlist
sem ég heélt a0 ég vildi gera, en ég var ad gera tonlist sem ég hélt ad préfessorarnir vid

skolann vildu heyra - pannig tonlist vill enginn heyra, pvi hiin er skelfileg. Fyrir
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utanadkomandi manneskju litur petta storfurdulega tt, ad hér sé ég ad semja tonlist sem
¢ég sjalfur, og annarsstadar sé ég ad semja tonlist sem einhver annar, sem er samt ég.
betta er faranlegt. En petta varpar ljosi 4 mjog mikilvaegt atridi, sem oft er erfitt ad festa
hendur &, en pad mikilvegi pess ad vera madur sjalfur og gera hlutina heidarlega.

A medan ég var vid nam i Listahaskolanum 4ttadi ég mig & pessu og pad opnadi

augu min uppa halfa gatt.

4.2 Kennsla

Eg tladi aldrei ad kenna. Eg var undarlega hardakvedinn i pvi ad ég atladi aldrei,
aldrei, aldrei ad kenna. Ein minning situr sérstaklega i mér. bPegar ég var nybyrjadur i
tonlistarnami, ég hef kannski verid um sj6 ara gamall, spurdi mamma min mig Ut i pad
hvad ég sei fyrir mér ad gera i framtidinni. Vid vissum baedi ad €g hefdi meiri dhuga 4
tonlist en nokkru 60ru, en hin var ad velta fyrir sér hvad tonlistarmenn gaetu gert til ad
vinna fyrir sér, og edlilega var kennsla eitt af pvi sem hiin minntist 4. Eg man hvad mér
fannst tillagan fraleit, pvi pad vaeri augljoslega langt fyrir nedan mina virdingu ad
kenna. Eg var tonlistarmadur sem 1ék 4 hljodfzri og samdi tonlist, skrifadi hana meira
ad segja nidur, og ad eyda tima minum i ad kenna 60rum var faranleg hugmynd. Petta
var min afstada lengi framanaf, alveg undarlega lengi frammeftir 61lu. Mér var seinna
bent &4 pad af vini minum ad ef madur er svona svakalega hreeddur vid ad gera eitthvad
pa er pad liklega eitthvad sem madur 4 eftir a0 gera 4 endanum. bad er svo mikid til i
pessu, pvi 6ttinn er neikveett motstéduafl og hefur pydingu hvar sem hann sprettur upp,
og getur verid ad gagni hvar sem madur kemur auga 4 hann.

Vorid 2012 sétti ég um mastersnam i tonsmidum vid Listahaskoéla Islands.
Oveentar adsteedur sem komu upp i midju umsoknarferlinu urdu til pess ad ekki var
bodid upp 4 namid. Eg komst ad pessu pegar ég var i géngutr 4 brakandi solrikum
junidegi i Flatey & Breidafirdi. Fyrstu vioborgd min voru frekar demigerd vidbrogd vid
pvi ad lenda 1 peirri stodu ad aatlun manns fyrir nastu tvo arin hverfur fyrirvaralaust:
Panikk. Eg for strax ad hringja i folk sem mér datt i hug ad gzti radid mig i vinnu, en
sem betur fer hringdi ég lika simtal sem vard & endanum til pess ad é¢g komst inn i
listkennsludeild Listahaskolans. Eg gaeti p6 a.m k. fengid réttindi til ad kenna og ef allt

annad feeri Grskeidis pa gaeti ég gripid til pess orprifarads ad fara i alvorunni ad kenna.
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barna er hlutverkaskiptingin og 6ttinn ennpé ad flakjast fyrir mér.

{ listkennsludeildinni opnadist fyrir mér nyr heimur. bad var svo fjarri lagi ad ég
veri ad sekja mér réttindi. AJ ég veri ad sitja af mér tima 4 skolabekk 1 skiptum fyrir
starfsréttindi var ekki pad sem var i gangi par. Allt sem ég lerdi var nytt fyrir mér, ég
var raunverulega a0 lera, og ég komst ad pvi 1 fyrsta skipti ad audvitad hef ég gaman af
pvi ad pla i tonlist med 60rum, audvitad finnst mér gaman ad deila med 6drum pvi
sem ¢ég veit og pvi sem ég hef reynslu af, eins finnst mér gaman ad uppgdtva nyja hluti
med 6drum. Eg komst ad pvi ad parna var mér tlad ad vera.

Til ad byrja med var ég med einhverja tilfinningu { maganum sem var ad reyna
ad segja mér hvad pad vari sem ég vildi gera, 1 hverju ég vildi vinna sem kennari. En
skilabodin komust ekki alveg nogu skyrt til skila, ekki til ad byrja med. Fyrst hélt ég ad
leikir veeru pad sem ég vildi kanna, pvi mér fannst ég hafa lert svo margt &
tonlistarsvidinu med pvi ad fiflast og leika mér. Eg skrifadi ritgerd um petta, en pott ég
veri 4 réttri braut og mér fyndist petta spennandi, pa var petta ekki alveg nakvemlega
pad sem ég vildi skoda. A annarri 6nninni i ndminu vid listkennsludeildina for ég i
vettvangskennslu 1 grunnskola i Reykjavik. b4 dkvad ég ad taka skipuldgdu leikina ut Gr
jofnunni og virkja pa frjalsu leikgledi sem felst i pvi ad bua til tonlist. Eg bjo til tonlist
med tveimur strdkahdpum 1 6. bekk sem ég hitti fjorum sinnum hvorn, og reyndi ad
skoda eins skipulega og ég gat hvad nemendur geetu fengid utir pvi ad bua til tonlist og
hverjar askorarnirnar vid pad veru. Ein af dskorununum sem ég lenti i par var ad
horfast i augu vid ad pad var eitthvad 6ljost vandamal i gangi & milli min og
vidtokukennarans mins. Samskipti okkar voru mjog g60, en pad var eitthvad ad, og ad
kennslutimabilinu loknu spurdi ég hana hvad veri eiginlega ad gerast, hver asteedan
veri fyrir pessari 0ljosu tilfinningu um ad eitthvad veri 1 6lagi. Eftir semilega langt
spjall komst ég ad pvi a0 vandamalid 14 1 pvi ad vidhorf okkar til skdpunar var gjorolikt.
Huin sagdi a0 sér hefdi fundist of mikil 6reida i kennslustundum - og svo sagdi htin ad
pad veeri ekki haegt ad byrja 4 pvi ad skapa. Fyrst pyrfti ad innbyrda upplysingar og svo
veari hagt ad sleppa sér 1 frjalsa fledid og byrja ad skapa. Petta var alveg storkostlega
gagnleg krisa, og ég er svo pakklatur vidtokukennaranum minum fyrir ad hafa att petta
samtal vid mig 4 svona gédum forsendum og 4 svona vinalegan hatt. A pessum
timapunkti var ég byrjadur ad fast vid tonlistarskopun med nemendum, ég var byrjadur
ad velta fyrir mér skopunarhugtakinu, og snertifldturinn vid agastyringu var strax
kominn i jofnuna. Eg var kominn 4 rétta braut, og pegar ég 4ttadi mig 4 pvi stimdi ég

afram, fulla ferd. Eg las allar greinar og bakur um skopun, allt sem ég komst 1. Og ég
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greindi allt sem ég gerdi sjalfur ut fra pessum sjonarholi.

Pegar ég var kominn med svona skyra hugmynd um hvad pad vaeri sem ég vildi
fast vid breyttist afstada min gagnvart naminu. Eg attadi mig & pvi ad ég veri ekki ad
fara ad breytast i einhverja furdulega stere6typuhugmynd mina um kennara, heldur vaeri
ég ad fara ad verda kennari. Eg med minar hugmyndir, med mina reynslu og minn
bakgrunn. Eg var brennandi af dhuga, ég syndi frumkvaedi og vard virkur gerandi i

naminu, og ég hafdi markmid og tilgang.

begar ég lenti i Listkennsludeildinni - ég lit pannig 4 pad, ad ég hafi lent par, pvi ég get
varla sagt ad ég hafi valid pad sjalfur - pa attadi ég mig & pvi ad pott ég vaeri med skarri
skiptingu 1 gangi, pa var ég ennpa med skiptingu 4 milli mismunandi hlutverka, sem
ro0udu sér upp i kringum ténlistarmanninn. Ad leidbeina 6drum vid ad leera pad sem ég
hef laert, pad sem ég hef mestan dhuga 4, hefur synt mér ad pad er langfarsalast fyrir
mig ad skipta mér bara ekki neitt. Pegar kennsla bettist inni mengid sem hafoi snertiflot
vid tonlistarmanninn, pa leystust hinar skiptingarnar upp - og nuna veit ég hvert
hlutverk mitt er samkrull af pessu 6llu saman. Eg er svo heppinn ad ég fa ad gera pad
sem ¢ég hef mest gaman af pvi ad gera, ad spila og bua til tonlist: og petta fae ég ad gera
med samstarfsfolki minu til margra ara, ég fee lika ad bua til tonlist med unglingum sem
eru ad leera myndlist 1 framhaldsskoéla, krokkum 1 6.-10. bekk grunnskéla, starfandi
myndlistarmdénnum, osfv. betta fa ég a0 gera, og ég fae ad sleppa 6llu hinu, ad hafa
ahyggjur af pvi ad tonlistarmadurinn passi vid allt annad sem er i kringum hann. Pannig

a0 pessi gagnslausu hlutverk hafa na blessunarlega minna veegi.

Eg heyrdi einu sinni i manni i utvarpinu sem sagdi ad pegar madur notadi pann
hafileika sem manni petti skemmtilegast ad nota, & pann veg ad pad gagnist 6drum, pa
sé madur 4 sinni réttu braut. Eg finn mikinn samhljém med pessari fullyrdingu, en mér
finnst kennarastarfid gera manni t6luvert audvelt fyrir ad koma sér i akkuarat pessar

adstadur.
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4.3 Kominn a sporid

begar ég var a0 kynnast 61lum pessum nyju hugmyndum og upplifa pessa miklu
breytingu 4 sjalfum mér, pa var ég svolitid mikid med petta allt saman & heilanum, ég
var algjorlega heilladur af pessum heimi sem ég var ad uppgétva. Eg dkvad ad gera
verkefni sem veri sambzrilegt vid vettvangsnamid en nadi yfir mun lengra timabil. A
medan ég var ad mota pa hugmynd hafoi ég samband vid folk sem mér fannst ég purfa
ad tala vid, an pess ad vita nakvamlega af hverju. Eg hafdi til demis samband vid
Moggu Stinu, songkonu, og fékk hana til ad segja mér hvad hin veri ad gera med
skélahljomsveit sem hun starfraekti i Barnaskola Hjallastefnunnar. I kjolfarid baud hun
mér 4 fingu og pad var mjog frodlegt og skemmtilegt. Eg baud Olafi Stefanssyni
handboltamanni i kaffi og sagdi honum hvad ég vari ad pela og bad hann ad segja mér
hvad hann hefdi i hyggju ad gera i handboltadeild Vals, en pa var hann ad skipuleggja
starfid sem aatlad var ad hefist b4 um haustid. Mér fannst pad halfskritid hversu
aridandi ég upplifdi porfina fyrir ad tala vid alla sem voru ad fést vid eitthvad sem
tengdist pessu nyja atridi i 1ifi minu sem ég var svona heilladur af. Petta var einhver
furduleg tegund af samskiptagraedgi. Eg spjalladi vid alla sem mér datt i hug ad tala vid
um pessi mal og eins og adur segir for ég lika ad skilgreina 61l min eigin verkefni ut fra

pessu sjonarhorni.

A pessum tima var ég ad buia til umslag fyrir pltu med hljémsveitinni minni, sem var
mjog vel heppnad samstarf & milli min, grafisks honnudar og myndlistarmanns. Vi
prir, allir med sitthvort sjénarhornid, métudum i sameiningu myndefnid, uppsetning,
alla framsetningu osfv. A sama tima var ég ad spila 4 bassa med hljémsveit vinar mins,
me0d tilheyrandi &fingum og 60rum undirbuningi, en einmitt & pessu timabili purftum
vid ad adlaga okkur ad mannabreytingum fyrir tonleikaferdalag til Kanada. Svo férum
vid til Kanada, par sem ég spiladi 4 bassa med hljomsveitinni & nokkrum tonleikum.
Auk pessara verkefna var ég ad undirbua tonleika med minni eigin hljomsveit, par sem
¢ég fekk 23 tonlistarmenn og 2 myndlistarmenn til ad koma 4 tvaer @fingar og koma svo
fram med mér 4 tonleikum.

{ umslagsvinnunni var ég nokkurskonar abyrgdarmadur - ég purfti til deemis ad
akveda timaramma, peningaramma og fleira i peim dur. Eg hafoi unnid umtalsverda
hugmyndavinnu med myndlistarmanninum &dur en grafiski honnudurinn hof storf med

okkur, en st hugmyndavinna var grunnurinn sem vid byggdum 4. Pegar honnudurinn
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kom til sdgunnar tok hann vid sem leidtogi verkefnisins og vid hinir tveir stigum til
hlidar. Petta var audvitad ekki alveg svona einfalt, en svona var petta nokkurnveginn i
grofum drattum.

[ hljémsveitinni par sem ég spila 4 bassa var ég engan veginn i neinu
abyrgdarhlutverki. Eg lagdi mig allan fram vid ad sinna hlutverki minu, og gerdi pad
eins vel og ég gat, en pad er annar adili i peim hopi sem ber abyrgdina, dregur vagninn,
hefur lokasvarrétt, og heldur utan um tima og peninga.

{ undirbuningnum fyrir ténleikana mina purfti ég ad fara yfir stoduna og gera
mig medvitadan um hvada verkum ég atti ad sinna - og hverjum ekki. { pessu verkefni
var ég badi leidtoginn hvad vardar efni og innihald og abyrgd. Adur en verkefnid hofst
purfti ég ad fara gaumgeafilega yfir pad hvernig ég vildi hafa petta allt saman. Pegar ég
gerdi pad komst ég ad pvi ad ég vildi hafa marga i hljomsveitinni og ég vildi ad
hljomurinn rédist af pvi ad allir vaeru 1 essinu sinu. Annad vissi ég ekki um hljéominn
sem ég var ad leita ad. Eg purfti ad finna ut ar pvi hvernig veeri best ad gera petta - og

svo purfti ég ad framkveema pad.

Oll pessi verkefni gdognudust mér alveg otriilega mikid vid ad 4tta mig 4 edli skapandi
vinnu i hépum. Sem bassaleikari setti ég mig i spor nemanda sem er hluti af hopi og er
ekki leidtogi sem ber abyrgd. Pessari stodu fylgir ad madur reynir ad gera sitt besta og
madur reynir ekki ad stjorna 6llum i kringum sig, pvi madur er ekki i leidtogahlutverki.
Eg skil nemanda vel sem finnur sig ekki i pessu hlutverki, og pad er gagnlegt ad lifa sig
inn i hans hlutverk. I tonleikaundirbuningnum leid mér eiginlega alveg eins og pegar ég
er leidbeinandi i kennslustund med nemendum. Eg var ad leida vinnuna, ég sagdi
tonlistarmonnum mjog 1itid hvad peir @ttu ad gera, ég sagdi peim ekki einu sinni hvada
hljoodferi peir @ttu ad spila 4. Og ég fann fyrir pvi, pott pad vaeri sjaldan ordad upphatt,
ad ovissan um hvad @tti ad gera var vid pad a0 kafa suma i hljomsveitinni. Pad hljomar
kannski svolitid skringilega, en ég naut pess ad fylgjast med pvi hvernig tonlistarfolkid
tokst 4 vid pessa Ovissu, ad sja hvort hiin skapadi 6tta eda jakvada spennu, eda bara
ekki neitt. Ein tonlistarkonan i hopnum sagdi mér mjog skyrt ad hun kynni ekki vid sig i
svona opnu og rammalausu umhverfi og vildi pvi ekki vera med. En adrir 1étu pad
ekkert & sig fa, stukku ut i djipu laugina, spiludu bara med og nutu sin i botn. Mér
fannst pad langt 1 fra sjalfsagt mal ad allir veeru til i petta, mér fannst pad eiginlega
alveg otralegt hversu 1itid mal petta var fyrir flesta. Pessi stada sem hopurinn var i, ad

standa 1 sameiningu fyrir framan pdgnina, pyrladi upp ottaskyji sem hopurinn gekk inn i
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- og setti med pvi alveg magnad skopunarferli i gang. Eg styrdi pvi saralitid, sem ég
held ad hafi verid lykillinn ad pvi ad vid gengum saman i gegnum ferlid. Eg verd ad
halda pvi til haga ad allir sem toku patt voru fraberir tonlistarmenn, pott peir hefou
mismikla reynslu ad baki og mjog 6lika menntun, og pad er munur & peim og

grunnskolanemendum.

Stanslaust spjall vid alla i kringum mig og sambland eigin verkefna og kennsluafinga,
skerpti mjog & hugmyndafredinni, og vid undirbuning mastersverkefnisins attadi ég
mig betur og betur 4 pvi hvad mér patti mikilvagast ad skoda og hvernig ég vildi gera

pad.

4.4 Fyrsti timinn

Eg upplifdi fyrsta tima med hverjum hépi 4 mjog 6flugan hatt. Eg var btinn ad
skipuleggja hvernig ég atladi ad hafa pessa fyrstu kennslustund med pad ad markmidi
ad kynnast peim, reyna ad finna hvar dhugasvid peirra legi, hvort pau kynnu 4
hljooferi, og hvad pau vildu gera i afanganum, hverjar vaentingar peirra varu.

Rétt adur en kennslan hofst blandadist ahuginn og spennan vid svakalegan kvida og
otta, svo sterkan ad ég fann fyrir honum likamlega. Stress fyrir upphaf svona verkefnis
er audvitad algjorlega edlilegt og ég var fullvissadur um pad af folki i kringum mig sem
hefur reynslu af pvi ad standa i svipudum sporum. Og ¢ég var medvitadur um ad
nemendur hlytu ad einhverju leyti ad vera i somu sporum. beir vissu ekki hvad vid
vaerum ad fara ad gera, 6vissa skapar Otta, sem er hjalli sem parf ad klifa i skapandi
starfi.

[ pessari fyrstu kennslustund med hverjum hopi fannst mér peir vera gjorolikir -
peir voru lika pannig fyrir mér - en munurinn folst adallega i hegdun peirra. Eg
skilgreindi hdpanna 1t fra hegdun, sem ég held ad sé bara eitthvad sem madur er vanur
ad gera. Annar hopurinn hagadi sér vel en hinn illa. Pannig upplifdi ég pa lika lengi vel.
Og Dbetta hafoi ahrif & pad hvernig ég nalgadist pa - pad er stressandi ad fara inn i
kennslustund med nemendahopi sem hagar sér illa. A3 sama skapi er 1éttir eftir slika
kennslustund ad hefja vinnu med hdpi sem hagar sér vel. Pad sést lika greinilega i

kennsludagbdkinni minni ad ég hef apad sumar skyringar 4 hegdun nemenda
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gagnrynislaust upp eftir 60rum kennurum. begar ég skrifa um hop A eftir fyrsta timann
med peim, og er ad velta pvi fyrir mér af hverju hann sé “erfidari” en hopur B, segi ég:
“Skyringin & pvi af hverju hopurinn er svona er st ad Halldor, sem glimir vid
ymiskonar vandamal, stjornar hopnum og flestir spila algjorlega med honum.” betta
sagdi einhver 4 kennarastofunni mér og ég tok pessu sem heilogum sannleik. Eg hafoi
enga minnstu hugmynd hvort petta veeri rétt, en treysti mati peirra sem pekkja hann -
sem er liklega frekar edlilegt - en var pa 6medvitad buinn ad taka af honum pann

moguleika ad eitthvad annad gaeti verid i gangi.

begar kom ad fyrsta kennsludeginum, 28. oktéber 2013, var mér illt i maganum. Eg
komst fljotlega ad pvi ad pessi magaverkur byrjadi oftast ad lata a sér kreela pegar ég
var stressadur fyrir kennslustund. Pennan fyrsta dag maetti ég i skolann 16ngu adur en
kennslustundin atti ad hefjast. Eg taldi sjalfum mér tr( um ad ég veeri ad koma mér i
girinn, setja mig inn i adstaedur, og ad einhverju leyti var pad liklega pad sem ég var ad
gera. En ég var lika einfaldlega ad reyna ad minnka panikkid, reyna ad komast i
gegnum kennsluna én pess ad vera ad drepast Ur stressi. Satt best ad segja hafoi ég ekki
hugmynd um pad af hverju ég var ad fara uppeftir svona svakalega snemma, en mér
fannst ég verda ad gera pad - og ég hlustadi 4 pad. Pao oft skarra en ekkert ad hlusta &
svona sterk hugbod. Pannig ad ég stokk 4 petta og hangsadi & kennarastofunni i halftima
og svo 1 kennslustofunni i halftima, pangad til nemendur mattu til min.

{ pessari allra fyrstu kennslustund hitti ég hop B, sem var opinn og
skemmtilegur. Pau s6gdu mér hvers konar tonlist pau hefou gaman af, tokust 4 um hvort
One Direction eda Johnny Cash veri betri, sem var storskemmtilegt. Peim fannst
greinilega spennandi ad fa nyja manneskju 4 svedid, peim fannst gaman ad segja mér
ymislegt um kennarana sina - sem var mjog augljoslega konnun 4 pvi hvad peetti
semilegt og hvad patti 6saemilegt ad gera i kennslustund hja mér - og pau s6gdu mér
ymislegt um tonlistarkennara sina og hljéoferanam sitt. Pad sem mér fannst merkilegast
ad heyra voru vidhorf peirra til peirrar tonlistarmenntunar sem pau hofou hlotid og til
peirra kennara sem pau h6fou unnid med a peirri leid. Algengasti tonninn i peim var
pannig ad ekki vaeru gerdar naegar krofur til peirra, peim byrjadi ad leidast og hefdu i
kjolfarid haett ad lera 4 hljooferi. Kennarar 4 kennarastofunni toku pessa afstoou peirra
ekki mjog alvarlega og s6gdu ad pad veari of audvelt fyrir pau ad fa hros an pess ad pau
varu endilega buin ad na einhverjum svakalegum arangri, pannig ad pau upplifou sig 4

endastd0, pott pau @ttu kannski raunverulega langt i land. Pad sama var uppi 4

54



teningnum 1 hopi A, pau h6fou morg hver gefist upp & pvi hversu litlar krofur veru
gerdar til peirra og heett 1 kjolfario ad leera a4 hljodfaeri. Pessi hopur var mun Ostyrilatari,
neikvedari og lokadri, svo umradurnar i pessari fyrstu kennslustund voru eftir pvi
omarkvissari, nestum pvi alveg gagnslausar. Pad sat po eftir i mér ad einn nemandi
hafoi sérstakan dhuga & rimixum - ég hef oft hugsad um pad sidan, ad ég hefdi att ad
leggja mig meira fram vid ad nyta pennan dhuga 4 rimixum 4 markvissan hatt - og svo
akvadu pau ad gera lag fyrir arshatidina. Pad kom mér mikid a ovart, pvi timinn virtist
ekki vera ad fara neitt, og svo kom pessi hugmynd allt i einu fram, svona skyr og métud
hugmynd. Mér fannst fyrsti timinn med hopum A og B ganga bara agetlega, en ég var
sérstaklega danagdur med pad hversu vel mér gekk ad muna néfn nemenda - 4 medan &
pvi stod, pvi pau attu eftir ad hverfa ur h6foinu 4 mér aftur. Ekkert hraedilegt gerdist og
mér var létt ad fyrsti dagurinn var ad baki.

Premur dogum sidar var fyrsti timinn med med hopi C, en pa leid mér enn verr
en mér hafdi 11010 fyrir fyrsta kennsludaginn. Mér var illt i maganum og ég var slappur,
svolitid sljor og alveg svakalega skritinn. Pad versta var ad ég hugsadi og taladi hegar
en venjulega, sem er ekki gott fyrir mig, pvi ég tjai mig med haegasta moti pegar mér
lidur alveg fullkomlega edlilega og pegar ég er kominn undir minn venjulega hrada held
ég ad pad sé stundum erfitt ad halda athygli pegar ég tala. Eg matti mjog snemma til ad
koma mér i gott hugardstand, koma mér i girinn, til ad vera algjorlega a stadnum en
ekki fastur i ahyggjum af pvi sem gaeti farid trskeidis. Upphaflega tengdi ég pessa porf
fyrir ad maeta snemma ekki bara vid pad ad koma mér i nuid til ad takast & vid stressid
og ottann, heldur tengdi ég pad lika vid pa hugmynd ad mig langadi ad tengja saman
kennsluna og mina eigin vinnu, sem tengdist adallega grein sem ég hafoi lesid um
farsela tonmenntakennara og mikilvagi pess ad sinna sjalfum sér sem tonlistarmanni &
medan madur vari ad kenna. Eg tok petta mjog alvarlega og sa fyrir mér ad vinna ad
minni eigin tonlist fyrir eda eftir tima i baAdum skélunum og preifadi adeins fyrir mér i
pvi a0 koma mér upp eigin adstodu og fa ad nota stofuna i akvedinn tima sem ég geeti
fengid uthlutad i stofunni. En pad var eitthvad vid pa palingu sem gekk engan veginn
upp. betta er 6rugglega mjog snidugt i einhvejrum 60rum adstedum, en i verkefninu
minu kom 1 ljos ad pad var mikilveegt ad upphaf og endir kennslustundarinnar veeri
skyrt afmarkadir, auk pess sem pad var ekki alveg edlilegt ad ég sem gestur i skolunum
markadi mér svedi i tima og rimi.

Aftur ad fyrsta timanum med hopi C. Pessi kennslustund var svo hredileg ad ég

ihugadi pad alvarlega ad hatta vid pann hluta af verkefninu, ad sleppa hopi C og
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einbeita mér bara ad hopum A og B. Vegna pess hversu slappur ég var og skritinn, pa
taladi ég svo haegt ad ég atti raunverulega erfitt med ad koma einféldum setningum utar
mér, og svo misskildi ég aldur nemenda allsvakalega. Af einhverjum astaedum stod ég i
peirri tru ad nemendurnir sem ég vaeri ad fara ad vinna med 1 hopi C vaeru jafngamlir
nemendunum i hépum A og B, sem eru i 6. og 7. bekk. begar ég spurdi pau hvort pau
veeru 1 6. eda 7. bekk sprungu pau ur hlatri og sogdust vera i 9. og 10. bekk. Peim fannst
pad audvitad alveg svakalegt ad einhver skyldi halda ad pau, halffullordid folkio, 14-15
ara gomul, veeru 11-12 ara. Og pad er audvitad faranlegt. Bedi er ég einfaldlega lélegur
i pessu, a0 atta mig 4 aldri folks, og svo var ég bara alveg utar kortinu af einhverjum
furdulegum slappheitum - og petta samanlagt kom mér alveg ut i skurd. Eg hafdi
svakalega miklar dhyggjur af pessu eftir timann, en petta var audvitad ekkert stormal. I
nasta tima bad ég pau afsdkunar 4 pvi ad hafa verid svona mikid uti ad aka og pau toku

pvi mjog vel.

4.5 Olik préun hépanna

Strax eftir fyrsta timann byrjudu hoparnir ad fara hver i sina att. Eg hafdi ahyggjur af
pvi hvernig ég @tti ad nota kennsluaatlanirnar, en ég hafdi gert nokkud gréfa
beinagrind ad kennsluaatlun fyrir timabilid. Frekar snemma byrjadi ég ad lenda i
vandradum med ad halda dztlun og attadi mig & pvi ad edli vinnunnar stangadist 4 vid
pa hugmynd ad skipuleggja allt fyrirfram. Svo ég sleppti hendinni af deetlununum frekar
snemma i ferlinu, pott g veeri lengi dviss med pad hvort pad veri rétt hja mér. bPannig
ad ég vann vidfangsefni hverrar kennslustundar jafn6dum - best var ad pau feru sjalf af
stad, en ef pau hrukku ekki i gang a0 sjalfu sér pa var ég med plan. Viofangsefnio haetti
med 60rum ordum ad vera eitt og skipti sér i prennt, pvi hoparnir foru allir { sitthvora
attina. bad fannst mér mjog flokid til ad byrja med, pvi ég atladi ad gera eitt verkefni en
var allt i einu ad gera prju. bad stressadi mig mjog, pvi hausinn & mér komst skiljanlega
ad peirri rokréttu nidurstdou ad pa pyrfti ég ad leggja prisvar sinnum meira 4 mig.
Hausinn & manni reiknar oft ymislegt ut og byggir pa utreikninga 4 godri logik, en
utkoman getur verid kolrong, eins og til deemis pau vidbrogd min vid pessum
adstedum, ad hafa dhyggjur af pvi ad purfa ad vinna meira vegna pess ad vinnan med

hopunum proadist ekki eins og ég bjost vid. Pad er pad sem mér fannst raunverulega
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Opaegilegast, ad petta vaeri ekki ad proast eftir minu h6foi. Pegar madur attar sig 4 pvi ad
madur er ad hugsa eitthvad 4 svona furdulegan hatt, pa getur madur farid ad stilla sig af
og attad sig 4 pvi ad madur er ad fast vid mynd af raunveruleikanum sem er skokk.

Eg attadi mig seemilega fljott 4 pessu, ad héparnir prir pyrftu mismunandi vidfangsefni,
en ég var adeins lengur ad koma auga 4 hvernig ég atti ad gera pad. Eg hugsadi petta
nefnilega lengi vel Ut fra pvi sem ég bari 4 bord 1 kennslustund, sem er sama hugsun og
kennsludetlanirnar, sem snyst um ad ég styri pvi hvad hopurinn gerir Ut fra mati minu &
pvi hvad hann @tti ad vera ad gera. En svo attadi ég mig 4 pvi ad pad sem ég pyrfti ad
gera vaeri ekki ad komast ad pvi hvernig ég @tti ad stjorna hopunum, heldur purfti ég ad
kynnast hopunum. P4 er ég ekki ad meina a0 lera néfnin peirra mjog vel - sem ég hefoi
samt veri0 til 1 ad standa mig betur i - eda ad vita hver spilar 4 hvad, heldur kynnast pvi
hvernig hoparnir eru - hverjir eiginleikar peirra eru, hver karaktereinkenni hopanna eru.
bad tekur nefnilega tima. Til ad komast ad pvi 4 hvada svidi hopur stendur vel
skopunarferlinu, hvar styrkleikar hans og veikleikar liggja, er ekkert hagt ad gera annad
en ad byrja ad vinna, ad fara i gegnum skopunarferlid og sja hvad gerist. Eg komst ad
pvi i midju verkefninu, pegar ég leit til baka og sé hversu 1itid gagn var i allra fyrsta
timanum, pegar ég spurdi nemendur um vantingar sinar til 4fangans og hvad peir
myndu vilja gera pegar vid ferum ad gera tonlist. Pau h6fou engar forsendur til ad svara
pessum spurningum, pvi pau vissu ekki ennpa hvernig hopur pau voru. Pad sama 4 vio
um hvada hop sem er. Pegar ég byrja ad spila med nyjum hopi af folki, pa veit ég ekki
hvernig hann 4 eftir ad vinna eda hver utkoman tr vinnunni verdur. Eg hef enga
hugmynd, alveg sama hvort ég pekki einstaklingana vel eda ekki. Og pad sama 4 vid um
nemendur. Liklega er erfidara fyrir p4 ad vera i pessari stodu, pvi peir hafa ekki buid til
hopana sjélfir, peir hafa ekki einu sinni akvedid ad peir vilji yfir hfud vera i skolanum.
Nemendur eru i kennslustund vegna pess ad peir eru skyldugir til ad maeta i skolann,
sem er i grundvallaratridum O6nnur stada en madur er i pegar madur hefur tekid patt i ad
mynda hop sem tekur sameiginlega akvordun um ad hittast i fritima sinum og bua til
tonlist. Petta er mikilvaegt atridi, sem er kannski ekki svo audvelt a0 takast 4 vid, en
kjarninn 1 pvi snyst um 6lik karaktereinkenni hdpanna, sem gerdi pad ad verkum ad ég

purfti ad nalgast pa r 6likum attum - og pad tok tima.
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4.6 Annar timinn - hafist handa

Annar timinn med hopunum var lika mjog mikilvegur, pvi i honum héfumst vid handa.
Eftir 4 a0 hyggja finnst mér ad ég hefoi att ad hafa pad sem medvitadan hluta af fyrsta
timanum, ad spila med nemendum, pvi ég held ad pad hafi virkad svolitid ruglingslega
ad heyra mig kynna afanga sem gengur Ut 4 ad bua til tonlist og spila mikid, en gera svo
ekkert annad en ad tala. Reyndar var svo mikil eftirventing og mikill spenningur fyrir
pvi ad spila i fyrsta timanum hja tveimur hopanna (A og C) sem eg fékk ekki af mér ad
halda aftur af, svo peir endudu i mjog stuttu spilerii. Eg get ekki beint kallad pad
samspil, pvi pau slepptu sér bara i ad gera eitthvad & einhver hljodferi og voru ekkert ad
paela i pvi ad spila saman. bad var alveg frabert, pau voru alveg frjals og 6hraedd ad tja
sig. En i 6drum timanum héfumst vid semsagt handa. Og pad var profsteinn. [ fyrsta
timanum komst ég ad pvi ad jordin myndi ekki springa i loft upp pegar ég hitti
nemendur og byrjadi a verkefninu, i 60rum timanum komst ég ad pvi hvada
raunverulegu dskorunum ég st6d frammi fyrir med sjalft verkefnid.

Med hopi B profadi ég ad marka frekar skyran ramma, bad alla um ad velja sér
eina trommu, og svo unnum vid nokkud areynslulaust ad pvi ad bua til verk sem var &
skyru formi, sem var s&milega flokid, en pad innihélt fimm o6lika formhluta og var einn
peirra i 5/4. Eg var alveg svakalega dnzgdur med pennan arangur peirra, ad bua til form
og na ad lera nyja takttegund, og ekki sist fyrir pad hversu mikid pau attu i pessu verki.
beim fannst pad skritid, peim fannst lika skritid ad baa pad til, en peim potti vent um
pad. Verkid hlaut titilinn ,,Risaedlurnar deyja ut” og pau voru ennpd ad tala um pad i
lok verkefnisins, premur manudum eftir ad pau bjuggu pad til. Eg gekk sigri hrésandi ur
pessari kennslustund og hugsadi med mér ad ndkvaemlega svona tti petta ad vera.

Eins og ég hef tekid fram pa sa ég fyrir mér i pessum fyrstu timum ad gera
nokkurnveginn pad sama med 6llum hopunum, p.e.a.s. fara eftir sému beinagrindinni,
pott ég attadi mig audvitad a pvi ad ég pyrfti ad skilja eftir heilmikid svigrim fyrir
héopana ad vinna a sinum forsendum. begar ég for med pessa somu palingu - sem gekk
svona vel med hopi B - 1 timann med hopi A, pa gerdist bara ekkert. Pau voru lokud og
¢g upplifdi pau dofin og dhugalaus. Og mitt vidbragd var ad reyna ad finna eitthvad sem
h6f0adi meira til peirra, hljoma og texta, eitthvad sem var ekki eins abstrakt og form,
taktbodar og pviumlikt. Eg var svolitid lengi ad atta mig 4 pvi hvernig ég atti ad na
sambandi vid pennan hop og pad var 6gnvekjandi stada, pvi hiin vakti upp pa

tilfinningu ad ég hefdi ekki stjorn 4 adstedum og pa er svo mikil haetta & ad madur gripi
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i taumana, byrji a0 styra sjalfur, og pa er ég aftur buinn ad stilla upp 1 gamla skak,
nemanda og kennara sem andstedingum. Sambandsleysid getur pannig pyrlad upp
pessu ottaskyji og ég held ad myndun pessa sambands geti verid fyrir 6llu, pott pad geti
verid erfitt ad koma auga & hvernig leidin sé ad pvi.

Annar timinn med hopi C var i grundvallaratrioum mjog svipadur timanum med
hopi B. Hopurinn bjo6 til verk & trommur, bjé til uppbyggingu, og likt og hja hopi 4 sat
pad i peim. Pau tokust & vid vinnuna 4 mjog fokuseradan hatt og tengdust verkinu a
mjog personulegan mata - morg peirra minntust 4 pad sem sérstaklega skemmtilegt
verkefni pegar verkefninu lauk. Vid tokum tvo trommusett i sundur, settum hlutana ar
peim (bassatrommur, snerla, tomtom og symbala) i hring 4 g61fid 1 kennslustofunni.
Nemendur komu inn einn af 60rum og 40ur en nokkud annad for fram byrjudum vid ad
spila. Pad gerdist alveg ad sjalfu sér og vid trommudum alveg 4 milljon. Eg fann
otralega sterkt fyrir pvi hversu mikil upplifun petta var fyrir pau, pvi pau gatu ekki falid
hversu spennt og hissa pau veru & pvi ad petta vari leyfilegt - ad gera svona faranlega
mikinn hdvada - og hvort pad gati verid ad petta vaeri pad sem pau @ttu ad vera ad gera.
Sumum fannst petta augljoslega mjog skritid og stjérnlaust og purftu adeins ad anda
djupt til ad geta verid med, en adrir attu audvelt med ad stokkva ut i djiipu laugina og
sleppa sér alveg i spilagledi. Vid profudum ad gera mjog einfalt form, par sem allir
spiludu, svo spiludu bara peir sem 1éku 4 snerla, og svo spiludu allir aftur saman. Mjog
einfalt form, en form samt sem adur. b4 kynnti ég fyrir peim oddatdlutakttegundir,
spiladi fyrir pau Stereolab 16g i 5/4 og 7/4 og svo profudum vid ad spila takt i 5/4 &
svipadan hatt og hopur B hafoi gert nokkrum dogum fyrr. Hopi C gekk mun verr ad na
hugmyndinni og ég var mjog hissa & pvi, vegna pess ad ég hélt ad vegna aldurs myndu
pau eiga mun audveldara med akkurat petta, ad na valdi a floknari hugmyndum og ad
framkvema per. En ég var ennpé ad uppgdtva ad pad veri engan veginn raunhaeft ad
atla sér ad gera pad sama med nemendum og 4 sdmu nidurstédu. Spilagledin og
innlifunin 1 pessum hopi gaf samt mjog greinilega til kynna ad pessi hopur vaeri med
skyrt karaktereinkenni, spilagledi og innlifun og mjog 6fluga, jdkvaeda og skemmtilega
stemmningu, sem kemur allt a0 mjog miklu gagni i skapandi vinnu. P6tt pad vaeri beint
fyrir framan nefid 4 mér atti ég ennpa erfitt med ad koma auga 4 pad. Eg var ad hugsa

um hvad ég gati gert betur, ég var ad horfa i vitlausa att.

Allar kennslustundirnar voru mér gagnlegar og folu i sér lexiur sem ég gat lert, en

pessir tveir fyrstu timar med hverjum hopi h6fou einhverja sérstoou hvad vardar

59



upplifun mina af vidfangsefni verkefnisins. Pegar vaentingar minar meettu
raunveruleikanum, pé gerdist eitthvad sem skiptir miklu mali vardandi petta, pvi
upplifunin af pvi ad standa frammi fyrir einhverju sem er alveg 6pekkt er 6druvisi en
allar vangaveltur um adstedurnar. ba fyrst kynnist madur gildi hugmyndanna sem eru

bunar ad hringsnuast og veltast Gt um allt i hofdinu.

4.7 Hugsanir, rugl og hringekjur - til hvers erum vid a0 pessu?

Madur fer oft i marga hringi vid ad hugsa um pessa hluti, pvi petta er svo otrulega
nalegt manni. Umfjéllunarefnin eru svo mikil grundvallaratridi i mannlegri hegdun og
pad sem rynir meira ofani kjolinn skodar mann sjalfan, manns innstu 6tta og paer
hugmyndir sem standa manni nast. Pannig verdur madur stundum rugladur pegar
madur veltir fyrir sér dskorununum vid ad hrinda hugmyndum i framkvamd, pegar
hugmyndirnar sem madur @tlar ad hrinda i framkvaemd fjalla um hugmyndir og
framkvaemd og 6ttann vid ad hrinda hugmyndum i framkvemd. Eg veit, petta er algjort
rugl. En pessi ruglhringekja hefur einhver ahrif, ég finn pad, hun fleekir malin stundum,
en adallega finnst mér hin gefa pad skyrt til kynna ad petta sem ég er ad skoda, pad

skiptir mali. Pad er eitthvad vit i pessu.

Eg hefdi ekki getad verid stadfastari vardandi fraeedilegar hugmyndir um sképun i
kennslu, en ég var tvistigandi pegar kom ad peim adferdum sem ég beitti i verkefninu.
Eg var i stédugri rokredu vid sjalfan mig um pad hversu mikid ég atti ad mota
kennsluna fyrirfram - og hvernig ég @tti ad gera pad, ef ég ®tladi yfir hofud ad mota
hana. Pad sem gerdist var ad ég hélt daudahaldi i rannsdknarspurninguna mina, sem var
lengst af svona: ,,Hvad gerist pegar skopun er tekin alla leid i tonlistarkennslu?” Og ég
hafoi skopunarferlid sem leidarljos pegar kom ad pessari stanslausu rokreedum minum
vid sjalfan mig. Med petta 1 huga kannadi ég hvad veri best fyrir skopunarferli hvers
hops 1 hverjum tima eins vel og €g gat - stundum gekk mér ekki vel ad gera pad,
stundum gekk pad mjog vel - og gerdi pad sem mér fannst vera rétt hverju sinni.
Stundum 61 pad i sér mikla moétun, eins og til demis ad skipuleggja innlogn,
hlustunardeemi, og svo vinnu i kjolfarid 4 pvi. Og stundum {6l pad i sér ad fara alveg

azetlunarlaus i timann - ef pad var pad sem ¢g taldi ad myndi pjona vinnu hopsins best &
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peim timapunkti. Reyndar kom lika fyrir ad ég kom med dztlun i kennslustund, sem
hofst & pvi ad hopurinn kynnti fyrir mér hugmynd sem pau vildu vinna ad, og pa ytti ég
azetluninni minni til hlidar og vid hofum samstundis ad vinna ad peirra hugmynd.
Skopunarferli hvers hops var alltaf forgangsatridi - minar detlanir h6fou pann tilgang
ad koma vinnu nemenda i gang, kveikja sma neista, ef hann var ekki til stadar i upphafi

timans.

Nemendur upplifou oft pa stodu ad vera tomhentir & byrjunarreit og purfa ad henda sér i
djupu laugina og gera eitthvad til ad bua til hugmyndir. Ad komast yfir pann hjalla er
gridarlega leerdomsrikt og mjog mikilvaegt fyrir b4 nemendur sem glima vid mikinn
otta. I grunnskéla getur otti vid alit annarra, 6tti vid hofnun samnemenda, og fleira i
peim dur verid mjog stor og andstyggilegur hluti af lifinu. Og pad kemur i 1j6s pegar a
ad fara ad gera bara eitthvad einhvernveginn og fikra sig afram fra peim byrjunarpunkti.

Vi0 profudum ymsar adferdir. Stundum ytti ég peim adeins af stad, eins og til
demis pegar vid hlustudum saman 4 barattulog. P4 reddum vid hvert lag - Hvad gerir
lag a0 barattulagi? Er petta gott eda sleemt barattulag? - og ad pvi loknu sagdi ég peim
svo ad verkefni dagsins vaeri ad semja barattulag. Pad sem kom fram 1 umraedunum um
barattulogin sem ég spiladi fyrir nemendur var algjorlega frabart. Eg spiladi til deemis
Stal og hnif eftir Bubba Morthens, og sagdi peim ad petta veri talid barattulag en ég
hefoi aldrei komid auga 4 pad hvernig pad matti vera, pvi ég s@i bara sjdomann a9 tala
um sjalfan sig. Einn nemenda 1 hopi A benti mér & ymislegt i textanum sem syndi mér
ad lagio er barattulag fyrir sjomenn. Mér fannst pad algjorlega magnad ad lera svona
merkilegan hlut af nemanda, ad finna fyrir pvi ad ég er ekki ad kenna peim heldur erum
vid raunverulega ad vinna 4 jaftningjagrundvelli. Eins hlustadi hopur C 4 hljémsveitina
Rass, en nemendum fannst 16gin peirra ekki vera raunveruleg barattulog, pvi pau vaeru
ekki alveg einleg. Pau fundu fyrir kaldhaeoni og fannst 16gin pess vegna missa marks
sem barattulog. Pad kom mér mikid 4 dvart ad pad sem pessi hopur tengdi mest vid var
Bob Dylan. Astedan fyrir pvi ad pad kom mér & dvart var st ad tonlistin sem pessir
krakkar hlusta & er mér algjorlega framandi, pannig séd, og hun er mjog rafran,
sikvenserud og dansvaen - alveg svakalega lagt fra Bob Dylan, sem ég hélt ad pau
skynjudu sem utdauda risaedlu. En pau voru alveg ad kveikja 4 pessu og tengdu vel vid
lagdi sem ég spiladi fyrir pau, Masters of War.

Pegar vid hofoum hlustad 4 16gin hofumst vid handa vid ad gera eigin

barattulog. Afraksturinn var lag & moti dyradrapi - blandad saman vid pirring & yngri
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samnemendum ad spila fotbolta - barattulag fyrir meira jolastudi, og motmeelalag gegn
samsOng.

Eg ytti nemendum af stad ef peir purftu 4 pvi ad halda, en stundum foru
nemendur sjalfir 4 flug 4n minnar hjalpar. Eg tok slikt frumkvaedi alltaf fram yfir pad
sem ¢ég hafoi undirbuid, pvi pad sem gerist ad sjalfu sér hja hopi nemenda er augljoslega
eitthvad sem hann hefur brennandi dhuga 4 ad gera, sem er allt sem parf til ad bua

eitthvad til.

[ pessu verkefni var gildid frekar skyrt. Vid stefndum ad pvi ad gera lag sem innihéldi
okkar skodun 4 einhverju, en likt og i 60rum verkefnum hopanna h6fou nemendur sig
mismikid i frammi pott ég reyndi ad fa framlag fra 6llum. betta reyndist vera agaetis
teekifeeri fyrir pa sem tjadu sig sjaldnar en adrir til pess ad koma sinum hugmyndum ad,
en grunnhugmynd lagsins sem hopur C gerdi kom fra nemanda sem purfti ad hafa
svolitid mikid fyrir pvi ad koma sinum hugmyndum ad. Hann kastadi fram adallinunni,
sem fjalladi um ad hann pyldi ekki ad folk draepi dyr - og pad var fallegt ad sja rikjandi
einstaklingana, sem voru vanir ad skjota hans hugmyndir nidur, medtaka hans framlag.
Svo var unnid 4fram med hugmyndirnar, paer motadar og svo fluttu allir afraksturinn i
sameiningu. Ad semja barattulag hefur pa kosti sem verkefni ad pad er skyrt og
afmarkad og pad er frekar augljost hvert gildi pess ad gera pad getur verid. Og pad gekk
mjog vel i 6llum hépnum ad koma pvi & einhverskonar form. En yfirleitt var pessi hluti
vinnunnar ekki svona skyr. Ein skemmtilegasta utkoman ur umradum um gildi endadi i
skdpunarverki sem var algjorlega frabaert, statfullt af hugmyndum, vel framkvemt og
hafoi verio ratt fram og til baka i heilar 3 kennslustundir. Nemendur i pessum hopi
hofou eytt ageaetis tima 1 ad gera lag og texta og komust svo ad pvi i sameiningu ad peim
fyndist lagio vera algjort bull. St nidurstada kom peim til ad gera lag um ,,eitthvad
almennilegt” - og pau gerdu lag um arid. betta var drepleidinlegt lag, fullkomlega
6dhugavert um manudina og arid, og pegar pad var komid langt 4 leid voru allir
nemendur sammala um ad petta vari alltof 6spennandi til ad pau nenntu ad halda afram
med pad. Pa var akvedid ad gera lag 4 ensku um marshmellow-manninn sem er ad fara
a fund med nammijoélasveini, dettur ofan 1 gosa og nar ekki ad bjarga sér vegna pess ad
hann dkvedur 4 peim timapunkti ad taka sjalfsmynd & simann sinn, en pa kemur
nammijolasveinninn og bjargar honum. Frabaer nidurstada af ferli sem for tvisvar i
vaskinn. En endadi sem betur for vel. Pannig ad vid profudum ad komast & heilbrigdan

hatt utar peirri erfidu stodu ad vera ad gera eitthvad an pess ad vita hvers vegna madur
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er ad pvi - og nennir par af leidandi ekki ad standa i neinni vinnu eda neinu veseni til ad
pad takist vel til - og gerdum lag sem allir voru dnaegdir med og svolitid stoltir af pegar

upp var stadid.

4.8 Frjalsrzaeoi

Nestu tima var ég ad fast vid mjog afmarkad atridi, sem stekkur ut Gr
kennsludagbodkinni pegar ég greini i sundur pau hugmyndafredilegu atridi sem
verkefnid byggir 4, en ég var lengi a0 atta mig 4 pvi. bad sem ég sé er skyr tenging 4
milli minnar styringar og dhugaleysis nemenda. Ad sama skapi hafa nemendur dhuga og
gengur vel ad vinna pegar mér tekst ad sleppa pvi ad styra peim. betta kemur aftur og
aftur fram. Eg maeti i tima med fyrirfram motada hugmynd um hvad ég vil gera, reyni
ad hrinda pvi i framkvaemd, en fa&e nemendur ekki til ad taka virkan patt pvi peir hafa
ekki nzegan dhuga. Eg peldi alveg svakalega mikid i pvi hvernig ég tti ad fa pau til ad
vinna betur saman, hvernig ég geti fengid pau til ad bera meiri virdingu fyrir hvert
60ru, hvernig ég gaeti aukid fokusinn hja peim. Eg komst ad peirri nidurstodu ad
nemendur upplifdu frjalsreedi hjd mér og dreegju pa alyktun ad frjalsraedi vaeri pad sama
og agaleysi, sem pyddi ad pau mettu haga sér eins og peim syndist. bPetta fannst mér
vera mikil dskorun, ad koma peim i skilning um ad pott petta veri rokrétt hugsun, pa
gengi pad alls ekki upp ef hopurinn nzdi ekki drangri saman. { kjolfarid setti ég pa
reglu, sem var eina reglan sem buin var til, a0 nemendur mettu gera hvad sem peim
syndist ef pau taekju patt i vinnunni og hindrudu ekki adra i ad taka patt i vinnunni. A9
60ru leyti mattu pau gera hvad sem pau vildu. Eg taladi mjog hreint ut vid hopana,
utskyrdi til deemis fyrir hopi A, eftir tima par sem hann kom engu i verk vegna pess ad
nemendur téludu allan timann og Studust hver 1 60rum pangad til 14 vid slagsmalum, ad
astedan fyrir pvi ad timinn feeri til spillis hja okkur veeri st ad vid baerum ekki nega
virdingu fyrir hvert 6dru. Pau toku pessu nokkud alvarlega og 16gdu sig seemilega mikid
fram vid ad haga sér betur, en mér finnst lika svolitid leidinlegt ad hafa ekki verid binn
ad kynnast karakter hopsins, pvi pa hefdi ég getad haft vit 4 pvi ad nyta ahuga peirra &
pvi sem pau hafa gaman af ad gera, i stadinn fyrir ad hjakka i pvi sem peim finnst
leidinlegt.

Eg fékk ad sja adra skyra birtingarmynd pessa vidbragds vid frjalsraedinu i pridja
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tima med hopi C, pegar allir strakarnir gengu inn i stofuna berir ad ofan. Eg hafdi ekki
hugmynd um pad hvernig ég @tti ad bregdast vid. Mér fannst bedi mjog 6paegilegt ad
peir gerdu petta og ad finna ad ¢g gaeti ekkert gert i pessu, en mér fannst lika eitthvad
frabaert vid ad peir skyldu upplifa svona mikid frelsi i timanum hja mér. { timanum 4
eftir maettu peir aftur berir ad ofan, sem mér fannst alveg jafnépaegilegt og 4dur, en ég
hafoi haft sma tima til ad hugleida petta i vikunni sem 1idid hafoi i millitidinni, svo ég
hafdi einhverja hugmynd um hvad ég @tti ad gera. Eg bad pa mjog skyrt og vinsamlega
um ad kleda sig 1, pvi mér patti petta mjog dpagilegt. beir kleeddu sig i og mér potti
vaent um ad fara i gegnum petta ferli med peim, pvi vid vorum nanari eftir pad, vid

vissum hvar vid hefdum hvort annad og ad vid gaetum treyst hvort 60ru.

4.9 Timi og frumkvaedi

Eg hafdi miklar dhyggjur af peim nemendum sem syndu litid frumkvzdi. Eiga peir ad
sitja poglir 4 medan adrir eru virkir i hugmyndavinnu? Pad skiptir svo 6tralega miklu
mali hvort nemendur eru sattir eda 0sattir pegar peir eru i pessum adstedum. bPogull
nemandi getur lumad 4 hugmynd en lamast af 6tta vid tilhugsunina um ad orda hana
fyrir framan allan bekkinn, hann getur lika bara verid ad taka inn og segir svo kannski
eitthvad pegar hugmynd kviknar i kjolfarid. Mér fannst svolitio erfitt ad finna hvar linan
parna & milli 14 hja hverjum og einum, en ég upplifdi petta samt aldrei sem neitt stormal
eda sem eitt af mest adkallandi vandamalunum. Eg passadi mig 4 pvi ad spyrja
nemendur sérstaklega ef peir h6fou sig ekki 1 frammi og mér heyrdist & nemendum ad
verkefninu loknu ad enginn hafi verid ovirkur 4 slemum forsendum. En pad sem olli
mér meiri dhyggjum var pegar nemendur vissu ekki hvad peir @ttu ad gera pegar vid
spiludum saman. Sumir nemendur stédu oftar en adrir vandraedalegir uti 4 golfi og vissu
ekki hvad peir @ttu ad spila 4 eda hvad peir &ttu pa ad spila ef peir fyndu sér hljooferi.
Samraedurnar vid pessa nemendur voru yfirleitt 4 pann veg ad peir sogdust hvorki kunna
neitt né geta neitt, og ég sagdi peim ad hvorugt pyrfti til, og reyndi ad syna peim fram a
pad med einhverjum heetti, til deemis med pvi ad profa ad spila 4 eitthvad sem ég kunni
ekki 4 sjalfur.

Pad sem er svolitid slemt vid petta er ad poglir nemendur eru ekki adkallandi

vandamal 1 kennslustofunni, pannig ad pad er hagt ad leida pa hja sér. Og ég held ad
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stundum hafi ég gert pad. En mér fannst allir pessir nemendur, sem ég hafdi mestar
ahyggjur af, na a0 safna kjarki til ad stokkva 4 eitthvad, velja sér hljooferi, byrja ad
spila og finna sér hlutverk i hopnum. Eg veit ekki hvort pad stemmir vid nein fraedi -
enda hef ég ekkert skodad petta sérstaklega - en ég er sannfaerdur um ad madur verdi
bara ad gefa pessum nemendum meiri tima en 6drum. Peir purfa tima til ad treysta
kennurum og samnemendum, og ég held ad pad sé ekkert haegt ad gera annad en ad bera
virdingu fyrir pvi.

{ 6llum hépunum voru einstaklingar sem syndu mikid frumkvaedi. beir
einstaklingar eru 6trilega mikilvaegir i hopum sem fést vid skdpun, en pad er alltaf st
hetta fyrir hendi ad hopurinn treysti um of & pa. bad getur skapad ¢jafnvaegi sem snyr
ad ventingum og abyrgd og leidtogabyrdin getur verid pung fyrir pann sem synir mikio
frumkvaoi og leidir hopinn afram. Einu sinni var var ég til demis i vettvangsnami i
bekk par sem einn nemandi gekk 4 afgerandi hatt i leidtogahlutverk, styrdi textagerd og
leidbeindi samnemendum og syndi peim hvernig peir gatu rappad textann meo sér. Petta
gekk mjog vel. I nasta tima atludum vid ad finptssa lagid en pa hafdi leidtoginn i
hopnum aftengt sig algerlega, kannadist ekkert vid ad hafa gert meira en adrir i
timanum 4 undan og vildi ekki vera med. An hans féll lagid um sjalft sig. Eg hafdi
treyst alltof mikio 4 hann, sem er ekkert svo slaemt hans vegna, en pad getur tekid svo
mikid fra hinum i bekknum ad gefa peim of litinn hluta af abygdinni. Eg er med
blendnar tilfinningar til pessa atridis, pvi ferli & bord vid pad sem ég upplifdi i
vettvangsnaminu felur 1 sér mikla lexiu og nemendur laerdu ad ef pad standa ekki allir
saman 1 hop pa er liklegt ad pad komi ekkert frambaerilegt utur pvi, ef abyrgdin er ekki
jofn pa parf 1itio til ad verketni falli pegar 4 moti bles, osfv. En samt finnst manni alltaf
eins og madur hefdi getad hjalpad adeins betur til med pvi ad sja pessar adstedur fyrir.
[ einum hépanna var svona leidtogi, sem syndi mikid frumkvadi og alveg frabaera takta
i tonlistarflutningi. Pegar hann meetti ekki i tima var eitthvad sambandsleysi i hopnum.
A0 vissu leyti er pad fullkomlega edlilegt, ad pegar folk hefur fundid sér hlutverk 1 hopi
og einhver regla er komin & hopdynamikina, ad hlutirnir gangi ekki alveg upp pegar
vantar { hopinn. En madur faer stundum 4 tilfinninguna ad madur sinni peim sem syna
minna frumkvedi verr, pott pad takist & vid pa skodun ad peir purfi ad fa tima og plass
an pess a0 madur sér ad atast i peim. Pannig ad ef til vill er mikid af pessum

vangaveltum ryk sem pyrlast upp i kringum parfari vidfangsefni.

[ flestum tilfellum var pad ekki erfitt ad f4 nemendur til ad taka patt, koma med
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hugmyndir, reeda um gildi hugmyndanna og framkvema: syngja eda spila a hljodferi.
b6 voru nokkrir nemendur (1-2 1 hverjum hopi) sem ég purfti ad prysta svolitid 4 til ad
peir teekju patt. Mér fannst 6virku nemendurnir vera mjog mislokadir; sumir fannst mér
bara vera svolitid feimnir og pad tok bara nokkra tima fyrir pa ad opna sig fyrir mér og
treysta mér sem nyjum kennara; adrir voru fastari i sjalfum sér og glimdu augljoslega
vid djupstedari vandamal en feimni. Pad var miserfitt ad kljast vid pessa ovirkni, en
hun er mesta 6gnin 1 skapandi starfi. Nokkurnveginn hvers konar hegdun getur gengid
upp pegar unnid er ad ténlistarskdpun, annad en ad sitja kyrr og neita ad taka patt. Eg
reyndi eins og ég gat en ég beitti engan miklum prystingi og mér fannst pad yfirleitt
borga sig, pvi i flestum tilvikum fannst mér pad vera sameiginlegt traust sem gerdi
nemendum kleift ad leggja nidur varnarskjoldinn og byrja ad taka patt. Og oft eru pad
einmitt pessir nemendur sem fa mest Ut Ur skapandi vinnu, sama 4 hvada svidi hun er.
bess vegna finnst mér sérstaklega mikilvaegt ad vanda sig vid ad na til peirra sem eiga
erfitt med ad taka patt.

{ pessu 14 ein af adalaskorunum minum vid framkvamd verkefnisins. begar
nemendur virtust ahugalausir og dvirkir reyndi ég ad nyta tekifaerid og benda peim 4 ad
i stadinn fyrir ad kvarta yfir pvi ad purfa ad gera eitthvad sem peim fyndist leidinlegt,
hefou pau nu teekiferi til ad gera pad sem peim syndist. P4 tok oft vid samtal um pad ad
pau vissu ekkert hvad pau @ttu ad gera. Eg reyndi yfirleitt ad segja peim eins skyrt og
¢g gat ad enginn vissi hvad pau @ttu ad gera nema pau sjalf, og reyndi ad fa pau til ad
byrja ad spila, koma sér af stad. Pegar petta heppnadist nddi ég ad fa pau til ad “bulla
eitthvad” og pa var erfitt fyrir pau ad fordast ad tja sig 4 einhvern hatt. Til demis med
pvi ad syngja einhverja sénglinu sem peim finnst faranleg 4 peirri stundu. I linunni og
ordunum, ef texti fylgdi, er ad finna eitthvad sem hefur einhverja pydingu fyrir
vidkomandi nemanda, einhvern visi ad peirri uppsprettu skopunarparfarinnar sem ég
minntist & hér ad ofan. Ef pessi tenging neest pa hefur verkid sem i smidum er einhverja
merkingu og par af leidandi eitthvert gildi fyrir pennan nemanda. Ef allur hopurinn
hefur dhuga 4 ad vinna ad ,,bulllinunni” sem nemandinn 1ét at Gr sér hefur pad vidari

merkingu og allir tengjast verkinu einhverjum béndum sem hafa raunverulega pydingu.
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4.10 Jakvzoni og neikvaedni

Jakvaeoni og neikvaodni voru mér mjog hugleikin 4 medan verkefninu st6d. Og pad var
greinilegt ad nemendur pzldu mikid i pessu sjalfir. Astedan fyrir pvi ad ég hugsadi
svona mikid um betta var st ad neikvaednin var dberandi vandamal i einum hdpanna, en
pad er algjorlega vonlaust ad bta eitthvad til ef neikvaedni er rikjandi og vidvarandi i
hopi. Fyrst reyndi ég ad takast 4 vid petta beint, sagoi til demis vid nemendur ad vid
gaetum ekki buid til neitt ef vid veerum neikvaed og barum ekki virdingu fyrir
hvortddru. Pau attudu sig & pessu en attu samt erfitt med ad komast ur farinu. betta var
liklega sérstaklega skyrt i einum hopnum, pvi i honum voru nokkrur dberandi neikvaedir
eintaklingar og nokkrir mjog jakveedir, sem attu mjog erfitt med neikvednina i hdpnum.
bannig ad allir attudu sig 4 stodunni, vissu hvad var ad, en attu erfitt med ad brjota upp
samskiptadynamikina. Mér fannst vid vera 4 leidinni uppur peim i lokin, ég er
sannfaerdur um pad. Likt og med allt annad sem byggir 4 trausti, pa tok pad tima fyrir
hopinn ad losa sig Ur neikvadninni. En pad var ad gerast i seinni hluta verkefnisins.
Hoépur C purfti ad takast 4 vid annarskonar neikveedni, en hja peim sneri hiin ad
akvednum eintaklingum innan hopsins. Og pad var svo greinilegt ad pegar sumir
nemendur 1étu adra nemendur fara i taugarnar a sér hlodst loftid neikvaedum straumi og
pa vard mjog erfitt ad blia eitthvad til. b4 for ég ad reyna ad yta peim af stad, og pa
minnkadi ahugi peirra, og allt for 1 vitlausa att. begar peir leiddu hja sér pad sem
mogulega geeti farid i taugarnar & peim nadu nemendur miklu meiri drangri. Pad
rifjadist upp fyrir mér pegar ég tok patt i verkefni med islenskum tonlistarmanni og
fjorum erlendum tonlistarmdnnum, sem ég pekkti ekki neitt &dur en vinnan hofst.
Verkefnid folst i ad semja 16g, flytja pau og taka upp 4 mjog stuttum tima. A medan pvi
verkefni st6d fannst mér eitthvad furdulegt vio pad hversu faar neikvadar skodanir ég
hefdi 4 pessu kanadiska folki sem ég var ad kynnast. Eg hafoi ymsar jakvadar skodanir
en engar neikvadar, og mér fannst pad eitthvad furdulegt, pad var eitthvad ojafnvaegi i
pvi sem var samt agatt pvi 61l samskipti voru alltaf jakvaed. Pegar verkefninu lauk
birtust mér allt i einu nyjar hlidar 4 skodunum minum & samstarfsfélki minu, en pa hafdi
ho6fudio & mér geymt peer ofan i skuffu 4 medan vid vorum i skapandi vinnu, eins og til
pess ad halda fra mér neikvaedni sem myndi skemma vinnuna. bPegar henni var lokid
hoppadi ymislegt upp ur skaffunni. betta syndi mér svolitid skyrt fram & ad til pess ad
bua eitthvad til med 6drum er mjog mikilvaegt ad halda neikvaedninni i skefjum, helst

alveg fyrir utan vettvang skapandi vinnu. Og verkefnid med nemendah6épunum premur
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sannfzrdi mig enn frekar um petta.

Morg af skemmtilegustu augnablikunum med nemendum attu sér stad pegar peir
reyndu ad vera dgrandi, til demis med pvi ad spila med 6llum handleggnum 4a pianoid,
eda med pvi ad syngja svakalega hatt, eda med pvi ad tromma, og gerdu eitthvad sem
var augljoslega flott og nytilegt i skdpunarvinnuna. P4 voru pau ad gera eitthvad sem
pau eru von ad vera bedin um ad heetta ad gera, ég sagdi peim ad halda afram ad gera
pad sem pau varu ad gera - og undrunin og gledin yfir pvi nadi einhvernveginn ad kefa
fyluna og pirringinn og neikvaednina. S& sem vildi syna med skyrum hatti ad hann vildi
ekki taka patt i samspilinu var allt 1 einu kominn i hlutverk pess sem var ad leida

vinnuna. Petta fannst mér alveg fraber augnablik.

4.11 Closing time

A poem is never finished, only abandoned

- Paul Valéry

[ j6lafriinu, sem var nokkurnveginn akkarat i midju verkefnisins, sokkti ég mér af
mikilli afergju 1 a0 kynna mér allt sem ég mogulega gat sem tengdist fredunum 4
bakvid pad 4 einhvern hatt. Eg hafoi rymri tima, ritinan brotnadi adeins upp, og auk
pess for ég med fjolskyldunni minni nordur i land yfir hatidirnar. Pad var eitthvad
magnad vid ad hafa meiri tima en venjulega, i adstedum sem voru 6likar
hversdagsadstaedunum heimavid - og ég bokstaflega sokkti mér i pessar pzlingar. Eg s4
biomyndir 1 pessu 1j6si, ég las baekur og sa hugmyndir um skdpun allsstadar, ég taladi
varla um nokkud annad, mig dreymdi petta 4 néttunni - ég var gjérsamlega med petta a
heilanum. Adfaranoétt joladags var ég 4 fullu ad velta fyrir mér gildishlutanum i

skopunarferlinu, baedi 40ur en ég for ad sofa, 4 medan ég svaf, og svo punktadi ég allt

saman nidur pegar ég vaknadi. Eg for i gegnum nokkur svona timabil, par sem ég purfti
reglulega a0 stokkva frammur raminu til ad punkta eitthvad hja mér sem spratt fram
akkurat pegar ég var ad leggjast til svefns. Timabilin sem ég hef verid komin med alveg
upp i kok af pessu hafa blessunarlega ekki 1atid 4 sér kraela. Eg er mismikid heltekinn af
pessari vinnu, en mér hefur aldrei leidst hun.

Pessar upplifanir benda mér lika 4 ad pessi vinna, bedi verkefnid sjalft og ad
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skrifa ritgerdina, er alveg eins skdpunarferli og hvad annad. Pad sem fer fram er i
grundvallaratridum nakvemlega pad sama og pegar ég tek upp plotu med
hljomsveitinni minni eda sem verk fyrir kor ati 4 landi eda bara hvad sem er. Og
tilfinningin er su sama, pad er eiginlega pad sem mér fannst merkilegast. A hugmyndin
sprytti fram af miklum krafti, sem kveikir eldmadd 1 brjostinu, sem segir manni ad pad
komi ekkert annad til greina en ad kyla 4 ad byrja ad vinna. Madur fer ad kasta fram
hugmyndum og skipuleggja pad sem madur @tlar ad gera og svo byrjar madur ad vinna.
Stundum er pad frabart og stundum minna skemmtilegt, pa parf madur adeins ad berja
sig 4fram, minna sig 4 hvad er spennandi vid pad sem madur er ad fast vid, og &
endanum tekst pad og madur verdur spenntari en nokkru sinni fyrr. Eftir nokkrar haedir
og laegoir er mestoll vinnan ad baki, madur sér fyrir endann 4 verkinu, og parf ad hnyta
saman alla lausu endana, henda pvi sem parf ad henda, ganga fra 61lu svo madur sé eins
sattur og haegt er og dkveda svo ad hetta - 16ngu 4dur en manni finnst allt vera ordid
nogu gott. Svona finnst mér 61l verkefni vera, 1 gréfum drattum, alveg sama hvert
vidfangsefnid er. Og pad er eitthvad fyndid vid ad gera slikt verkefni sem fjallar ad
storum hluta til um petta ferli.

En hvad um pad, ég var oft med verkefnid & heilanum, en jolin voru yktasta
timabilid hvad pad vardar - og ég kom sterkur til leiks i jantiar. Eg fann greinilega fyrir
pvi ad ég stod a traustari grunni pegar verkefnid hofst ad nyju eftir jolafri. Ekki pannig
a0 ég vissi ndkvemlega hvad ég @tti ad gera eda ad g vari med stjorn 4 adstedum,
heldur fann ég ad sjalfstraustid var meira og ég var afslappadri. Eg fann ad fredin voru
ad tvinnast saman { h6foinu & mér og ég fann ad pau voru ad byrja ad spira i
vinnubrégdum minum i kennslustofunni. Eg purfti ad hafa minna fyrir pvi ad treysta
nemendum og pa dypkadi samband okkar einhvernveginn, og pa fyrst for ég ad vinna
skipulega med karaktereinkenni hopanna. bé for ég beint i ad spila med hopnum sem
var sterkastur 4 pvi svidi og einbeitti mér ad hugmyndavinnu med hépnum sem fann sig
best par og hafdi minni dhyggjur af pvi ad ég pyrfti ad halda pvi sama ad 6llum
hopunum. Vid pad fannst mér samband okkar styrkjast enn frekar, en mér finnst pad
traust sem rikir 4 milli kennara og nemenda sem eiga i godu og innihaldsriku sambandi
alveg svakalega dyrmatt.

A lokaténleikunum med hépum A og B fannst mér vid fara saman yfir
merkilegan proskuld, par sem nemendur purfti ad horfast i augu vid svolitid
ognvekjandi adstedur, treysta 4 sjalf sig og hvort annad til ad allt gengi upp, og pau

purftu ad treysta 4 ad ég vaeri med peim i lidi, &n pess ad taka 4 mig neitt af peirra vinnu
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eda abyrgd. bau sogdu ad pad veri ekkert mal ad koma fram, pau vaeru von pvi, en
spennan sem myndadist var mjog raunveruleg. Pott pau varu von, pa voru pau samt ad
fara ad spila fyrir adra, og peim var ekki sama hvort petta yrdi gott eda lélegt. Ad
tonleikunum loknum, pegar vid vorum komin yfir pennan proskuld, pa hafoi eitthvad
mjog mikilvaegt breyst i sambandi minu vid nemendur. Pau voru dnaegd med sig, ég var
anegdur med pau, pau gatu petta, ekkert for trskeidis, og allir gatu treyst & hvern
annan. betta hafoi greinilega merkingu fyrir peim, pvi ég fann ad pau komu 6druvisi
fram vid mig. Ekki betur eda verr, heldur vorum vid einfaldlega i sama lidi eftir petta,
traustid var raunverulegt.

A9 verkefninu loknu, eftir ad hafa farid 1 gegnum ymis timabil - allt fra pvi ad
vera alveg tyndur og vita ekkert hvad ég er ad gera, yfir i ad vakna & nottunni til ad
punkta hjad mér palingar sem gatu gagnast verkefninu - pa leid mér eins og mér hefdi
raunverulega tekist ad lzera pa lexiu sem mig langadi ad lzera pegar ég hof verkefnid. Eg
var nefnilega ekki alltaf viss, pvi pegar ég horfdi & hopana Ut fra hegdun pa leid mér
stundum eins og petta veri vonlaust. Spurningin um hvernig ég geeti fengid pennan hop
til ad gera petta og hinn hopinn til ad gera hitt var gjorsamlega ad @ra mig 4 kdflum. Og
ég efadist stundum um ad petta veeri raunhaft verkefni. Eg hugsadi med mér ad kannski
veri bara ekki hagt ad vinna skapandi med sumum héopum. En ég nadi sem betur fer ad
losa mig Ur pvi sjonahorni og nddi ad komast ad pvi hvernig ég gaeti unnid med hverjum
hopi, Ut fra karaktereinkennum peirra. Eftir pessar krisur og eftir ad hafa fundid
utgdénguleidirnar Gtur peim, finnst mér ég hafa 6dlast dmetanlega reynslu, ad hafa nao
ad kafa svona djupt i hugmyndafradina og ekki sidur ad hafa fengid ad proa pa vinnu
jafnodum, ad nyta hugmyndirnar i kennslu i raunverulegum adsteedum. Nu efast ég ekki
um ag allir geta tekid patt i skopun i tonlistarnami, einstaklingar purfa bara mismikinn
tima til ad treysta hvorddrum og kennaranum, og kennarinn parf tima til ad treysta
peim, og eins tekur pad mismikinn tima fyrir hopa ad laera 4 sjalfa sig. Pad getur virst

omogulegt, en ég er sannfaerour um ad pad er alltaf haegt.
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5. NIDURSTOPUR

Markmi0 verkefnisins var ad vinna 4 mjog skyrum fraedilegum grunni ad skopun med
nemendum og komast ad pvi hvers st vinna krefst af kennaranum. Til pess ad haegt
veari ad greina vinnuna 4 skyran hatt var verkefnid byggt & peirri dkvednu skilgreiningu
a skopun sem hér hefur verid til umfjéllunar. Mesta askorun min i verkefninu var ad
fordast ad agastyra nemendum og beisla adstaedur, dsamt pvi ad horfast i augu vid eigin
oOtta 1 peim adsteedum. Ein af mikilvagari nidurstodum verkefnisins er st ad nyta ma
skilgreininguna til ad greina vinnuna i peim tilgangi ad halda styringu i lagmarki og
fordast 6parfa inngrip i starf nemenda.

Upptdkurnar vorpudu 1j6si 4 ad mér gekk verr ad fara eftir pvi en ég hafoi buist
vid. bad var sjaanlegt bil 4 milli hugmyndafredinnar sem ég byggodi ndlgun mina &
annars vegar og hins vegar pvi sem for fram i raun og veru. Pad var pvi meginaskorun
min i verkefninu ad lita & sjalfan mig sem patttakanda i vinnu nemenda og koma auga 4
pbad pegar ég for ur pvi hlutverki. Minn leerdomur af pessu verkefni er ekki sist sa ad
koma auga 4 hversu mikilvegt er ad fylgjast med pvi 4 einhvern hatt hvort gja myndast
a milli hugmyndafraedinnar og framkvemdar hennar. Eins hef ég lert gagnlegar
adferdir, peer adferdir sem beitt hefur verid 1 pessari rannsokn, til ad fylgjast med eigin

starfi i peim tilgangi ad halda pessari gja sem minnstri.

[ autoetnégrafiunni er fjallad um 6likar dskoranir sem nemendahéparnir takast & vid i
verkefninu. Hopur A atti erfidast med hugmyndavinnu, hopur B atti erfidast med
framkvemdarhluta skopunarferlisins og hopur C atti erfitt med ad sja muninn & eigin
skopun og utferslu sinni 4 skdpun annarra. [ upphafi verkefnisins var farid med pessar
6liku askoranir hdpanna eins og vandamal. Hopinn sem st60 vel 1 hugmyndavinnu var
reynt ad efla i framkvaemdavinnu, hopinn sem st6d vel i samspili var reynt ad efla i
hugmyndavinnu, og med hopi C var farid yfir muninn & skdpun, i peim skilningi sem
lagOur er 1 hugtakid i verkefninu, og flutningi 4 verkum annarra. Eftir pvi sem & leid for
€g p6 ad atta mig & pvi ad pad vaeri mikid meira unnid med pvi ad vinna med styrkleika
nemenda frekar en veikleika peirra. Ad fara med straumnum i stad pess ad berjast &
moti honum. Pannig breyttist min raunverulega nalgun vid starfid, pott

hugmyndafraedin hefoi aldrei breyst.

Hér er farid yfir nidurstddur og fjallad um paer ut fra peim lykilhugtokum sem liggja til
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grundvallar { rannsokninni. Fyrst er farid yfir nidurstddur ut fra hinni pripeettu
skilgreiningu & skopunarhugtakinu. Ad pvi loknu er farid yfir nidurstodur sem tengjast
peim hluta ranns6knarspurningarinnar sem lytur ad styringu, en henni tengist upplifun

kennarans af timanytingu.

5.1 Askoranir it fra priskiptri skilgreiningu skopunarhugtaksins

5.1.1 Hugmyndavinna

Vid ad hlusta 4 upptokurnar kemur i ljos ad nemendur kasta fram mun fleiri
hugmyndum en mér tekst ad fanga. I einhverjum tilfellum er athygli min annarsstadar, i
o0rum tilfellum er ég d6medvitad ad velja og hafna hugmyndum og styra pannig
skdpunarferlinu eftir eigin hofo1, en einnig kom 1 1jés vid greiningu & upptokum ad
nemendur kynna hugmyndir sinar oft 4 évantan hatt. A upptokunum ma til deemis
heyra hugmyndir kynntar med hljéoferaleik eingdngu, an pess ad per séu kynntar
frekar med pvi ad benda sérstaklega 4 paer. Pad var pvi ein askoranna kennarans ad vera

nagilega opinn fyrir pvi hvernig hugmynd gati litid ut og hvernig htin geaeti hljomad.

Eins og fram hefur komid reyndist vel ad gefa nemendum sem syndu litid frumkvaedi
tima til ad treysta sér til ad taka patt. Patttaka nemenda i hugmyndavinnu var mjog
mismikil, en frumkvzadi nemenda hafdi par mikid ad segja. A hljédupptékum og i
vidtolum kemur fram ad nemendur eru mjég medvitadir um hvada nemendur né ad
koma sinum hugmyndum afram. { kennslustund 5 med hépi B komu fram dhugaverdar
skodanir nemenda & pvi hvernig rétt veeri ad koma fram i hugmyndavinnu, hvort frekja
veri asettanleg til ad koma sinum hugmyndum ad, og hugleidingar um hvada ahrif pad
hefoi & pa sem eru feimnari en adrir. Pott mikil medvitund veeri um pa sem koma
hugmyndum sinum a0, pa var erfidara a0 atta sig & peim sem syndu minna frumkvaedi.
bad sem var erfitt ad atta sig 4 var hvort peir vaeru anegdir eda ekki, hvort peir vaeru
med hugmynd sem brynni & peim en pyrdu ekki ad nefna, eda hvort peir veru
einfaldlega ad taka patt 4 lagverari hatt en peir sem hofou sig mest i frammi. Reynt var
a0 fa upplysingar um upplifun nemenda af pessu atridi baedi 1 kennslustundum og i

einstaklingsvidtolunum med mjog litlum arangri. Mogulegt er ad nemendur hafi ekki
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skilid hugtakid til fulls og par af leidandi ekki umraedurnar og spurningar sem tengjast
pvi. Svor nemenda voru undantekningarlitid 4 pa leid ad peir hefdu gaman af
hugmyndavinnu og fyndist ad hugmyndir peirra hefou fengid ad njota sin. Pad kom mér
oft & dvart, sérstaklega pegar 6framfaernari nemendur attu 1 hlut. bad var pvi askorun i
hugmyndavinnu med hépunum ad virkja nemendur og komast ad pvi hvort peir hefdu
ahuga 4 pvi a0 taka patt, sem var alls ekki audvelt ad atta sig 4. Ef peir vildu taka patt,
pa var mitt verkefni ad komast ad pvi hvernig peir vildu nalgast vinnuna, pvi ef pad er

ekki gert n4 eingdngu peir havaerustu ad koma sinum hugmyndum ad.

bad er eftirtektarvert ad ferlid byrjar naestum pvi aldrei & hugmyndavinnu. Einnig er
hlutfall hugmyndavinnu nokkud stodugt innbyrdis i hverjum hépi. Hopur B eydir til
daemis toluvert sterra hlutfalli af kennslustundum i hugmyndavinnu en hépur A. Hér

ma sja hlutfall hugmyndavinnu, i raudu r69, i kennslustund 9 hja badum hépum:

90 8 00 1
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hopur B

Samanburdur 4 hlutfalli hugmyndavinnu 4 milli hopanna getur gagnast kennara vid ad
koma auga 4 pad hvort hann njéti sin i peim hluta skdpunarferlisins. Pannig getur

skilgreiningin & skdpunarhugtakinu gagnast 4 beinan hatt vid proun kennslu sem hefur
skdpun sem kjarna. Med pessari adferd mé greina styrkleika og veikleika hvers hops 1

peim tilgangi ad skipuleggja frekara starf 4 sem bestan hatt.

5.1.2 Framkvaemd

Samspil og hverskyns hljodfaraleikur er i flestum tilfellum skilgreindur sem
framkvaemd vid greiningu rannsoknargagna. I upphafi verkefnisins gekk ég ut fra pvi ad
mesta askorunin vid framkvaemdarhlutann i skdpunarferlinu med nemendum veeri ad fa
nemendur til ad gera eitthvad, ad ganga ur skugga um ad peir vaeru virkir frekar en
ovirkir. Pegar hefur verio fjallad um petta atridi, ahyggjurnar af pvi og afleidingarnar af
peim dhyggjum, en pessi atridi tengjast ad miklu leyti framkvamdarhluta
skopunarferlisins. Mat mitt &4 stodunni kemur fram i 7imi og frumkveedi, 9 kafla
autoetnodgrafiunnar: ,,A0 f4 nemendur til a0 spila & hljédfaeri var ekki erfitt. b6 voru
nokkrir nemendur (1-2 1 hverjum hopi) sem ég purfti ad prysta svolitid 4 til ad peir
teekju patt” (Autoetndgrafia (hér eftir AE), 4.9). Eins og kom fram i kafla 5.1 var
lykillinn a0 pvi ad f4 nemendur til ad taka patt ekki sa ad prysta 4 pa, heldur ad gefa

peim tima til ad taka patt i vinnunni 4 sinum forsendum & sinum eigin hrada.

Pad sem kemur einnig skyrt 1 [jos pegar rynt er i framkvamdarhlutana eftir ad upptokur

hafa verid greindar er ad nemendur eru alltaf ad framkvama. bPad hefur komid fram i
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kafla 5.1, en pad kom virkilega & dvart hversu mikid samspil for fram nastum pvi
stodugt 1 gegnum allar kennslustundirnar. Petta er ein af mikilvagari nidurstédum
verkefnisins og er dskorun sem reyndist fela 1 sér dyrmaetan moguleika: Pad purfti ekki
ad fa nemendur til ad framkvama, pvi pegar peir voru med hljodfari pa byrjudu peir

nar undantekningarlaust ad spila.

Hér ma sja myndir af upptokugreiningum a nokkrum kennslustundum, par sem kemur i
1j6s ad framkvemdarhluti skopunarferlisins (Ijosblalitada rod) er alltaf stor hluti af pvi

sem fer fram:

W

\ |

i

il

(Hopur B, kennslustund 9)
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(Hopur C, kennslustund 4)

Eins og sja ma er naer undantekningarlaust einhver framkvaemd hugmynda i gangi.
Birtingarmynd framkvamdarinnar i kennslustundum var oft 6lik peirri mynd af
samspili sem ég er vanur og pvi kom ég ekki auga 4 hversu umfangsmikil han var fyrr
en vid greiningu 4 upptokum. Pad er askorun sem felur 1 sér moguleika 4 opnu og
gefandi starfi ad vera medvitadur um pad ad framkvamd er sa hluti skdpunarferlisins

sem tonlistarkennari parf ekki ad styra til ad né arangri.

5.1.3 Gildi

A upptokugreiningunni sést ad umradur um gildi koma nzstum undantekningarlaust
fram sem stuttar setningar, innskot hér og par. Hér mé sja deemi um merktar umradur
um gildi (brunlitad) i hopi

C:
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(Hopur C, kennslustund 2)

Aberandi undantekning 4 pessu er kennslustund 5 i hopi B, en sa hopur var mjog svo i
essinu sinu pegar kom ad pvi ad reda malin, vinna hugmyndavinnu, meta gaedi

hugmynda og tilgang pess a0 fara eina leid frekar en adra:

(Hopur B, kennslustund 5)

Rétt eins og 1 hugmynda- og framkvemdavinnu med nemendum reyndist helsta
askorunin gagnvart pvi ad leidbeina nemendum i gegnum mat 4 gildi i skdpunarferlinu
vera 6virkni. Ahugaleysi og 6virkni er gegnumgangandi dhyggjuefni i
autoetnografiunni og ég upplifi mikla porf fyrir ad virkja nemendur og syna peim fram

4 ad pad s¢ i peirra hondum ad gera ndmid skemmtilegt:
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{ pessu 14 ein af adalaskorunum minum vid framkvamd
verkefnisins. Pegar nemendur virtust dhugalausir og 6virkir reyndi
¢g ad nyta tekiferid og benda peim 4 ad i stadinn fyrir ad kvarta
yfir pvi a0 purfa ad gera eitthvad sem peim fyndist leidinlegt,
hefou pau nu tekiferi til ad gera pad sem peim syndist (AE, 4.9).

Pad sem vefst parna fyrir mér er ad gera nemendur medvitada um gildi pess sem peir
eru ad fast vid. bad 14 fyrir ad samkvamt skilgreiningunni 4 skopunarhugtakinu sem
16g0 er til grundvallar var mjog mikilveegt ad vanrekja ekki gildishlutann. Samkvamt
peim fraedilega grunni sem verkefnid byggir 4 er tilganginn ad finna par eins og
Robinson og Csikszentmyhalyi hafa haldid fram. Ad framkvema hugmyndir sem hafa
ekki gildi pad sama og a0 vita ekki tilganginn med verknadnum. Ad f4 nemendur til ad
vinna i gildishluta skdpunarferlisins, ad fa pa til ad reeda hugmyndir i peim tilgangi ad
vinna ad peirri hugmynd sem peim fyndist pess virdi ad vinna ad, var mesta askorunin

vardandi pennan hluta verkefnisins.

betta vafdist mikid fyrir mér, en petta gekk po ekki alltaf illa. Hopur B tokst a4 vid petta

a sérstaklega skemmtilegan hatt 4 midju timabilinu:

Nemendur i pessum hopi hofou eytt ageetistima i ad gera lag og
texta og komst svo ad pvi i sameiningu ad peim fyndist lagid vera
algjort bull. St nidurstada kom peim til ad gera lag um “eitthvad
almennilegt” - og pau gerdu lag um arid. betta var drepleidinlegt
lag, fullkomlega 6ahugavert um manudina og arid, og pegar pad
var komi0 langt 4 leid voru allir nemendur sammala um ad petta
veeri alltof 6spennandi til ad pau nenntu ad halda 4fram med pad.
ba var dkvedid ad gera lag 4 ensku um marshmellow-manninn sem
er ad fara 4 fund med nammijolasveini, dettur ofan 1 gosa og nar
ekki ad bjarga sér vegna pess ad hann dkvedur 4 peim timapunkti
a0 taka sjalfsmynd 4 simann sinn, en pa kemur
nammijolasveinninn og bjargar honum. Frabaer nidurstada af ferli
sem for tvisvar i vaskinn. En endadi sem betur for vel. Pannig ad
vid profudum ad komast 4 heilbrigdan hatt Gtar peirri erfidu stoou
a0 vera a0 gera eitthvad an pess ad vita hvers vegna madur er ad
pvi - og nennir par af leidandi ekki ad standa i neinni vinnu eda
neinu veseni til ad pad takist vel til - og gerdum lag sem allir voru
anaegdir med og svolitid stoltir af pegar upp var stadio (AE, 4.6).

betta lerdomsferli hops B var sérstaklega skyrt demi um mikilvaegi gildis, ad hafa

ahuga 4 pvi sem fengist er vid, ad vita hvert stefnt er, sem gefur kraftinn til ad sinna
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vinnunni vid ad méta hugmyndir og framkvaema peer.

Skyrasta birtingarmynd gildis og 4hrif pess 1 skopunarferlinu kom 1 1j6s pegar
héparnir foru ad taka afstddu til lokaafurdar. Allir hoparnir reeddu i sameiningu um pad
hvort peir vildu stefna ad lokavidburdi, hvort sem pad veri upptaka eda ad koma fram a
tonleikum eda hvad sem er, og pa hvernig peir vildu utfzera pad. Mikill munur var 4 pvi
hvernig héparnir tokust & vid petta atridi, en hopar A og B héldu tonleika fyrir yngri
nemendur skolans en hopur C dkvad ad gera ekki neitt. Hopar A og B gengu i gegnum
gridarlega mikilvaegt ferli, par sem nemendur purftu ad horfast i augu vid sinar staerstu
hindranir og sigrast 4 peim, sem var gridarlega mikilvegt lerdomsferli. Pannig tokust
peir 4 vid pau atridi 4 eigin forsendum sem vonlaust var ad styra peim i gegnum.

Hopur C hafoi akvedid ad spila i matsal skolans en hatti vid & sidustu stundu.
Hugmyndin sem stefnt var ad, tonleikar 4 gongum skolans, var mjog 6lj6s og pad kom
mér litid 4 dvart pegar heett var vio ad framkvama hana. betta veika gildi verkefnisins i
heild, sem folst i pvi a0 aldrei var stefnt ad lokaafurd, vard til pess ad vinna hopsins var
omarkviss og stefnulaus. Hopurinn var stodugt ad verki, hugmyndir streymdu fram og

spilagledin var mikil, en pad var greinilegt ad hann hafoi ekki skyra stefnu.

Myndin af greiningunni 4 sidustu kennslustundinni med hopi C segir ef til vill meira en

lysingar 1 ordum um forgangsrédunina i peim hopi vid lok verkefnisins:

| L
et

(Hopur C, kennslustund 7)

Samspil, framkvaemd hugmynda, & sér stad allan timann og reglulega 4 sér stad
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einhverskonar hugmyndavinna, par sem nyju efni er batt i sarpinn. Pad sést greinilega
ad hér er ekki verid a0 finptissa hugmyndir til flutnings heldur er hér um ad reda vinnu
a frumstigi.

A0 vinna ad skdpun 4 frumstigi, par sem hugmyndum og framkvaemd hugmynda
er blandad saman, er eitthvad sem parf alltaf ad gerast. En hopur sem naer ekki
sambandi vid gildi pess verks sem hann vinnur ad, likt og hopur B gerdi i deminu sem
nefnt var, missir af mikilvaegum hluta af pvi ad upplifa skdpunarferlio. Hann missir af
leerdomnum sem felst i pvi ad purfa ad takast 4 vid veikleika sina, eins og hopar A og B
gerdu pegar peir 1éku 4 tonleikum fyrir yngri nemendur skolans. bad er pvi mikill
leerdomur falinn 1 pvi ad sja hversu stora rullu lokaafurd 1€k i gildishluta
skopunarferlisins 1 vinnu hépanna. Askorunin sem kennari stendur frammi fyrir er ad
ganga ur skugga um ad lokaafurd sé & einhvern hatt hluti af vinnunni og ad medvitund
um hana sé i gegnum allt ferlid. Einnig er mikilvaegt ad nemendur taki sjalfir akvordun
um hvad sé gert og hvernig. Pannig ma stydjast vid skilgreiningu skdpunarhugtaksins til
pess ad auka pann leerdom sem draga ma af pvi a0 fara i gegnum skdpunarferlid.
Askorun kennarans er ad vera medvitadur um gildishlutann og hjalpa nemendum ad
vinna ndgu markvisst i 4tt ad einhverskonar takmarki til pess ad skopunarferlid falli

ekki um sjalft sig.

5.2 Styring

Pad er pad sem mér fannst raunverulega 6pagilegast, ad petta vaeri
ekki ad proast eftir minu hofoi (AE, 4.5).

[ upphafi verkefnisins var reynt ad vinna tut fra svipudu skipulagi med 6llum hopunum,
ut fra kennsludetlunum. Pannig var detlad ad kennslustundir hefust 4 hugmyndavinnu,
sem proadist svo edlilega yfir 1 ad spila a hljooferi, sem myndi svo fleda yfir i
umradur um hvort vid vaerum 4 réttri braut eda hvort vio pyrftum ad lagfera eitthvad a
hugmyndastiginu eda eitthvad vardandi utfarsluna 4 hugmyndinni. Eg flaekti mjog fyrir
mér vinnuna med pvi ad reyna ad vinna petta svona samhlida i hopunum, en eins og
kemur fram i 5. kafla autoetnografiunnar, Olik proun hopanna, blasti petta vid snemma
i ferlinu: ,,strax eftir fyrsta timann byrjudu hoparnir ad fara hver i sina att” (AE, 4.5). I

kjolfarid koma lysingar af dhyggjum minum af pvi hvao ég eigi ad gera vid
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kennsludatlanirnar. Peim var ytt til hlidar, svo hver hopur fékk ad proast i sina att, sem
einfaldadi vinnuna mjog mikid og gerdi hana anagjulegri. Eg komst ad pvi hvernig pad
virkar i framkvemd ad leyfa nemendum ad vera peir sjalfir, sem er naudsynlegt fyrir
alla sem vilja vera skapandi. Til pess ad vinna med nemendum ad skdpun, i peim
skilningi sem lagdur er til grundvallar i pessari rannsokn, purfti rannsakandi ad takast &

vid pa askorun ad skipuleggja starfid an pess ad styra nemendum.

[ autoetnégrafiunni er nalgun kennarans vid skopun sett i tvennskonar samhengi vid
porfina fyrir ad beisla adstedur og styra nemendum. Styring er baedi skodud med tilliti
til skdpunarferlisins par sem kennari styrir ferlinu en ekki nemendur, og hegdunar par
sem styring fer fram med beitingu aga. Pessi tilhneiging er sett i samhengi vid otta, en {
4. kafla, Fyrsti timinn, kemur bersynilega i 1j6s hversu ottasleginn ég var 4dur en
verkefnid hofst. bar er 6ttinn settur i samhengi vid skdpunina auk pess sem reett er um
ad hann birtist i likamlegum einkennum: ,,pegar kom ad fyrsta kennsludeginum ... var
mér illt i maganum.” Premur dogum sidar er fyrsta kennslustund med 6drum hopi, en pa
er mér ,,illt i maganum og ég var slappur, svolitid sljor og alveg svakalega skritinn."
(AE, 4.4)

[ kaflanum Annar timi - hafist handa, 1ysi ég upplifun minni af sambandsleysi
vid hop A og dhyggjum minum af pvi ad pad sem ég hafi @tlad ad gera med peim gangi
ekki upp. Mér finnst petta vera ,,06gnvekjandi stada, pvi hin vakti upp pa tilfinningu ad
¢g hefdi ekki stjorn 4 adstedum og pa er svo mikil hatta & ad madur gripi i taumana,
byrji ad styra sjalfur” (AE, 4.6). bad sést ad ég vil fordast styringu, en pad reynist
nokkud erfitt ad koma auga 4 g6da leid til pess ad gera pad, pvi gengid er Ut fra
sambandsleysi og pvi ad pad sé 4 mina abyrgd ad leysa vandamalid: ,,ég held ad
myndun pessa sambands geti verid fyrir 6llu, pott pad geti verid erfitt ad koma auga &
hvernig leidin sé ad pvi.” (AE, 4.6). Eg parf med 6drum ordum ad styra vinnunni i pa
att a0 haegt sé ad sleppa hendinni af styringunni. Likt og med timanytinguna liggur stor
hluti skyringarinnar & pessu vandamali i upplifun sem stangast 4 vid raunveruleikann.
Eg kem ad verkefninu med fyrirframgefnar hugmyndir um pad hvernig skopunarferlid 4
ad lita ut og hvernig nemendur eiga ad haga sér.

[ autoetnografiukaflanum Fyrsti timinn kemur fram ad ég fz studning fra 6drum
kennurum vid pé fyrirframgefnu hugmynd mina ad rét dkvedinna vandamala liggi i
agatengdum malum eda hegdunarvandamalum. Par ma sja fullyrdingar sem ég apa beint

upp eftir 60rum kennurum:

81



Skyringin & pvi af hverju hopurinn er [erfidari] er su ad Halldor,
sem glimir vid ymiskonar vandamal, stjornar hopnum og flestir
spila algjorlega med honum (AE, 4.4).

Vi0 fyrstu kynni min af hdpunum gaf upplifun min til kynna ad hegdunarvandamal veri
til stadar og ég leitadist vid ad leysa vandamalid an pess ad beita aga. En mér datt ekki i
hug fyrr en dré 4 seinni hluta verkefnisins, og i raun ekki til fulls fyrr en 611 gégn lagu
fyrir og h6fou verid greind og flokkud, ad hrista upp i pessari fyrirframgefnu mynd og
nalgast adstedurnar an pess ad gefa mér ad hegdunarvandamal veeri til stadar. Med pvi
a0 hlusta 4 kennslustundir par sem ég hafoi upplifad nemendur pannig ad peir veru ekki
ad haga sér nogu vel til ad hagt veri ad vinna, og skoda per 1 [j0si annarra gagna, kom
i1j6s ad 1 flestum tilfellum var ekki um nein hegdunarvandamal ad reda. Og par sem

ekkert slikt vandamal var til stadar var engin porf & aga til ad leysa pad.

Nemendur hdgudu sér vissulega 4 akvedinn hatt, stundum voru peir ostyrilatir og komu
sér ekki ad verki og eins og minnst hefur verid 4. A0 verkefni loknu finnst mér pad
augljost ad nemendur hogudu sér ekki illa, peir hogudu sér einfaldlega ekki eins og ég
vildi ad peir hogudu sér. Minn lerdémur var pvi ekki ad komast ad pvi hvernig vaeri
hagt ad kenna peim pad sem ég vildi ad pau lerdu, heldur var pad ad komast ad pvi
hvernig pau vildu helst nalgast vinnuna. Mitt verkefni var ad finna hvernig nemendur

vildu leera. David Bohm ordar petta fallega:

Sannarlega bera fair pann kerleik til barna sem gerir pa
eftirtektarsama og nema gagnvart pvi hversu 6lik boérn eru i raun
pvi sem folk byst vid af peim, og hvernig skilningur & pessum mun
geti vel verid lykillinn ad umbreytingu... (Bohm, 2004, 7).

Sja ma upphaf vidhorfsbreytingar minnar i autoetnografiunni sjalfri. { fyrstu
kennslustundunum reyni ég ad fordast styringu, tala hreint ut vido nemendur ef vandamal
koma upp, en ég tel mig samt sem adur vera ad reyna ad leysa hegdunarvandamal. Sidar
i autoetndgrafiunni er ég farinn ad atta mig a tengingunni 4 milli styringar og

ahugaleysis:

bad sem ¢ég sé er skyr tenging & milli minnar styringar og
ahugaleysis nemenda. A0 sama skapi hafa nemendur dhuga og
gengur vel ad vinna pegar mér tekst ad sleppa pvi ad styra peim.
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betta kemur aftur og aftur fram. Eg meti i tima med fyrirfram
motada hugmynd um hvad ég vil gera, reyni ad hrinda pvi i
framkvamd, en f&e nemendur ekki til ad taka virkan patt pvi peir
hafa ekki negan dhuga (AE, 4.8).

[ 6. kafla autoetnografiunnar, Annar timinn - hafist handa, er sagt fra styrandi nalgun
vid verkefni sem gekk vel med hopi B, en liklega gekk pad vel 1 peim hopi pvi styringin
var 4 hugmyndavinnustigi, sem sa hopur hafoi sérstaklega mikinn dhuga 4. Pegar ég svo
reyni somu nalgun med hopi A, reyni ad styra peim 1 att sem pau hafa ekki ahuga 4, pa

slokknar algjorlega 4 peim:

begar ég for med pessa somu palingu - sem gekk svona vel med
hépi B - 1 timann med hopi A, pa gerdist bara ekkert. Pau voru
lokud og ¢ég upplifdi pau dofin og dhugalaus (AE, 4.6).

Vi0 greiningu 4 hljodupptokunum kemur i 1jos ad ég styrdi peim mun meira i gegnum
skopunarferlid en mér fannst ég gera 4 medan verkefninu st6d. Eg vard reyndar
medvitadri um pad eftir pvi sem leid & verkefnio, pvi kostir pess ad vinna med
styrkleika hvers hops frekar en veikleika voru ordnir augljosir og €g vard 6éfeimnari vid
ad yta fastar vid peim og styra peim meira i gegnum pa hluta skdpunarferlisins sem pau
attu erfidara med en adra. Pannig vard ég 6feimnari vid ad taka dkvardanir um form
verks 1 hopi A, sem gerdi peim kleift ad byrja ad spila, en samspilid var peirra
styrkleiki. Eg stjornadist minna i hugmyndavinnu hops B, sem hafdi magnada hluti 4
valdi sinu 4 pvi svidi, en svo purfti ég ad hjalpa peim mjog mikid og fylla i ymsar eydur
pegar kom a0 pvi ad framkvama hugmyndirnar. Pannig bar pad gédan arangur ad styra
nemendum i skdpunarferlinu pegar styringunni var beitt i pessum tilgangi, ad adstoda

nemendur vid ad vinna med styrkleika sina.

Inngrip voru merkt sérstaklega inn 1 upptokurnar i peim tilgangi ad koma auga 4 mina
styringu 1 kennslunni. Fyrirséd var ad pessi inngrip tengdust timanytingunni & beinan
hatt og tengdust pannig styringu, ad pannig metti koma auga 4 hvener gripa pyrfti inn i
adstedur vegna pess ad timi veeri ad fara til spillis og eins hvener gripid veeri inn i

kennslu ad 6porfu.

Hér ma sja demi um frekar deemigerda kennslustund hvad fjélda inngripa vardar
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(inngrip eru grenmerkt):
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(Hopur B, timi 5)

Eins og sja ma 4 myndinni eru inngripin morg og nokkud regluleg. Vio yfirferd 4 peim
ma einnig halda pvi fram ad p6 nokkud morg peirra séu 6porf. Vid greiningu gagnanna,
sérstaklega kennsludagbokarinnar, kemur 1 1j6s skyrt samband & milli styringar kennara
og ahugaleysis nemenda. Pegar frumkvadi ad verkefni dagsins kom beint fra
nemendum i upphafi kennslustundar gekk vinnan alltaf vel, sérstaklega med tilliti til
ahuga nemenda, sem veitir peim pann innri hvata sem naudsynlegur er i skapandi starfi.
Og arangurinn kemur strax i ljos. Petta eru atridi sem eru hluti af hugmyndafradilegum
grunni verkefnisins en aftur virdist vera bil 4 milli hugmyndafraedinnar og pess hvernig
htn var framkvamd. Pott petta hefdi verid hluti af ndlgun minni i verkefninu kom pad
mér a ovart hversu bein tengingin virtist vera & milli minnar styringar og dhugaleysis
nemenda og hversu 6flug dhrifin voru. Me0 pvi ad yta peim afram tok ég verkiod ur
peirra hondum og par sem pau hofou ekki yfirrdd yfir pvi hver stefnan veeri pa slepptu
pau hendinni af styrinu og horfou i adra att.

[ upptoku af kennslustund 7 hja hopi C er naestum pvi eins og ég sé ekki i
kennslustundinni, pad heyrist varla i mér. Styring er litil og nemendur fara 4 flug i
framkvemdagledi. Petta er sidasta kennslustundin med hopnum, patttakendur eru ordnir
nokkud vanir pvi ad vinna saman og ég hef ekki ahyggjur af pvi ad purfa ad temja
adstzdur. A medan eru nemendur spilandi stanslaust, ad profa sig afram med hljédferi,
kennandi hvort 6dru hljoma og ymislegt sem pau purfa ad leera til ad geta spilad saman.
Nemendur koma morgu i verk i pessari kennslustund, kasta & milli sin hugmyndum,

préa per og spila saman, an pess ad nokkur porf sé fyrir styringu.
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Pannig ma finna i gdgnunum badi kennslustund par sem ég reyni stanslaust ad na

stjorna 4 adstedum sem &g tel ad purfi ad beisla:

(Hopur B, kennslustund 5)

Og eins ma finna kennslustund par sem nemendur fa ad vinna ad sinni tonlistarskdpun

og ég let pau vera, nema pegar pau purfa & mér ad halda:

(Hopur C, timi 7)

Sérmerkt inngrip min gefa takmarkada mynd af pvi sem atti sér stad, en pad ma draga
pann leerdom af pessum myndum ad kennslustund sem fer mestdll i pad ad reyna ad na
athygli nemenda virdist vera timaséun fyrir flesta adila, 4 medan kennslustund sem er

full af frodleiksleit og uppgdtvunum nemenda virdist nytast vel. Eitt sem mér finnst
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birtast 6vaent pegar upptokur af kennslustundum eru skodadar fra pessu sjonarhorni er
otti. bPegar upplifun min segir mér ad hegdunarvandamal sé til stadar, ad na purfi stjérn
a a0steedum, pa bregst ég ad einhverju leyti vid 1 otta vid ad missa stjorn & adstedunum.
Pannig ledist 6ttinn inn 1 kennslustundina 6sédur. Ekki var gert rad fyrir pvi ad greina
maetti 6tta i upptokunum, en 4 pennan hatt pykir mér hann koma fram. Ottinn vid
stjornleysi i kennslustofunni er pvi ein af peim askorunum sem 1 ljos koma viod
rannsoknina. Til pess ad fordast inngrip sem hofou letjandi dhrif & nemendur og
studludu ad dhugaleysi reyndist gagnlegt ad horfast i augu vid pann 6tta i peim tilgangi

ad na tokum a honum.

begar 6lik nalgun hopanna gagnvart lokaafurd er skodud kemur i 1j6s ad mikil styring
vid skipulagningu tonleikanna hja hopum A og B hafoi jakveed 4hrif, pvi pott nemendur
hefou akveoid ad leika 4 tonleikum var fyrirkomulag tonleikanna akvedid alfarid 4n
adkomu peirra. En ferlid sem vid forum sameiginlega i gegnum vid undirbuning
tonleikanna var laust vid styringu og pvi h6fou nemendur ftjalsar hendur en stefndu ad

skyru markmidi:

A9 tonleikunum loknum, pegar vid vorum komin yfir pennan
proskuld, pa hafoi eitthvad mjog mikilvagt breyst i sambandi minu
vid nemendur. Pau voru anegd med sig, ég var anegdur med pau,
pau gatu petta, ekkert for urskeidis, og allir gatu treyst & hvern
annan. betta hafoi greinilega merkingu fyrir peim, pvi ég fann ad
pau komu 6druvisi fram vid mig. Ekki betur eda verr, heldur vorum
vid einfaldlega i sama 1101 eftir petta, traustid var raunverulegt (AE,
4.11).

betta ma bera saman vid proun vinnunnar hja hopi C, sem tok ekki skyra afstodu
gagnvart lokaafurd. Pannig var styring engin vardandi akvordun markmids hja hopi C,
sem hafoi paer afleidingar ad ekkert vard ur pvi ad bua til lokaafurd 4 neinn hatt. Hopur
A og B fengu mikid meira Ur vinnunni vegna pess lerdomsferlis sem felst i pvi ad gera
lokaafurd og styring & pvi svidi virtist ekki hafa slem ahrif. Eins upplifdi rannsakandi
jékvaoda proun & sambandi sinu vid nemendur vid ad fara i gegnum undirbiningsferli
tengt lokaafurd. Pannig virdast nidurstédur hér benda til pess ad styring i sjalfu
skopunarferlinu geti leitt af sér minni virkni nemenda, en styring 4 skipulagi og

fyrirkomulagi vid framsetningu fyrir nersamfélagid geti haft mjog jakvaed ahrif.
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5.3 Upplifun af timanytingu

Eins og kemur fram i Frjdlsrcedi, 8. kafla autoetnografiunnar, olli slem timanyting mér
miklum ahyggjum. Eg ,.fz2 nemendur ekki til ad taka virkan patt pvi peir hafa ekki
nzgan dhuga” (AE, 4.8). Ahyggjurnar eru heldur ekki 1éttvaegar, en i nasta kafla
autoetnografiunnar, Tima og frumkveedi, er fullyrt ad ovirkni sé ,,mesta 6gnin i skapandi
starfi” (AE, 4.9). Einnig var mér umhugad um timann sem pad tok ad fa pessa ovirkari
nemendur til ad taka patt: ,,Eg hafodi miklar ahyggjur af peim nemendum sem syndu litid
frumkvadi. Eiga peir ad sitja poglir & medan adrir eru virkir { hugmyndavinnu?” (AE,
4.9). Gengid var ut fra pvi ad styra pessum nemendum ekki um of pott hvetja pyrfti pa
afram og gefa peim pannig nagan tima til ad nalgast vinnuna a peim hrada sem peim
hentadi. Einnig kemur fram st skodun min ad petta s¢ naudsynlegt til ad byggja upp
traust 4 milli kennara og nemanda og ad ,,pad s¢ ekkert haegt ad gera annad en ad bera
virdingu fyrir pvi” (AE, 4.9). betta gekk yfirleitt eftir, pott pad hafi tekid langan tima ad
mynda petta traust, sem olli mér dhyggjum eins og komid hefur fram. Frumkvaedi peirra
nemenda sem voru ovirkari i byrjun verkefnisins jokst og peir attu mun audveldara med
a0 taka patt pegar leid a seinni hluta pess. Sem demi ma nefna nemanda i hopi C sem i
upphafi verkefnisins syndi litid frumkvaedi og atti erfitt med ad finna sér stad i samspili,
en 4 upptokum af kennslustundum med hépnum 4 seinni hluta timabilsins ma heyra i
pessum nemanda velja sér hljooferi, profa sig afram med hugmyndir, spila med 60rum
og taka fullan patt. bessa somu sogu ma segja um 1-2 nemendur i 6llum hépunum. St
nalgun, ad bera virdingu fyrir pvi ad nemendur pyrftu mismikinn tima til ad nalgast
vinnuna, virtist pvi bera gddan arangur. Pott pad veri ad vissu leyti timafrekt ad nalgast
vinnuna 4 pennan hatt, pa studladi pad ad goori timanytingu peirra nemenda sem syndu

minna frumkvadi en adrir.

A0 takast 4 vid petta, ad virkja nemendur an pess ad styra peim, var stor dskorun. bad a
baedi vid um pa nemendur sem syndu ad minu mati litid frumkvaedi og purftu hvatningu
og pa nemendur sem hdgudu sér 4 pann hatt ad peir gatu ekki tekid patt i vinnunni eda
hindrudu adra i ad geta tekid patt. Mun erfidara var p6 ad takast 4 vid hid sidarnefnda.
vidtélum vid nemendur kom fram st upplifun peirra ad timanyting hefoi getad verid

betri med meiri beitingu aga: ,,pl hefdir matt vera med meiri aga til pess ad nyta timana
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betur. Halftimi i hverjum tima for i ekkert.” Eg var sammala mérgum beirra, ad
timanyting hefdi matt vera betri, en ég vildi ekki agastyra nemendum og vissi pvi ekki
hvernig ég @tti ad leysa vandamalid. Pad kom fyrir ad ég tok fast i taumana til ad nyta
timann og reyndi a0 styra peim fra pvi ad gera pad sem mér fannst 6videigandi, eins og
til daemis ad tala saman um eitthvad sem ad minu mati var vinnu okkar 6vidkomandi, i
attina ad pvi a0 bua til tonlist. En pad gaf aldrei gdda raun. Pad sem gekk alltaf best upp
var ad sleppa allri styringu og gripa a lofti pad sem var nemendum efst i huga hverju
sinni. I 8. kafla autoetnografiunnar, Frjdlsreedi, ma sja daemi um ad petta sé gert, ad
styringu s¢ sleppt og hugmynd fra nemendum sé gripin 4 lofti, en samt sem adur upplifi

¢g timasoun:

Reyndar var svo mikil eftirvaenting og mikill spenningur fyrir pvi
ad spila i fyrsta timanum hj4 tveimur hopanna (A og C) sem eg
fékk ekki af mér ad halda aftur af, svo peir endudu 1 mjog stuttu
spilerii. Eg get ekki beint kallad pad samspil, pvi pau slepptu sér
bara i ad gera eitthvad 4 einhver hljodferi og voru ekkert ad pala i
pvi ad spila saman. bad var alveg frabert, pau voru alveg ftjals og
Ohraedd ad tja sig. En i 60rum timanum hofumst vid semsagt handa
(AE, 4.8).

Nemendur spila saman af spilagledi sem er svo sterk ad peir rada ekki vid sig - og pad
upplifi ég ekki eins og ad ,,hefjast handa.” Pott &tlunin hafi verid ad sleppa styringu og
vera opinn fyrir hugmyndum nemenda upplifi ég ferlid, sem er ndkvaemlega pad sem

stefnt er ad, ekki sem gagnlega vinnu heldur sem timaséun.

Upptokur af kennslustundum vorpudu gjoroliku 1josi 4 timanytinguna, paer syndu mér
a0 ég var oft ad reyna a0 leysa vandamal sem var ekki til stadar. Vid skodun 4
inngripum kemur i [jés ad nemendur eru ner undantekningarlaust ad vinna
hugmyndavinnu eda ad profa sig afram med hljodfaeraleik, ad gera eitthvad gagnlegt.
En 4 medan slikum kennslustundum st6d var upplifun min oft st ad timinn veri ad fara
til spillis. b4 bregst ég vid adsteedum Ut frd pvi og reyni ad na stjorn 4 adstedum, €g
grip inn i og bregst pannig rangt vid adstedum. Eins kemur hid gagnsteda greinilega i
1j6s, eins og sja ma 1 autoetnografiukaflanum Jakveedni og neikveedni. begar ég fell ekki
i pa gryfju ad hafa dhyggjur af timanytingu nemenda, pegar peim er treyst fyrir pvi ad
nyta timann pratt fyrir ad hegdun peirra maetti tilka sem vandamal, pa birtast staerstu

kostir pess a0 fast vid skopun:
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Morg af skemmtilegustu augnablikunum med nemendum attu sér
stad pegar peir reyndu ad vera dgrandi, til deemis med pvi ad spila
med 6llum handleggnum 4 piano6id, eda med pvi ad syngja
svakalega hatt, eda med pvi ad tromma, og gerdu eitthvad sem var
augljoslega flott og nytilegt i skdpunarvinnuna. b4 voru pau ad
gera eitthvad sem pau eru von ad vera bedin um a0 hetta ad gera,
¢g sagdi peim ad halda afram ad gera pad sem pau veru ad gera -
og undrunin og gledin yfir pvi nadi einhvernveginn ad kafa fyluna
og pirringinn og neikvadnina. S4 sem vildi syna med skyrum haetti
a0 hann vildi ekki taka patt i samspilinu var allt 1 einu kominn i
hlutverk pess sem var ad leida vinnuna (AE, 4.10).

Pannig upplifdi ég vissulega patttoku i skopunarferli med nemendum par sem timinn

nyttist vel vegna pess ad peir fengu ad njota sin 4 eigin forsendum.

bott meginnidurstadan sé su ad nemendur hafi yfirleitt verid ad gera eitthvad gagnlegt,
pa er mikilvaegt ad draga ekki upp oparflega einfalda mynd. Pad verdur ad halda pvi til
haga a0 petta er ekki algilt. Nemendur geta audvitad farid yfir edlileg mork, sem leidir
til pess ad timinn fer 1 raun og veru til spillis. Eins og sja ma i hugleidingum um pessi
mal 1 Frjalsreedi, 8. kafla autoetnografiunnar, voru vissulega demi um petta, en par er
sagt fra kennslustund par sem ,,nemendur téludu allan timann og 6tudust i hvorddrum

pangad til 14 vid slagsmalum” (AE, 4.8).

St skodun kom fram 1 vidtdlum vid nemendur ad vinnan hefdi stundum verid svolitid
lengi a0 fara i gang: ,,pad tok stundum svolitid langan tima ad byrja”, sagdi einn
nemenda. Annar sag0i: ,,beir voru ekki kaodtiskir...Vid komum okkur alltaf ad verki &
endanum.” Pad koma mér sérstaklega mikid & 6vart ad nokkrir nemenda i hopi C toku
pad fram i vidtélunum ad kennslustundirnar hefou verid skipulagdari en peir hefdu buist
vid og ad peir hefdu viljad hafa frjalsari hendur. Nemendur baru verkefnid saman vid
annan tonlistartima, ,,...par sem madur gerdi bara pad sem madur vildi, tekid upp, verid
med gitar. Ekki jafn skipulagt.” Einn nemandi setti timanytingu 4 mjog skemmtilegan
hatt 1 samhengi vid innihald kennslustundanna pegar ég spurdi hann um upplifun sina af
skipulagi timanna: ,,pad var ekki beint hvad vid attum ad gera, heldur var pad i okkar
hondum. Mér fannst pad mikid skemmtilegra.”

Pau atridi sem nemendur minnast 4 benda til pess a0 styring kennara, ad hann

taki malin i sinar hendur, studli ekki ad betri timanytingu. Pad stydur nidurstadur r
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greiningu annarra gagna, sem syna a0 styring studlar beinlinis ad verri timanytingu.

Pannig er upplifud timasoéun ein af adaldskorunum kennarans i pessari rannsokn.
Verkefni kennara sem takast vill 4 vid pa askorun er pvi ad reyna ad koma auga a
hvenzaer timaséun er raunveruleg og hvenar hun er éraunveruleg. baer adferdir sem hér
hefur verid beitt reyndust gagnlegar til ad sja timanytinguna fra fleiri sjonarhornum en
eigin upplifun og koma auga 4 hvenzaer upplifud timaséun er raunveruleg og hverner

han er pad ekki.
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6. UMRADA OG SAMANTEKT

Nidurstodur rannsoknarinnar benda i nokkrar skyrar attir. Margar peirra askoranna sem
koma fram snua ad pvi ad leyfa nemendum ad vinna 4 sinn hatt, 4 sinum hrada og ad
ekki purfi ad hafa ahyggjur af pvi ad hugmyndafledi eda framkvaemdavinna verdi ekki
nagjanleg an styringar. AJ takast 4 vi0 pessar dskoranir krefst pess af kennaranum ad
hann komi auga 4 hvener hans er porf og hvenar ekki. Til pess parf kennarinn ad vera
opinn fyrir pvi ad pad sem fer fram sé o6likt pvi sem hann er vanur, hvort sem pad er
hegdun nemenda, samspil, hljodferaval eda tegund tonlistar. Nidurstddur benda til pess
ad notast megi vid skilgreiningu & skdpunarhugtakinu vid ad takast 4 vid pessar
askoranir.

Pad sem kemur rannsakanda hvad mest 4 6vart vid nidurstodurnar er hversu
6areidanleg eigin upplifun reyndist vera. Pad kemur skyrt fram ad ef rannsakandi hefoi
treyst eingdngu a eigin upplifun hefdi verid erfitt ad koma auga 4 pad ef bil myndadist &
milli hugmyndafradi og nalgunar i kennslu. I pessari rannsokn reyndist vel ad nyta
hljodupptokutekni medal annarra adferda til ad skoda eigin upplifun fra 60ru
sjonarhorni og til ad greina starfid & freedilegum grunni.

Verkefnid var vissulega unnid a skapandi forsendum og ég var trar pvi
markmidi. [ upphafi ztladi ég til demis ad nota sému kennsluaztlanir fyrir alla hopana,
en pad kom fljotlega 1 [jos ad pad myndi aldrei ganga upp 4 medan ég nalgadist
verkefnid 4 pann hétt. Eg akvad pvi mjog medvitad ad hztta ad stydjast vid
kennsludatlanirnar og skipuleggja vinnuna jafnédum, eftir pvi hvar hver hopur var
staddur 1 sinni vinnu, rétt eins og ég myndi gera i skapandi vinnu med hvada hop 6drum
sem veri. Pott mér finnist ad ég hafi oft unnid ut frd 60ru sjénarhorni en til st6d, pa var
augljos proun og framfor sem atti sér stad 1 vinnunni, sem byggdist ekki sist 4 reynslu
nemenda af pvi ad fast vid skopunarferlid. Hoparnir voru ordnir vanari pvi undir lokin
ad semja saman og peir voru ordnir vanari pvi ad vinna vid pau skilyrdi sem ég skapadi
i kennslustofunni - og ég var ordinn opnari fyrir pvi ad nemendur veri ad nyta timann

jafnvel pott pad liti alls ekki pannig ut.

Ovirkni og dhugaleysi nemenda er askorun sem kom skyrt fram i nidurstédum
rannsOknarinnar. Slikar adsteedur reyndust geta leitt rannsakanda af peim vegi sem hann
hafoi valid sér hvad vardadi skopun og sjalfsteedi nemenda.

Einnig kom fram a0 poétt styring hefoi letjandi ahrif & nemendur i skapandi

91



vinnu, pa vaeri hiin mikilveg 1 tengslum vid gildishluta skopunarferlisins, sérstaklega

hvad vardar lokaafurd.

Hér verdur farid yfir ofantalin atridi auk samantektar 4 atridum sem ég vil hafa i

farteskinu naest pegar ¢g framkvami verkefni i svipudum dur.

6.1 Moguleikar

Mismunandi nalganir rannsoknaradferda drogu upp 6lika mynd af upplifun kennara af
gedum starfsins, timanytingu og 60ru sem vid kom vinnunni med nemendum.

Eitt af pvi sem margprofun leiddi i [jos var hversu villandi st mynd sem birtist
autoetnografiska textanum af upplifun rannsakanda reyndist ad morgu leyti vera. Pad
felast ymsir moguleikar 1 pvi ad takast 4 vid pa dskorun ad stydjast vid fleiri sjonarhorn
en sitt eigid i kennarastarfinu. I pessari rannsékn kemur skyrt i 1j6s ad pessa nalgun ma
nota til ad stydja pa vidleitni kennara i skapandi starfi ad vera frekar virkur patttakandi i
starfi nemenda en s& sem styrir. Eins og kemur fram i kafla 5.1.2 parf ekki ad fa
nemendur til ad koma sér ad verki, pvi peir eru alltaf ad. Mitt verkefni er ad atta mig &
pvi hvad nemendur eru ad gera, hvert peira vilja stefna og taka patt i peirra vinnu. Eins
og kemur fram i kafla 5.1.3 eyddi einn hopanna 16ngum tima i a0 fara i gegnum
skdpunarferli sem for tvisvar i vaskinn en hitti svo beint i mark. Petta er gott demi um
pad pegar mér tokst sem kennara ad taka rétta akvordun og fylgja nemendum. Pannig er
pad raunverulega mikilvaegt markmid ad vera patttakandi i vinnu nemenda, sem krefst
pess ad madur sé opinn fyrir peim moguleika ad eigin upplifun segi ekki alla sdguna.
bad reyndist erfitt en um leid mikilveeg vidhorfsvinna ad gefa sér ad pad varu engin
hegdunarvandamal og ad ekki pyrfti ad styra nemendum til ad né arangri i starfi. Mér
finnst pad hafa komid 1 1j6s ad pad sama 4 vid um nalgunina gagnvart skilgreiningunni &
skdpunarhugatkinu og nalguninni gagnvart aga og styringu, pad er mikilvaegt ad fylgja
hugmyndafraedinni eftir. Pad kom greinilega i 1j6s ad styring hafdi mjog letjandi ahrif &
nemendur, sem eykur timann sem fer til spillis i kennslustofunni. Sé kennari
raunverulega patttakandi en ekki styrandi valdhafi, pa geta pessar forsendur starfs &
jafningjagrundvelli myndast dreynslulaust. Pannig fannst mér inngrip min i kennsluna
vera god eda sleem eftir pvi hvort pau komu fra mér sem patttakanda eda sem

stjornanda. Illa igrundud inngrip bjuggu bokstaflega til dhugaleysi en inngrip min sem
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patttakanda i starfi nemenda voru hjélpleg og gatu leitt starfid afram.

Mér finnst frodlegt ad skoda petta i 1j6si hugmynda indverska menntunarfreedingsins
Sugata Mitra, sem hefur rannsakad tolvulesi og komist ad peirri nidurstodu ad oll bérn
geti laert 4 tolvu og 4 internetid an pess ad purfa 4 skélum eda kennurum ad halda
(Mitra, Dangwal, Chatterjee, Jha, Bisht, og Kapur, 2005). Einnig hefur hann synt fram &
ad fai nemendur hvatningu kennara, an nokkurrar sérkunnattu hans, geti nemendur nad
otralegum arangri, en rannsoknarvidfong Mitras voru born & aldrinum 8-12 ara sem
lerdu sameindaliffradi og voru profud med godum arangri ur efni fyrir 16 ara
nemendur (Mitra og Dangwal, 2010). Hugmyndir hans eru mjog réttekar og pad er
gaman ad skoda inntak peirra. Eflaust er haegt ad gera margt vitlausara en ad taka sér

pad til fyrirmyndar, ad gera sem minnst annad en ad hvetja nemendur 4fram.

6.2 Ovirkni og ahugaleysi

Ovirkni og dhugaleysi nemenda kemur skyrt fram sem askorun i gegnum allan
nidurstodukaflann. I flestum tilvikum reyndist best ad takast 4 vid pa askorun med pvi
ad gefa nemendum tima til ad takast 4 vid vinnuna & sinum forsendum.

[ kafla 5.1 kemur fram ad timinn nyttist best gagnvart évirkari nemendum pegar peim
var gefid pad timasvigram sem peir vildu. Einnig kemur fram ad vid framkvaemd
hugmynda hafi reynst best ad gefa nemendum tima til ad finna sinn stad i hdpnum og
taka patt med adferd ad eigin vali. bad getur verid erfitt ad treysta pvi ad timinn nytist
best med pvi ad halda sig til hlés og leyfa nemendum ad taka patt & sinum hrada. En
pegar ég tokst & vio pessa askorun med pvi ad gefa nemendum nagan tima hafoi pad
greinileg ahrif & pad hvernig peir nalgudust vinnuna og pegar upp var stadid tokust peir

a4 vid vinnuna af heilum hug og nyttu timann vel.

[ nidurstodum kemur fram ad kennarastyring studlar ad 6virkni og dhugaleysi pegar
nemendur fast vid skdpunarferlid. Pannig getur kennari ekki adeins verid i peirri stodu
ad kljast vid pessar askoranir heldur getur hann beinlinis skapad paer. Undantekning a
pessu var gildishluti sképunarferlisins, par sem styring reyndist vel. Hopar A og B, sem

héldu lokatonleika og tokust pannig & vid pad ad bua til lokaafurd verkefnisins, foru i
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gegnum ferli sem reif alla ovirkni og allt ahugaleysi upp med rotum. Pannig hefoi
kennarastyring med hopi C 1 attina ad pvi ad bua til einhverskonar lokaafurd nyst vel,
pvi pott hopurinn staedi sig vel og veeri dhugasamur pa var samt sem adur heegt ad vinna
fyrir pessari 6virkni og dhugaleysi. Pegar gildid vantar, pa vantar tilgang, eins og komid

hefur fram. Og pa @tti 6virkni og dhugaleysi ekki ad koma & ovart.

6.3 Lausir endar

Hugmynd og framkvemd sem hugtok voru nokkud skyr i rannsokninni, baedi vid
undirbuining og framkvamd verkefnisins og eins vid greiningu gagna eftir ad pvi var
lokid. Gildishlutinn og hvernig vinna atti med hann vafdist mun meira fyrir mér.
Ymislegt var gert til ad reyna ad fa upplysingar um persénulegt gildi verkefnisins fyrir
nemendur. Pegar vel tokst til nadi ég ad blanda saman upplifun minni, upplifun
nemenda og sjonarhorni skolastyrenda til ad f4 sannfaerandi mynd af gildi verkefnisins
fyrir &kvedinn nemanda. betta er eitthvad sem er liklega gagnlegt ad gera 4 medan
kennslu stendur, til deemis 4 midju skolaéri ef vinna med nemendahopi stendur yfir allt
skolaarid. En pott petta pad sé verdugt verkefni og mikilveegt i margskonar tilgangi ad
rannsaka personulegt gildi verkefnis fyrir nemendur pa er pad ekki hluti af
rannsOknarefninu. Til pess ad rannsaka askoranir tonlistarkennara sem vinnur med
skdpun sem kjarna i sinu starfi parf ad ryna & mun prengri hatt i virkni gildishlutans i
skopunarferlinu. Demid af hopi B, sem nefnt er i kafla 5.1.3, lysir pvi vel hvernig
gildid og umrada um pad virkar beint inni i vinnu nemenda. Askorun kennarans var ad
koma peirri umraedu af stad. Eins og fram hefur komid tokust hopar A og B 4 vid
lokaafurd & skyran og afgerandi hatt og tokust med pvi 4 vid gildishluta
skopunarferlisins. Hopur C hafoi aldrei skyrt takmark og tokst pvi aldrei & vid pad
verkefni ad framkvama lokaafurd. Pannig folst mikill munur & pvi ad fast vid gildi i
vinnu med nemendum jafnédum og pvi ad fast vid gildi pegar kemur ad lokaafurd. I
vinnunni med nemendum reyndist best ad sleppa styringu en pegar kom ad lokaafurd
reyndist vel ad styra ferlinu. Pad sem stendur ut af eftir framkvaemd verketnisins er
spurning vardandi pennan patt: Hvernig ma leidbeina nemendahopi vid ad stjérna
sjalfur skipulagningu og utfaerslu 4 lokaafurd? Eftir reynsluna med hopi C er ég ekki

viss hvernig ma tryggja ad slikt ferli fari fram &n pess ad pad falli um sjalft sig eda verdi
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styrt af of miklum krafti. En ef til vill er gagnlegur leerdémur falinn i pvi ad fara i
gegnum skopunarferli par sem mikilvaegan patt vantar, pvi pa leerir madur hvada
hlutverki s& pattur pjonar og getur framkvaemt hann betur nast pegar tekist er 4 vid

skapandi verkefni.

Annad atridi sem stod ut af ad verkefni loknu var teeknileg faerni nemenda.
Umradunum i fyrstu kennslustundinni var @tlad ad varpa einhverju 1j6si 4 hana, til
demis hverjir veru ferir & akvedin hljooferi, hverjir hefdu stundad nam og fleira
pviumlikt. Sumir nemenda voru mjog dkveonir 1 pvi hvert peirra vidfangsefni veeri,
hvada hljodfaeri pau spiludu 4, en langflestir nemendur voru mun 6akvednari i pessum
malum og purftu ad preifa sig adeins afram med hvad hentadi peim best og hvar peim
leid best. Og pegar nemendur vildu spreyta sig 4 akvednum hljodferum og ég sé ad pa
vantadi akvedna faerni uppa til ad geta spilad pad sem pau vildu, pa fannst mér ég ekki
geta sinnt peim négu vel. Eg hefdi getad kennt peim ad spila dkvedna parta eda hjalpad
peim ad né tokum 4 dkvednum teknilegum atridum i hljodferaleik en pad hefoi ekki
verid hagt an pess ad stodva alla hopvinnuna. Auk pess var pad skyr hluti af
hugmyndafraedinni ad markmid verkefnisins veri ekki ad leera hljodferaleik heldur
tonlistarskopun. Ahersla var 16gd 4 ad faerni 4 hljodfaeri vari ekki forsenda fyrir pvi ad
skapa tonlist. En pad er audvitad ekki haegt ad slita teknilega feerni og tonlistarskdpun
alveg 1 sundur og pess vegna upplifi g petta sem svolitid dleyst vandamal, lausan enda.
betta var ekki alveg algilt, pad kom fyrir ad haegt var ad fara yfir teknileg atridi med

nemendum, en pvi midur nadist pad of sjaldan.

6.4 Hvernig myndi ég gera petta nzest?

Eftir pessa samantekt, par sem hugtok hafa verid skodud fra ymsum sjonarhornum,
kannad hefur verid hverjar askoranirnar eru vid ad fara eftir strangri skilgreiningu a
skdpunarhugtakinu 1 kennslu, eru eftir i sigtinu nokkrar lexiur sem ég vil hafa i
farteskinu naest pegar ¢g framkvami verkefni i svipudum dur. P6tt paer hafi eflaust
vidari skirskotun, pa er mikilvagt ad sja paer i samhengi vid verkefnid. bPaer eiga vid um
petta verkefni, sem snyst um askoranir kennara sem vinnur med skopun sem kjarna i

tonlistarkennslu.
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6.4.1 Horfast i augu vio otta a skipulagoan hatt

begar unnid er med skdpun & peim forsendum ad agastyringu sé ekki beitt verdur 6tti ad
vidfangsefni. Pad er gagnlegt ad takast frekar 4 vid 6ttann en afleidingar 6ttans, sem i
minu tilfelli birtist sem porf fyrir ad styra. Ad vera ottalaus gerir manni kleift ad vera
madur sjalfur med 6llum kostum og goéllum, sérkunnéttu og vankunnattu, en pad er

adalaaskorunin vid ad vera skapandi i starfi kennarans.

6.4.2 Foroast oparfa inngrip

Oparfa inngrip hafa neikvaed ahrif 4 vinnu nemenda, letja frumkvaedi peirra, innri hvata,
og bua til smitandi dhugaleysi. Pannig ma notast vid skilgreininguna sem model til ad
greina hvad er raunverulega ad gerast med tilliti til skdpunarferlisins 1 peim tilgangi ad
hindra éparfa inngrip 1 vinnu nemenda.

{ samhengi vid skapandi skélastarf getur petta medal annars pytt ad pad sé
gagnlegt ad gefa sér ekki fyrirfram ad pad sé¢ hegdunarvandamal til stadar. Annars getur
kennari eytt dyrmaetri orku i ad glima vid 6raunveruleg vandamal.

Innri hvati er mikilveegur i skapandi starfi, en ytri agi getur haft neikvaed ahrif 4
hann. [ skapandi vinnu med nemendum getur pvi verid gagnlegt ad treysta nemendum
fyrir eigin hegdun og veita peim frelsi til ad styra henni sjalfir 1 peim tilgangi ad efla

innri hvata eda sjalfsaga.

6.4.3 Nyta styrkleika nemenda

Mér gagnadist best ad nyta styrkleika hvers hops 1t fra skilgreiningunni &
skdpunarhugtakinu sem lagt hefur verid til grundvallar frekar en ad reyna ad efla pad
sem upp 4 vantadi i pekkingu eda feerni. Med pvi ad gera pad efldust hoparnir sjaltkrafa
i pvi sem purfti ad baeta. Auk pess beindi petta sjonum nemenda ad pvi sem gekk vel
frekar en pvi sem gekk illa &n pess ad horfa framhja pvi. Petta spiladi stort hlutverk i
pvi ad studla ad jakvadu hugarfari i sképunarvinnunni frekar en neikvadu, sem hafoi

mjog mikil ahrif & starfid.
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6.4.4 Einbeita sér ad hugmyndavinnu og gildishluta skopunarferlisins

[ tonlistarkennslu, par sem nemendahépur og hljodfaeri eru i sama rymi, parf ekki ad
hafa dhyggjur af framkvamdarhluta skdpunarferlisins. Nemendur eru alltaf ad
framkvama. bad er aldrei raunverulega daud stund, pad er alltaf eitthvad ad gerast.

Kennari getur alltaf fundid einhvern prad til ad taka upp og nyta i skapandi vinnu.

6.4.5 Gefa sér (og nemendum) tima

A0 gefa sér tima og sleppa allri styringu hefur i flestum tilfellum mjog god ahrif &
skapandi vinnu. Ein af nidurstodum verkefnisins er su ad styring i skopunarferlinu hafoi
letjandi ahrif & nemendur.

Ryni i timanytingu i upptokum leiddi i ljos ad timasoun atti sér naer aldrei stad.
Timinn var aldrei ad fara til spillis pegar nyting hans var skodud ut fra skilgreiningunni
a skopun sem 16g0 var til grundvallar. Pad gaeti pvi verid gagnlegt ad gefa sér ad timinn
s¢ aldrei a0 fara til spillis, a0 hafa ekki dhyggjur af pvi fyrr en pad raunverulega birtist
sem vandamal. Pess vegna er verkefni kennarans ad sja hvernig nemendur eru ad nyta
timann og virkja aflid sem liggur par. Ad gefa sér tima reyndist einnig oft vera goo leid

til ad virkja pa nemendur sem virtust vera ovirkir og ahugalausir.

6.4.6 Styra pegar parf ao styra

bott pad s¢ mjog gagnlegt ad gefa nemendum tima til ad na arangri i skapandi vinnu an
pess ad peim sé styrt um of, pa getur styring reynst mjog vel pegar kemur ad pvi ad
akveda ad hverju er stefnt. Styringin er gagnleg vid ad dkveda ad stefnt verdi ad
einhverju, til pess ad tryggja ad hopurinn hafi einhverskonar markmid. Petta er mjog
aridandi pvi pad er mikilvegt ad nemendur upplifi ad vinnan hafi tilgang. Kennari ma
ekki stjorna pvi hvert stefnt er, en hann getur markad attina og nemendur geta pa breytt
um stefnu, en su akvordun er pa byggd 4 vinnu sem hafin er og skopunarferlid er komid
i gang. bvi er styring mikilveeg pegar kemur ad pvi ad koma gildishlutanum ad i

skopunarferlinu, pott kennari geti ekki stjorna pvi hvert gildid er.
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6.4.7 Upptokur

A0 fa utanadkomandi sjénarhorn 4 pad sem & sér stad 1 kennslustofunni er god leid til
ad koma auga 4 pad hvort samremi s¢ 4 milli hugmyndafradinni sem liggur ad baki
kennslunni og raunverulegrar nalgunar. A9 fa fleiri sjonarhorn en sitt eigio getur
gagnast kennara sem vill stunda skapandi starf og fylgja hugmyndum sinum eftir.

[ tonlistarkennslu eru upptokur sérstaklega gagnleg leid til ad safna upplysingum.
Greiningarkerfi sem byggir 4 hugmyndafraedi starfsins getur verid gagnlegt verkfaeri

fyrir kennara til ad rannsaka eigid starf i peim tilgangi ad bata sig faglega.
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LOKAORD

bad er 6flug upplifun ad verda vitni ad peim leerdomi sem nemendur 60last og peirri
umbreytingu 4 pekkingu nemenda 4 sjalfum sér og umhverfi sinu pegar tekist er 4 vio
raunveruleg vidfangsefni 4 svidi skdpunar. I nidurstodum rannséknarinnar ma sja
nokkud skyra mynd af peim dskorunum sem kennari sem vinnur med skdpun sem
kjarna i tonlistarkennslu matir og ymsar leidir vid ad mata peim. Vonandi ma nota
pessar nidurstddur til studnings i peim adsteedum par sem pessar dskoranir eru hindranir

i skapandi starfi.

Skopun, sem i pessu verkefni hefur verio skilgreind 4 mjog dkvedinn hatt og rémmud
nokkud pétt inn, er ni minni radgata fyrir mér en hiin var 4dur en ég lenti i krisunni sem
sagt er fra 1 inngangi ritgerdarinnar. Pegar fyrsta hugmyndin ad verkefninu kviknadi
vildi ég hafa naegan tima med nemendum til pess ad proa vinnuna meira en ég hafdi nad
ad gera i vettvangsnami minu. Eg er mjog pakklatur fyrir ad pad hafi tekist, pvi sa
leerdomur sem draga ma af verkefninu kom heaegt og rolega i 1j6s. Mikid af
mikilvaegustu upplysingunum kom fram undir lok verkefnisins, i sidustu
kennslustundunum med nemendum. Pad er pvi dyrmaett ad hafa fengid ad starfa meo
nemendum yfir petta timabil og er ég peim pakklatur sem og skolastjornendum, sem

voru opnir fyrir verkefninu og veittu pvi allt pad rymi sem pad purfti.

ber hugmyndir sem liggja til grundvallar pessu verkefni eiga sér retur i almennri
afstoou til lifsins. Allt er skopun, allt sem gerist ma lita & sem skdpunarferli. Pad hefur
verid mjog lerdomsrikt skdpunarferli ad skrifa pessa ritgerd. Likt og i allri peirri
skapandi vinnu sem hér hefur verid til umfjollunar var pad grundvallaratridi ad vita til
hvers ég vaeri ad pessu. Gildi skdpunarinnar var vidfangsefnid sem mest vinna var ad
halda utanum, likt og i 61lu 60ru skapandi starfi. Pad er audvelt ad f4 hugmynd, pad er
hagt ad framkvama hana - vinnan vid pessa ritgerd er talin i timaeiningum sem ¢ég hef
aldrei notad 40ur - en hversu god hugmyndin er, hvort hun er nakvemlega eins og
madur vill hafa hana, hvort madur vill breyta henni adeins og bata, pad getur verid
limskt mikil vinna. Pad er pad sem gerir skdpunarferlid spennandi og liklega er pad
nakvamlega svona sem skopunarferlid 4 ad vera, liklega er pad naudsynlegt ad toga og
teygja gildid eins og madur getur til pess ad sja hvort pad s¢ nogu sterkt efni i pvi. Ef

pad polir atokin, ef pad slitnar ekki eda molnar i sundur, pa er madur til i ad gera allt til
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ad na takmarkinu og framkvaema hugmyndina i rétta att.

Eins hef ég purft ad treysta 4 eigin reynslu af skapandi starfi og hlusta 4 sjalfan mig
pegar mér fannst réttara ad framkvama fyrst og hugsa svo. Petta purfti ég ad gera
margoft til pess ad skilja hvad ég veari ad gera og til hvers ég vari ad gera pad. Mest er
p6 um vert ad hafa 60last petta sjonarhorn, ad geta greint eigin vinnubrogd ut fra
nokkud strangri skilgreiningu 4 skopunarhugtakinu, i peim tilgangi ad geta tekist & vio
kennarastarfio & peim forsendum sem heilla mig mest, ad leidbeinda nemendum i p4 att
par sem peirra eigin framtid liggur, par sem peir uppgotva nyja heima, uppgotva sjalfa

sig og lera eitthvad sem skiptir pa mali og gerir pa hamingjusama.

Eg er sannfaerdur um ad pad sem ég hef lzrt 4 pessari vinnu 4 eftir ad koma sér vel i
framtidinni vid tonlistarskopun med nemendum. Einnig vonast €g til ad st reynsla sem
dregin er fram og greind hér gagnist hverjum peim sem hefur hug 4 ad stunda skdpun i

skolastarf].
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VIDAUKAR

Vidauki 1: Spurningar sem einstaklingsviotol byggou a

Gldishluti skopunarferlisins:

- Er eitthvad sérstakt sem pu vilt tala um? Eitthvad sem er pér ofarlega i huga eftir
afangann?

- Hvad fannst pér skemmtilegast?

- Fannst pér eitthvad sérstaklega skritio / furdulegt / dvaent / erfitt?

- Er eitthvad sem pi myndir vilja breyta ef pu feerir aftur i sama afanga?

Hugmyndavinna:
- Hvernig fannst pér ad taka patt i hugmyndavinnu?

- Fannst pér pu né ad koma hugmyndum pinum ad?
Framkvaemdarhluti skopunarferlisins:
- Hvernig fannst pér ad bua til tonlist og spila og syngja i hopi?

- Fannst pér pu na ad finna pér hljoofeeri og eiga audvelt med ad taka patt?

Styring / timanyting:

- Hvernig upplifdirdu skipulag timana / timanytingu? Fannst pér peir kaotiskir?
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Vidauki 2: Deemi um greiningu a kennsludagbhok

Hugmyndavinna

{/ > /+ V/gw vudmawrj

3
é——u,&\rsﬁ (W*‘M

AV P "t%/driwml,)\m, ;V“jquu;ﬂ({.j
$vo Ut Vi Tl o aite b 3R o VI e s = e v S

St o 5/ o st ) Gl 99 o) T ity s Bl
M%M;’?WNW\MﬁQMMMW&MJ

teoW oA & A

»A var taktur i 4/4, par sem ég byrjadi & pvi ad spila [hrynmynstur] og
svo komu pau 6ll inn eitt af 68ru. [Eldgossmerki] tdknar tutti-havadi.
Svo spiludum vid 5/4, par sem vid gerdum r6d med 5 manns, hver fékk

eitt slag, og restin gerdi aherslu & einum.”
Framkvaemd

! : 4 ]

»--.Hugsunin vardandi form var ekkert svakaleg, en vid fokuserudum adeins & pennan rypma -

en adalmalid var samspilid. Pad voru allir i svo svakalegum filing...”

Gildi
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»Svakalega flottur arangur”

Jakvaeodar / neikvaedar tilfinningar

£a W prer v . S WS W% - ;\05
T S N

,»En pad er mikill léttir adp ad hafi gengid vel i dag eftir athrodid i sidustu viku”

Styring

"/’_\“”\E/F\_—’_\

r——‘——'—~‘—/h\4

,Eg held ég verdi ad skipta peim i tvennt og hafa [nafni eytt] med mér nast. Eg er nefnilega
viss um ad pessi hopur er ad fara ad gera frabera hluti, pau purfa bara ad vinna i smeerri

einingum.”

mw - W“&MM"@“% . I Pipre wot W foend.

»...Tadast beint 4 dynamikina i hopi 3.” »---Skipta upp hopunum, i tvennt...”

Vidauki 3: Hljooupptokugreiningar

Hér fyrir nedan ma sja allar kennslustundir sem greindar voru med pvi litakerfi sem

utskyrt er 1 2. kafla. bar kennslustundir sem koma fram eru eftirfarandi:
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Hopur A, kennslustund 2
Hopur A, kennslustund 5
Hoépur A, kennslustund 9
Hopur B, kennslustund 2
Hoépur B, kennslustund 5
Hoépur B, kennslustund 9
Hopur C, kennslustund 2
Hoépur C, kennslustund 4
Hoépur C, kennslustund 7
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Hoépur A, kennlsustund 2
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Hoépur C, kennlsustund 4
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Hoépur C, kennlsustund 7
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