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Formali

Lokaverkefni petta er lagt fram til fullnustu vid M. Ed. — grddu vid Haskdla
islands Menntavisindasvid. Um er raeda 30 eininga verkefni sem ég hef unnid ad
sidasta eina og halfa arid.

Sidustu darin hefur talsvert verid fjallad um lestur og arangur islenskra
skélabarna i alpjédlegum kdnnunum. Flestir virdast vera sammala um ad islensk
skdlaborn séu ad dragast aftur ar ef midad er vid arangur peirra pjéda sem vid
viljum bera okkur saman vid.

Lestur er eitt af pvi mikilveegasta sem vid leerum i lifinu og getur opnad dyr
ad dendanlegum moguleikum hvort sem um er ad reeda nam eda velgengni i
lifinu sjalfu. [ natima samfélagi er mikilvaegt ad allir hafi adgang ad leidum til ad
tja sig badi munnlega og skriflega, geti komid skodunum sinum og I6ngunum a
framfaeri 4 skipulegan og skilmerkilegan hatt.

Lestur er ekki einfalt fyrirbaeri og pd ad flest born nai tokum & honum fljétt
og Orugglega eiga sum born mjog erfitt med ad tileinka sér gdédan og
areynslulausan lestur. bvi er pad hlutverk skéla i samvinnu vid foreldra ad bua
til bjargir fyrir pau born. Svo slikt sé mogulegt er mikilvaegt ad vita hvar bornin
eru stodd og par med hvar sé best ad byrja i lestarnaminu. Naudsynlegt er ad
vita hvada leidir skila sem bestum arangri fyrir boérnin sjalf.

Leidbeinandi minn i var Steinunn Torfadoéttir lektor vid Menntavisindasvid
Haskdla {sland. HUn hefur reynst mér mjog vel i pessu ferli polinméd og avallt
reidublin ad gefa géd rad. Feer hdn minar bestu pakkir fyrir alla adstodina.
Sérfreedingur  verkefnisins  var  Jéhanna  Einarsdéttir  ddésent  vid
Menntavisindasvid.

Eg vil pakka sérfredingum Namsmatsstofnunnar fyri veitta adstod vid
urvinnslu gagna. Einnig vil ég pakka kennurum i 1. bekk baedi i skdla A og B
asamt skélastjérnendum fyrir Ometanlega adstod, hvatningu og gdédan
samstarfsvilja.






Agrip

betta 30 eininga lokaverkefni er lagt fram til fullnustu M.Ed. grddu i Nams- og
kennslufraedi med dherslu & mél og lzesi, vid Menntavisindasvid Haskéla islands.
Markmidid var ad hanna og prdfa kennsluefni til notkunar vid inngrip i
lestrarkennslu fyrir bérn, sem greinast i upphafi fyrsta bekkjar, i ahaettu vegna
lestrarerfidleika med skimunarpréfinu Leid til laesis. Honnun verkefnanna tok
mid af raunpréfudum kennsluadferdum og er peim zetlad ad maeta porfum
barna par sem pau eru stédd hverju sinni med pad ad markmidi ad styrkja
undirstodupaetti laesis.

Leitad var svara vi0 eftirfarandi spurningum.
1. Hvernig getum vid maett pérfum barna, inni i bekk, sem skimast i

ahaettuhép vegna lestrarerfidleika strax i upphafi
grunnskélagéngunnar?

2. Hvernig nytast kennsluverkefni h6fundar medfram hugmyndafraedi
stigskiptrar kennslu (RTI) og namsskipulagi (UDL) vid ad meeta
porfum barna i margbreytilegum nemendahdpi?

Til ad svara framangreindum rannséknarspurningum var sett upp
kennsluskipulag i skéla A ad fyrirmyndi RTI (e. response to intervention) med
fiolbreyttum einstaklingsmidudum verkefnum i anda UDL (e. universal design
for learning) sem atlad var ad pjalfa pa hugraenu feerni sem lestur byggir a.
Skoéli B er samanburdarskdli rannsdknarinnar og er hann sambeaerilegur skéla A
hvad vardar fjélda nemenda og pydi.

[ jantar 2014 héfst inngripid i skéla A sem stéd 8 vikur. Bornunum var skipt
upp i prjd hépa. | dhaettuhdpi 1 voru bérn sem skimudust i ahaettu i 6llum
bremur préfpattum skimunarpréfsins Leid til laesis. | dhaettuhdpi 2 voru bérn
sem skimudust { dhaettu eda dvissu i tveimur préfpattum skimunarpréfsins. |
pbridja hdépunum voru pau boérn sem toldust ekki i ahesettu vegna
lestrarerfidleika. Fylgst var med framférum barnanna i stafapekkingu og eflingu
hljédkerfisvitundar. Helstu nidurstédur rannséknarinnar eru paer ad med
stigskiptri kennslu, og einstaklingsmidudum verkefnum hofundar nadist ad efla
undirstodupeetti lestrar hja bérnunum umfram samanburdarhdépinn. Born i
skola A stddu sig betur & raddlestrarpréfi sem lagt var fyrir bada skélana en
munurinn var pé adeins marktaekur fyrir dhaettuhdép 2. bPad vekur upp



spurningar um hvort bérn i ahaettuhdp 1 purfi lengri tima og meiri pjalfun til ad
na sambeaerilegum arangri og dheettuhdpur 2.

bratt fyrir nokkurn kvida og tregdu til ad umbreyta lestrarkennslu sinni eru
kennarar i skéla A sammdla um ad kennsluskipulag inngripsins sé su
lestrarkennsluadferd sem vaenleg er til arangurs fyrir 61l born i 1. bekk.
bessi rannsékn syndi jafnframt ad vandi barna i daheettuhdpi 1 er i sumum
tilfellum vidtaekari en hja ahaettuhdpi 2 sem skyrir ad hluta hagari framfarir
bratt fyrir einstaklingsmidada kennslu og sérhonnud verkefni. Ahugavert veeri
ad skoda vanda barna i dhaettuhdp 1 ndnar med tilliti til pess hvort og pa
hvernig heegt vaeri ad na betri drangir med peim hépi.



Abstract
Reading and play. Differentiated reading instructions in the first grade

This thesis is a 30 ECTS credit final assignment for an M.Ed. degree in
Teaching and Learning with specialisation in Language and Literacy, at the
University of Iceland School of Education.

The aim of this thesis was to design and test teaching material that could be
used for intervention in children found at the beginning of primary school to
be at risk of having future learning difficulties with regard to literacy. The
screen test that was used is called “Leid til lzesis”. Teaching lessons were based
on emperically tested teaching methods with the goal of meeting the childrens
needs independently at their level of reading ability and to improve their
fundamental literacy skills.

The study sought to answer the following questions:

1. In class, at the beginning of primary school, how can we meet
the needs of children , who are found by screening methods
to be at risk of future literacy problems,?

2. How can the authors’ teaching material be used in
accordance with the ideology of RTI and UDL to meet the
variable needs of a diverse group of students?

To answer the study questions a teaching plan was made based on the RTI
(response to intervention) model. In the spirit of the UDL (universal design for
learning) the plan included diverse lessons/assignments for students with the
intention of developing the cognitive skills which reading is based upon. For
comparison School B was used, he is fully comparable in demographics to
school A and has the similar number of students .

The intervention in school A began in January and lasted for eight weeks.
The progress of children in both schools with regard to alphabetical knowledge
and phonological awareness was monitored. The main results of the study were
that teaching based on the RTI model, emperically tested teaching methods
and the authors’ assignments resulted in significant improvements in
fundamental literacy skills compared to the control school. The students in
school A did better on reading fluency test which students of both schools took
but the comparison is only significant for children in group 2. That brings up the
question if children in group 1 may need more time and training to get the
same results as children in group 2.

There was an initial scepticism towards the intervention among the
participating teachers in school A, but after after altering their teaching



methods accordingly and experiencing the results, all agreed that this teaching
plan for reading is probably the most successful method for all children in their
first school year.

The study results support the importance of the RTI model and raise
questions whether this teaching method for reading should be universally
implemented in Icelandic primary schools. Furthermore it would be interesting
to look into how the teaching in the first years of primary schools is planned in
general and whether it might be possible to use the RTI model in more subjects
than literacy.

This study shows that the problem children in group 1 face, is in some cases
broader than children in group 2 face. That could explain slower progress in
reading despite one on one instruction and specialised teaching. It could be
interesting to look at the problem that children in group 1 face to try to find
out how we can meet their needs and get better results.
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1 Inngangur

Pad er stért skref i lifi hvers barns ad hefja nam i grunnskdla (Jéhanna
Einarsdottir, 2007). Flest boérn eru full eftirvaentinga ad byrja i grunnskéla og
takast a vid ad leera ad lesa og skrifa. Morg kunna nokkra stafi og ordmyndir
eins og nafnid sitt og n6fn peirra sem standa peim nzerri.

En hvad er ad lesa? Lestur (e. reading) byggist meira og minna & tveimur
battum: umskraningingu® (e. decoding) og skilningi (e. comprehension) a pvi
sem lesid er. Listin ad lesa felur i sér ad geta greint bdkstafi og hljod og umskrad
pannig ordin. Smatt og smatt festast ordin i sjénreenu ordasafni hugans. bar
med er po adeins halfur sigur unninn pvi til ad skilja merkingu orda parf
lesandinn ad hafa gédan malskilning og ordaforda (Hoover og Gough, 1990). bvi
er ljost ad lestur er meira en eingdngu umskraning hljéda i merkingabaer ord og
setningar. Til ad teljast laes parf vidkomandi ad skilja pad sem lesid er. Ritmal
inniheldur fleiri og erfidari ord en talmal og pvi er mikilveegt ad barn bui yfir
rikulegum ordaforda (Cain, 2010).

Toluverdur munur getur verid & frammist6du barna i peim pattum
tungumalsins sem lestrarnamid byggir hvad mest 4 (Carroll, Bowyer-Crane,
Duff, Hulme og Snowling, 2011; Steinunn Gestsdotti og Freyja Birgisdottir,
2010; Muter, 2006). Born sem standa hollum faeti i malpattum eru i mikilli
haettu med ad lenda i vanda i lestrarnami sinu. Rannséknir syna ad ef born
lenda i erfidleikum med lestrarnam sitt strax i upphafi skdlagéngu sinnar er
hzetta & pvi ad vandamalid verdi vidvarandi sevina 4 enda (Forrman, Francis,
Shaywitz, Shaywitz og Fletcher, 1997; Snowling, Bishop og Stothard, 2000;
Stanovich, 1986; Torgesen, 2001). Med pvi ad skima eftir styrkleikum og
veikleikum barna i undirstodupattum laesis er haegt ad gripa inn i strax og
bregdast vid vanda peirra i formi fyrirbyggjandi kennslu med raunpréfudum
kennsluadferdum? (Hatcher, Goetz, Snowling, Hulme, Gibbs og Smith, 2006;

! Umskraning (e. decoding) er ferli sem a sér stad pegar lesandinn breytir
stafarunum ritmalsins, upphatt eda i huganum, i huglaeg ord til ad skilja hvad hann er
ad lesa (H6ien & Lundberg, 2000)

Raunprofadar  kennsluadferdir (e. evidence-based intervention) eru
kennsluadferdir sem synt hefur verid fram 4 med vidurkenndum rannséknum ad beri
gddan arangur vid ad kenna dkvedna ferni (Chahabra og McCradle, 2004; National
reading panel, 2000)
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Lundberg, Olofssson og Wall , 1980; Lunberg, Frost og Petersen 1988).
Megintilgangur skimunar er ad bregdast vid og setja inn inngrip svo ad bornin
njoti gdds af skimunninni (Steinunn Torfadéttir, 2011a).

Lestur er faerni sem 6ll born purfa ad na tokum &, ekki einungis til ad
skdlaganga peirra verdi sem farszelust heldur er lestrarfaerni jafnframt mikilvaeg
i daglegu lifi (Steinunn Torfadéttir, 2011a). Adalndmskrd grunnskdla, (2011:12)
kvedur @ um ad eitt meginhlutverk skdla sé ad leggja aherslu & heildsteda
menntastefnu og ad mynda samstaeda heild allt fra leikskdla upp i haskdla.
Einnig er |16gd a pad ahersla ad pratt fyrir ad skyr skil séu & milli skdlastiga geti
hvert barn flutst & milli peirra i samraemi vid einstaklingsproska sinn og
namsstodu.

Notast hefur verid vid skimunarprofid Leid til laesis (LtL) & undanférnum
arum i skélanum sem patt ték i rannsékn héfundar (skéli A), en litid hefur farid
fyrir markvissu inngripi ad lokinni skimun. Eftir ad hafa rzett vid kennara og
skdlastjornendur komst hofundur ad pvi ad almenn pekking & verkefnum sem
LtL bydur upp & virtist vera takmorkud. Kennarar hofdu vissulega flett i gegnum
handbdkina ad lokinni skimun en vinnan vid utfaerslu verkefnanna hafdi
einhverra hluta vegna vaxid peim i augum. bvi dkvad hofundur ad nota
Handbdk Leid til lzesis og bua til verkefni med adstod hennar. Vid utfeerslu
verkefnanna var einnig studst vid erlendar vefsidur sem bjéda upp 34
raunpréfadar kennsluadferdir i lestri fyrir yngstu born grunnskélans.

Born sem ekki fylgja jafnéldrum sinum i lestrarndmi eiga i mikilli haettu ad
dragast enn frekar aftur ar ef ekki er gripid til videigandi adgerda sem fyrst
(Steinunn Torfaddttir, 2011a). Timi barna er dyrmatur og med paulhugsudu
kennsluskipulagi og raunpréfudum kennsluadferdum reyndi héfundur ad finna
leidir til maeta einstaklingsporfum allra barna i 1. bekk i skéla A (Snowling, 2006;
Torgensen, Otaiba og Grek, 2005; Torgesen, 2001). Vid honnun verkefnanna og
skipulag kennslunnar var 16gd mikil dhersla a sveigjanleika svo haegt veeri ad
maeta porfum allra inn i bekk likt og adferdafraedi UDL? (e. universal design for
learning) byggir a.

Til pess ad kanna hvort verkefni hofundar skiludu vidunandi drangri umfram
hefdbundna kennslu i 1. bekk var drangur barnanna borin saman vid
vidmidunarskdla, (skéla B) sem er af svipadri steerd og skéli A en sem notast
ekki vid LtL.

> ubL (e. universal design for learning) kennsluadferd sem midar ad pvi ad nota
télvutaeknina til pess ad sem flest born fai videigandi adstod inn i bekk 6had atgervi eda
fotlun (Rose & Meyer, 2005).
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Meginmarkmid rannsdknarinnar var kanna hvort kennsla med
kennsluskipulagi LtL og RTI (e. response to Intervention) par sem byggt er a
raunpréfudum kennsluadferdum skilar betri arangri en hefdbundin, almenn
bekkjarkennsla i 1. bekk. betta var sérstaklega gert med pau bdrn i huga sem
standa hollum faeti pegar pau koma inn i skélakerfid. Markmid hoéfundar var
jafnframt ad reyna ad fa kennara til ad beita kennsluadferdum og
kennsluskipulagi RTI, sem kynnt er i handbdk skimunarpréfsins Leid til laesis og
UDL til ad maeta hverju barni par sem pad er statt og byggja markvisst ofan a
bakgrunnspekkingu barna med pvi ad styrkja undirstédupeetti laesis inni i
bekkjardeildunum.

Stefnt var ad pvi ad, maeta bornum par sem pau voru stédd til ad efla
undirblning peirra fyrir lestrarndmié og gera peim kleift ad nyta sér
lestrarkennsluna med verkefnum sem voru sérsnidin til ad maeta porfum peirra
i ndminu. L6gd var ahersla @ kennslu i gegnum leik sem er su adferd sem
bornum hugnast best, pau pekkja og hafa notad hingad til i leikskélanami sinu.

Tolvutaeknin kemur sifellt meira inn i almennt skélastarf. HUn virdist hofda
tii barna og sérstaklega peirra barna sem eiga vid einhverskonar
namsordugleika ad strida. Med auknum sveigjanleika er haegt ad nyta hana
samhlida raunpréfudum kennsluadferdum til ad nd til margbreytilegs hdps
nemenda med pvi ad nalgast ndmsefnid 4 annan og oft meira spennandi hatt
(Strangman og Dalton, 2005).

Med aukinni teeknivaedingu hafa opnast teekifeeri til ad skilja betur hvernig
nam barna fer fram. Talsmenn UDL nalgunar telja ad su pekking geti opnad ny
soknarfaeri fyrir kennara til pess ad na til allra barna i nemendahdépnum og
sérstaklega peirra sem eru @ svokolludum jadarsveedum ekki adeins vardandi
lestur heldur einnig adra feerni (Meyer og Rose, 2005). bad ad blanda saman
tolvutaekni, les-, tal-, og myndmali getur opnad fyrir nyjan og betri skilning fyrir
pa einstaklinga sem eru i vandreedum med nam i umhverfi sem byggist
eingbngu a ritmali ( Rose og Meyer, 2002; Meyer, 2005; Rose og Gravel, 2010)

Verkefnid skiptist i sjo meginkafla auk agrips, formala, efnisyfirlits,
heimildaskrar og fylgiskjala. | fyrsta kafla er inngangur en i 6drum kafla er
fraedileg umfjollun um lestur, undirst6dupaetti hans og préun. b3 er fjallad um
pbad hvad felst i listinni ad lesa og hvers vegna mikilvaegt er ad lestarkennsla fari
lika fram i gegnum leik. Fjallad er um adferdafraeedi UDL og RTI og tengingu
peirra vid LtL, mikilvaegi snemmtaekrar ihlutunar og born i dhaettuhdp vegna
lestrarerfidleika. [ pridja kafla er fjallad um rannséknina sjalfa, patttakendur
hennar eru kynntir og farid i gegnum framkvaemd hennar. i fjérda kafla er fjalla
um nidurstédur skimunar i oktéber 2013, nidurstédur endurtekinnar skimunar i
mars 2014 ad loknu inngripi og framfarir barnanna i badum skélum skodadar og
bornar saman. Rynt er i upplifun kennara sem patt téku i rannsdkninni af
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kennsluskipulaginu og reett um reynslu peirra af kennsluverkefnunum og
hvernig peim fannst til takast ad efla lestrarfaerni barnnanna a pessum 8 vikum.

[ fimmta kafla er raett um nidurstédur rannséknarinnar og leitad svara vid
rannséknarspurningum verkefnisins. [ sjétta kafla er farid yfir hvernig haegt er
ad nyta nidurstodur rannséknarinnar til ad beeta lestrarkennslu i skélanum,
hvada takmarkanir eru 4 rannsékninni og hvad veeri haegt ad gera i framhaldinu.
Loks eru lokaord verkefnisins og hugleidingar um aframhaldandi verkefni og
rannsoknir.
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2 Fraedileg umfjollun

[ bessum kafla verdur reett um pa fraedilegu umgjord sem rannséknin Leikur og
lestur byggir 4. Byrjad verdur a ad fjalla um tungumalid og tengingu pess vid
lestur, pa verdur raett um mikilvaegi hljédkerfis og hljédavitundar, kenningar um
préun lesturs og ad pvi loknu verda stafapekking og umskraning skodud. Fjallad
verdur um kenningar um lestur, préun lestrarndms, kenningar UDL og tengingu
peirra vid LtL, mikilvaegi snemmtaekrar ihlutunar og born i ahaettuhdp. Ad
endingu er svo hugad ad lestri og leik.

2.1 Tungumalid og tengsl pess vid lestur og lesskilning

Tungumalid er flokid og magnprungid kerfi sem samanstendur af hef6bundnum
tdknum sem notud eru @ mismunandi vegu til samskipta. Natimasyn a
tungumalid felur i sér ad:
e pad prdist i sogulegu, félagslegu og menningarlegu samhengi
e bad sé reglubundin hegdun sem samanstendur af fimm grunnpattum,
hljéafraedi (e. phonology), merkingafraedi (e. semantic), malfraedi,
stafsetningu (e. grammar) og malnotkun (e. pragmatic)
e bad leerist vegna dahrifa fra liffraedilegum, vitsmunalegum,
salfreedilegum og umhverfislegum pattum.
e Til pess ad na gédum tokum a pvi og samskiptum vid adra parf ad hafa
pbekkingu @ mannlegum samskiptum baedi yrtum og dyrtum asamt
félaglegum reglum samfélagsins (Weinstein, 1986: 44).

Born laera médurmal sitt @ mismunandi hrada, pau byrja hagt med pvi ad leera
ord og baeta svo jafnt og pétt vid sig par til pau eru farin aé nota tungumilid til
bess ad byggja upp merkingabaerar setningar til ad tja sig (Carroll 0.fl.,2011).

Adur en born laera ad lesa hafa pau flest ndd gédum tokum & téludu mali
sem er undirstada badi lesturs og lesskilnings. Pé ber ad hafa i huga ad mikill
munur er a pvi ad skilja og/eda beita talmali og hafa god tok a ritmali (Cane,
2010). Seinkun eda erfidleikar i maltoku og malproska gaetu pvi verid fyrstu
visbendingar um ad barn geti lent i erfidleikum vid ad nd tokum &
lestrarfaerninni (Carroll o.fl., 2011).

Langtimarannséknir benda til pess ad faerni i médurmalinu sé mikilvaegt
undirstoduatridi fyrir lestrarpréun barna seinna & lifsleidinni (Dickinson,
McCabe, Anastsopoulos, Peisner-Feinberg og Poe, 2003). Born lzera fyrst talmal
pbar sem pau byrja mjog ung ad afa sig i ad segja stok ord og tengja pau saman i
setningar. Uppbygging setninga proast svo jafnt og pétt fra pvi ad vera einfaldar
i ad vera fléknari. Ad lzera ad lesa er malfeerni sem bérn na tokum a pegar pau
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hafa nad akvedinni feerni i talmalinu (Muter, Hulme, Snowling og Stevenson,
2004). Smatt og smatt préa pau med sér akvedna malvitund sem er su feerni ad
geta medhondlad mismunandi paetti tungumalsins. Felst hun adallega i pvi ad
geta velt formlegum eiginleikum tungumalsins fyrir sér & medvitadan hatt
(Freyja Birgisdottir, 2008). bvi er ekki ur vegi ad byrja pessa umfjollun a pvi ad
skoda talmalid adeins nanar.

2.1.1 Talmal

Lestur felur i sér ad umbreyta prentudu mali i hljéd og ord. Slikt gerist med pvi
ad barnid sundurgreinir hljod taladra orda og laerir ad haegt er ad skra hljod
ordanna med sérstokum taknum eda bdkstofum. bannig tengir barnid talmalid
vid prentmalid. Til ad skilja ord parf barnid ad hafa heyrt pad d6ur og geymt
merkingu pess i minni sinu. Barn sem ekki hefur skilning a talmali lendir i
miklum erfidleikum vid ad lesa par sem pad a engin ord i ordasafni sinu til ad
tengja vid hljdd bokstafanna (Byrnes og Wasik, 2009).

Nylegar rannséknir benda til pess ad meiri tengsl séu milli talmals og lesturs
en adur hefur verid talid sérstaklega i upphafi lestrarnams (DeThrone, Petrill,
Schatschneider og Cutting, 2010). Vid undirbuning og i upphafi lestrarnams aetti
bvi ad huga vel ad toludu mali, hljédkerfi pess malfraedi og ordaforda. betta eru
peir paettir sem virdast hafa forspagildi um gengi barna vié ad na tokum &
lestrarfaerni (Muter, Hulme, Snowling og Stevenson, 2004).

Snow, Burns og Griffin (1999) syndu fram a ad born sem byrja i grunnskéla
med godan skilning 4 t6ludu mali og rikulegan ordaforda fa yfirleitt gdda
lestrareinkunn i lok fyrsta skdladrsins. Sémuleidis hafa rannsdknir synt fram a
ad born med malproskavanda eru liklegri til ad lenda i lestrarerfidleikum en
born sem préa med sér edlilegan malproska (Catts, Adolf, Hogan og Weismer,
2005; DeThorne, Hart, Petrill, Deater- Deckard, Thompson, Schatschneider og
Davison, 2006; Nathan Stackhouse, Goulandris og Snowling, 2004) .

Fraedimenn eru almennt sammala um ad talmalid og proun pess skipti miklu
mali fyrir lesskilning barna (sja til deemis Roth, Spece og Cooper, 2002 og
Westby, 1991; Muter, Snowling og Stevenson, 2004 ). begar born leera ad lesa
broast malkerfi peirra frd samtali til frasagnar sem er sérstakt form
tungumalsins (Roth o.fl., 2002). | ritudu mali er yfirleitt meiri ordafordi og feerri
endurtekningar en i talmali. Ritad mal er hnitmidadra og samfelldara en talad
mal og upplysingum er komid & framfeeri med faerri ordum (Kahmi og Catts.
2005). En ord eru ekki til neins nema ad pau hafi merkingu og pvi er rétt ad
skoda adeins merkingarfraedi orda.

2.1.2 Merkingafeerdi

Merkingarfraedi orda er sa pattur tungumalsins sem snyr ad pvi hvad ordin
byda og hvernig peim er radad saman i merkingabarar setningar (Kamhi,
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Catts, 2012:2). bannig ma segja a0 petta sé ordafordi einstaklings, pau ord
sem hann skilur. Ord teljast til ordaforda pegar baedi hljéd6fraedileg mynd
beirra (e. phonological word form) og merking er til stadar (Byrnes og Wasik,
2009).

Proun ordaforda hefst i frumbernsku og talid er ad ungabdrn lzeri
tungumalid vegna pess ad pau hafa I6ngun til samskipta. Haegt en 6rugglega
atta pau sig a pvi ad pau eiga audveldara med ad nd markmidi sinu, til deemis ad
fa mat, leikfang eda eitthvad annad sem pau langar i, med pvi ad nota
tungumalid. Smatt og smatt o6dlast born skilning & tungumali sinu med
gagnvirkum samskiptum vid adra og utfra eigin reynslu. bad krefst innsais og
hugsunar ad skilja tjaskipti annarra badi yrt og oyrt. Bornin nyta sér pvi
alyktunarfaerni sina til ad atta sig 8 skodunum, markmidum og 6skum peirra
sem pau hafa samskipti vid (Bloom, 2000).

Rannséknum ber ekki alveg saman um préun ordaforda. b6 er ljést ad hun
er eins 6lik milli einstaklinga og forsendur peirra til ad skilja talad mal og ritad
(Byrnes og Waisik, 2009). A hinn béginn eru freedimenn sammala um ad lestur
sé ein arangursrikasta leidin til ad auka ordaforda og lesskilning (Anderson og
Nagy, 1992; Eldredge, Quinn og Butterfield, 1990; Perfetti, Landi og Oakhill,
2005).

G6dur ordafordi hjalpar barninu ad skilja og nd tokum a nyjum ordum og
baeta pannig i ordasafn sitt. Born, sem hafa gédan ordaforda, njota pess ad hafa
fleiri bjargir i ndmi sinu. Ekki eingdngu skilja pau fleiri ord heldur geta pau lika
notad skilning sinn til ad skilja floknari ordraedu en daglegt mal hefur uppa ad
bjéda (Carroll o.fl.. 2011 ; Stahl og Nagy, 2006).

Pegar born byrja i skdla hafa pau takmarkadan ordaforda i ritmali en peim
mun meiri ordaforda i talmali. Ordafordi barns er pé meiri ef mikid hefur verid
lesid fyrir pad 4 unga aldri. Edlilega inniheldur sa texti sem pau glima vid ad lesa
i upphafi skolagdéngu einungis pann ordaforda sem pau hafa pegar a valdi sinu
(Biemiller, 2004; McKewon og Beck, 2004).

Mikilvaegt er ad born byggi stodugt ofan & ordaforda sinn en til pess purfa
pau ad hafa dkvedinn grunn sem pau geta notad til ad Utskyra ny ord. Born sem
na fljétt tokum a lestrarferlinu auka ordaforda sinn i jofnu hlutfalli vid pad sem
pbau lesa (Beck, Mckewon og Kucan, 2002; Graves, 2005). Ordafordi er pannig
mikilveeg undirstada i lestrarferli barna og dkvedinn orlagavaldur par sem hann
er baedi forsenda laesis og afrakstur pess.

Grunnurinn ad farszelli skdlagongu liggur, ad morgu leyti, i godum tékum 4
lestri og ritun og farszlt lestrarndm hefst snemma & lifsleidinni. Strax a
leikskéla 66last born skilning a hlutverki og tilgangi ritmalsins og moérg hver
lzera sina fyrstu bokstafi. A pessum tima er einnig lagdur mikilvaegur grunnur &
svidi malproska. Framburdur, ordaskilningur og malfreedi eru i 6rum vexti og
s préun leggur svo grunninn ad lestranami barna seinna meir (Scarborough,
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2002). Ordafordi er mikilveeg forsenda lesskilnings pvi segja ma ad enginn
lesskilningur geti att sér stad nema ad lesandinn hafi dkvedinn ordaforda
(Anderson og Nagy, 1992; Biemiller og Slonim, 2001; Hoover og Gough, 1990;
White, Graves og Slater, 1990).

Ein hlid malproska hefur notid aukinnar athygli innan lestrarrannsékna a
sidastlidnum aratugum su hlid er oréhlutavitund (e. morphological awareness).
Hun felst i pvi ad geta hugsad um og leikid sér med merkingalega paetti
tungumalsins. Ordhlutavitund felur i sér ad geta notad tungumadlid, ekki
einvordungu til daglegra samskipta, heldur ad geta velt fyrir sér mismunandi
birtingaformi pess 4 medvitadan hatt (Freyja Birgisdottir, 2012).

2.1.3 Ordhlutavitund

Ordhlutar (e. morphemes) eru skilgreindir sem minnsta merkingarbzera eining
tungumalsins.  Skilningur barna & ordhlutum og beygingar- og
ordmyndunarreglum er stundum nefndur ordhlutavitund (e. morphological
awareness) sem po hefur ekki verid rannsokud mjog itarlega. baer rannsoknir
sem hafa verid gerdar & ordhlutavitund benda til pess ad hun hafi marktaek
ahrif a lestrarndm barna og pa sérstaklega a lesskilning peirra og stafsetningu
(Freyja Birgisdottir, 2012).

Born & aldrinum 6-9 ara stafsetja ord eftir pvi hvernig pau hljdéma. Smatt og
smatt fara pau svo ad atta sig 4 og leera ad stafsetning raedst ad fleiri pattum
eins og beygingalegu samhengi, uppruna og rithefd (Pacton og Deacon, 2008).
broski or8hlutavitundar virdist hafa mikil ahrif &4 pad hversu vel born atta sig a
pbessu samhengi (Nunes, Bryant og Blindman, 1997; Pacton og Decon, 2008).

Ordhlutavitund hefur ahrif & hvernig bérnum gengur i lestrarnami. [ fyrstu er
umskraning i brennidepli og visar hun til haefni barna til ad umbreyta stofum i
hlj6d og tengja pa saman i ord. | fyrstu umskra flest bérn ordin staf fyrir staf og
skiptir pvi hljédkerfisvitundin miklu mali 4 pessu stigi en frekari framfarir i
umskraningu byggja a fleiri pattum en hljédkerfisvitundinni einni saman. betta
eru peettir eins og til deemis ordhlutavitundin (Carlisle, 2003; Cunningham, 1998;
Ehri, 1992). Bornin verda pannig faer um ad tengja umskraningu (framburd) vid
steerri einingar innan orda, til deemis lesbuta, eda jafnvel heilar ordmyndir.
begar born hafa attad sig & pessu verdur lestur peirra baedi hradari og
nakvaemari en adur (Carlisle, 2003).

Nidurstodur rannsdkna, Roman, Kirby, Parrila, Wade-Woolley og Deacon
(2009) benda til pess ad ordhlutavitund skipti minna mali & fyrstu stigum
lestrarnamsins. begar ordin fara ad lengjast og textinn ad verda floknari pa
aukast tengsl ordhlutavitundar vid lestur. pannig verdur til akvedinn skilningur a
malinu og uppbyggingu pess, en til pess ad barn atti sig &8 pessum ordhlutum
barf pad fyrst ad skilja ad ordin eru buin til dr hljédum og pvi er vert ad skoda
adeins mikilveegi hljédkerfis- og hljédavitundar.
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2.2 HIljodkerfis- og hljéodavitund

Hljéokerfisvitundin er talin vera einn af undirstédupattum lesturs. Born med
seinkadan malproska virdast eiga i erfidleikum vid ad proska med sér heilbrigda
hljédkerfisvitund en bérn sem ekki glima vid seinkadan malproska. bpau eiga pvi
frekar @ haettu ad lenda i lestrarerfidleikum vid upphaf skéla en bérn sem
proskast edlilega hvad malproska vardar (Hagtvet, 2003). Allt ad 70% beirra
barna sem lenda i lestrarerfidleikum hafa att i einhverskonar vanda vié maltoku
og flest glima badi vid vanda i hljodkerfisvitund og takmarkadan ordaforda
(Catts, Fey, Zang og Tomblin, 1999). bvi er mikilveegt ad huga vel ad
hljédkerfisvitund barna strax vid upphaf lestrarkennslu og helst strax &
leikskolaaldri.

2.2.1 Hljoédkerfisvitund

Hljodkerfi (e. phonology) er sa hluti malkerfisins sem snyr ad malhljédum
tungumalsins. | raun er pad grundvollur ad préun umskraningar og gerir
einstaklingnum kleift ad kortleggja malhlj66 og tengja pau saman i
merkingabaerar einingar (Carroll, Bowyer-Crane, Duff, Hulme og Snowling,
2011).

Hljédkerfisvitund (e. phonological awareness), er yfirhugtak sem visar til
almennrar faerni vid ad skynja hljédraena uppbyggingu tungumalsins an tengsla
vid merkingu ordanna (Snow, Burns og Griffin, 1998: 52). Hun felur i sér vitund
um rim, atkveedi, upphafshlj6d, rimhluta og stok hljéd. bannig gerir
hljédkerfisvitund einstaklingum kleift ad vinna med hljédeiningar tungumalsins
a fjolbreyttan hatt. Erfidleikastig pessarar vinnu felst i pvi hversu stéra
hljédeiningu unnid er med hverju sinni, hvort unnid er med stok hljod eda
samfelldar hljédarunur (Carroll o.fl. 2011; Snow, Burns og Griffin, 1998;
Torgensen, 1998).

Hljédkerfisfeerni (e. phonological skills) préast hja bérnum fra unga aldri og
pau nyta sér hana émedvitad i tali med pvi ad leidrétta sig sjalf. begar hugtakid
hljédkerfi er skodad i samhengi vid lestur visar pad til feerni eda haefni sem felst
i pvi ad geta hugsad um og unnid med malhljédin i misstérum einingum. [ pessu
felst ad vera faer um ad bera saman hljéd, breyta um hljéd, feera til hlj6d, taka
burt hljéd eda hljédeiningar med medvitudum haetti. Allt petta er hluti af,
annarsvegar hljodkerfisvitund sem vinnur med steerri hljédeiningar
tungumalsins og hinsvegar hljédavitund sem vinnur med smeaerri hljédeiningar
tungumalsins eins og stok hljéd (Carroll o.fl., 2011).

Anthony og Loningan (2004) hafa rannsakad mismunandi form
hljédkerfisvitundar og komust ad pvi ad pau tengdust 6ll innbyrdis pannig ad
nami fyrir einum paetti studladi einnig ad naemi fyrir 6rum paetti (Walpole og
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Mackenna, 2007). bvi er mikilveegt ad pjalfa pessa faerni i formi ymissa leikja
sem studla ad faerni i tungumalinu almennt.

Stanovich (1998) bendir & ad slok hljodkerfisvitund sé megin veikleiki peirra
barna og fullordinna sem eiga vid lestrarerfidleika ad etja. Rannsdknir syna ad
han sé sa pattur sem greini pa lesendur sem ekki glima vid lestrarvanda fra
pbeim sem eiga vid erfidleika ad etja i lestranami sinu (Mann,1993; Juel 1998;
Stanovich, 1986).

Hljodkerfisvitund proéast stigbundid (sja mynd 1), fyrst préast neemi fyrir
rimi, svo atkveedum, pa upphafshljodum og rimi og ad lokum stok hljéd orda.
Smatt og smatt proskast hljédkerfisvitund barna og pau fara ad skilja tengslin
milli talmals og ritmals og nyta sé pa vitneskju vid lestur og ritun (Muter, 2006).
Goswami og Bryant (1990) téldu ad born sem veeru naem fyrir rimi i
tungumalinu eettu audveldara med ad na tokum a lestrinum snemma 4 ferlinu.
betta studdu peir med peim rokum ad born sem vaeru naem fyrir rimi hefdu
betri ordaforda aettu pvi audveldara med ad umskra ord sem vaeru peim ékunn.
beir telja ad forskot barna, sem gengur vel ad nd tokum 3 lestri, felist i pvi ad
begar pau umskra adur dpekkt ord sem rima vid ord sem pau hefdu nu pegar i
ordasafni sinu gengi umskraning hradar fyrir sig pvi ord sem rima hafa likan
framburd. Hér ber ad hafa i huga ad slik faerni faest fyrst og fremst med gddri
hljodkerfisvitund.
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Aldur i arum bréun hljédkerfispatta og —
hljédkerfisvitundar

4 ara

pekkja barnahljéd

pekkja rim

pekkja atkvaedi

Tengja saman atkvaedi

Sundurgreina atkvaedi

5ara Studlun

Ad flokka eftir upphafshljédum

A0 greina sundur atkveedi

Rima

5% ars A0 vinna med atkvaedi

Ad greina byrjunar- og endahlj6d

Ad tengja saman hljod

Ad sundurgreina/adgreina hljod

6 ara Ad beeta vid hljééum

Ad eyda hljédi ur ordum

AQ skipta a hljédi i ordi

Mynd 1- Yfirlit um hljédkerfisfeerni og préun hennar (Muter, 2006:56)

Mynd 1 synir hvernig hljédkerfisvitundin proskast i gréfum drattum hja
bérnum 3 aldrinum 4- 6 dra. Af henni ma sja ad almennt er hljédkerfisvitund
barna langt & veg komin adur en pau hefja skdlagdbngu sina en mikilvaegt er ad
ganga Ur skugga um ad pau hafi nad gédum tékum a pessum pattum pegar pau
hefja lestrarndm sitt. bvi er naudsynlegt ad halda dfram ad styrkja pessa faerni i
upphafi lestrarndms til ad festa hana i sessi.

A fyrstu stigum lestrarnams gegnir hljédkerfisvitundin lykilhlutverki par sem
born eru ad nd tokum & samsvorum bodkstafa og hljoda. Margar
langtimarannséknir hafa einnig leitt i ljés ad naemi hljédkerfisvitundar a
leikskolaaldri gefur sterka visbendingu um hvort barn komi til med ad glima vid
lestrarerfidleika i grunnskdlagéngu sinni (Snowling, 2000; Torgesen, 2001).

Hljédkerfisvitund er mikilvaegur undirst6dupattur umskraningar, pvi hun
felur i sér medvitund einstaklingsins og tilfinningu hans fyrir hljédkerfi
tungumalsins. Med henni faer einstaklingurinn betri skilning @ pvi hvernig haegt
er ad greina talad mal i smeerri einingar sem haegt er ad vinna med 3
mismunandi vegu (Chard og Dickson, 1999).

Flest born laera ad lesa an pess ad hafa mikid fyrir pvi. Onnur virdast ekki na
almennilegum tékum 34 lestri og eru jafnvel i vanda alla skélagénguna. Born sem
lenda i erfidleikum med umskraningu eiga pad yfirleitt sameiginlegt ad hafa
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slaka hljodkerfisvitund. Rannsdknir a hljédkerfisvitund og mikilvaegi hennar i
lestrarferlinu virdast allar leida ad pvi ad hun sé einn helsti forspapattur um
gengi barna i lestri @ fyrstu arum grunnskélans (Liberman, Shankweiler og
Liberman, 1989; Lundberg, Olafson og Wall, 1980; Bradley og Bryant, 1983;
Fletcher o.fl., 1994, Fox og Routh, 1980, Katz, 1986, Olson Wise, Conners, Rack,
og Fulker, 1989).

Johnson og Myklebust (1967) syndu med rannséknum sinum 4 bérnum med
lestraerfidleika ad pau attu sérstaklega erfitt med ad greina fremsta og aftasta
hlj66id i ordum. bau attu i erfidleikum med ad buta ord nidur i atkvaedi og
fonem (e. phonem) sem og ad na tokum a stafapekkingu. Med pessu voru peir
félagar fyrstir ad atta sig 4 mikilveegi hljéodkerfisvitundar fyrir lestrarpréun.

Menntarannséknir sem gerdar voru a seinni hluta 20. aldar leiddu i ljés ad ef
byrjad er ad pjalfa hljéodkerfisvitund og malpeetti strax 4 unga aldri er haegt ad
draga ur fjolda peirra barna sem lenda i lestrarerfidleikum strax vid upphaf
skdlagbngu (sja t.d. Frost, 2000; Gaskins, 1998; Henry, 1988; Santa, 1998; Snow,
Burns og Griffin, 1998; Spear—Swearling og Steinberg, 1994). Haegt er ad skima
fyrir hljédkerfisvanda barna snemma, eda strax a leikskdlaaldri, og gripa inn i
ferlid med videigandi kennslu. bannig er unnid ad pvi ad lagmarka pau ahrif sem
veikleiki i hljédkerfisvitun getur haft a lestrarferlid (Walpole og Mckenna, 2007).
betta er einmitt markmidid i skimunarpréfi LtL, ad skima fyrir hugsanlegum
lestrarerfidleikum strax vid upphaf skélagéngunnar og gripa inn i ef & parf ad
halda (Steinunn Torfadoéttir, Helga Sigurmundsdottir, Bjartey Sigurdardoétti og
Ashildur Bj. Snorradéttir, 2010).

Sumir rannsakendur ganga svo langt ad segja ad ef born glima vid
hljodkerfisvanda séu pau liklegri til ad lenda lestrarerfidleikum sama hver
greind peirra eda bakgrunnur er (Sigel, 1989a, 1989b, 1992; Stanovich, 1991).
pjalfun hljodkerfisvitundar getur skipt skopum fyrir byrjendur i lestri en
mikilveegt er ad hafa pad i huga ad merkingarfraedi skiptir einnig miklu mali sem
og sundurgreining hljédungum og setningaskipan seinna i lestrarferlinu (Lyster,
1996; Nation og Snowling, 1997). Vid sundurgreiningu hljéda gegnir
hljédavitund mikilveegu hlutverki.

2.2.2 Hljédavitund

Einn veigamesti undirpattur hljodkerfisvitundar og sa pattur sem gegnir
lykilhlutverki vid lestrar- og ritunarnam er hljédavitundin (e. phonemic
awareness) (Carroll o.fl. 2011; Snow, Burns og Griffin, 1998; Torgensen, 1998).
Hljédavitund er neemi eda vitund um ad hvert einstakt ord er samsett Ur r6d
hljéda, sem taknud eru med bokstéfun. bar sem bdkstafirnir standa fyrir hljod
tungumalsins er vitundin um hljédin lykilatridi til ad skilja reglur stafréfsins og
bvi mikilveegur grunnur peirrar heefni ad na tékum a umskraningu og
stafsetningu (Snow, Burns og Griffin, 1998:52).
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Hljédavitund proast med pvi ad vinna einféld verkefni sem reyna 3
hljédkerfisvitund (Carroll o.fl. 2011; Snow, Burns og Griffin, 1998; Torgensen,
1998). bannig na bornin fyrst tékum a naemi fyrir ordum & undan atkvadum (e.
syllables), atkvaedum a undan studlum og rimi (e. onset and rimes) og studlum
og rimi @ undan hljédavitund (Anthony og Logan, 2004; Olson, Foreber, Wise og
Rack, 1994; Treiman, 1993).

Hljodan (e. phoneme) er einn af undirpattum hljédkerfisvitundar er minnsta
hljédeining tungumalsins sem getur adgreint merkingu orda (Cain, 2010: 250).
Ppannig skynjar einstaklingurinn hvernig breytingar & malhljodum geta breytt
merkingum orda (Carroll o.fl. 2011). pa verdur hljédan su eining sem stendur
fyrir hljod hvers takns (bdkstafs) i ritmali okkar og pvi lykilatridi pess ad skilja
reglur stafréfsins og leera pannig ad hljoda sig i gegnum ord vid lestur og skrift
(Adams, 2011).

Haegt er ad skoda og pjdlfa hljédavitund a tvo mismunandi vegu. Medvitud
hljédavitund (e. explicit phonics) er hugtak sem snyr ad pvi ad hljod bokstafa
séu hluti af heild. Hlin vinnur ut fra pvi smaa, hljédum, til heildarinnar sem eru
ordin sem hljédin mynda. begar slik kennsluadferd er notud er byrjad a pvi ad
kenna bokstafi og hvada hljéé peir standa fyrir. Naest er radist i pad ad blanda
saman atkveedum sem smd saman verda ad ordum. Medvitud hljédavitund er
visindalega sonnud kennsluadferd (Hepenstall, e.d.).

Dulin eda émedvitud hljédavitund (e. implict phonics) er einnig hugtak sem
snyr ad hljodum tungumalsins en visar i ad unnid er fra heildinni nidur i minnstu
einingar eda hljédan. HIjéd vinna saman med ordhlutum og eru pvi ekki borin
fram ein og sér. begar unnid er svona med hljédavitund vinna bornin ad pvi ad
greina ord og algenga ordhluta i ordum. bPannig pjalfast bornin i ad skrifa ord
med pvi ad hljéda sig i gegnum pau (Hempenstall, e.d.).

G6d hljodavitund er pvi mikilveeg, ekki eingdngu fyrir byrjendur i lestri
heldur einnig til ad umskra 4dur opekkt ord (Adams, 2011). Fylgni er & milli
hljédavitundar og stafapekkingar. Barni sem gengur vel ad lzera stafina og
tengja pa vid hljéd tungumalsins mun liklega ekki lenda i erfidleikum med ad
umskra békstafstakn i hljéd og ord a fyrstu arum skdélagéngu sinnar. Miklu mali
skiptir ad born nai tékum a logmali bdékstafanna (e. alphabetic principle) med
bvi ad atta sig a ad bdkstafirnir takna hljéd ordanna og ad haegt er ad skra pessi
hlj6d med bdkstéfum og umbreyta bdkstofum aftur i hljéd og ord (Ehri, 2002;
Eldredge ofl.1990)

Hafa ber i huga ad til ad byrja med prdast hljédavitund i gegnum talmalid og
heldur svo afram ad vaxa og dafna pegar bornin fara ad lesa (Adams, 2003).

2.3 Kenningar um préun lesturs

Settar hafa verid fram nokkud margar kenningar um préun lesturs hja
ungum boérnum. Ad undanférnu hafa sumar pessara kenninga stadid
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uppur i ordredu um lestrarpréun. Sidustu dratugi hefur athygli
fredimanna og rannsakanda beinst i rikara maeli ad fyrstu stigum
lestrarpréunar. P34 er att vid pad timabil i proska barns pegar pad er ad
atta sig 4 tengslunum milli rit- og talmals (Vacca, Vacca, Gove, Burkley,
Lenhart og McKeon, 2006).

Erlendar rannséknir syna ad haegt er ad greina akvedin einkenni i
laesisproun barna strax a leikskélaaldri og segja pannig til um hvort barn
sé liklegt til ad eiga i erfidleikum med lestrarnam i grunnskéla eda ekki
(Gillion, 2002, 2005; Lyytinen, Tolvanen, Tropp og Lyytinen, 2006).
Nidurstodur rannsdkna hafa einnig leitt i ljos ad ef komid er strax til méts
vid parfir barna i ahaettuhdp og pa helst i leikskéla er haegt ad hjalpa peim
ad na tokum 34 lestri (Schatsschneider og Torgesen, 2004; Snow, Burns og
Griffin, 1999).

bvi er rétt ad huga ad pvi hvernig lestur og lestrartengd feerni préast
hja ungum bérnum. bad fyrsta sem vert er ad skoda, i pessu sambandi, er
bernskulaesi.

2.3.1 Bernskulasi — undirbuiningur lestrarndms

Whiterhurst og Loningan (1986) komu fyrstir fram med kenningu um
bernskulaesi (e. emergent literacy) og hefdbundid laesi (e. conventional litercy).
Bernskulaesi er hugtak sem notad eru um pa préun sem born fara i gegnum
adur en pau hefja formlegt lestrarndm. bessi kenning visar til pess ad born
00list akvedna faerni og pekkingu 4 tungumalinu, lestri og ritun sem er mikilvaeg
fyrir vaentanlegt lestrarndm peirra. Hugmyndin felst i pvi ad born byggi upp
bekkingu sina strax fra unga aldri i gegnum uppgo6tvanir um ritmalid i umhverfi
sinu. betta gera pau i gegnum bdkalestur og malhvetjandi samskipti baedi vid
fullordna og 6nnur bérn. Bérn byggja undir lestrarndam sitt med pessum heetti
allt fra faedingu og afla sér bakgrunnspekkingar um laesi an pess ad geta beitt
hefdbundinni lestrarteekni og lesid (Christie, Enz og Vukelich, 2007; Gunn,
Simmons og Kameenui, 1995). Hefdbundid laesi er aftur & moéti su faerni ad geta
faert hugsun sina i letur og skilid prentadan texta (Stefan Jokulsson, 2012).
Grunnurinn ad lestrarfeerni og vidhorfum barna til lesturs er pvi lagdur
snemma a heimili barnsins og a leikskéla. bvi audugri sem reynslan er peim
mun meiri bakgrunspekkingu bera bérnin med sér upp i grunnskdlann.
Whiterhurst og Loningan telja ad bernskulaesi skiptist i tvo vixlverkandi ferla
sem peir nefna utanfrd og inn (e. outside in) og innanfra ut (e. inside out).
Utanfra inn (e. outside in) felst i pvi ad barnid nytir sér paer upplysingar sem
bad byr yfir og eru utan vid hid prentada ord. pannig notar barnid hzfileika sinn
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til ad skilja pad sem pad les eda heyrir og tengja vid pa pekkingu sem pad nu
begar byr yfir. Hvort sem su pekking er bakgrunnspekking®, merkingarleg
pbekking, skilningur & setningum eda pekking sem pad hefur aflad sér @ annan
hatt, pa skipta pessir paettir mjog miklu mali pegar barnid fer virkja lesskilning
sinn (Whiterhurst og Loningan, 2002).

Pannig visar utanfrd og inn ferlid til pess sem umhverfid leggur af mérkum til
ad uppfreeda barnid og bua pad undir formlegt lestrarnam. Upplysingar sem
hjalpa barninu til ad skilja merkingu texta eru til daemis ordafordi,
hugtakaskilningur og pekking a8 uppbyggingu ségu. Barnid parf skilja hljdmmynd
ordsins®, hvad ordid pydir og setja pad i merkingarbaert samhengi (Whiterhurst
og Loningan, 2002)

Innanfra Ut (e. inside out) er sa hefileiki ad geta soétt naudsynlegar
upplysingar um stafi (letur) i hljédasafn hugans og tengt pannig saman stafi og
hlj6d i ord og svo seinna ord i setningar. Undirstada pessarar pekkingar er
pbekking a stéfum og hljédum en ekki sist naemi fyrir hljd6dum sem byggir & godri
hljédavitund og hljodkerfisfaerni (Whiterhurst og Loningan, 2002).

Innanfrd Ut er pannig, nokkurskonar maéttakileiki fyrir peim pattum sem
stydja vid haefni barnsins til ad umskrd ord i hljéd (lestur) eda hljédé i ord (ritun)
til deemis hljédkerfisvitund og stafapekking. Barnid parf pvi ad geta umskradd
einingar ritmals i hlj6d og radad pannig hljédeiningum saman i ord og ordum i
setningar (Whiterhurst og Loningan, 2002).

Pessi méttaekileiki byggir a neemi hljédkerfis og hljédavitundar sem gerir
barninu kleift ad na tokum a stafapekkingu og hljédkerfisvitundin er pvi
naudsynleg til pess ad bornin geti unnid med bdkstafi og hljéd og myndad
pannig ord og setningar.

2.3.2 Kenning Ehri um préun lestrar

Kenning Ehri um préun lestrar byggir 4 pvi ad med pvi ad beita hljédraenni
umskraningu (hljodaadferd) festi born ordin i sjénraenu langtimaminni at fra
tengslum bdkstafa vid tungumalid og merkingu ordanna. Barnid pekkir ordid
um leid og pad sér pad sem er undirstada lesfimi og pvi parf pad ekki ad umskra
Oll ord staf fyrir staf. Ord sem barn hefur séd/lesid eda skrifad oft festist pannig
i ordasafni pess. Til pess ad pad geti ordid parf barnid ad pekkja fyrir hvada
hljéd hver stafur stendur. Kenning Ehri um préun lesturs byggir & pvi ad med pvi

4 Bakgrunnspekking er si almenna pekking sem lesandinn hefur & mannlegum
pattum og samskiptum sem og afmarkadrar pekkingar & sérsvidum ( Kamhi & Catts,
2005.)

> Hljémmynd ordsins er hvernig ordid er borid fram (Utskyring héfundar)
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ad beita hljodraenni umskraningu (hlj66aadferd) festi boérn ordin i
langtimaminni sinu. Petta gera pau ut fra tengslum bdkstafa vid tungumalid og
merkingu ordanna.

Ehri telur ad lestrarpjalfun studli ad auknum sjénraenum ordaforda sem auki
enn frekar a sjalfvirkni lesandans og god sjalfvirkni er mikilvaeg fyrir lesskilning
(Walpole & Mckennna, 2007). bess vegna skiptir afar miklu mali ad born lesi
mikid strax fra unga aldri. Born sem glima vid lestrarvanda eda lesblindu lesa
yfirleitt minna en énnur born og auka pannig ekki vid sjénraena ordaforda sinn.
betta veldur pvi ad bilid milli peirra sem eru i lestrarvanda og hinna sem ekki
eru i lestrarvanda verdur sifellt breidara (Catts, Kamhi og Adlof, 2012b).

Hér purfa foreldrar og kennarar ad koma inn i og hvetja barnid til ad lesa
eins mikid og kostur er med jakvaedum og gddum studningi. Einnig er mikilvaegt
ad barnid glimi vid lestrarefni vid haefi, pad sé ekki of pungt og ekki of 1étt, svo
ad barnid gefist ekki upp og nai ad auka markvisst vid faerni sina jafnt og pétt.

Ehri telur, eins og 4dur hefur komid fram, afar mikilvaegt aé kenna bérnum
sérstaklega rithatt orda, framburd peirra (med hljé6aadferdinni) og merkingu
(Ehri, 1998). Fzerni i ritun og stafsetningu er sérstaklega had faerni i ordalestri,
bekkingu & uppbyggingu texta og lesskilningi (Mehta, Foorman, Barnaum-
Martin og Taylor, 2005; Vellutiono, Jaccard og Chen, 2007 sbr. Apel, Masterson
og Brimo, 2012: 229).

Ehri telur ad born fari i gegnum fjogur stig vid uppbyggingu sina &
sjéonreenum ordaforda:

1. Myndstig (e. pre-alphabetic phase) par sem born tengja ord vid myndir
ar umhverfi sinu og ,lesa” pannig pekkt ord eins og til deemis Pepsi. A
bessu stigi stydst barnid ekki vid stafapekkingu sina, par sem pad hefur
ekki pekkingu a stéfum og hljédum, heldur notar pad myndir eda hluti
sem pad hefur i umhverfi sinu og pekkir ordid ut fra peim samanber
merki pepsi (Ehri, 1995)

2. Bokstafsstigid ad hluta (e. partial alphabetic phase) par sem born
bekkja suma bdkstafi og hljéd peirra eins og til deemis sinn staf, staf
foreldra sinna eda jafnvel systkina. Hér eru born feer um ad giska rétt a
ordin Ut fra peim stéfum sem pau pekkja en pau geta ekki umskrad
ordin pvi pau pekkja ekki hlj6d allra stafa og eru ekki enn faer um ad
tengja hljodin saman i ord og setningar (Ehri, 1995)

3. Fullkomid békstafsstig (e. full alphabetic phase). A pessu stigi hefur
barnid 4 valdi sinu alla bokstafi og hljod peirra. Hér eru bornin faer um
ad umskra ord af fullkominni ndkveemni og bzeta peim vid sjénraenan
ordaforda sinn (Ehri, 1995)

4. Samtengt eda heildraent bdkstafsstig (e. consolidated alpahbetic
phase). A pessu stigi pekkja born flest ord i aldurssvarandi lesefni med
sjénreenum haetti. Sjonraenn ordafordi barna eykst mikid a pessu stigi
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bvi sem gerir peim kleift ad pekkja/muna lengri og erfidari ord. Bornin
lzera ad nyta sér pekkingu sina 8 ordreedu og stafsetningareglum og
hvernig l6ng ord eru sett saman Ur styttri (Ehri, 1995).

Born sem glima vid lestrarerfidleika eru oft ekki komin nema upp a annad og
pridja bokstafsstig. Barn sem pekkir ekki alla stafina og hljéd peirra kemur ekki
til med ad lesa rétt og af 6ryggi. bess vegna er naudsynlegt ad hjalpa bérnum ad
na tokum & slikri undirstodufeerni adur en farid er ad gera frekari krofur til
peirra. Hofundur telur ad pad gerist alltof oft ad kennslu er haldid afram og
baett ofan a pekkingu sem ekki er til stadar hja bornunum. Hér skiptir miklu mali
ad kanna reglulega hvad er lzert og hvad ekki og passa pad ad bornin hafi nad
akvedinni grunnpekkingu adur en farid er ad gera frekari krofur @ pau.

2.4 Stafapekking, umskraning og lesfimi

Uppgotvun stafréfsins er ein merkilegasta uppgotvun mankynsins. Tungumalid
inniheldur fjoldann allan af ordum sem haegt er ad tdkna med o6rfaum tdknum.
bessi takn eru pad fa ad ndnast hvert einasta mannsbarn getur laert pau. begar
einstaklingurinn hefur svo nad tokum a pessu taknkerfi getur hann nytt sér pad
til pess ad tja sig og leita sér upplysinga med lestri 4 nanast hvada tungumali
sem er (Adams, 2003).

Born sem pekkja heiti og hljod bdkstafa pegar pau byrja i grunnskdla gengur
betur ad na tékum & lestrarferlinu en peim sem ekki bua yfir slikri pekkingu
(Schatschneider, Fletcher, Francis, Carlson og Forman, 2004; Troppa, Poikkeus,
Laakso, Eklund og Lyytinen, 2006). Mikil fylgni virdist vera & milli stafapekkingar
og hljédkerfisvitundar. bad er pvi mikilvaegt ad barn tileinki sér merkingabaera
tengingu milli hljé8s og bdkstafa svo lestrarferlid fari vel af stad (Ehri, 1988;
Muter, 2006; Eldredge, 1990).

[ ritmali sem byggir & stafréfsskrift parf barnid ad uppgétva |6gmal bokstafa
(e. the alphabetic principle). Til ad laera ad lesa parf ad draga athygli barnsins ad
taknum og hljédum sem bdkstafirnir standa fyrir. Tilgangurinn er ad barnid atti
sig 4 pvi ad hvert ord er haegt ad brjéta nidur i litlar einingar pad er hljédungana
(e. phoneme) (Adams, 2003). Mikilveegt er ad barnid sé feert um ad
sundurgreina ordin i ordbuta og stok hljod og atti sig 4 ur hvada hljodum ordin
eru samsett. Forsenda pessa er géd hljédkerfisvitund. bjalfunin gerir pad ad
verkum ad umskraningarfaerni barnsins vex og barnid naer smatt og smatt betri
lesfimi (e. fluency) (Ehri, 2002).

Eins og adur hefur verid vikid ad krefst lestur krefst tvenns konar Urvinnslu
pbad er umskraningar og lesskilnings. Umskraning (e. decoding) er urvinnsla sem
felur i sér ad barnid umbreytir letri i ord (Roth, 2004). HUn er skilgreind sem
adferd til ad hljoda sig i gegnum adur dépekkt ord med pvi ad umbreyta
bokstafstaknum (eda staerri einingum eins og rimi) i réttar hljédeiningar og
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blanda hljédunum pannig saman ad i sameiningu myndi pau ord (Cane, 2010:
248). Lesskilningur er merkingarleg greining & ordum, setningum og texta (e.
semantic process) og visar til skilning einstaklingsins & pvi sem hann er ad lesa
(Hover og Gough, 1990; Kendeou, Lynch, van den Broek, Espin, White og
Kramer, 2006; Knitch og Rawson, 2005; Perfetti og Hogaboam, 1975).

Pessi Urvinnsla er mjog hag a medan barnid er ad na tokum & pvi ad
tengja rittakn og hljod i steerri einingar og ord. Orka barnsins og athygli fer
nanast 6ll i sjdlfa umskraninguna og alagid 4 vinnsluminni pess er pvi mikid. A
pessum timapunkti er litid svigram eftir fyrir lesskilning (Pearson, 2002).

Ad lesa af Oryggi og virkja um leid gddan lesskilning krefst pess ad barnid
hafi virka og géda pekkingu a hljédkerfi tungumalsins (Adams, 1990;
Adams,Treiman og Pressley, 1998). G40 og sjalfvirk umskraning eda géd lesfimi,
er forsenda pess ad barnid geti einbeitt sér ad lesskilningi (Adams, 2011). GAd
og sjalfvirk umsraning er ekki moguleg nema ad barnid pekki alla stafi og oll
hljéo stafréfsins (Adams, 2003).

2.4.1 Stafapekking

islenska stafrofid inniheldur 32 takn eda bdkstafi sem standa fyrir naer 6l
hljéd i islensku tungumali (Johannes B. Sigtryggsson, 2011: 197). Til ad leera ad
lesa parf, eins og adur segir, fyrst og fremst ad kunna alla stafi og 6ll hljod
stafrofsins (Adams, 2003).

Flest born leera sina fyrstu bokstafi a leikskdlanum og takmarkast kunnatta
peirra oft vid peirra eigin staf og staf peirra sem standa peim naest. Smatt og
smatt baetast fleiri stafir vid og pa fyrst peir stafir sem pau sja oftast i sinu
nanasta umhverfi (Levin, Shatil- Carmon og Asif- Rave, 2006; Molfese o.fl,,
2006). A pessum aldri eru pau pé ekki enn farin ad &tta sig 4 samsvorun stafs
og hljods en smatt og smatt atta pau sig 8 samhenginu og hafa flest bérn nad
bessu vid lok fyrsta bekkjar (Levin ofl., 2006).

Rannséknir hafa leitt i ljos ad pekking barna 4 stafrofinu a leikskdlaaldri er
gd6d visbending um hvernig lestrarndm barna komi til med ad ganga 4 fyrstu
arum grunnskdlans (Blatchford, Fraquhar, Pelwis og Tizard, 1987; Lonigan,
Burgess, og Anthony, 2000). Barn sem a audvelt med ad leera heiti stafa og
hljéo peirra gengur 6ll j6fnu vel ad lesa a fyrstu drum grunnskdlans (Ehri, 2002;
Muter, 2006; Eldredge, Quinn & Butterfeild, 1990).

Scarborough (1998) syndi fram a4 med rannsdkn ad bérn sem pekkja ekki alla
stafina og na ekki gédum tokum & tengslum stafs og hljods eru liklegri til ad
lenda i lestrarerfidleikum en born sem eiga audvelt med ad na tokum a pessari
faerni. Aftur @ méti syndi langtimarannsdkn Torppa og félaga (2006) ad peir
paettir sem veittu sterkustu forspad um erfidleika vid ad tileinka sér bokstafi i
fyrsta bekk, voru hljédkerfisvitund, hljodminni og hradi vid ad nefna stafina.
bessar breytur virtust halda forspagildi sinu jafnvel eftir ad tekid var tillit til
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greindar, dhuga barns a lestri og umhverfisbreyta eins og menntunar médur og
stafakennslu heima. bessar nidurstéodur benda pvi til pess ad pekking 4 heitum
og hljédum bdkstafanna byggist 4 fleiru en umhverfispattum, hdn byggist einnig
a faerni vid ad vinna med hljédkerfi tungumalsins.

Rannséknir a stafapekkingu islenskra barna hafa, hingad til, ad mestu leyti
verid lysandi (Freyja Birgisdottir, 2010; Rannveig Lund og Baldur Sigurdsson,
2010) og pvi er ekki audvelt ad segja til med vissu hvada peettir hafa sterkust
ahrif & pad hversu vel islenskum bornum gengur ad tileinka sér heiti og hlj6d
bokstafanna. P6 ma leida ad pvi likum ad hljédaudrvinnslu, umhverfispaettir,
lestrarvenjur fjolskyldunnar og su leidségn sem bornin fa baedi heima fyrir og i
leikskéla hafi sterk ahrif hér eins og annarsstadar. Hafa ber pé i huga ad islenskt
samfélag er talid frekar einsleitt og pvi hafa bakgrunnsbreytur ekki sama haa
skyringargildid hér a landi eins og i 68rum I6ndum (Freyja Birgisdottir, 2011).

Rannsékn Freyju Birgisdottur (2010), leiddi i ljos ad stafanami islenskra
grunnskélabarna virdist ekki ljuka fyrr en i lok annars bekkjar. betta er talvert
seinna en nidurstédur annarra rannsdkna benda til og virdist pa ekki skipta mali
hvort born leera ad lesa a islensku eda 6drum tungumalum (Rannveig Lund,
Baldur Sigurdsson og Anna Sigridur Prdinsddttir, 2005; Seymour, 2005). Hér er
b6 ekki ljést hvort kennslufreedileg eda prounarleg ahrif er ad raeda. begar
bornin hafa lzert stafina og pau hljéd sem peir standa fyrir eru pau komin med
faerni sem gefur peim taekifzeri til ad taka naesta skref i lestrarnami sinu pad er
ad umskra stafi i hljéd og tengja saman i ord.

2.4.2 Umskraning

A fyrstu stigum lestrarpréunar barna er mikil dhersla & umskraningu.
Umskraning (e. decoding) er Urvinnsla sem felur i sér ad barnid umbreytir letri {
ord (Roth, 2004). Hun er skilgreind sem adferd til ad hljéda sig i gegnum adur
Opekkt ord med pvi ad umbreyta bdkstafstaknum (eda staerri einingum eins og
rimi) i réttar hljédeiningar og blanda hljédunum pannig saman ad i sameiningu
myndi pau ord (Cane, 2010: 248).

Mikilvaegur pattur i umskraningu er eins og adur segir stafapekking. Bond og
Dykstra (1967) héldu pvi fram ad stafapekking i byrjun fyrsta bekkjar hefdi gott
forspagildi um ordalestur vid lok ars. Freedilega séd er baedi stafapekking og
hljédkerfisvitund naudsynleg barni til ad skilja hvernig stafréfid virkar vid lestur
orda og tengsl peirra vid talad mal (Byrne og Fielding-Barnsley, 1989).

[ rannsékn Freyju Birgisddttur arid 2010 kom i ljés ad mikil munur var &
umskraningarfeerni islenskra skoélabarna i lok fyrsta bekkjar. Bérn sem voru med
slokustu umskraningarfaernina (25% peirra sem patt téku i rannsékninni) gatu
adeins lesid eitt ord ad medaltali & umskraningarpréfinu sem lagt var fyrir pau
en pau born sem hoéfdu bestu umskraningarfeernina og gatu lesid 38 ord af 48.

33



Rannséknir syna ad adeins 5-10% bpeirra barna sem byrja lestrarndmid vel
geta att i haettu seinna ad lenda i vandraedum. Aftur 4 méti voru 65-75% beirra
barna sem lentu i erfidleikum a fyrstu stigum lestrarndmsins likleg til ad eiga
afram i vandraedum med lesturinn (Scarborough, 2002). bad skiptir pvi miklu
mali ad gripa inni strax og reyna ad koma i veg fyrir ad boérn lendi i erfidleikum a
pessum fyrstu stigum i lestrarnami sinu.

Faerni i umskraningu er mikilvaegur afangi i lestrarnami barna en hdn ein og
sér tryggir ekki ad born skilji pad sem pau lesa. Eftir pvi sem umskraningarfaerni
barnsins eykst minnkar aherslan 4@ ordalestur og pad feer betri yfirsyn yfir
textann. bad reedur nu vid ad lesa innihaldsrikari texta og getur einbeitt sér
meira ad skilningspaettinum. Pannig aukast smatt og smatt tengsl lesskilnings og
malskilnings (Hoover og Gough, 1990; Sticht og James, 1984).

2.5 Listin ad lesa

Lestur er, likt og talmalid, flokid vitraent ferli. Gates (1949:3) skilgreinir lestur
sem flékid skipulagt munstur af haproudu salfraedilegu ferli sem inniheldur (eda
atti ad innihalda) allar tegundir af hugsunum, mati, vangaveltum, imyndun,
rokreedu og prautalausnum. Slik skilgreining & lestri er pannig éumflyjanlega
tengd skilningi & pvi sem lesid er. bPessa syn 4 lestur telur Pefetti (1986) ansi vida
bd hin sé nokkud almennt vidurkennd.

Kamhi (2009) telur ad vandinn vid pessa skilgreiningu sé sa ad lestur felur i
sér tveer mismunandi adgerdir: Annars vegar feerni vid ad lesa ord (e. word-level
reading) og hinsvegar skilning (e. comprehension).

Faerni vid ad lesa ord felur i sér nokkud vel skilgreinda pekkingu
eins og stafakunnattu, hljédkerfi, umskraningu og ordapekkingu
sem allt er haegt ad kenna a kerfisbundinn hatt. Lesskilningurinn
inniheldur aftur 3 moti, peetti sem ekki eru eins vel skilgreindir.
Lesskilningur er, eins og adur segir dypri og meira salfraedilegt ferli
sem felur i sér akvedna afmarkada pekkingu, hugsun, rokraedu,
imyndun og i raun samspil allra pessara patta (Catts, Kamhi og
Adolf, 2012a: 3).

Hofundar einfalda lestrarlikansins (e. The simple view of reading) (sja
mynd 2) settu fram skyringarlikan af peirri faerni sem lestur byggir 4 (Goguh
og Tunmer, 1986; Hoover og Gough (1990).
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. Godur G6d umskraning
malskilningur

. - Godur
Sl6k umskraning malskilningur

Slok
umskraning

G6d umskraning

Umskraning

Slakur
malskilningur

Slakur
malskilningur

Malskilningur

Mynd 2- Einfalda lestrarlikanid (Hoover og Gough, 1990: 157)

Megininntak kenningarinnar byggir 4 pvi ad umskraning og malskilningur sé
i raun tveir adskildir peettir sem saman skyra pd feerni sem born purfa ad bua
yfir til ad na gédum lesskilningi. Pvi ma segja ad einfalda lestrarlikanid skyri
betur en 6nnur likdn pa pzetti sem leggja purfi megin dherslu a i lestrarkennslu.

Samkvaemt pessu er naudsynlegt ad kenna bérnum ad na fyrirhafnarlausri,
sjalfvirkri umskraningu at fra tengslum boékstafs og hljéds. Adeins pannig verdi
pbau feer um ad ndlgast efnisinnihald lestexta (Coltheart, Rastle, Perry, Langdon
og Zigel, 2001).

Hins vegar er malskilningur forsenda pess ad na tokum a hlustunarskilningi
og par med lesskilningi. Pad sem gerir pessa kenningu frabrugéna og betri en
fyrri kenningar um lestur er ad born syna mismunandi styrkleika eda veikleika i
hverjum peetti fyrir sig. Pessu parf ad taka mid af i kennslu og styrkir enn frekar
ba tilgdtu ad um adskilda faerni sé ad raeda. Erfidleikar i umskraningu, sja efst
til vinstri & mynd 2, kallast lesblinda (e. dyslexia) sem rekja ma til veikleika i
hljodkerfisvitund og birtist hin baedi i lestri og stafsetningu (Catts, 1989;
Snowling, 2000, Stanovich, 1994).

Veikleikar i malskilningi og einkum ordaforda leida til sértaekra
lesskilningserfidleika, sja til haegri &8 mynd (Cain og Oakhill, 2007; Catts og
Kamhi, 2005; Catts, Adolf og Wiesmer, 2006; Nation, 2005; Perfetti, Landi og
Oakhill, 2005). Born med vanda i badum pattum, umskraningu og skilningi
lenda nedst til vinstri 4 likaninu.

Faar rannsdknir eru til sem tengja saman malproska barna snemma 34
lifsleidinni og lesskilning peirra seinna a lifsleidinni (Hoover og Gough, 1990).
Gogh og Tunmer ( 1986) gera rad fyrir ad lesskilningur sé afurd umskrdningar og
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bekkingar 4 toludu mali og ad umskraning sé i raun lykilatridi fyrir lesskilning pvi
ef barn getur ekki umskrad ordid pa geti pad ekki heldur skilid merkingu pess.
bratt fyrir pad parf barnid ad reida sig 4 skilning sinn & téludu mali pegar pad
hefur umskrad ordid. bannig getur feerni i umskraningu haft ahrif 3
lesskilninginn.

Rik dhersla er pvi 16gd & ad lestur feli avallt i sér glimu vid tungumalid. Vid
umskraningu breytir lesandinn békstofum i hljédraent form tungumalsins og vid
lesskilning notist lesandinn vid skilning sinum a tungumalinu til ad skilja pann
texta sem lesin er. bessir tveir paettir eru jafn mikilveegir lesandanum ef gédur
skilningur a ad nast. bess vegna er ekki er haegt ad tala um lestur an lesskilnings
(Hoover og Gough, 1990).

Lesskilningur byggir @ skilningi barnsins & tungumalinu, hvad ordin pyda.
bpannig verda badir pessir paettir, umskraning og lesskilningur, jafn mikilvaegir i
lestrarferlinu (Cain, 2010). En til ad na tékum & pessu er mikilvaegt ad barnid nai
gbdri géda lesfimi.
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2.5.1 Lesfimi

Lesfimi er margslungin og samsett feerni. Adur var petta vanraekt faerni sem litid
hafdi verid rannsokud en & undanférnum daratug hefur hdn fengié aukid vaegi i
kennslu (Allington, 1983; Wolf og O’'Brien, 2011). Skilgreiningar a lesfimi eru
margar en su sem endurspeglar hvad best pau alitamal og athugunarefni sem
fraedimenn hafa verid uppteknir af hljédar svona.

Lesfimi er faerni sem byggist @ nakvaemri, sjalfvirkni og hrynreenum
pattum tungumadlsins, en allir pessir paettir studla ad auknum
lesskilningi. HUn birtist i sjdlfvirkum og fyrirhafnarlausum lestri sem
lesinn er i videigandi hendingum (e.phrasing) og med réttu
hljémfalli (e. intonation). Lesfimi er mikilveeg vid upplestur og
hljédalestur og getur baedi takmarkad og stutt vid lesskilning
(Kuhn, Schwanenflugel og Meisinger, 2010: 240).

Lesfimi samanstendur sem sagt af premur pattum: [ fyrsta lagi
lestrarnakvaemni sem er hlutfall rétt lesinna orda midad vid hlutfall lesinna orda
og er gdédur meelikvardi @ umskraningarfaerni barna (McKenna og Stahl, 2003,
2009). | 66ru lagi sjalfvirkni (e. auomaticty) sem er Grvinnsluferli eda faerni sem
haegt er ad framkvaema hratt, an areynslu, osjalfratt og édmedvitad (Logan,
1997). HUn naest pegar lestrarfeerni barnsins er ordin pad géd ad hun krefst ekki
medvitadrar athygli (Walpole og Mckenna, 2007). Og ad lokum hrynpattum
tungumalsins sem snda ad hljomfalli raddarinnar, hrynjanda, aherslum og
hléum & videigandi stédum (byggt & Hirschberg sbr. Kuhn, Schawnenflugerl og
Meisinger, 2010).

Lesendur sem hafa nad godri lesfimi eru liklegri til ad skilja betur pad sem
peir lesa. beir eru liklegri til ad lita 4 lestur sem jakvaeda og gagnlega upplifun.
Slikt leidir til jakvaedari upplifunar a lestri, bornum finnst lesturinn skemmtilegri
og pau eru liklegri til ad kjosa ad lesa sér til skemmtunar (Sperar-Swerling og
Steinberg, 1994; Stanovich, 1986, 1988).

Med auknum lestri eykst ordafordi og pekking barna. beim fer pvi st6dugt
fram vid ad lesa erfidara lesefni. Aftur 4 méti er bérnum sem eiga i erfidleikum
med lestur haettara vid ad gefast upp, verda neikvaedari gagnvart ndmi sinu og
fordast ad lesa. beim fer pvi sidur fram og dragast sifellt meira aftur ar
jafndldrum sinum baedi hvad vardar lestrarfeerni og ordaforda (Daly, Chafouleas
og Skinner, 2005; Stothard, Snowling og Bishop, 1996). bad er litid gaman ad
lesa pad sem madur skilur ekki eda finnst mjog erfitt og pvi ber ad huga ad
skilningi strax i upphafi lestrarndms.



2.5.2 Malskilningur/hlustunarskilningur

Ekki er einfalt ad skilgreina hugtakid malskilningur. Til eru margar gerdir af
skilningi haegt er ad skilja almennt eda prongt, frjalslega eda bdkstaflega og svo
getur skilningur lika verid skapandi. En pad ad skilja eitthvad til fulls krefst
hugsunar, aga og bakgrunnspekkingar (Kintsch, 1998; RRSG, 2002; Snow,2010;
Kamhi, 2012: 147).

Talid er ad malskilningur og lesskilningur byggist upp a sému pattum en
broist @ mismunandi hatt. Malskilningur prdast i gegnum talmalid og
lesskilningur i gegnum ritad mal. bannig verdur godur malskilningur ad
undirstodupaetti gods lesskilnings pvi tungumalid leggur grunninn ad
hugtakaskilningi sem er svo aftur mikilveegur til pess ad skilja merkingu texta
(Cain og Oakhill, 2007a; Hoover og Gough 1990; Withehurst og Lonigan, 2002).
Talid er ad gagnvirk ahrif séu a milli malskilnings og lesskilnings pannig ad préun
og aukning & 66ru hvoru feli i sér préun og aukningu a hinu (Catts, Hogan og
Fey, 2003; de Jong og van der Liej, 2002; Hoover og Goguh, 1990).

Tengs| malskilnings og lesskilnings eru b6 mismikil eftir aldri einstaklingsins. |
byrjun lestrarndms eru tengslin frekar litil pvi pa er barnid ad einbeita sér ad
umskraningu, les ord fyrir ord, lesskilningurinn er takmarkadur og litil
heildaryfirsyn yfir textann (Perfetti o.fl., 2005).

Litil tengsl lesskilnings og hlustunarskilnings hja bdérnum i upphaf
lestrarnamsins ma ad hluta til rekja til pess ad form ritads mals er oftast
fléknara en talmals og pvi getur slikt hamlad lesskilningi. Ordafordi barnsins og
skilningur @ uppbyggingu texta er takmarkadur og pvi @ pad erfidara med ad
skilja ritad mal en talad (Cunningham, 2005).

Ymsir freedimenn hafa bent & ad vidhorf til malskilnings hafi verid ad
breytast a sifari arum og nu sé talid ad lesskilningur proéist strax frd
frumbernsku samhlida skilningi 4 fraségn, sem hann a raetur ad rekja til. bvi er
naudsynlegt ad bida ekki med ad pjalfa undirstodupaetti lesskilnings eins og
ordaforda, setningar- og alyktunarfaerni, par til barnid hefur ndd feerni i
umskraningu (Cain og Oakhill, 2007a). Eins og adur hefur komid fram er
forsenda pess ad barn nai gédum lesskilning ad pad nai gédum tokum a
umskraningu og lesfimi dsamt pvi ad hafa gédan hlustunarskilning® (Catts og
Kambhi, 2005: 73). beer lestrarbaekur sem born glima vid i upphafi skdlagdngu
innihalda mjog einfaldan texta sem gerir ekki miklar krofur til skilnings.
Mikilvaegt er ad kennarar hugi ad lesskilningi strax i upphafi skélagéngu barna.

6 Hlustunarskilningur visar til skilnings a toludu mali i gegnum heyrnina (Muter,
2003).
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2.5.3 Lesskilningur

Lestur til skilnings er flokid ferli sem byggist & Urvinnslu hugans @ tungumalinu
(mallegt). Hann krefst tulkunar @ merkingu orda, setninga og heildartexta
(merkingarlegt) sem og tengingu vid eigin bakgrunnspekkingu (pekkingarlegt).
Allt petta parf lesandi ad sampaetta medan a lestri stendur (Kintsch og Rawson,
2005).

Raetur lesskilnings liggja ad stérum hluta i malproska og pa adallega i peim
pattum sem Idta ad malskilningi og ordraedufaerni. Almenn pekking og reynsla i
bland vid alyktunarhafni og pekkingu a eigin hugsunum eru allt paettir sem hafa
ahrif 4 pad hvernig born skilja lesinn texta (Cain og Oakhill, 2006; Perfetti, Landi
og Oakhill, 2005). Rannsdknir benda til pess ad po ad lesskilningur sé ekki
kominn & vel 4 veg vid upphaf lestrarndms er naudsynlegt ad leggja strax fra
upphafi raekt vid pa peetti sem skipta mali vardandi hann til deemis ad auka jafnt
og pétt vid ordaforda (Biemiller og Boote, 2006).

Rannsokn Ricketts, Nation og Bishop (2007) leiddi i ljés ad born med slakan
ordaforda voru einnig med slakan lesskilning. Ordafordi talad mals getur ad
hluta spad fyrir um lesskilning. Meiri fylgni virtist vera a@ milli ordaforéa og
lesskilnings en milli hljodkerfisvitundar og lesskilnings (Nation og Snowling,
2004).

Ordafordi er pvi mikilveegur undirstodupattur lesskilnings og segja ma
ad enginn lesskilningur geti att sér stad nema lesandinn hafi akvedinn
ordaforda (Anderson og Nagy, 1992; Biemiller og Slonim, 2001; Hoover og
Gough, 1990: White, Gravers og Slater, 1990).

A fyrstu stigum lestrarndamsins motast lesskilningur adallega af
umskraningarfaerni barna (Gough, Hoover og Peterson, 1996). Astaeda pess
er fyrst og fremst si ad pegar barn parf ad stauta sig i geghum texta er
mikid dlag 4 vinnsluminni pess. bvi gefst litid svigrum til pess ad einbeita
sér ad innihaldi textans og orkan barnsins fer adallega i ad bera ordin rétt
fram. bvi er mikilvaegt ad born nai gddum tokum a umskraningu pvi pannig
er lagdur grunnur ad gédum lesskilningi.

Ordraeda (e. discourse) ritmalsins er rikulegri en talmalsins og pvi baeta
born einnig vid ordaforda sinn eftir pvi sem pau lesa meira (Kamhi og Catts,
2012). Mikilvaegt er ad huga ad pvi ad ung born, sem eru ad hefja
lestrarnam sitt, haldi afram ad beeta vid ordaforda sinn jafnt og pétt. Bérn
sem eru ad stiga sin fyrstu spor vid umskraningu hafa ekki a faeri sinu ad
umskra nema mjog einfaldan texta. bvi er naudsynlegt ad byggja ofan a
ordaforda barna i gegnum hlustunarskilninginn.

Lesskilningur er flokid og krefjandi ferli sem haegt er ad byrja ad pjalfa i
gegnum lestur bdka fra unga aldri og a6ur en born hefja formlegt lestrarnam
(Whitehurst og Loningan, 2002). begar lesid er fyrir born i stdrum hépi (eins og
gjarnan gerist i skdlastofunni) eru bérn med malproskafravik oliklegri en
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daemigerda barnid, til ad baeta vid sig ordaforda i gegnum lesturinn. bvi er
sérstaklega mikilvaegt ad kennarar sinni peim bérnum i smaerri hdpum pannig
ad pau fai teekiferi a8 sérhaefdari ordakennslu sem hentar frekar peirra raun
malproska (Coyne, Simmons, Deborah og Kame’enui, 2004; Steinunn
Torfadéttir o.fl., 2010).

begar borin er saman lesskilningur drengja og stulkna i fj6lpjédlegum
rannséknum benda nidurstodur til pess ad stulkurnar standi drengjunum
nokkud framar og eru islensk grunnskélabérn par engin undantekning
(Almar M. Halldérsson, Ragnar F. Olafsson, Oskar H. Nielsson og Julius K.
Bjornsson, 2009; Almar M. Halldérsson, Ragnar F. Olafsson, Julius
Bjornsson og Sigurgrimur Skulason, 2007; Ming Chui, McBride-Chang,
2006; Mullis, Marin, Kennedy og Foy, 2007; OECD, 2010). Ef haldid veeri
afram ad lesa fyrir born medan pau eru ad nd tokum a lestrarfaerni sinni
veeri hugsanlega haegt ad sporna vid pessari préun.

2.5.4 Lestur og leikur

Ung born sem eru ad hefja nam sitt i grunnskéla hafa hingad til lzert i gegnum
leikinn. Med pvi ad halda afram ad kenna bornum ad hluta til i gegnum leik er
byggt 4 ndmsadferdum sem pau pekkja best.

[ pessu sambandi er vert ad skoda hugtakid kennslufraedilegur leikur (e.
educational play) par sem leitast er vid ad blanda saman leik og
kennslufreedilegum markmidum (Johnson, Christie og Wardle, 2005).
Kennslufraedilegur leikur er markviss og skipulogd leikreynsla par sem tengjast
og sampaettast ndmspaettir og leikir.

Markmidum er nad i gegnum leikinn par sem bornin pjalfast i akvedinni
hafni og namspattum. Med pvi ad tengja leikinn og akvedin ndmsmarkmid er
bornunum veitt teekifeeri til ad byggja upp pekkingu sina @ merkingabaeran hatt
og studla jafnframt ad jakveedu vidhorfi til nams (J6hanna Einarsdottir og Anna
Magnea Hreinsdéttir, 2011).

Born hafa oftast gaman ad pvi ad spila og pvi atti kennsla sem fram fer i
gegnum spil og leik ad hofda vel til peirra. Flest born spila tolvuleiki heima, med
bvi ad kynna fyrir peim nyja leiki og hjalpa peim pannig ad pjalfa
hljéokerfisvitund sina i gegnum leikinn er haegt ad auka vid margbreytileikann i
naminu. Einnig er sképunargledi barnanna virkjud med pvi ad adstoda pau vid
ad bua sér til sitt eigid namsefni & sinum eigin forsendum og kveikja pannig
ahuga peirra 4 frekara nami (Hall, Meyer og Rose, 2012).

Rannsakendur leggja jafnan rika dherslu a ad ,leikurinn” sé akjosanlegasta
namsleid ungra barna. Hann skapar peim taekifaeri til ad laera og skilja umhverfi
sitt og tjd hugmyndir sinar, reynslu og tilfinningar. Hann veitir bérnunum
teekifeeri til ad proa félagsleg tengsl vid onnur boérn (Adalnamskrd, leikskdla
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2012). Lestur ber pvi ad ad kenna i félagslegu umhverfi med samraedum og
leikjum med tungumalid.

Lev Vygotsky (1933) telur ad leikur sé leié barna til ad uppfylla drauma sina

og langanir, born setja sér reglur og fara eftir peim. bannig afa pau sjalfstjorn
og sjalfsaga. Sjalfstjorn (e. self-regulation) er yfirgripsmikid hugtak sem visar til
pess hvernig manneskjan stjornar tilfinningum, hugsunum og hegdun i samraemi
vid markmid og adstadur hverju sinni (Baumeister og Vohs, 2004; Shonkoff og
Phillips, 2000; Steinunn Gestsdoéttir og Freyja Birgisdéttir, 2010: 1).
[ nylegum rannséknum kemur i ljés ad sjalfstjorn tengist kyni (Matthews,
Cameron og Morrison, 2009; McClelland, Cameron, Connor, Farris, Jewkes og
Morrison, 2007) stulkur koma idulega betur Ut en drengir pegar sjalfstjorn er
skodud a leikskdlaaldri. Fleiri drengir en stulkur meaeldust med slaka sjalfsstjérn og
eins voru drengirnir ad meelast slakari hvad sjalfsstjorn vardar en stulkurnar
almenn.

Slok sjalfstjérn vid upphaf skélagéngu getur haft neikveed ahrif & nam strax i
fyrsta bekk og eykur likurnar & pvi ad barn dragist aftur ur jafnéldrum sinum
begar lida tekur & skdélagonguna. Su stadreynd ad drengir virdast hafa slakari
sjalfstjérn en stulkur getur verid ein astaeda pess ad drengir na oft slakari arangri
en stulkur 8 ymsum ndmstengdum maelingum baedi i grunn- og framhaldsskdlum
(Matthews o.fl., 2009).

Rannsdknir syna ad tengsl eru milli hlutverkaleiks barna og arangurs peirra i
lestri (Roskos og Christie, 2001). begar born leika sér eru pau ad zfa sig i
tungumalinu og i samskiptum sinum hvert vid annad. bPannig festa pau i sessi
pbekkingu sina med pvi ad setja & svid ymsar daglegar athafnir. Markin og
Groom (2002) toldu ad kennarar zttu ad lita @ lestur sem félagslega pjalfun
sem & sér stad baedi med patttoku i samfélaginu og heima. Hann zetti pvi ad
byggja 4 peirri bakgrunnspekkingu sem boérnin hafa pegar aflad sér i
leikskélanum.

[ grein Peter K. Smith og Anthony Pellegrini (2008) kemur fram ad i gegnum
leikinn pjalfa born markvisst malproska sinn, hljédkerfisvitund, ordaforda’ og
skilning med samtolum sinum og med pvi ad Utskyra reglur leiksins hvert fyrir
00ru. Hljédkerfisvitund barna proskast med pvi ad nota tungumalid og pau lzera
hvert af 6dru hvernig ordin hljoma. bpannig laera born tungumalid og félagslegt
atgervi i gegnum leikinn.

Leikur er fyrst um sinn oftast sjalfsprottinn og einkennist frekar af pvi sem er
ad gerast hér og nu en tilgangi hans, hann er sibreytilegur og bérn upplifa hann

7 Ordafordi einstaklings eru pau ord sem hann er buin ad na tokum & baedi
hlj6dfreedilega og merkingalega (Berljot Vilhelmina Jénsdottir, 2010:39)
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sem eitthvad sem er skemmtilegt. | gegnum leik rannsaka born tilveru sina og
upplifa nyja og spennandi hluti. Upp ur sex dara aldrinum fara bérn ad setja
reglur i leik sinn, setja sér markmid og leikur peirra fer ad hafa meiri tilgang
(Smith og Pellegrini, 2008). bvi telur hofundur ad pad sé mikilveegt ad halda
afram ad leyfa bérnum ad leika sér og laera i gegnum leikinn. Med pvi er haegt
ad byggja kennsluna a adferdum sem barnid pekkir og audveldara ad maeta pvi
pbar sem pad er statt i proska sinum og haga lestrarkennslunni pannig ad allir
geti tekid patt i henni, inni i sinum bekkjadeildum og a jafnréttisgrundvelli.

2.6 Kenningar UDL adferdarinnar um lestur

UDL er skammstofun fyrir Universal design for Learning sem er umgjord utan
um kennsluhzetti sem midar ad pvi ad allir nemendur geti tekid patt i
kennslustundum inn i bekk & jafnréttisgrundvelli (Rose og Gravel, 2010).
Adferdin er honnud og studd af aratuga rannséknum a pvi hvad virkar i kennslu
baedi fyrir born sem proskast edlilega og born sem purfa sérstakan studning i
nami af einhverjum orsokum. Samkvaemt Rose og Meyer (2002) byggir UDL
kennslufreedin @ premur pattum:

I Ad stydja vio og koma auga a pa pekkingu sem pegar er til stadar og
haegt er ad byggja a. betta er gert med fj6lbreyttum kennsluadferéum
sem mida ad pvi ad atta sig a pvi hvernig vid getum verid sveigjanleg i
kennsluhattum og hvad bornin eru ad lzera.

II.  AQd stydja vid taeknilega hlid ndms med pvi ad virkja margbreytileikann
baedi i verkefnavinnu og tjaningu. Med pvi ad kynna fyrir bornunum
mismunandi adferdir badi til pess ad nema og til pess ad koma pvi a
framfaeri hvad vid hofum laert.

lll.  Stydja vid arangursrikar adferdir til nams, sem skapa fjolbreytta
bekkingu og kveikja dhuga & frekara ndami. Adferdir sem eru
sveigjanlegar og efla ahuga a pvi ,,.af hverju?” vid erum ad lzera petta.

(Hall, Meyer og Rose, 2012a:2)
bessi adferdarfraedi er préoud ut fra rannséknum & nokkrum svidum. A
undanfornum arum hefur stéreflst su taekni sem gerir kleift ad skoda hvada
starfsemi taugakerfisins fer i gang pegar vid leerum eitthvad nytt. Pessar
rannsoknir hafa skipt skopum fyrir proun UDL- adferdarinnar.

i fyrsta lagi syna rannsoknir ad ndm & sér stad & mismunandi stédum f
heilanum og i 66ru lagi ad nam er félagslegt fyrirbzeri og ad vid laerum best i
samskiptum vid adrar manneskjur. bannig verdur undirstadan i UDL- nalguninni
st ad born leera @ mismunandi hatt og mismunandi kennsluadferdir henta peim
sem og fjolbreytileiki i pvi hvernig pau syna pad sem pau leera (Hall, Meyer og
Rose, 2012).

[ Adalndmskrd grunnskéla er eftirfarandi malsgrein:
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Grunnskdlum er skylt ad mennta 6ll bérn a arangursrikan hatt.
Samkvaemt |6gum eiga allir nemendur rétt & nami vid heefi i
grunnskélum, bezedi boéklegu ndmi, verk- og listndmi og
sveitarfélogum er skylt ad sjd nemendum fyrir videigandi
namstaekifeerum hvernig sem a stendur um atgervi peirra til likama
og salar, félagslegt og tilfinningalegt asigkomulag eda malproska.
petta 4 vid um 0Oll born, fotlud og 6fétlud, langveik, afburdagreind
og born med proskardskun, born Ur afskekktum byggdarlégum og
born Ur minnihlutahépum sem skera sig ur hvad vardar mal,
pjoderni eda menningu.

(Adalnamskra grunnskdla, Almennur hluti: 31)
Af pessu atti ad vera ljost ad kennurum ber skylda til ad maeta nemendum og
porfum peirra par sem peir eru staddir og 4 peirra eigin forsendum. Mikié hefur
verid reett um skdla an adgreiningar og sitt synist hverjum en medan stefna
skdlayfirvalda er ad hér sé skéli an adgreiningar pa er pad skylda kennara ad
maeta 6llum bornum og porfum peirra a jafnréttisgrundvelli.

[ handbdk Leid til lzesis & bls. 35-43 er lyst stigskiptri kennslu (e. Respons to
Intervention, skammstafad RTI). betta skipulag beinist ad pvi ad fyrirbyggja
namserfidleika med pvi ad huga markvisst ad vidbrégdum barna vid kennslunni.
Lagt er upp med ad fylgjast ndid med pvi ad bérnin ndi peim markmidum sem
sett hafa verid og kennsluadferdir endurskodadar ef i ljos kemur ad svo er ekki.
Pa er gripid til pess rdds ad skipta bekknum upp i minni hépa til ad na betur ad
sinna peim hverjum og einum (Steinunn Torfadéttir, 2011b).

Slik adferdafraedi er mjog i anda UDL og pvi telur hofundur ad pessar tveer
nalganir fari mjog vel saman. Sjalfstraust barna skipti miklu mali i 6llu nami, ef
pbad hefur trd & pvi ad pad geti, pa leggur pad sig fram og na sinum
hamarksarangri!

En hvernig er haegt ad tengja adferdafraedi UDL vid lestrarkennslu & fyrstu
stigum skélagéngunnar? | handbdék LtL er talad um einstaklingsmidada
lestrarkennslu. Einstaklingsmidud lestrarkennsla midast ad pvi ad bua til
lestrarhdpa sem gera kennara kleift ad sinna hverjum nemanda midad vidé hans
parfir. Pannig er bekknum skipt upp i hdpa midad vid arangur barnanna i lestri.
Bornum, sem virdast vera i vanda med umskraningu, eru kennd mikilveeg
undirstoduatridi i lestri (pad er hljédkerfisvitund er efld asamt stafapekkingu) i
litlum jafningja hépum (Steinunn Torfaddttir, 2011c). Slik hdpaskipting nefnist
vidbrogd vid kennslu (e. response to intervention) og var upphaflega hugsud
sem akvedin adferdafraedi til ad finna born sem hugsanlega pyrftu 8 sérkennslu
ad halda (Heller, Holtzman og Messick, 1982).

Markmidid med stigskiptri kennslu er jafnframt ad utiloka ad vandi barna
geti stafad af dvandadri kennslu (Fuchs, Fuchs og Compton, 2004). Viébrogd vio
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kennslu 8@ ad faera kennurum verkfaeri og taekni til ad leita lausna med
einstaklingsmidada kennslu og kennsluirraedum sem henta hverjum og einum
nemanda, badi peim sem gengur vel og hinum sem eru lengur ad féta sig i
lestrarnaminu. Med pessu er leitast vid ad tryggja ad born fai vandada,
raunpréfada lestrarkennslu i bekknum adur en peim er visad i sérkennslu
(Heller, Holtxman og Messick, 1982; Fuchs, Fuchs og Compton, 2004). Mynd 4
synir hvernig kennslunni er skipt upp i stig par sem einstaklingsmidunin
stigmagnast til ad maeta porfum hvers barns.

Stig 3
Sérhannad einstaklingsmidad skipulag fyrir
born sem glima vid mesta vandann. 5% barna parf
a pessu Urraedi ad halda

Stig 2

Sérhannad skipulag fyrir litla einstaklingsmidada hopa.
15-20% barna purfa pessa nalgun.

Stig 1
Venjuleg bekkjarkennsla fyrir alla nemendur. 75-80% barna
geta nytt sér hefdbundna kennslu

Mynd 3- Vidbrogd vid kennslu (RTI). Stodugt 6flugri kennsla og markvissari
einstaklingsnalgun eftir porfum nemenda ( Fuchs, Fuchs og Compton, 2004:
2; Walpole og McKenna. 2007).

Vitad er ad born purfa ad fara i gegnum akvedid préunarferli a leid sinni til
laesis (Chall, 1996; Ehri, 2005a, 2005b). bess vegna er mikilveegt ad pau nai stig
af stigi dakvedinni undirstodufaerni til nd tokum 4 og komast upp a naesta stig i
leesisferlinu pad er ad segja na gédum tokum a umskraningu og lesfimi. Slik
pjalfun @ mikilvaeegum undirstéduatridum getur raddid drslitum um pad ad
vidunandi drangur ndist (Steinunn Torfadoéttir, 2011d). bannig er byggt ofan a
pbekkingu sem born hafa kynnst & leikskélanum og pjalfa betur pzetti sem barnid
hefur pegar a valdi sinu eins og adferdafreedi UDL gerir rad fyrir.

i upphafi skélagéngunnar glima bérn vid ad na teeknilegum tékum & lestri
(p.e. ad umskra ord og atta sig @ samhengi i texta) en samt sem adur parf ad
huga ad pessum pattum strax i upphafi.

bpad er hlutverk kennara ad skapa pannig adsteedur ad allir nemendur fai
tekifeeri @ ad auka vid ordaforda sinn. Samkveemt UDL parf ad huga ad
fjiolbreyttum kennsluadferdum til ad tryggja ad sliku marki verdi nad. betta veeri
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til deemis haegt ad gera med pvi ad halda afram ad lesa fyrir bornin eda kenna
peim ad nyta sér hljédbaekur og vera dugleg ad utskyra merkingu orda fyrir
bornunum. Gémul ordatiltaeeki og malshaettir eru til deemis haegt ad utskyra a
pvi mali sem boérnin skilja. bannig eru uppfylltir punktar I, Il og Il i UDL-
adferdafraedinni (Dalton, Proctor, Uccelli, Mo og Snow, 2011; Proctor, Uccelli,
Dalton og Snow, 2007,2009,2011).

[ 6llum bekkjardeildum eru bérn sem eiga i hardri barattu vid pad ad na
pbessu takmarki (National Center for Educational Statistics, 2009). Rannsdknir
hafa synt fram &, svo ekki er um villst, ad ordafordi er sterklega tengdur
lesskilningi (sja kafla 2.1.2).

Beck, McKewon og félagar hafa synt fram 4 naudsynlegt er ad byggja ofan a
ordaforda barna med markvissri kennslu baedi hja yngri og eldri bornum.
Kennsla i ordaforda parf ad vera bzedi endurtekin og markviss og huga parf
sérstaklega ad pvi ad born ndi ad byggja upp ordaforda sinn jafnt og pétt ut alla
skolagénguna. Med slikri kennslu er ekki adeins lagéur gdédur grunnur ad
lesskilningi heldur er petta einnig leid til ad vidhalda honum (Beck, McKewon,
Omanson og Pople, 1985).

Til ad tryggja petta leggur UDL til adferdir sem lUta ad pessu markmidi.

e AQ spyrja born markvisst Ut Ur texta, medan lesid er fyrir pau og
seinna pegar pau lesa sjalf, ad pau hugi ad pvi um hvad pau eru ad
lesa.

e Ad kenna bérnunum ad staldra vid og taka saman hvad pau skilja i
lesnum texta.

e AQ huga ad pvi hvernig pau geta Utskyrt fyrir 68rum hvad pau eru
ad lesa.

e Ad kenna bérnum ad ihuga af hverju er verid ad lesa pennan texta?
Sem sagt ad bornin velti fyrir sér tilgangi lestursins og af hverju pau
2ttu ad halda afram ad lesa textann

(Rose og Meyer, 2002; Gordon, Proctor og Dalton, 2012: 29).

Med fjolbreyttum kennsluadferdum er einnig att vid ad kennari skapi taekifeeri
fyrir bornin til ad Utskyra med sinum eigin ordum skilning sinn a efninu. Med pvi
er bornum gefin markmidé med lestrinum, pau verda ad geta Utskyrt fyrir 5drum
pad sem pau eru ad lesa. beim er kennt ad stoppa reglulega og hugsa um pad
sem pau eru ad lesa og jafnvel spa fyrir um framhaldid.

Lesari sem hefur dhuga a pvi sem hann er ad lesa er virkur i lestrinum. Hann
er liklegri til ad vidhalda ahuga sinum & lestri og halda sig vid efnid. bvi er
mikilveegt ad barnid hafi adgang ad utskyringum a ordum sem pad skilur ekki
pbvi annars missir pad pradinn og par med ahugann & lestrinum (Gordon,
Proctor og Dalton, 2012).
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i natima samfélagi er upplagt ad nota sér tdlvutaeknina til ad stydja vid
lestrarkennslu og er slik kennsla mjog i anda UDL. Hér 3 landi veeri til deemis
tilvalid ad nyta betur vef Namsgagnastofnunnar en par er fjéldinn allur af
leikjum sem efla hljédkerfisvitund og stydja vid tengsl stafs og hljods (nams.is).
Einnig er haegt ad fa mismunandi vidbaetur i spjaldtélvur sem efla baedi
bokstafapekkingu og hljédkerfisvitund. Med auknum adgangi ad toélvum i
kennslustofunni er haegt ad nyta tolvuleikjadhuga barna og pa sérstaklega
peirra barna sem eiga i erfidleikum med ad na tokum & lestrinum til ad beeta
lestrarpekkingu sina (Gordon, Proctor og Dalton, 2012).

Hafa ber i huga ad timi barna er mikilvaegur og sérstaklega peirra barna sem
hugsanlega eru ad dragast aftur ur jafnéldrum sinum hvad lestur og lesskilning
vardar. bvi parf ad skima fyrir hugsanlegum lestrarerfidleikum og gripa inn i
strax ad lokinni skimun til ad bilid milli barna i hugsanlegri ahaettu og peirra sem
proskast edlilega verdi sem minnst.

2.7 Mikilveegi snemmtaekrar ihlutunnar

G606ur malproski, ordafordi og malvitund eru paettir sem skipta miklu mali i
upphafi lestrarnams (Scarborgugh, 2002). bPau born sem eru i dhaettuhdp
gagnvart lestrarerfidleikum hafa oft minni ordaforda 4 valdi sinu og eru pvi
Oliklegri en 6nnur born til ad lzera ny ord nema peim séu kennd pau sérstaklega.

i lj6si kenninga um snemmtaeka ihlutun pa er haegt ad faekka peim bérnum
sem lenda i lestrar og namsordugleikum ef unnid er markvisst med pau strax i
upphafi skélagongunnar. bad ad gripa snemma inn i er sérstaklega mikilvaegt
fyrir born sem koma inn i skéla med fateeklegan ordaforda (Coyne, Simmons og
Kame’enui, 2004).

pa getur markviss pjalfun i hljédkerfisvitund strax i upphafi skélagéngunnar
hjalpad til vid ad reyna ad draga ur hugsanlegan vanda i lestrarndmi (Amalia
Bjornsdottir, Ingibjorg Simonarddttir og Jéhanna Einarsdoéttir, 2003; Coyne,
Simmons og Kame’enui, 2004 ).

SIok hljédkerfisvitund einkennir oft bérn sem eiga i umskraningarerfidleikum
par sem hdn er ein adalorsok pess ad gott fleedi i lestri naist. bad er pvi
mikilveegt ad kennarar leggi mikla dherslu & hljédkerfisvitund,
umskraningarfeerni og munnlegan ordaforda i kennslustundum strax i byrjun
grunnskdélagongu barna (Torgensen, 2002).

Rannsdknir Foorman, Francis, Fletcher og félaga (1998) sem og rannsdknir
Jucl og Minden- Cupp (2000) benda til pess ad kennslustundir sem byggja 4
bjalfun hljodkerfisvitundar og umskraningarfaerni séu sérstaklega mikilvaegar
grunnskélabérnum i ahaettuhdpi vegna lestrarerfidleika.

i handbdk Leid til leesis (Steinunn Torfadéttir, 2011) er lagt til ad skipta bekk
upp i hépa ut fra hugmyndafraedi RTI par sem peim er kennt saman sem teljast |
ahaettuhdpi Gt fra nidurstédum skimunarpréfa. | handbokinni eru lagdar fram
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tillogur um kennsluadferdir sem byggja upp hljédkerfisvitund, hljédavitund,
umskraningu, lesfimi og ritun.

Rannsokn hofundar er grundvollud & adferdfraedi RTI sem aftur leggur rika
aherslu 3 raunpréfadar kennsluadferdir og 4 hugmyndafraedi UDL. bPannig
vonast hofundur til ad haegt sé ad maeta pérfum barna i dhaettuhdp pannig ad
pau ndi medal lestrargetu strax i 1. bekk eins og Torgensen telur ad haegt sé
gera med skipulegu inngripi frd upphafi (Torgensen, 2002).

2.8 BOrniahattuhdép

Vid upphaf skdlagéngunar eru born komin mislangt vardandi lestrarnam sitt.
Liklegt er ad dkvedinn hluti barna standi héllum faeti hvad lesturinn vardar strax
i upphafi (Catts og Kamhi, 2005).

Synt hefur verié fram 4 med rannséknum ad bérn sem koma fra fjolskyldum
pbar sem lestrarerfidleikar eru algengir virdast vera i meiri heettu ad lenda i
vanda i lestrarnami sinu en bérn sem koma fra fra fjolskyldum par sem litid er
um slika erfidleika (Gilger, Pennington og DeFries, 1991; Pennington, Gilger,
Pauls, Smith og DeFries, 1991; Scarborugh, Dobrich og Hager, 1991; Snow,
Burns og Griffin, 1998; Snowling, Gallager og Frith, 2003).

Born sem hefja lestrarnam og hafa til pess slakari forsendur en jafnaldar
beirra dragast pvi midur fljétt aftur ur jafnéldrum sinum hvad lestrargetu vardar
ef ekkert er ad gert. Strax i fyrsta bekk getur bilid verid ordid ansi breitt og
hefur tilhneigingu til ad brekka enn meira (Torgesen, 2001; Vaughn, Bos og
Schumm, 2011).

Stanovich (1986, 1988) notadi hugtakid Mattheusar- ahrif (e. Matthew
effects) yfir pessi neikvaedu ahrif lestrarerfidleika. Peir riku verda rikari og peir
fataekari enn fataekari. Stanovich taldi ad vegna patta eins og litilla vaentinga,
litilla pjalfunar og litilla hvatningar lenda peir sem fara haegt af stad i lestrinum i
neikvaedri hringidju sem dregur pa lengra nidur (Catts, Kamhi og Adolf, 2012b:
80). bessu parf ad sporna vid @ markvissan hatt.

Hér adur fyrr var pad vidtekin venja ad bida med sérhzefda ihlutun vid
lestararvanda barna til ad sja hvort pau taekju ekki vid sér pegar pau veeru
tilbdin. NG er vitad ad slik bid getur haft afdrifarikar afleidingar fyrir moéguleika
barnanna ad na aldurssvarandi tokum & lestrinum (Steinunn Torfadéttir,
2011b). bvi er mikilveegt ad finna sem fyrst boérn i hugsanlegri ahaettu vegna
lestrarerfidleika med skimunarteeki sem badi er nemt (e. sensitivity) og
sértaekt (e. specificity) til pess ad haegt sé ad beita inngripi sem best gagnast
dhaettuhépnum (Jéhanna Einarsdéttir, Ingibjorg Simonardéttir og Amalia
Bjornsdéttir, 2011).

Skimunarpréfid HLJOM-2 (Amalia Bjornsdottir, Ingibjorg Simonardéttir &
Jéhanna Einarsdottir, 2003) er préf i leikjaformi sem metur hljédkerfisfeerni
elstu barna i leikskéla. Flest fimm ara born hér a landi fara i gegnum slika
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skimun og pvi er mikilvaegt ad kennarar i fyrsta bekk kynni sér nidurstodur
profsins hja hverju barni adur en bérn hefja ndm i grunnskélanum og haldi
afram ihlutun ef pess er porf. Pannig myndast samfella milli leik- og grunnskdla.
Ny skimun med Leid til laesis veitir kennurum svo enn itarlegri upplysingar um
stédu hvers barns sem jafnframt getur verid gagnlegt ad bera saman vid fyrri
skimun med HLIOM. Pannig er skélagangan hafin med pvi ad skima fyrir
bérnum sem hugsanlega eru i dhaettuhdp um lestrarerfidleika og gripa strax inn
i med videigandi adgerdum og skapa med pvi samfellu milli leik- og grunnskéla.

Hafa ber pd i huga ad born bregdast mismunandi vid snemmtaekri ihlutun i
grunnskéla og pvi er mikilvaegt ad fylgjast vel med hvada kennsluheettir skila
bestum arangri fyrir hvern hép fyrir sig (Torgesen, 2000). Haegt er ad skipta
lestrarerfidleikum i nokkra undirpaetti (sja einfalda lestrarlikanid). Hér & eftir
verdur fjallad nanar um mismunandi lestrarvanda sem born & grunnskdlaaldri
kunna ad glima vid.

2.8.1 Vandiiumskraningu

Samkvaemt rannséknum Hoover og Gough (1990) skyra umskraning og
malskilningur 72% - 85% af dreifingu lesskilnings hja bérnum. [ einfalda
lestrarlikaninu (e.The Simple View of Reading) er gert rad fyrir ad badir pessir
paettir séu jafn mikilvaegir i pvi ad na gédum lesskilningi. bPeir nemendur sem
eru gédir i umskraningu na fljott gédri lesfimi (e. fluency) og i kjolfarid 6dlast
beir oftast gddan lesskilning (Westby,2005; Catts og Kamhi, 2005).

Lesari beitir pekkingu sinni & tungumalinu, malfraedi og setningafraedi vid
umskraninguna og myndar pannig samverkandi ferli milli pessara patta til ad
tryggja gédan lestur og lesskilning (Snowling, 2005). Til pess ad lesa ordin rétt
barf umskraning ad vera ndkveem. Ondkveemni i umskraningu getur haft
neikvaed ahrif a lesskilning (Snow, 2010). Ef unnid er med pennan patt strax fra
upphafi pa aetti ad vera haegt ad lagmarka vandann.

Stafsetning er grundvéllur ritunar, han pjalfar sundurgreiningu a hljodum og
hljé6einingum orda og er pannig einnig mikilveeg forsenda umskraningar
(Treiman og Kessler, 2005; Jamieson og Simpson, 2006).

Stafsetning og umskraning eru pannig natengd ferli sem stydja hvort vid
annad. Med pvi ad stafsetja eflum vid hljédavitund og umskrdningarfaerni barna
(Morris, 2005; Tyner, 2004; Hatcher, 2006; Moats, 2006). Born sem ekki eru
nogu orugg i tengslum stafs og hljods lenda oft i vanda baedi i umskraningu og i
ritun (stafsetningu).

2.8.2 Vandi i lesskilningi, sértaekir lesskilningserfidleikar

Kenningin um einfalda lestrarlikanid gerir rad fyrir ad vandi peirra barna sem
eiga i erfidleikum med lesskilning liggi oft i pvi ad pau eigi lika i erfidleikum med
ad skilja talad mal (Catts, Adolf og Weismer, 2006). | kenningunni kemur fram
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ad skilningur 4 texta samanstandi af tveimur pattum, annars vegar
ordapekkingu og hins vegar skilningi a lesnum ordum. Oft eru drengir frekar i
vandraedum med lestur og lesskilning en stalkur ( Catts og Weismer, 2006).

Sum born nd ad préa med sér ndkvaema og skilvirka umskraningarfaerni likt
og jafnaldrar peirra en nda samt sem adur ekki aldursvarandi vidmidum f
lesskilningi. Cain og Oakhill (2007b) segja ad pessi born séu ekki adeins slok i
lesskilningi heldur ad glima vid nokkud sem kallad er, sértaekur
malskilningsvandi (e. specific comprehension deficit). bad pydir ad erfidleikar
pbessara barna na ut fyrir ritmalid, p.e. skilningur peirra 4 talmali er einnig slakur
sem og feerni peirra til ad mynda samhengi i fraségn (Steinunn Torfaddttir,
2011b).

Born sem glima vid sérteekan lesskilningsvanda eru pau sem ad 6llu jofnu
standa sig vel i umskrdningu og eiga audvelt med raddlestur, olikt peim sem
glima vid lesblindu. Pau geta ad 6llu jo6fnu tjad sig 6hikad og 4 skipulegan hatt
en pegar betur er ad gad kemur i ljés ad pau hafa oft 8 tidum, slakan ordaforda
og ofullkomna frasagnarfaerni. Pegar proéfadir eru paettir eins og ordapekking og
ordaskilningur, koma fram veikleikar hja pessum bérnum (Cain og Oakhill,
2007a).

Born sem glima vid pennan vanda eru med slakan hlustunarskilning og eiga
erfitt med ad beita alyktunum jafnvel pé pau séu ad hlusta 4 texta og nd pannig
ekki heildamerkingu hans. Jafnframt hefur komid i ljés aé born sem glima vid
lesskilningsvanda laera ny ord haegar en pau sem ekki eiga vid pennan vanda ad
etja (Nation, 2009).

Lesskilningserfidleikar, sem born i pessum hdpi glima vid, tengjast pannig
medferd og urvinnslu upplysinga sem eru peim naudsynleg til ad skilja efnid
sem pau lesa eda hlusta 4. Pad er mikilveegt ad hafa pad i huga ad bérn med
slakan lesskilning hafa oft minni anaegju af lestri og lesa pvi minna en jafnaldrar
peirra (likt og born sem eru lesblind). bad eitt og sér dregur Ur moguleikum
peirra til ad baeta vid ordaforda sinn sem hefur svo aftur enn neikvaedari ahrif a
lesskilning peirra (Nation, 2009).

Pvi midur virdist vandi, barna med sértaekan lesskilningsvanda, leynast oft
fram undir midstig grunnskdlans pegar krofur um lesskilning fara ad aukast (sja
urskyringu um einfalda lestrarlikanid hér ad ofan).

Ad lokum er vert ad nefna ad til eru bérn sem virdast vera i vanda baedi med
ordapekkingu og hlustunarskilning pa er talad um ad boérn eigi vid blandadan
vanda ad etja (e. mixed RD). Munurinn & pessum bérnum og bornum sem eru
greind med lesblindu er sd ad pau virdast lika eiga i vandreedum med ad skilja
talad mal (Catts, Kamhi og Adolf, 2005). begar betur er rynt i vanda peirra
kemur i ljés ad undirliggjandi orsok er oft vandi i hljodkerfisvitund.
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3 Rannsodknin

Til pess ad préfa kennsluefnid, sem héfundur hannadi til ad koma & moéts vid
parfir barna i dhaettuhdp inni i bekk og hdpaskiptingu Ltl, var gerd rannsdkn i
formi inngrips par sem fylgst var med upplifun og framférum barna sem feedd
voru 2007 medan og eftir ad inngripi lauk. | pessum kafla er atlunin ad, kynna
patttakendur rannséknarinnar skoda pa adferd sem beitt var vid rannsdknina
snid hennar og rannséknarspurningar. Raett verdur um meeliteeki, framkveemd
og ad lokum verdur fjallad um inngripid i skéla A og nidurstodur skimunar 3
skélunum bornar saman.

3.1 batttakendur

patttakendur i rannsékninni eru born i skdla A og B sem feedd eru 2007 sem
skimast hoféu i ahaettuhdp vegna hugsanlegra lestrarerfidleika med
skimunarprofi LtL haustid 2013. Badir skélarnir eru med um pad bil 500
nemendur og eru badir 4 Sudurlandi.

Born feedd 2007 i skdla A eru 51 alls par af eru 6 af erlendum uppruna. |
skdla B eru 47 born sem oll eru faedd og uppalin & islandi. Medalaldur barna i
badum skélum er 6 dra og eins manada. | skéla A voru ad lokinni skimun 14
boérn sem talin voru i mestri dheettu med ad lenda i hugsanlegum
lestrarerfidleikum, midad var vid ad born i ahaetthdpi 1 skimudust i dhaettu 1 |
tveimur eda fleiri pattum sem meeldir voru. begar lida ték @ rannséknina var
akvedid ad taka born i dhaettuhdp 2 einnig inn i rannsdknina, en pad eru bérn
sem skimudust i dhaettu 2 i tveimur eda fleiri pattum sem maeldir voru beettust
ba vid 11 bérn. | skéla B voru 10 bérn talin i mestri dhaettu vegna
lestrarerfidleika eftir skimun ad hausti 2013. Akvedid var jafnframt ad baeta vid
12 boérnum Ur ahaettuhdpi 2 i skdla B. Skéli B fékk upplysngar um hvada born
pyrftu meiri studning i ndmi sinu en radad var i dhaettuhdpa ut fra
leidbeiningum LtL i badum skélum i oktéber 2013.

Rannsdknin var kynnt fyrir foreldrum allra barna sem faedd voru arid 2007 i
badum skélum og peim gefin kostur a ad leita frekari upplysinga hja hofundi ef
peir éskudu pess eda hafna patttoku. Allir forraGamenn barnanna sampykktu
patttoku og pa gat rannsdknin sjalf hafist.

3.2 Rannsoknarsnid

Vid 6flun gagna var notast vid blandada rannsdknaradferd (e. mixed methods
research) sem er blanda af megindlegri (e. quantitative) og eigindlegri
adferdafraedi (e.qulitative research). Stada barnanna i laesispattum var metin
med stodludu skimunarpréfi Leid til lesis fyrir 1. bekk i grunnsskdla, fyrir
inngrip (kennslu). Framfarir barna voru metnar med st68ludu lestrarprofi i skola
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A og sidan aftur med 6st6dludu lestrarproéfi Ur samanburdarskélanum (Skéla B).
A medan inngripi sté6d héldu kennarar i skdla A dagbdk og einnig ték héfundur
vidtal vid pd ad inngripi loknu.

3.2.1 Megindleg adferdafraedi

Megindleg adferdarfaedi er su rannséknaradferd sem notud er pegar gégn eru
skilgreind og adgerdarbundin. [ pessum rannséknum eru gdgnin oftast téluleg
og maelanleg. I slikri rannséknarvinnu er yfirleitt midad vid ad verid sé ad vinna
med tveer breytur, 6hdda breytu og hada breytu. Verkefni rannsakandans er ad
hafa fullkomna stjérn 4 6hddu breytunni og maela ahrif breytinga a henni a
hadu breytuna (McMillan, 2008).

i menntarannséknum er slik stjérnun pvi midur mjog erfid. bess vegna er {
bessari rannsdékn leitast vid ad fylgjast med pvi hvernig inngrip, stigskipt
lestrarkennsla og raunpréfadar kennsluadferdir hafa ahrif 4 hadu breytuna sem
vaeri hér styrking og framfor barnanna i lestrartengdum pattum (McMillan,
2008).

betta var gert med pvi ad haustid 2013 var skimunarprofid Leid til lzesis (LtL)
lagt fyrir i fyrsta bekk i skdla A og B. Skéli A notast vid LtL til ad skima fyrir
aheettuhdp vegna lestrarerfidleika og par sau bekkjarkennarar i 1. bekk um ad
leggja fyrir préfid og vinna ar nidurstédum. Skéli B notar ekki LtL og pvi for
hofundur med proéfid til peirra og Utskyrdi fyrir kennurum fyrirlégn. Kennarar i
1. bekk i skéla B 16g6u proéfin fyrir og sendu pau hofundi til Urvinnslu. Einnig
voru borin saman lesin atkveedi & raddlestrarpréfum patttakenda og
stafapekking hja peim sem pad atti vid.

[ pessari rannsékn er 6hada breytan inngrip, sem félst i pvi ad efla
hljédkerfisvitund og stafapekkingu dhaettuhdpsins i skdla A en hada breytan
verdur paer framfarir sem ad 6llum likindum verda a lestrargetu barna i
ahaettuhdpi. | skéla B er svo samanburdarhépur par sem bérn i dhaettuhdp
njéta hefdbundinnar lestrarkennslu en ekki samkvaemt kennsluadferdum LtL.

3.2.2 Eigindleg adferdafraedi

Med eigindlegri rannsékn er att vid adferd par sem adalgreiningartaekin eru
sjon og heyrn. Samkvaemt henni er unnid Ut frda opnum vidtolum® og

8 Opin vidtol (in-depth interviewing) par sem gbégnum er aflad med beinum
ordaskiptum rannsakanda og vidmaelanda (Lichtman, 2009: 143)
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vettvangsathugunum?® par sem bérn og fullordnir eru skodud i neerumhverfi (vid
edlilegar adsteedur). bessi adferd gefur peim sem rannsakar taekifeeri til ad
mynda nain tengsl vid patttakendur sina og taka mid af reynslu peirra
(Lichtman, M., 2010).

Kennararnir (og hofundur) skrddu hja sér i sérstaka rannsdknardagbok
hvernig gekk i kennslunni og hvad betur maetti fara. Slik dagbdék er mikilveeg i
eigindlegum rannséknum par sem hun gefur rannsakanda taekifaeri 3 ad skoda
eigin hugsanir og tilgang rannséknarinnar 8 medan a henni stendur (Lichtman,
2010).

A0 loknu inngripi i byrjun mars 2014 var tekid opid vidtal vid prja kennara
sem patt toku i inngripinu i skdla A til pess ad kanna hug peirra til efnisins, hvort
peir teldu ad petta hefdi stutt pa i kennslu og bornin i sinu nami.

[ patttokuathugun®® fékk hofundur teekiferi til ad taka patt i sex
kennslustundum par sem adferdafradin sem ihlutunin gerdi rad fyrir var notud.
Hofundur adstodadi kennara vid inngrip og var fyrstu vikuna med born i
ahaettuhdp 1 en pa naestu sinnti hann bornum i ahaettuhdp 2 og bérnum sem
voru talin utan dhaettu sem einnig unnu med verkefni fra héfundi.

3.3 Rannsdknarspurningar

Megintilgangur verkefnisins var ad hanna og préfa kennsluefni sem kemur til
mats vid parfir barna i dhaettuhdp fyrir lestrarerfidleikum og haegt veeri ad nyta
samhlida hefdbundinni letrakennslu inn i bekkjardeildum. Notast var vid
skimunarprofid Leid til laesis, lesskimun fyrir fyrsta bekk grunnskdla (Steinunn
Torfadéttir, Sigurgrimur  Skdlason, Helga Sigurmundsdéttir, Bjartey
Sigurdardottir, Asthildur Bj. Snorradéttir og Jéhanna Ella Jénsdottir). Profid
finnur pau born sem eru i haettu med ad lenda i lestrarerfidleikum. ba voru
hénnud verkefni eftir raunpréfudum kennsluadferdum til ad nota vid ad meeta
slakasta hopnum inn i bekk og pjalfa upp feerni til ad beaeta arangur peirra i
lestri. Handbok Leid til laesis (Steinunn Torfaddttir (ritstj.), 2011) var nytt vid
honnun verkefnanna sem og heimasidur erlendra rannsdknastofa sem sérhaefa
sig i rannséknum @& lestri, lestrarerfidleikum og snemmteekri ihlutun i
lestrarkennslu. Leitast var vid ad hafa verkefnin ahugahvetjandi, litrik og

? Vettvangsathuganir (oservation) par sem gégnum er safnad med pvi ad skoda
samskipti kennara og nemenda i sinu natturulega umhverfi (hér veeri pad skolastofan)
(Lichtman, 2009: 245).

10 patttékuathugun (e. participant observer), er pad pegar rannsakandi verdur hluti
af hépunum sem verid er ad rannsaka (Lichtman, 2010: 168).
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skemmtileg pannig ad bornin geetu baett feerni sina i gegnum leik med adstod
kennarans.
Leitad var svara vio eftirfarandi rannsdknarspurningum:

1. Hvernig getum vid meett pérfum barna, inni i bekk, sem skimast i
ahaettuhdp vegna lestrarerfidleika strax i upphafi
grunnskélagéngunnar?

2. Hvernig nytast kennsluverkefni héfundar medfram hugmyndafraedi
stigskiptrar kennslu (RTI) og namsskipulagi (UDL) vid ad maeta
porfum barna i margbreytilegum nemendahépi?

3.4 Réttmeeti og areidanleiki

[ rannséknum parf ad huga ad tveimur mikilvaegum pattum, réttmaeti (e.
validity) og areidanleika (e. reliabilty). Med réttmaeti er att vid meelitaekid
meeli pad sem pad d ad mala og med areidanleika er att vid ad endurteknar
meelingar & sama hlutnum leidi til svipadrar nidurstodu (Kristjan
Kristjansson, 2003; bdrarinn Sveinsson, 2003).

Réttmeeti skiptist i tvo paetti: innra réttmaeti (e. internal validity) og ytra
réttmeeti (e. external validity). Med innra réttmaeti er ad att vid hvort tekist
hafi ad fa svor vid peim rannséknarspurningum sem lagt var upp med. Hvort
réttir hlutir hafi verid meaeldir til ad svara rannsdéknarspurningunum og hversu
vel maelitaekid metur pad sem pad 4 ad meta.

pad sem helst égnar innra réttmaeti rannséknarinnar er proski barnanna og
litid drtak. Jafnframt 6gnar pad innra réttmaeti rannsdknarinnar ad ekki er
notast vid somu lesfimiprof i skdlum landsins en i pessari rannsékn var brugdist
vid med pvi ad leggja lesfimiprof ur skola B lika fyrir nemendur i skéla A. Einnig
telur héfundur ad pad sé dkvedin égn hve litid hann faer ad vita um inngrip fyrir
aheettuhdp i skéla B og hve litla stjorn hann hefur a pvi inngripi. Alltaf er haetta
a ad skoli B leggi meira upp Ur ad adstoda sin born par sem vitad er ad verid er
ad fylgjast med arangri peirra.

Med ytra réttmeelti er att vid hvort haegt sé ad alhaefa um nidurstdédur at
fra pvi sem skodad var yfir 4 adrar adstaedur slikt eykur gaedi rannséknarinnar
(Sigurlina Davidsdéttir, 2003).

bpad sem gaeti dgnad ytra réttmaeti rannsdknarinnar er yfirfaerslugildi hennar
er |itid par sem unnid er med fda einstaklinga og arangur er mikid til hadur
broska barnanna og vinnu peirra sem koma ad rannsékninni (McMillian, 2008).
Urtakid i pessari rannsékn er mjog litid, ekki nema 25 bérn i skéla A og 22 bérn
skdla B. Svo litid urtak gerir pad ad verkum ad yfirfeerslugildi rannséknarinnar er
ekki til stadar.

Areidanleiki visar i ndkveemni og stodugleika i maelingum. Hann er pvi
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gagnlaus ef réttmaeti vantar. Matsteeki geta hins vegar verid mjog nakvaem
pott pau meeli ekki pad sem peim er ztlad ad meela, pau geta einnig verid
réttmaet en meelt éndkvaemlega og pannig sett areidanleika réttmeetisins
akvednar skordur (Gudran Palmadéttir, 2003).

3.5 Sidferdileg atridi

Verkefnid var unnid i samraemi vid peer sifareglur sem gilda um
menntarannséknir um ad patttakendur séu upplystir um edli og tilgang
rannsoknarinnar. Leitad var eftir sampykki forradamanna barnanna adur en
rannsokn hofst (fylgiskjal 2) og patttakendur rannséknarinnar, bornin voru
einnig spurd hvort peir vildu taka patt { ad hjalpa héfundi. itrekad var vid bornin
ad peim vaeri frjalst ad haetta patttoku hvenzer sem pau éskudu. betta var gert
par sem patttaka i rannsékn ma aldrei vera skadleg fyrir pa sem taka patt i
henni. Rannsakandinn geetti fyllsta tranadar i peim vidtolum sem hann ték vid
kennara um namsefnid (Lichtman, 2013)

[ maf 2013 var fengid munnlegt leyfi skdlastjéra i skéla A fyrir pvi ad skélinn
veeri tilbdin ad leyfa héfundi ad koma inn i 1. bekk haustid 2014 med inngrip i
formi snemmtaekrar ihlutunar i lestrarkennslu. Skriflegt leyfi kom svo stuttu
sidar. Einnig var haft samband vid vaentanlega kennara 1. bekkjar i skéla A og
leitast eftir sampykki peirra um ad taka patt i verkefninu. Ad hausti 2013 fékkst
svo leyfi skélastjora i skéla B og sampykki kennara i 1. bekk par um ad utvega
samanburdarhdp.

Leitast var vid ad geeta fyllsta hlutleysis & 6llum stigum rannsdknarinnar
sérstaklega vid framsetningu og tulkun nidurstada (Lictman, 2013). Adur en
rannsokn hoéfst var hun tilkynnt til Persénuverndar (sja fylgiskjal 3) eins og
krafist er i logum nr. 77/2000 um persénuvernd og medferd persénuupplysinga

3.6 Meeliteeki og undirbiningur

Undirbdningur verkefnisins hofst vorid 2013 pda for hofundur ad vida ad sér
rannsoknargreinum og bdkum um born i dheettu vegna lestrarerfidleika.
Rannsdknaraaetlun var svo unnin vorid 2013. Sumarid 2013 og fram a haust
voru honnud verkefni (sja synishorn i vidauka) til ad kenna undirstodupaeetti
lestrarnams. Leitast var vid ad byggja verkefnin & raunpréfudum
kennsluadferdum og ad haegt veeri ad nota pau pannig ad boérnin lzerdu i
gegnum leik eins og kostur var.

Vid gerd verkefnanna var studst vid kennsluadferdir i Handbdk LtL ( Steinunn
Torfadottir (ritstj.), 2011) vid gerd verkefnanna. Einnig var studst vid vefsvaedi
Florida Center for Reading Research og vefsveedi Jolly learning, Educational
Publiser asamt fraedsluefni Ur handbdkinni. Leitast var vid ad hafa verkefnin
litrik myndraen og dhugaverd.
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Meaeliteeki i rannsékninni var medal annars skimunarpréfid LtL sem lagt var
fyrir i byrjun oktéber 2013 beedi i skdla A og B. Préfid er i premur adskildum
pattum sem leggja grunn ad farszlu lestrarnami. bessir peettir eru:
Malskilningur og ordafordi, bokstafa- og hljéodapekking og hljédkerfis- og
hljodavitund (sja Handbdk LtL).

[ lok febrdar 2014 var aftur lagt fyrir skimunarpréf LtL { badum skélum, en nd
adeins hljédkerfis- og hljédavitundarhluti proéfsins, til ad kanna framfarir
barnanna sem patt téku i rannsékninni. Jafnframt var gerd athugun a lesfimi
barna i badum skélum i mars 2013. Stafpekkingarprof var lagt fyrir pau born
sem ekki pottu tilbdin til ad taka lesfimiprdf 8 born i skdla A og 15 born i skdla
B. Samfara pessu héldu kennarar og héfundur dagbék medan & rannsdkn stéd.
AJ rannsdkn lokinni var svo tekid opid vidtal vid kennarana i skdla A.

3.7 Framkvaemd

Forvinna rannséknarinnar hofst med pvi ad haft var samband vid skélastjora i
skdla A og fengid sampykki hans fyrir patttoku i verkefninu og rannsékninni
sjalfri. b4 hofst leitin ad samanburdarskélanum. | septemberlok (22.september
2013) fékk héfundur svar fra skolastjéra i grunnskéla B.

Rannsdknin sjalf héfst svo i oktéber 2013 med pvi ad 16gd voru fyrir
skimunarprof LtL baedi i skdla A og B til ad skima eftir bérnum sem hugsanlega
geetu verid i dhaettuhdp vegna lestrarerfidleika. Rannsakandi heimsétti skola B,
kynnti rannséknina og skimunarprof LtL fyrir kennurum 1. bekkjar par. [ skéla A
hafa verid 16gd fyrir skimunarprof LtL a8ur og pvi voru 1. bekkjar kennararnir
bar betur inni i tilgangi skimunarinnar og hvernig fyrirlégn skyldi hattad.
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3.7.1 Innl6gn og kynning a kennsluverkefninu

Allir umsjonakennararnir prir i fyrsta bekk i skéla A toku patt inngripinu. Ad
lokinni skimun komu kennararnir saman dsamt
hofundi og unnid var ad pvi ad rada bérnum i hépa
eftir nidurstédum. Akvedid var ad byrja & pvi ad
leggja verkefnin inn i hefdbundinni bekkjarkennslu og
hefja svo inngrip pegar bornin veeru ordin
verkefnunum™ kunnug og gaetu spilad spilin og
leikina nokkud sjalfstaett.

Upphaflega atti innlogn 4 verkefnum ad taka fjérar til
sex vikur en su pjalfun teygdist i atta vikur pegar upp
var stadid. Verkefni hofundar mida fyrst og fremst ad
pbvi ad pjalfa hljédkerfisvitund og stafapekkingu barnanna
og eru unnin upp Uur raunpréfudum kennsluadferdum.
Einnig var dkvedid ad notast vid noéfnin Ur Handbdk LtL og
skyra hdpana Kisu-, Giraffa- og Filahép. Bornin virtust mjog ansegd med pessar
nafngiftir. Fljétlega eftir skimunarpéf
(14.oktober 2013) var byrjad ad kynna
verkefnin fyrir bérnunum i skéla A. Byrjad var &
bvi ad nota ordaskyringarnar sem gerdar voru
med ségunum i Lestrarlandinu ségubdk™(Sylvia
Gudmundstottir, 2011).

Hofundur for i gegnum Lestrarlandid og bjé
til ordaskyringar med hverri ségu par sem ord
voru utskyrd baedi munnlega og myndraent
samhlida pvi ad stafasdgurnar voru lesnar fyrir
bornin. Markmidid var ad reyna ad beaeta jafnt og
pétt vid ordaforda barnanna medan pau veeru ad
na tékum a ad hljéda sig i gegnum einfdld ord.
Bornin fengu fiska™ med bokstéfum (baedi ha-og

Mynd 4- Fiskaspilio

Mynd 5- Atkveedaskuffur

lagstofum) sem pau litudu.

1 5j4 ma synishorn af verkefnum héfundar i vidauka

2 Hsfundar Andrés Indridason, Andra Snese, Audi Jénsdottir, Gerdur Kristny,
Gudrunu Helgadéttir, 18unni Steinsdéttir, Jon Gudmundsson, Kristin Steinsdéttir,
Margrét Orndélfsdéttir, Pétur Gunnarsson, Ragnheidur Gestsdottir, Sigrini Love og
pérdur Helgason.

B Markmid fiskaspilsins var ad bornin pekktu bzedi ha- og lagstafi og hljéd
bdkstafanna.
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Ad pvi loknu bjo hofundur til fiskaspil par sem bdrnin gatu veitt bokstafi og
attu ad finna ord sem byrjadi 4 hljodi viokomandi bdkstafs.

Kennari A (i pessu verkefni faer hun nafnié Anna) skrifar i daghdk sina ad

hann hefdi profad verkefnin i smidjutima' med krokkunum. Anna préfadi tvo
verkefni annad sem fdlst i pvi ad telja atkvaedi eftir myndum og hitt ad para
saman toélustafi og ordmyndir talna en hdn var med of moérg bérn i hép.
Kennari C (faer nafnid Soffia i pessu verkefni) skrifar ad hun hafi eytt miklum
undirbuningstima i ad kynna sér verkefni. HUn er ad kenna 1. bekk i fyrsta
skiptid og veit pvi litid um LtL og telur sig purfa ad kynna sér petta mun betur
adur en hun byrjar ad leggja verkefnin fyrir inn i bekk hja sér.

i viku 2 voru kynnt rimspil™® og atkvaedaspil'® fyrir bérnum i 6llum bekkjum.

bpau voru fljot ad leera 4 spilin og hofdu gaman af. Kennararnir notudu
bokstafaspjoldin sem hofundur gerdi til pess ad rifja upp hljéd stafanna og
ordmyndir. [ lok vikunnar dkvad Anna ad préfa ad skipta bekknum upp i 3 hépa
og vinna med med rimlottd, atkvaedi og bdkstafaspjold petta fannst henni
ganga mun betur.
i viku 2 var mikid um vidburdi i skélanum sem trufladi framgang og innlégn
verkefnisins. P& hittust kennaranir adeins og dkvadu ad fara med nemendur
sina i nokkur verkefni Ur Ordagulli (Bjartey Sigurdardéttir og Asthildi Bj.
Snorradéttur) sem eru verkefni sem eiga ad styrkja vinnsluminni, heyrnraena
arvinnslu, ordaforda og endurségn. bessi verkefni samramast vel verkefum
héfundar og potti pvi gott ad afa heyrnraena drvinnslu og einbeitingu med
bérnunum.

Kennararnir treystu sér ekki til ad skipta bornunum strax upp i hépa og vinna
med pau eftir stigskiptu lestrarkennsluskipulagi LtL. beir téldu sig enn vera ad
kynnast bérnunum og voru ekki tilbunir ad blanda saman i drganginum eins og
var i umraedunni @ pessum timapunkti og var héfundur farinn ad hafa talsverdar
ahyggjur af pessari tregdu vid ad byrja a inngripinu.

Anna skrair i dagbdk sina ad hin sé sammala héfundi ad snemmtaek ihlutun
pyrfti ad byrja strax i 1. bekk og vill reeda vid namsverskennara ad koma inn {
bekkina og maeta porfum barnanna par i stad pess ad taka born sem purfa a
frekari studningi ad halda ut ur kennslustofunni.

14 . .. . s s JORT . . .
bpa fara bornin medal annars i utikennslu, tdnlist og vinna ad einhverjum

afmorkudum verkefnum i eina kennslustund & viku i fyrirfram akvedinn tima.

> Rimspilin felast i pvi ad bérnin finni ord sem rima.

'* Markmid atkvaedaspilana var ad fa bornin til ad pjalfa sig i ad telja atkveedi i
ordum. Tvennskonar spil voru i gangi annad med 1-3 atkveedum og hitt med 1-7
atkvaedum.
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f viku 4 var unnid med bokstafspjoldin med bérnunum. Rifjadir voru upp peir
bokstafir og hljod sem pegar hofdu verid lagdir inn og nyr bdkstafur (bdkstafur
vikunnar) lagdur inn. Spilud voru rimspil og unnid med atkvaedi. Heimavinna
barnanna var ad koma med smahluti i stafabox sem rannsakandi haféi komid
med.

Kennari B (hun faer nafnid Birna i verkefninu) skrifar ad verkefnin hafi pann
kost ad heegt er ad adlaga pau ad getu hvers hdps fyrir sig. Jafnvel pé ad ekki
hafi verdi gert rad fyrir pvi i byrjun. Birna tekur undir med Onnu ad naudsynlegt
sé ad fa sérkennara Ur namsveri inn i bekkina. Snemmtaek ihlutun gangi ut & ad
gripa inni i lestrarferlid strax i 1. bekk og pvi sé mikilvaegt ad byrja strax ad
meeta porfum peirra barna sem purfa frekari adstod i dhaettuhdpi 1.

[ viku fimm var norreen bdkasafnsvika f
skélanum og pvi fér hluti af timanum i hana.
Stafaboxin voru kynnt og boérnin fengu ad setja
hlutina sina i stafaboxin hja réttum boékstofum.
Kennarar voru mikid fjarverandi pessa viku og
pvi var timinn nyttur i ljuka vid ad klippa ut
fiskana i fiskaspilid. Pad ad lata bornin sjalf lita
og klippa ut fiskana var lidur i ad vekja ahuga
peirra @ verkefnunum med pvi ad taka pattiad
skapa sjalf pad kennsluefni sem pau seinna myndu
vinna med. Flestum pétti petta mjog spennandi.

Soffia vard fyrst til ad fa stafateppi inn i sina stofu. Han skrair i dagbdk sina
ad hun noti teppid mikid sem uppfyllingarefni fyrir pau born sem eru fljot ad
klara sin verkefni. ba dunda pau sér vid ad rada myndum i rétta vasa eftir pvi &
hvada hljé6i myndirnar byrja.

[ sjottu viku unnu bérnin afram med stafaboxin, atkvaedi, stafasamstaedur og
rimlotté. BOrnin voru misdhugasém um ad finna hluti i boxin. Markmid
hofundar var ad bornin geetu komid med litinn hlut ad heiman, fundid fremsta
hljédid i honum og radad honum i rétt box (p.e. hvada stafur & petta hljéd).
Sumir komu med nokkra hluti ad heiman medan adrir syndu pessu engan
ahuga.

Fundad var med hofundi og farid yfir stoduna og enn treystu kennarar sér
ekki til ad skipta bekknum i hdépa og vinna med bornin samkveemt
kennsluskipulagi LtL. Ho6fundur var farinn ad efast um ad pad taekis ad koma
verkefninu af stad og velti pvi fyrir sér ad bjoédast til ad hjalpa til vid pad med pvi
ad taka sjalfur patt i rannsékninni.

Mynd 6- Stafaboxin
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[ sjpundu viku spiludu bornin i bekk Onnu stafaveidimann i krékum®. bau
notudu til pess stafaspjoldin fra Namsgagnastofnun og spiludu pannig ad ef pau
voru med hastaf pa mattu pau bidja um lagstafinn 3
moti. Anna attadi sig a pvi ad ekki voru 6ll bérnin
med lagstafina a hreinu pott pau pekktu hastafina.

i attaundu viku fundudu kennarar med hofundi
par sem vinna i bekkjunum var farin ad litast af
jélaundirbuningi og fondri.

Onnu virtist ganga best ad vinna ad verkefninu.
Han hélt pvi afram fyrstu vikuna i desember ad
kynna verkefnin fyrir bornunum og préfa sig afram.
[ bessari viku préfadi hun stafateppid, stafabingé og
hljédaspil .

Akvedid var ad geyma naesta skref rannséknarinnar Mynd 7- Hlj6daveidimadur
fram i jandar 2014 og hofundur zetladi hjdlpa

kennrunum ad komast af stad med svaedavinnuna og

kenna peim betur & verkefnin.

Innleiding sveedavinnunnar hafdi stadid yfir i 8 vikur likt og lagt var upp med
og pvi komin timi til ad hefja sjalft inngripid.

3.7.2 Inngripiskdla A

Inngripid i skola A hofst 6. januar, strax ad loknu
jolafrii nemenda. P4 dkvadu kennararnir, eftir mikinn
brysting frd hofundi, ad peir yrdu ad ,stinga sér i
djupu laugina“ og byrja. Akvedid var ad hofundur
myndi fylgja verkefninu dr hladi par sem hann kunni &
verkefnin og vissi til hvers var atlast baedi af
nemendum og kennurum. Inngripid for pannig fram
ad prir timar i islensku a viku voru notadir i verkefnid,
samtals 120 minatur. Akvedid var ad hafa verkefnid &
mismunandi timum hja hverjum bekk fyrir sig svo héfundur
geeti flakkad @ milli og hjalpad til inn i 6llum bekkjum.

Mynd 8-Tengibl60 Birnu

Y Krékar eru svipad og hringekja nema pa eru bérnin meira a gélfinu vid vinnu sina.
18 Hljédaspilid var spilad likt og veidimadur. Bornin spurdu: ,attu eitthvad sem byrjar
4 sama hljédi og 1jon?“ Og ef svo var ekki purfti spyrjandinn ad veida.
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NU var buid er ad skipta bornum i 1. bekk i hdpana at fra skimun LtL i
oktéber 2013. Hofundur Iét kennarana um ad
raba i hoépana pvi peir pekktu bornin betur.
Miklar rokraedur attu sér stad um pad hvort
skipta eetti hdpunum pvert 8 arganginn eda skipta
peim eftir bekkjum. Nidurstadan var ad skipta
pbeim upp i hédpunum inni i sinum bekkjum og
hafa prja hépa i hverjum bekk (dhattuhdp 1,
adhzettuhdp 2 og born utan ahaettu). Hoéfundur var
mjog anaegdur med pessa nidurstodu pvi han er i
samraemi vid UDL um ad maeta porfum nemenda

inni i sinum bekkjardeildum.
Mynd 9-Békstafateppi Hofundur hefur tekid sér tvaer vikur i fri fra
vinnu til ad hjalpa kennurunum ad koma
hdpaskiptingunni og inngripinu af stad. Verkefnid hefur nd fengid nafnid Lestur
og leikur og buid er setja upp reglur fyrir hdpana til ad fara eftir (sja fylgskjal 4).
[ 6llum hépunum eru um pad bil 4- 8 born, faest { dhaetthdp 1 og flest i hdpnum
sem maeldist utan dhaettu. Akvedid var ad byrja & endurinnlégn stafa og hljéda
par sem born i ahaettuhdp 1 komu illa 4t dr kénnun a stafpekkingu i desember.

Ahaettuhépur 1 vann med fremsta hljéd pessa vikuna. Einn kennaranna,
Birna, er ad klara sérkennslufraedi i Hi og hafdi hannad tengibl6d par sem tvo
hljéd eru tengd saman. Hofundur fékk pad hlutverk ad vinna med ahaettuhdp 1
og pad kom baedi honum og kennurunum & dvart hve faa stafi og hljod bornin
kunnu eftir innlégn haustsins. | dhaettuhdpi 2 var unnid med atkveaedaspjoldin
(ad finna atkvaedi i ordum 1-7) og gekk pad mjég vel. Bornin sem téldust utan
ahaettu unnu med nokkurskonar paralestur par sem pau skiptust 4 ad lesa fyrir
hvert annad. Einnig drégu pau spil med myndum sem byrjudu & stéfunum A- O,
attu pau ad finna fyrsta hljédid og skrifa ordid a par til gerd stafaspjold. bessi
fyrsta vika gekk mjog vel. Skdlastjornendur kiktu i heimsékn inn i stofurnar,
fylgdust med vinnu barnanna og fengu ad taka patt i stutta stund.

i viku 2 var unnid afram med endurinnlégn stafa med bérnum i dhaettuhdpi
1. Bornin rifjudu upp hljéd stafanna og reyndu ad finna ord sem byrjudu a sama
hljédi. Akvedid var ad skipta hépnum i tvennt pannig ad kennari ynni einungis
med tvo til prju boérn i einu i 15 mindtur i senn. Kennarar voru sammala um ad
bornin veeru ad fa meira Ut Ur verkefninu med pessum haetti en pegar unnid var
med 4- 5 born i einu.

Pessa vikuna vann hoéfundur med dhattuhdpi 2 og bornum sem sem
meeldust utan ahaettu. Born utan ahaettu gdtu unnid sin verkefni nanast
algerlega an afskipta kennara. Born i dhaettuhdp 2 voru unnu med atkvaedi og
fremstahljéd, midjuhljod, og endahljéd. Pau purftu nokkra adstod kennara
sérstaklega med ad finna hvar sameiginlegt hlj6d veeri ad finna.
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Kennarar ho6fdu bodid starfsmdnnum
skolaskrifstofu ad kikja i heimsékn og skoda
vinnubrégdin og fengu pvi boérnin lika
heimsokn pessa vikuna.

i viku prju lagdi hofundur verkefnin i hendur
kennaranna og sneri sjalfur aftur til vinnu.
Skoélastjornendur hofdu fengid kennara ar
namsveri til ad komi inn i bekkina og sinna
snemmtaekri thlutun. Sa kennari atti ad fara a
milli stofa pannig ad alltaf yrdu tveir kennarar
i stofunni medan 4 verkefninu staedi.

[ pessari viku var unnid med atkvaedi i dhaettuhdpi 1. Bérnin drégu spjdld
med myndum og kloppudu atkveedi ordanna. Byrjad var 4 ad vinna einungis
med 1- 4 atkvaeda ord. Kennararnir voru sammala um ad hdpavinnan gengi
mun betur, bérnin vaeru farin ad laera a vinnubrégdin, gengu beint til verks og
veeru dugleg og dhugasém vid vinnu sina allan timann.

i viku 4 spiludu bérnin rimspil, rimlottd, atkvaedaspjoldin og hljédaveidimann i
hépunum.

i dagbdk Onnu kemur fram ad bdrnin hennar sem eru i dhaettuhdép 1 hafi
verid ad veida fiska og finna ord sem byrjudu a pvi hljédi sem bdkstafurinn atti
sem pau veiddu. Henni finnst han pegar vera farin ad merkja framfarir hja
bérnunum.

Born i dhaettuhdp 2 unnu vid ad finna fyrsta hljédid i ordum og voru ordin
mjog fljot i ad finna pessi hljéd. Fyrst drégu pau sjalf ord og sogdu fyrsta hljédid,
svo akvad Anna ad breyta adeins til og draga sjalf mynd og syna bérnunum. bau
attu ad keppast vid ad vera fyrst til ad finna fyrsta hlj6did, petta potti peim
mjog gaman og skemmtu sér konunglega. Hér voru notadar sému myndir og i
rimlottdinu en buid var ad taka ordin Ut svo bornin gatu ekki attad sig a hljédinu
med pvi ad skoda stafina.

{ viku 5 var haldid afram ad rifja upp stafi og hljéd med dhaettuhdpi 1. Bérnin
spiludu rimlottd og skemmtu sér konunglega. Dagbaekur kennaranna syna ad
peim finnst verkefnid vera farid ad ,rulla betur”. Boérnin kunnu vel inn 3
verkefnin og voru sjélfstaedari i vinnubrégdum. A pessum timapunkti voru
kennararnir farnir ad hafa smd &hyggjur af pvi ad boérnin yréu leid &
verkefnunum en i vidtélum vid kennarana sem tekid var i lok inngripsins koma
fram ad aldrei heyrdist ,,ohhh“ pegar tilkynnt var ad na veeri Lestur og leikur.

Ahzettuhdpur 1 vann 4fram med hljédavitund, tengbléd i viku sex. Birna
avad ad senda boérnin einnig med blodin heim og |ata pau zefa sig ad tengja med
foreldrum sinum (i stad heimalesturs). Ahaettuhdpur 2 vann med fremstahljéd,
midjuhljéd, og endahljéd. Bornin i hdpunum kloppudu atkvaedi (1-6 atkvaedi) og
spiludu spil i formi veidimanns par sem pau pérudu saman ha- og lagstafi.

Mynd 10-Upphafshljéd, midjuhljéd og
endahljod.
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Bornin sem teljast utan ahaettu voru kominn mjog vel af stad i lestrinum og
unnu mikid med ritun og vinnubakur sem fylgja léttlestrarbokum
Namsgagnastofnunnar. Boérnin fengu lika ad profa rimlottéid og skemmtu sér
mjog vel vid pa idju.

[ viku sj6 héldu bérnin i dhaettuhdpi 1 4fram med tengibléd enda purfa pau
mikla endurtekningu. Ahzettuhépur 2 vann med fremsta og aftasta hljéd i
ordum Ut fra myndum & spjéldum.

Bornin utan dheaettu voru farin ad para saman andheiti. Petta gekk pokkalega
en pau purftu stundum nokkra adstod fra kennara medan pau voru ad laera ut a
hvad petta gekk. [ sidustu viku inngripsins aetladi héfundar ad fa kennarana til
ad nyta sér tolvutaeknina i kennslunni. Héfundur var bdin ad finna til og hala
nidur vidbdotum a spjaldtélvur sem til voru i skélanum, sem midudu ad pvi ad ad
2fa stafi og hljod. betta voru vidbaetur eins og Stafréfid eftir Soffiu Gisladottur,
Stafirnir okkar eftir Bergrinu irisi Seevarsdéttur og Andra Omarsson.

Einnig var buid ad setja inn 4 spjaldtolvurnar ymsa skemmtilega leiki af
nams.is eins og Stafleik Binu/Blda og Stafaplanetuna. bvi midur var
tolvutengingin ekki ndgu gdéd i skdlanum og pvi treystu kennararnir sér ekki til
ad proéfa petta ad svo stoddu. Pad verdur pvi ad bida betri tima.

[ stadinn endurtéku kennaranir verkefnin sem voru i viku 4 med &llum
hépunum en pyngdu bau adeins enda verkefnin ordin fulllétt midad vid
framfarir barnanna a pesum 8 vikum.
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4 Nidurstoour

[ bessum kafla verda skodadar nidurstédur skimunar baedi fyrir og eftir inngip i
skola A. Fyrst verda skodadar nidurstédur skimuna i oktdber 2013 i badum
skélum. Naest verdur hugad ad nidurstodum skimunar i mars 2014 en pa voru
adeins skodadar nidurstodur | hljéodkerfisvitundarhluta LtL profsins,
stafapekkingu, sjonreenum ordaforda og lesfimi LtL. Fyrst verda skodadar
nidurstédur hjd ahaettuhdpi 1 en i peim hépi eru born sem teljast i mestri
ahaettu fyrir hugsanlegum lestrarerfidleikum. A8 pvi loknu verda skodadar
nidurstodur fyrir ahaettuhdp 2 en hann var préfadur i somu pattum og bornin i
ahaettuhodpi 1. Ekki potti astaeda til ad skoda framfarir hja peim bérnunum sem
toldust utan dhaettu par sem pau téku ekki patt i rannsékninni.

[ dhaettuhdp 2 eru bérn sem eru med dhaettu- eda dvissupaeetti i tveimur
profpattum samkvaemt skimun LtL i oktdber 2013. S4 hépur fékk lika pjalfun i
hljédkerfis- og hljédavitund i inngripinu i skdla A. Loks voru skodadar
nidurstodur hja bérnum i dhaettuhdp 1 og 2 fyrir i skdla B.

[ skdla B for fram hefdbundin kennsla. Um dramét var skipt upp i hdpa og
peim bérnum kennt i sérstofu sem lasu 20 atkvaedi eda faerri a raddlestrarprofi i
jandar. | skéla B eru skodadar nidurstédur Ur hljédkerfisvitundarhluta
skimunarinnar baedi i oktéber 2013 og i byrjun mars 2014 dsamt stafpekkingu
barnanna i mars 2014 og arangur a lesfimipréfum. Fyrst skulum vid skoda
nidurstodur skimunar i badum skélum i oktéber 2013.

4.1.1 Nidurstada skimunar i oktober 2013

[ neaestu koflum verda skodadar nidurstédur skimunar LtL sem 16gd var fyrir i
oktéber 2013 baedi i skéla A og B.

4.1.1.1 Skoli A

Eins og 4dur hefur komid fram er 51 barn i argangi 2007 i skdla A og par af eru 6
born af erlendum uppruna. Skimunarprofid Leid til lzesis var pvi adeins lagt fyrir
45 boérn par sem ekki poétti raunhzeft ad leggja proéfid fyrir born af erlendum
uppruna a pessu stigi par sem islenskukunnatta peirra var nanast engin. Af
pessum 45 bérnum sem tdku proéfid voru 3 born sem lentu i aheettu 1 i 6llum
premur pattum (malproska, stafapekkingu og hljédkerfisvitund) og 12 boérn
utan ahaettu i 6llum premur pattum sem skimad var fyrir.

[ toflu 1 ma sja nidurstédur skimunarpréfsins i hljodkerfisvitundarpaettinum i
skola A.
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Tafla 1- Hljédkerfisvitund skdli A

Hljédkerfisvitund skéli A
Fjoldi barna

Utan ahaettu 18
Ovissa 7
Ahzetta 2 9
Ahztta 1 11
Born sem ekki toku profid 6
Samtals 51

[ skéla A maldust 18 bdrn utan aheettu i hljédkerfisvitundarpaettinum.
Ovissa var med 7 born, 9 born lentu i dhaettu 2 og 11 bérn i dhaettu 1. [ toflu 2
ber ad lita nidurstoédur skimunarprofsins fyrir stafapekkingarhlutann.

Tafla 2- Stafapekking skéli A

Stafapekking skoli A

Ahzettali |Ahaetta2i | Ovissai
Fisldi | hljodky. | hljodky. | hljéak.v.

Utan ahaettu 23 4 4 7
Ovissa 4 1 1 0
Ahzetta 2 8 1 1 3
Ahzetta 1 10 5 9 7

Born sem ekki toku
profid en teljast samt i
aheaettu 6

Samtals 51

i stafapekkingarhlutanum voru tuttugu og prju bérn utan dhaettu, par af
maeldust fjdgur born i dhaettu 1 i hljédkerfisvitund, fjogur born i dhaettu 2 og sjo
born med dvissu i hljédkerfisvitundarhlutanum.

Fjogur born maeldust med dvissu i stafapekkingu, par af eitt { dhaettu 1 i
hljédkerfisvitundarhlutanum og eitt i dhaettu 2. Atta born maeldust i dhaettu 2
fyrir stafapekkingu, par af eitt baedi i dhaettu 1 og eitt i dhzettu 2 og sjo af
pessum bérnum voru med dvissupatt i hljédkerfisvitundarhlutanum.

Atta born maeldust med ahaettu 2 i stafapekkingarhlutanum, par af eitt {
aheaettu 11 hljodkerfispaettinum, eitt i dhaettu 2 i og sj6 af pessum bérnum voru
med odvissu i hljédkerfisvitundarhlutanum. Tiu bérn meeldust i dhaettu 1§
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stafapekkingarhluta skimunarinnar. bar af voru fimm med dheaettu 1 i
hljédkerfisvitund, niu born i ahzettu 2 og sj6 boérn med évissupatt i
hljédkerfisvitund.

[ toflu 3 sjdum vid nidurstddur fyrir skdla A i malproskahluta
skimunarprofsins.

Tafla 3- Malproski skéli A

Malproskapeettir-
skoli A
Fjoldi Ahaettali |Ahzetta2i | Ovissaf
barna stafap. stafap. stafap.
Utan dhaettu 29 10 8 4
Ovissa 4 1 0
Ahzetta 2 4 1
Ahztta 1 8 1 0
Born sem ekki toku
profid, en teljast
samt i aheaettu 6
Samtals 51

Malproskahlutinn i skéla A kom pannig Ut ad tuttugu og niu born voru utan
ahaettu, par af voru tiu bérn maeld med ahaettu 1 i stafapekkingu, atta born
med dhaettu 2 og fjdgur born med dvissupatt i stafapekkingu .

Fjogur born maeldust med dvissu i malproskahlutanum, par af var eitt med
ahaettu 1 og eitt med dhaettu 2 i stafapekkingu.

Fjogur born meeldust einnig i ahaettu 2 i malproskahluta skimunarinnar, par af
eitt i dhaettu 1 og eitt i ahaettu 2 i stafapekkingu.

Einnig maeldust atta bérn med adhaettu 1 i malproskahluta skimunarinnar,
par af maeldust fimm med dhaettu 1 i stafapekkingu og eitt barn med dhaettu 2 i
stafapekkingu.

[ skéla A rodudust fimmtan born i dhaettuhdp 1, prettan drengir og tveer
stulkur. Af pessum fimmtan barnahdpi voru prju born af erlendum uppruna
sem akvedid var ad setja i dhaettuhdp 1 til ad pau naedu betri tékum & islensku
hljodkerfi. Ahaettuhdpur 1 samanstendur fyrst og fremst af bérnum sem
meeldust med ahaettu eitt i tveimur eda fleiri profpattum. Kennurum potti
radlegt ad setja born af erlendum uppruna dhzetthép 1 hdp til pess ad pau
fengju pjalfun i islenskri hlj6dfraedi. Fljotlega kom i ljés ad barn nr. 17 atti ekki
heima i ahaettuhdp 1 og var pad feert yfir i dhaettuhdp 2. Barn nimer 20 var
einnig faert yfir i dhaettuhdp 2 i pegar fjoérar vikur voru lidnar af rannsékninni
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vegna mikilla framfara & fyrstu vikum rannséknarinnar. Nokkur boérn i
ahaettuhdp 1 eru einnig med ,greiningar” og sum eru i greiningarferli pannig ad
ljost var strax i upphafi ad pau voru ad glima vid meira en hugsanlega
lestrarerfidleika.

begar lida tok a rannsdknina potti rétt ad fylgjast einnig med framforum
adhaettuhdps 2 en i honum voru ellefu boérn, fimm stdlkur og sex drengir. Hann
samanstendur af bérnum sem maldust med ahaettu 2 i tveimur eda fleiri
profpattum & skimunarprofi LtL.

Akvedid var ad 6ll bornin i 1. bekk i skéla A myndu fara i gegnum verkefnin
sem hoéfundur hafdi hannad og kennslustofunni var skipt upp i lestrarsveedi. A
lestrarsveedunum unnu borin i dhaettuhdpi 1, 2 og pau bérn sem meeldust utan
aheettu ad lestrarverkefnum vid sitt haefi. Kennari dhaetuhdps 1 lagdi sérstaka
aherslu & ad efla hljédkerfisvitund og stafapekkingu og byrjudu bdrnin pvi a
[éttustu verkefnunum. Petta voru verkefni sem innihéldu endurinnlogn &
stofum, tengingu hljé6a, rimspilum og léttum verkefni sem attu ad efla
hljédkerfisvitund. Ahaettuhdpur 2 fékk frekari pjalfun i rimi, talningu atkveeda
og stafapekkingu. Bornin sem toldust utan dheettu sfdi paralestur, lesfimi og
lesskilning.

4.1.1.2 SkodliB

i skéla B eru fjorutiu og atta bérn feedd 2007 og eru pau feedd og uppalin &
islandi. Skimunarprofid Leid til lzesis var bvi lagt fyrir 6l bérnin i 1. bekk i skéla
B.

[ pessum &rangangi maeldust fjdgur bérn med dhaettu 1 i 6llum premur
pattunum sem skimad var fyrir (malproska, stafapekkingu og hljodkerfisvitund).
Sj6 born maeldust utan ahaettu i 6llum premur pattunum sem skimad var fyrir.

[ toflu 4 ma sja nidurstddur skimunar i skéla B i hljédkerfisvitundarhlutanum.

Tafla 4- Hljédkerfisvitund skéli B

Hljédkerfisvitund skéli B
Fjoldi barna

Utan dhaettu 22
Ovissa 5
Ahzetta 2 10
Ahzetta 1 11
Born sem ekki toku profid 0
Samtals 48

68



[ skéla B maeldust tuttugu og tvd bérn utan ahaettu i hljédkerfisvitund, dvissa
var um fjégur born. Tiu born maldust med ahaettu 2 og ellefu bérn med ahaettu
i i hljodkerfivitund.

[ toflu 5 gefur ad lita nidurstddur i stafapekkingu i skéla B.

Tafla 5- Stafpekking skoli B

Stafapekking skéli B

Ahaettuli |Aheaettu2i | Ovissai
Fjoldi | hljodkerfisv. | hljédkerfisv. | hljodkerfisv.

Utan dheettu 15 1 2 1
Ovissa 10 3 2 1
Ahzetta 2 11 1 4 2
Ahatta 1 12 5 2 2
Samtals 48

i skéla B voru fjértan born utan ahaettu i stafapekkingarhlutanum. bar af var
eitt barn med adhaettu 1 i hljédkerfisvitund, tvd med ahaettu 2 og eitt barn
meeldist med dvissu i hljodkerfisvitund.

Tiu born maeldust med odvissu i stafapekkingu i skéla B, par af voru prjd bérn
med ahaettu 1 i hljédkerfisvitund, tvd med dhaettu 2 og eitt barn maeldist med
Ovissu i hljédkerfisvitundarhlutanum.

Ellefu born maeldust med adhaettu 2 i stafapekkingu, par af maeldist eitt barn
med dhaettu 1 i hljédkerfisvitund, fjogur bérn maeldust i ahaettu 2 og tvd born
meaeldust med dviss i hljodkerfisvitund.

TOIf born i skéla B maeldust med dhaettu 1 i stafapekkingu, par af voru fimm
born med aheettu 1 og tvo bérn med dhaettu 2. Einnig meeldust tvd bérn med
ahaettu 2 i hljodkerfisvitund.

[ toflu 6 sést hvernig bérnin i skéla B komu Gt i malproskahluta
skimunarinnar.
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Tafla 6- Malproski skéli B

Malproskapeettir-
skoli B
Fjoldi Ah.1i |Ah.2i Ovissa i
barna stafap. |stafap. |stafap.
Utan dhaettu 21 2 3 7
Ovissa 3 2 0 0
Ahzetta 2 8 2 4 0
Aheetta 1 16 6 3 3
Samtals 48

i toflu 6 ma sja nidurstédur skimunar & malproska barna i skéla B. bar
maeldust tuttugu og eitt barn utan dhaettu. bar af voru tvd med dhaettu 1 i
stafapekkingu, prjd born med dhaettu 2 i stafapekkingu og sjo bérn med dvissu.

Prji born maeldust med dvissu i malproska, par af 2 med dheettu 1 i
stafapekkingu. Atta born maeldust med dhaettu 2 i malproska, par af voru tvo
med dhaettu 1 og fjogur med ahaettu 2 i stafapekkingu.

Sextdn born meeldust med dheettu 1 i malproska, par af eru sex med dhaettu
1 i stafapekkingu, prji med ahaettu 2 og prju bérn maeldust med dvissu a
stafapekkingu.

Hofundur radadi svo bérnunum nidur i dhaettuhdp 1, dhaettuhdp 2 og born
utan dhaettu 4 svipadan hatt og gert var i skdla A eftir skimun. Skéli B fékk ad
vita nidurstodur skimunar hja hverju barni fyrir sig og hvada born héfundur
taldi i dhaettu fyrir lestrarerfidleikum.

4.1.2 Samanburdur skélanna

Til pess ad atta sig betur & pvi hvernig barnahdpurinn er samsettur er einnig
gott ad bera saman nidurstddur skimunar i skéla A og B.

Tafla 7- Samanburdur a hljédkerfisviund barna faadd 2007 i skéla A og B

Hljoédkerfisvitund Skoli A Skoli B

Utan aheettu 18 22
Ovissa 7 5
Ahzetta 2 9 10
Ahzetta 1 11 11
Born sem ekki toku

profid, en voru talin | 6 0
aheettu

Samtals 51 48
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Eins og sést i toflu 7 eru orlitid fleiri bérn utan ahaettu i hljédkerfishluta
proéfsins i skdla B, eda 45,8% en 40% i skdla A, ef ekki er tekid tillit til barnanna
sem ekki toku profid i skéla A (hér eftir verdur pvi midad vid téluna 45 i skdla
A). Sj6 born (15%) skimast med Odvissu i hljédkerfisvitund i skéla A og fimm
(10,4%) i skéla B. begar ahaetta 1 eru skodud eru skélarnir & pari badir med 11
bérn sem maelast i pessum hluta. | téflu 8 getur ad lita samanburd &
stafapekkingu skélanna.

Tafla 8- Samanburdur a stafpekkingu barna faedd 2007 i skdla A og B

Stafapekking
samanburdur
Skoli A Skoli B

Utan dheettu 23 15
Ovissa 4 10
Ahzetta 2 8 11
Aheetta 1 10 12
Samtals 45 48

Samkvaemt pessu virdast bornin i skdéla A standa betur ad vigi hvad
stafapekkingu vardar. [ skéla A meeldust tuttugu og prju bérn utan aheettu i
stafapekkingu eda um 51% barnanna, & méti fimmtan bérnum eda 31% barna i
skéla B. Fjogur born skimast med dvissu (8%) i pessum hluta i skéla A en tiu
boérn skimast med Svissu i stafapekkingu (10%) i skdla B. Atta bérn voru med
dhaettu 2 i pessum hluta (17,7%) en ellefu i skéla B (22,9%). b6 virdist draga
adeins saman med skélunum pegar skodadur fjoldi barna sem skimast i dhaettu
1. P4 eru tiu born (22%) i peim hépi i skdla A en télf bérn (25%) i skéla B.

Tafla 9- Samanburdur 4 malproska barna faaddi 2007 i skéla A og B

Malpattur-
samanburdur

Skéli A Skéli B
Utan dheettu 29 21
Ovissa 4 3
Ahaetta 2 4
Ahaetta 1 8 16
Born sem ekki toku
profid 6
Samtals 51 48
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Tafla 9 synir samanburd a nidurst6dum malproskapattum i skéla A og B. Hér
maeldust tuttugu og niu born utan ahaettu i skéla A (64%) og tuttugu og eitt
(41%) i skdla B. Fjogur born eru med dvissu i pessum peetti i skéla A (8%) en prju
(6%) i skéla B. Helmingi feerri born meeldust med ahaettu 2 i malpattum i skéla A
en skéla B (4/8) og pad sama & vid med ahaettu 2 i malpattum. bar maeldust
atta born i skdla A @ méti sextdn bérnum i skdla B.

Ef skodad er hlutfall peirra barna sem eru utan ahaettu i 6llum premur
pattunum sem skimad var fyrir, pd meaeldust 26% barna i skéla A utan ahaettu
um lestrarerfidleika en adeins 14,6% barna i skéla B maldust utan dhaettu. Ef
skodadur er svo fjoldi peirra barna sem malast i aheettu 1 i 6llum premur
pattum skimunarinnar pa munar ekki svo miklu & pessum tveimur skélum i
skéla A eru 6,6% barna sem maldust i dhaettu 1 i 6llum premur pattum
skimunarinnar og i skéla B eru pad 8,3 % .

4.2 SkoliA

[ upphafi rannséknar atti adeins ad fylgjast med og skra framfarir barna i
adheettuhdpi 1 en i lok rannséknar var ordid ljést ad bornin i peim hdpi attu
morg hver vid ymiskonar vandamal ad etja sem tengdust ekki beint lestri og
lestrarerfidleikum. bvi var dkvedid ad skoda einnig framfarir hja ahaettuhdpi 2
pbar sem sa hépur hafdi allan timann unnid med verkefni hofundar og pvi potti i
lagi ad baeta peim hépi vid ad fengnu sampykki forradamanna. Sama var gert i
skola B.

4.2.1 Ahattuhépur 1iskdla A, nidurstédur eftir inngrip.

Eftir atta vikna inngrip med verkefnum hofundar voru
hljéokerfisvitundarverkefni  skimunarpréfs  LtL  aftur  16gd fyrir  bada
adheettuhdpanana i skéla A. Kénnud var stafapekking barna sem ekki hoéféu
forsendur til ad taka raddlestrarpréf, ad mati umsjonarkennara, en hin téku
raddlestrarpréf. A mynd 11 md sja samanburd & nidurstédum hljédkerfishluta
skimunarproéfsins i oktéber 2013 og mars 2014, fyrir ahaettuhdp 1, i skdla A.
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Hljodkerfisvitundarhluti ahaettuhdpur 1 -
Skoli A
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Mynd 11- Hljédkerfisvitundarhluti- ahaettuhdépur 1, skdli A

Allir nemendur i dhaettuhdp 1, heekkudu sig i seinni fyrirlégninni nema einn,
nemandi 20, hann svaradi 80% verkefnanna rétt i oktéber en 73% i mars 2014.
Astaedan fyrir pvi ad pessi nemandi var settur i dhaettuhdp 1 var st ad hann
kom illa Ut i malproskahluta skimunarinnar og med dvissu i stafapekkingu. bessi
nemandi var feerdur yfir i dhaettuhdp 2 vegna mikilla framfara eftir adeins 4
vikna inngrip svo hugsanlega gaeti dagsformid i seinni skimuninni hafi haft parna
ahrif eda hvort slok utkoma i malpaetti hafi haft ahrif a8 faerni hans vid ad skilja
fyrirmaeli og leysa préfverkefni. Umsjonarkennari aetlar ad fylgjast vel med
framférum hans til ad tryggja ad hann haldi dfram ad baeta vid lesfimi sina og
lesskilning.

Eins og sja ma 4 pessari mynd pd syndu nemendur i dhaettuhdp 1 talsverdar
framfarir i seinni fyrirldgn skimunar LtL. Hastokkvarinn er pé an efa nemandi 38
sem svaradi 43% verkefna rétt i hljodkerfisvitundarhlutanum i oktéber 2013 en
96% i mars 2014. beir nemendur sem ekki toku patt i skimuninni i oktéber 2013
eru allir af erlendum uppruna og voru ekki taldir hafa forsendur til ad taka
profid 4 pessum tima. Nemandur nimer 9 og 44 byrjudu a prdéfinu i mars 2014
en skildu ekki ndg i islensku til ad geta klarad profid og voru pvi latnir heetta.
Badir gatu peir pd lesid nokkur ord i sjdnraenum ordaforda i LtL skimun i byrjun
mars (sja tafla 10).

Ef medaltalid er skodad fyrir pennan hdp sést ad i oktdéber 2013 svorudu
nemendur i dhaettuhdp 1 rétt 4 hljodkerfisvitundarhluta préfsins i 62% tilfella
og i byrjun svorudu peir rétt i 84% tilfella..
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Pa er rétt ad lita 4 lesfimi pessara nemenda. | téflu 10 gefur ad lita
nidurstodur raddlestrarprofa (fylgiskjal 6) sem 16gd voru fyrir nemendur i
adheettuhdp 1 i lok mars, stafapekkingu peirra og sjénreenan ordaforda 4
stodludu eftirfylgniprofi LtL.

Tafla 10- Arangur i lesfimi hja dhzettuhépi 1 i mars 2014

Lesin . . |sjonraenn

Barn nr gt:qviieailu Stafapekking ordafordi
2 12 24 11

4 26 13

9 18

12 23 7

13 20 7

19 17 13

20 50 28

30 20 17

38 22 12

41 24 11

42 21 2

44 28 31 14

45 14 9

51 36 22
Medaltal 26 22,75 13,14
Stadalfravik 13,15 4,33 6,60

Eins og sja ma er nemandi 20 hastokkvari og er farinn ad lesa 50 atkvaedi i
byrjun mars 2014. Sj6 nemendur i pessum hépi pottu ekki hafa naegjanlegt vald
a lestri til ad preyta lesfimipréf en sum spreyttu sig po a sjénreenum ordaforda
og a pad sérstaklega vid um born af erlendum uppruna (nemanda 4, 9, 30, 44
og 51).
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4.2.2 Ahattuhépur 2 i skéla A, nidurstodur eftir inngrip

Nazest er vert ad skoda framfarir hja nemendum i dhaettuhdpi 2. Ad loknu 8
vikna inngripi med verkefnum héfundar héféu kennarar i skéla A ordid varir vid
miklar framfarir hja pessum hépi. Eins og adur er byrjad a pvi ad skoda framfarir
i hljédkerfisvitundpaetti skimunarpréfs LtL og sja ma samanburd fyrir og eftir
inngrip 4 mynd 12.

Hljodkerfisvitundarhluti dhaettuhdpur 2 - Skéli A
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Mynd 12- Hljédkerfisvitundarhluti - ahaettuhdpur 2, skéli A.

Eins og sja ma voru einnig miklar framfarir hja pessum hopi. Nemandi 8 svaradi
Ollum verkefnum rétt i hljédkerfisvitundarhlutanum i skimuninni i mars 2014.
Nemendur i dhaettuhdp 2 efldu hljédkerfisvitund sina ad medaltali um 21% &
pessu timabili. Hastokkvarinn hér er nemandi 7 sem eflir sina hljédkerfisvitund
um 37% en einnig syna nemendur 3, 34 og 43 miklar framfarir. NU verdur
skodud lesfimi barna i dhaettuhdpi 2. | t6flu 11 mé sja raddlestrareinkunnir,
sjéonraenan ordaforda og lesfimi nemenda i ahaettuhdpi 2 & eftirfylgniprofi LtL
sem lagt var fyrir i byrjun mars 2014.
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Tafla 11-Raddlestrareinkunnir, sjénreenn ordafordi og lesfimi fyrir ahaettuhdp 2 i skola
A eftir inngrip.

Lesin ., Lesfimi‘

Barn nr. atkveedi SJonraenr‘l ?ré lesin
4 mindtu ordafordi |4 120
sek

3 40 21 48
7 24 16 33
8 59 32 79
14 34 20 45
16 34 22 44
25 40 24 52
29 32 21 42
34 48 29 62
36 34 20 46
37 42 24 52
43 48 31 64
Medaltal 39,55 23,64 51,55
Stadalfravik 9,59 5,05 12,64

Eins og sést & toflu 11 hefur einn nemandi nd pegar ndd
raddlestrarmarkmidum fyrir 1. bekk sem eru 50 lesin atkveedi @ mindtu og tveir
eru alveg 8 mérkunum ad na pessu marki i lok mars 2014.

Vart parf ad taka pad fram ad bzedi kennarar og foreldrar voru mjog anaegdir
med framfarir og arangur barnanna.

4.3 SkoliB

i skéla B er studst er vid hefdbundna lestrarkennslu. i lestrarstefnu skélans
segir, medal annars fyrir 1. bekk, ad dhersla sé 16gd 4 ad maeta nemendum par
sem peir eru staddir hverju sinni. Unnid er med tengsl stafs og hljéds, leshrada,
lesoryggi og lesskilning (tekid dr lestrarstefnu skéla B sem birt er & heimasidu
skdlans).

Markmid i fyrsta bekk er ad i jandar kunni nemendur alla stafi og hljéd peirra
og geti lesid 40- 80 atkvaedi @ minutu i lok mai. NAdmsmati er pannig hagad ad
16gd er fyrir stafakénnun og raddlestrarprof eftir pvi sem vid a. Eftir ndmsmat i
jandar var argangi 2007 skipt upp pannig ad peir nemendur sem lasu 20
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atkvaedi eda minna a léttlestrarproéfi var kennt saman og unnid med lestarfaerni
peirra i islenskutimum (samanber bréf fra skéla B pann 4. febriar 2014).

Nemendur i pessum hépi eru ymist flokkadir i ahsettuhdp 1 eda 2 eftir LtL
skimun héfundar.

4.3.1 Ahzttuhépur 1 nidurstédur i byrjun mars 2014 i skéla B

[ skéla B var lagt fyrir LtL skimunarpréf i oktdber 2013 likt og i skéla A. | mars
2014 var svo aftur lagt fyrir hljédkerfisvitundarhluti préfsins og
stafapekkingakonnun. ba voru adeins pau born sem voru talin i ahaettuhdp latin
taka profid. A mynd 13 sést samanburdur & framférum barna i dhaettuhdpi 1 i
hljédkerfisvitundarhluta préfsins i skéla B.
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Mynd 13-Samanburdur a hljédkerfisvitund fyrir ahaettuhdp 1 i skéla B.

Flestir nemendur i skéla B bata hljédkerfisvitund sina 4 pessu timabili.
Nemandi numer 24 ték adeins malproskahluta skimunarinnar i oktdber og pvi
eru adeins nidurstédur skimunar i mars 2014 i sdluritinu. Likt og i skéla A synir
einn nemandi leegri frammistédu i seinni skimuninni heldur en peirri fyrri.
Hugsanlega skyring a pvi geeti verid dagsform hans eda ad vandi hans i malpaetti
hafi valdid pvi ad skildi ekki verkefnin. Nemandi ndmer 35 er hastokkvarinn i
pessum hopi haekkar sig um heil 46% a timabilinu sem er betri framfor en
nokkurt barn i skéla A syndi.
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Ef rynt er nanar i pessar nidurstodur sést ad medaltal hljédkerfisvitundarhluta
skimunarinnar fyrir pennan hép er 51% rétt svor i oktédber 2013 en i byrjun
mars 2014 er medaltalid 65%. Ef pessar nidurstodur eru bornar saman vid
nidurstodur i skola A virdast nemendur i dhaettuhdp 1 i pessum skdélum mjog
apekkir hvad hljédkerfisvitund vardar i upphafi rannsdknar (badir med 51% rétt
svor). Eftir inngrip hefur ahaettuhdpur 1 i skéla A nad ad efla hljodkerfisvitund
sina ad medaltali um 19% medan 3dhaettuhdpur 1 i skéla B hefur eflt
hljédkerfisvitund sina um 15% og munurinn er pvi ekki marktaekur.

Naest er vert ad ryna i stafpekkingu og raddlestrareinkunnir barna i
ahaettuhdpi 1 i skéla B. Born i pessum skola toku léttlestrarprof (fylgiskjal 4) i
stad lesfimipréfs LtL. Slik préf innihalda einungis pa stafi sem pegar hafa verid
lagdir inn medan lesfimipréf LtL inniheldur alla stafi i stafréfinu.

Tafla 12-Raddlestur og stafapekking barna i ahaettuhopi 1 i skéla B i mars 2014.

Lesin atkveedi
Barn nr. a mindtu 4 Stafapekking
|éttlestrarprofi
4 28 14
7 25 8
10 28 25
11 15 11
14 29 16
16 28 20
24 17 8
35 48
41 20 7
42 35 25
Medatal 28,44 14,89
Stadalfravik 9,29 7,11

i skéla B lesa nemendur i aheettuhdpi 1 ad medaltali 28 atkvaedi &
léttlestrarprof og pekkja ad medaltali taeplega 15 stafi. Til samanburdar pekkja
nemendur i ahaettuhdpi 1 i skdla A ad medaltali rimlega 25 stafi og lesa ad
medaltali 26 atkveedi ad loknu inngripi med stigskiptri kennslu og verkefnum
hofundar i mars 2014. Lesfimi og sjonraenn ordafordi var ekki maeldur i skéla B
pbar sem sa skoli notar ekki LtL. bvi litur Gt fyrir ad ekki hafi dregid mikid i sundur
med pessum tveimur hdpum pratt fyrir inngrip i skéla A.
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4.3.2 Ahattuhépur 2 nidurstddur i byrjun mars 2014 i skéla B.

Eins og a0ur er byrjad a pvi ad bera saman hljédkerfisvitund nemenda fra pvi i
oktéber 2013 og svo aftur i mars 2014. A mynd 14 méa skoda samanburd a
skimunum hjd dhaettuhdpi 2 i skdla B.

100%

Hljodkerfisvitund ahaettuhdpur 2 -
skoli B

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

M Skimun okt. 2013  ® Skimun mars 2014

Mynd 14- samanburdur a hljédkerfisvitund i skéla B fyrir ahaettuhdp 2.

Mynd 8 synir ad flest born i dheettuhdpi 2 i skéla B auka hljodkerfisvitund
sina @ pessu timabili. Nemandi 9 (sem skimast i Ovissu i bokstafapekkingu,
adhaettu 1 i malproska og dheaettu 2 i hljédkerfisvitund) svarar faerri atridum rétt
a hljédkerfisvitundarhluta skimunarinnar i mars 2014 en i oktéber 2013 og eins
og adur geeti dagsformid valdid pessu eda ad malskilningur hafi gert pad ad
verkum ad hann skildi ekki hvad hann atti ad gera. Nemendur i ahaettuhdpi 2 i
skola B svara ad medaltali rétt i 56% tilfella & hljédkerfisvitundarhluta
skimunarinnar i oktéber 2013 en i mars 2014 svara peir rétt i 70% tilfella. Til
samanburdar svara nemendur i dhaettuhdpi 2 i skéla A ad rétt i 62% tilfella a
hljédkerfisvitundarhluta skimunar i oktdber 2013 en svara rétt i 84% tilfella i
mars 2014. bannig ad fyrir nemendur i dhaettuhdpi 2 er stigskipt lestrakennsla
og verkefni hofundar ad efla hljédkerfisvitundarfaerni umtalsvert midad vié
nemendur & ahaettuhdpi 2 i skdéla B.
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Tafla 13- raddlestrareinkunnir og stafapekking hja ahaettuhopi 2 i skéla B

Barnnr. | Atk.va?(’ii
skéla B lesin &
minuatu | Stafapekking
19 38
21 50
22 49 26
23 35 27
28 39 13
29 36
30 50 32
32 32
36 36
43 30 22
44 20 17
Medaltal 37,73 22,83
Stadalfravik 9,22 6,97

Samkvaemt toflu 13 var stafapekking sex nemenda i dhaettuhdépi 2 i skdla B
skodud. Nemendur i dhaettuhdpi 2 lesa ad rimlega 37 atkvaedi & mindtu og
bekkja ad medaltali teeplega 23 bokstafi. A sama tima les nemendur {
aheettuhdpi 2 i skdla A um pad bil 39 atkvaedi & minutu & LtL lesfimiprof.
Nemandi 9 i skdla B var fjarverandi pegar stafpekking og raddlestrarpréf voru
16gd fyrir i mars 2014 en hann tdk hljédkerfisvitundarhluta proéfsins i baedi
skiptin og pvi pétti hofundi ekki asteeda til ad taka hann Ut Ur rannsdkninni. Vid
fyrstu syn virdist pvi ekki mikill munur 3 lesnum atkveedum & mindtu hja
pessum tveimur skdlum og ekki virdist mikill munur a stafapekkingu nemenda.

4.4 Samanburdur a skéla A og B eftir inngrip.

begar farid var ad vinna Ur gégnum rannséknarinnar kom i ljés ad toluverdur
munur var 4 lestrarprofunum sem 16g6 vour fyrir i skdla A og B (sja namsmat.is
og fylgiskjal 5 og 6). Léttlestrarprofin sem 16gd voru fyrir nemendur i skéla B
innihéldu einungis 12 bodkstafi medan lesfimipréf LtL innihéldu alla bdkstafi
stafrofsins. bvi dkvad hofundur ad ekki veeri haegt ad bera saman nidurstédur
nema nemendur i skéla A veeru lika préfadir med |éttlestrarprofi ur skola B. bvi
var akvedid ad profa nemendur i dahaettuhdp 1 og 2 i skdla A aftur og nota nu
|éttlestrarprofid ur skdla B. Tafla 14 synir samanburd lesinna atkveeda @ minutu
fyrir dhaettuhdp 1 i skéla A & umraeddu léttlestraprofi.
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Tafla 14- Samanburdur a skdla A og B ahaettuhopur 1.

Numer Atkvaedi | Nimer Atkvaedi
barna i lesin & barna i lesin &
skola A minutu | skéla B minutu
2 27 4 28
4 33 7 25
9 60 10 28
12 20 11 15
13 26 14 29
19 24 16 28
20 75 24 14
30 36 35 48
38 30 41 20
41 40 42 35
42 35| Medaltal 27
44 58 | stadalfravik 9,88
45 33
51 66
Medaltal 40
Stadalfravik 7,60

[ t6flu 14 sést greinilegur munur 4 lesnum atkvaedum hja nemendum i pessum
tveimur skélum sem tekid hafa sama lestarproéfid. bar sem |éttlestrarprofid fra
skola B inniheldur faerri bokstafi en profid sem lagt var fyrir bérnin i skéla B pa
lesa nemendur i skéla A fleiri atkvaedi a pvi profi en préfinu i mars. Auk pess var
haegt ad meela lesin atkvaedi hja nemendum i dhaettuhdpi 1 sem ekki maeldust a
lesfimiprofi LtL.

Ad medaltali lesa nemendur i dahaettuhdpi 1 i skéla A teplega 40 atkveedi 4
minatu 4 pessu léttlestrarpréf en bornin i dhaettuhdpi 1 i skdla B lesa 27
atkvaedi 4 mindtu. Munurinn & medaltali pessari tveggja hdpa er pvi um 67%.
Midgildid fyrir pennan hép er 26,5 fyrir skdla A og 28 fyrir skdla B. Haesta gildid i
ahaettuhdpi 1 i skéla A er 75 atkvaedi (nemandi 20) & mindtu medan haesta gildi
i skéla B er 48 atkvaedi & mindtu. En par sem nemandi 20 var faerdur i
dhaettuhdép 2 er kannski ekki alveg sambzerilegt ad bera hann saman vid
nemendur i dahzettuhdpi 1. Ef til vill er réttara ad bera saman lesin atkvaedi hja
nemanda 51 sem les 66 atkveedi @ minutu i lok mars. S& nemandi er af
erlendum uppruna og gat ekki lesid @ LtL préfinu. SGmu ségu er ad segja um
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nemanda 44 sem les 58 atkveedi & pessu proéfi. bessar tolur stydja pa kenningu
ad kennsla i litlum hépum er virkilega naudsynleg fyrir born i dhaettuhdpi fyrir
lestrarerfidleikum og virdist einnig vera arangursrik fyrir nemendur af erlendum
uppruna. Til samanburdar er heaesta gildi i skéla B 35 atkvaedi 4 mindtu.
Munurinn & ahezettuhdpi 1 a skélum A og B er ekki tolfreedilega markteekur
[t(23) =0,68; p > 0,05].

Pa er rétt ad skoda ahzettuhdp 2 i badum skdélum. | dhaettuhdpi 2 eru
nemendur sem maeldust i dhaettu 2 eda dvissu samkvaemt skimun LtL i badum
skélum. [ téflu 16 md sja samanburd 4 lesnum atkvaedum { skéla A og B &
|éttlestrarprofi fra skdla B, fyrir dhaettuhdp 2.

Tafla 15- Ahzettuhépur 2 samanburdur a skéla A og B eftir inngrip.

Barnnr. i Atkvaedi , Atkvaedi

. Barnnr. i L
SKéla A Ie.f,lnla <kéla B Ie§|nla
minutu minutu

3 46 19 38

7 75 21 50

8 57 22 49

14 46 23 35

16 74 28 39

25 56 29 36

29 86 30 50

34 80 32 32

36 82 36 36

37 62 43 30

43 80 a4 20

Medaltal 67,64 | Medaltal 37,73

Stadalfravik 14,70 | Stadalfravik 9,22

Tafla 15 synir ad nemendur i ahaettuhdpi 2 i skdla A lesa ad medaltali
ramlega 68 atkvaedi & mindtu medan nemendur i skéla B lesa um pad bil 38
atkvaedi a sama préfi. Nemendur i skéla A lesa ad medaltali rimlega 55% fleiri
atkvaedi a léttlestrarpréfi en nemendur i skéla B. Midgildid fyrir pennan hép er
74 fyrir skdla A en 36 fyrir skdla B pannig ad ekki mikill munur 4 medaltali og
midgildi. Haesta gildid i ahaettuhdpi 2 i skéla A er 86 atkveedi & minutu 4 medan
haesta gildid i skéla B er 50 atkvaedi 8 mindtu. Tveir nemendur lesa 46 atkvaedi a
minutu i skéla A sem er laegsta gildid i skdla A @ medan laegsta gildid i skdla B er
20 lesin atkvaedi @ minutu a pessu léttlestrarprofi. Munurinn & dhaettuhopi 2 4
skélum A og B er pvi tolfreedilega marktaekur [t (18) = 0,0018; p < 0,05].
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Af pessu ma sja snemmtaek ithlutun med stigskiptri lestrarkennslu i skéla A
og verkefni hofundar virdist hafa skilad nemendum i dhaettuhdp 2 mjog gédum
arangri pegar notast er vid somu meeliteeki i badum skélunum.

4.5 Upplifun kennara i skéla A af inngripinu

Eins og adur segir tok inngripid i skdla A 8 vikur ad loknu innleidingarferli og
kynningu a verkefnum. Mikill ahugi var medal skdlastjérnenda i skdla A sem
endurspegladist i pvi ad peir téku vel i éskir bekkjarkennara um ad hefja
snemmtaeka ihlutun fyrir nemendur i hugsanlegum lestrarvanda strax i 1. bekk.
[ stad pess ad nemendur veeru teknir Gt Gr bekk og pdrfum peirra maett i
namsveri kom kennari padan inn i bekk og hdéf snemmtaka ihlutun par i
samraemi vid nidurstodur skimunar. Pannig var haegt ad maeta poérfum peirra
par sem peir voru staddir hverju sinni inni i sinum bekkjardeildum.

AJ rannsoékn lokinni tok héfundur vidtal vid prja umsjoénarkennara i skdla A,
skrddi pad og greindi nidurstodur. Vidtalid fér fram pann 25. mars 2014.
Akvedid var ad hittast & kaffihdsi svo ad vidtalid faeri fram & hlutlausum stad.
Kaffihasid er i miGbaenum, hlylegt og notalegt. Sem betur fer voru ekki margir
barna enda bara pridjudagur og klukkan ekki nema 2 ad degi til, pannig ad gott
nzadi var til ad spjalla saman og taka upp vidtalid. H6fundur notadi simann sinn
sem upptokuteeki og fékk leyfi kennaranna til ad taka upp vidtalid. Ad fengnu
sampykki hofst vidtalid. Kennararnir sem kenna 1. bekk i skéla A eru allt konur
sem hafa mismunandi kennslureynslu ad baki. Rannsakandi hefur gefid peim
gervinéfnin Anna, Birna og Soffia.

Anna er kona & besta aldri, hun lzerdi i Fésturskdla islands en pegar hun
hafdi kennt 1. bekk i svolitinn tima akvad hdn ad nd sér i kennararéttindin. Hdn
hefur pvi margra ara kennslureynslu samfara reynslu sinni sem leikskélakennari.
Hun hefur oftast kennt 1. bekk og fylgt nemendum sinum upp i 4.- 5. bekk og
byrjad svo aftur med nyja nemendur i 1. bekk.

Birna er yngst af pessum premur kennurum, hun fér i Kennarahaskodla
islands og lauk padan profi, hin hefur kennt i nokkur ar sem sérkennari &
hofudborgarsvaedinu en héf kennslu i skéla A i haust. Han er ad ljuka
meistaraprofi i sérkennslufraedum i oktéber a pessu ari og skrifar nu lokaritgerd
sina med vinnu.

Soffia lauk lika profi fra Kennarahaskola islands, hin hefur kennt med hléum
i skéla A i allmoérg &r. [ fyrra kenndi hiin & unglingastigi en var svo sett sem
umsjénarkennari i 1. bekk nina i haust. Han hefur ekki kennt 1. bekk adur og
potti petta mikil breyting og halfgert ,,sjokk” (svo hennar eigin ord séu notud).

Hofundi lék forvitni a vita par sem skimunarprof LtL hefur verid notad i skdla
A undanfarin ar hvort peer vissu hvad hefdi verid gert ad lokinni skimun hingad
til?
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paer vissu ekki til pess ad nokkud hafi verid gert, alla vega ekkert i likingu vid
bad sem gert var nd med inngripi hofundar. Anna kenndi 4. bekk i fyrra og par
var eftirfylgniprof LtL lagt fyrir. HUn sagdi ad vissulega hefdi verid farié yfir
nidurstodur og reynt ad bregdast vid peim. En adallega félust slik vidbrogd i pvi
reynt var ad pjalfa pa peetti sem komu illa Ut hja bérnunum inni i bekk samfara
almennri bekkjarkennslu. bannig ad hver umsjonarkennari fyrir sig vann ur
nidurstodum og reyndi ad bregdast vid eftir bestu getu. HUn vissi ekki hvad
adrir drgangar gerdu en reiknadi med ad pad hefdi verid a svipudum ndtum.

Soffia var med barn i 1. bekk i fyrra og sagdi ad hun sem foreldri hafi ekki
ordid var vid sérstakt inngrip ad lokinni skimun. Han vissi ad skimunarprof LtL
var lagt fyrir en ekki mikid meira en pad. Hun efast samt ekki um ad peir
kennarar sem pa kenndu 1. bekk hafi gert sitt besta til ad hjalpa peim sem &
burftu ad halda. [ hvernig formi pad var gert vissi hun ekki. En hun tekur pad
lika fram ad kennararnir pa hafi heldur ekki buid svo vel ad hafa gagnabanka
hoéfundar.

Hofundur fékk ad vita fra umsjonarkennurum 2. bekkjar i skéla A, ad i haust
hafi drganginum verid skipt upp i laesishdopa pvert & drganginn og par hafi peir
sem purftu frekari studningi i lestrarkennslunni fengid aukna adstod med pvi ad
fa kennslu i smaerri hépum en ekki var eins ljést hvernig porfum nemenda var
meett i kennslu.

Soffia bendir réttilega 4 ad pad hafi einungis verid studst vid
raddlestrareinkunnir nemenda i stad pess ad skoda sjonraenan ordaforfa og
lesfimi likt og maelt er i skimunarpréofum LtL. Hun telur ad stigskipt
lestrarkennsla likt og lagt er upp med i handbdk LtL sé spor i rétta att.

bpar sem peer virdast vera svo anaegdar med verkefni héfundar pa var ekki ur
vegi ad naesta spurning snerist um lidan peirra i upphafi verkefnis. baer brosa og
hleeja ad pessu og eru hjartanlega sammala um ad peim hafi virkilega vaxid
betta i augum i upphafi. Soffia gripur ordid:

Soffia: Jd en ég hafdi rosalega gott af pessu af pvi ég (hun hikar) ég hef
ekki verid med 1. bekk adur pvi var rosa gott ad fd petta.

Héfundur: bid teljid ykkur sem sagt hafa greett d ad fara i pessa vinnu?
Anna, Soffia og Birna: Jd algjérlega!

Anna heldur dfram: Eftir ¢ ad hyggja var petta erfid faeding en en
faedingin er afstadinn.

Soffia: Ja! Og pd komum vid ad pessum undirbuningi, petta var enginn
venjulegur undirbuningur.

petta kemur hofundi mjog @ évart og pvi kom naesta spurning éundirbuin:

En samt var buid ad vinna 6ll verkefnin ndnast upp i hendurnar @ ykkur?
beer tala allar i einu og er mikid nidri fyrir en samsinna pessu allar.

Anna gripur ordid: ,,[ raun og veru hefdum vid purft, & starfsdégum i
dgust, ad byrja strax i upphafi skéladrs ad fd ad skoda verkefnin (hun
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hikar).vitandi vist ad vid aetlum (paer hinar taka undir jatandi). Vid
aetlum ad vinna petta. betta er (hun hikar).petta er lestrarstefnan (hun
hikar aftur).pad hefdi ekki verid spurning.

Soffia: Ja pad er ekki spurning (hun hikar).pad hefdi bjargad miklu!
Birna: begar vid erum sendar d Pals namskeid pd er ekki verid gefa
okkur til kynna ad Leid til laesis vaeri pad sem vid eettum ad einblina d
(hun hikar).

Nei nei akkurat (baer samsinna hvor annarri).

Héfundur: Samt var buid ad sampykkja ad taka pdtt i pessu verkefni
minu si@asta vor.

Anna: Ja einmitt, af pvi ad pad Id fyrir.

Héfundur: bannig ad pid myndud rddleggja, ef pad ¢ ad nota petta fyrir
1. bekk aftur naesta vetur, ad nota starfsdagana i dgust til pess ad
undirbua kennarana?

Birna: Ja og lika byrja strax eftir skimun, (baer samsinna allar) ekki eins
og vid, ad mikla petta svona fyrir okkur. Pad parf bara ad henda sér uti
petta (hinar samsinna pvi).

Anna: Jd hikstalaust pvi ad, sérstaklega pegar vid sjgum nuna
nidurstédurnar, pennan frabaera drangur sem nddist.

pessi fullyrding kemur hoéfundi skemmtilega & évart par sem illa gekk ad fa
kennarana til ad byrja 4 ad vinna eftir lestrarskipulagi UDL og RTI og a timabili
hélt hann ad peir fengjust ekki til pess ad byrija.

En hvernig fannst kennurunum svo ad kenna 4 pessum lestrarsvaeedum og
eftir skipulagi LtL og RTI? begar kemur ad pessari spurningu eru pzer allar
hjartanlega sammala um ad pzer hefdu ekki viljad missa af pessu. bzer eru
sammala um ad slikt kennsluskipulag hjalpi til vid ad nd betur utan um
namshdpana i bekknum og ad kennari taki betur eftir pvi hvort ndmsefnid sé ad
skila sér til nemenda sinna. Gefum Onnu, Birnu og Soffiu ordid:

Soffia: Ja ekki spurning (hun hikar) ég hugsa miklu meira um pad nuna
pegar pau eru @ bordum og svona. Ja hvernig eetli petta virki saman
(hun hikar).pu veist. Ja ég geri pad ordid i 6llu. i staerdfraedinni (hin
hikar).pd veit ég ordid pessi passar vid pennan og svona.

Héfundur: bannig ad pid dttudud ykkur betur & einstaklingspérfum
hvers nemanda?

Birna: Ja mér finnst pad, madur fer svolitid svona Osjdlfratt ad vera
betur medvitadur um parfir hvers og eins (htn hikar) pegar madur er
med svona verkefna vinnu pd hlustar madur eftir hverjum og einum. Er
petta ad komast inn? Eru pau ad nd pessu? Madur er miklu meira
vakandi fyrir 6llum pessum pdttum og éllum hopnum.
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Héfundur: bannig ad inngripid hefur skilad drangri lika inn i adrar
ndmsgreinar? Ekki bara lesturinn?

baer svara allar i kor: Ja vissulega! bad er ekki spurning!

Soffia: Krakkarnir leerdu lika dkvedid sjdlfstaedi i vinnubrégdum sem vid
nytum okkur nuna i allri kennslu.

En telja kennararnir ad inngripid hafi studlad ad pvi efla undirstodupaetti
leesis hja bornum i dhaettuhdpi 1 og 2? baer eru sammala um ad snemmtaek
ihlutun og adferdarfaerdi UDL og RTI hafi studlad ad pvi ad betur var hzegt ad
maeta porfum allra nemenda i argangi 2007. P6 ad born i dhaettuhdpi 1 hafi ekki
synt paeer framfarir sem vonast var eftir pa hafi petta skipulag og
einstaklingsmidud kennsla vissulega elft undirstodufeerni peirra. Ljést er ad
born i dhaettuhdép 1 purfa miklu meira en svona stutt inngrip, pau purfa
aframhaldandi markvissa pjalfun og kennslu i undirstédupattum laesis. beer telja
sig samt sem adur hafa nad betur ad efla faerni barnanna med pessu
kennsluskipulega heldur en paer hefdu ndd med venjulegri bekkjarkennslu.

Eins og paer sogdu i vidtalinu pa virtust nemendur i ahaettuhdp 1 vera ,,meira
med 4 nétunum® hvad vardar hljédkerfispatt tungumalsins heldur en peir voru i
byrjun inngrips. Morg barnanna hafa 6d8last meira sjalfstraust og pora frekar ad
tja sig i venjulegri bekkjarkennslu og & pad sérstaklega vid um bornin sem eru af
erlendum uppruna. baer eru sammala pvi ad sa drangur sem nadist med
ahaettuhdp 1 hefdi ekki ordid sa sami ef ekki hefdi komid til pessi snemmtaeka
ihlutun strax i 1. bekk. Liklega heféu bornin i dhaettuhdpi 1 dregist jafnt og pétt
aftur dr jafnoldrum sinum ef paer heféu haldid afram med venjulega
bekkjarkennsl|u.

En ef midad er vid arangur barna i ahaettuhdpi 2 skiladi pessi snemmtaeka
ihlutun umtalsverdum arangri ad mati kennaranna. beim potti nemendur i
bessum hdpi hafa tekist ad efla hljédkerfisvitund sina og stafapekkingu svo um
munadi. Enda syndu framfarir a raddlestrarpréfum fram & pad. Liklega er of
snemmt ad segja til um hvort inngripid hafi haft urslitadhrif hvad varar muninn
a pessum hoépi og dhaettuhdpi 2 i samanburdarskélanum en pzer Anna, Birna og
Soffa eru sammadla um ad arangurinn sem ndadist hja dhaettuhdpi 2 sé fyrst og
fremst kominn til vegna stigskiptrar kennslu og peirra verkefna sem paer fengu
fra hofundi.

{ vidtalinu kom fram ad kennararnir telja bornin sem skimudust utan ahaettu
hefdu matt f4 meira krefjandi verkefni. bau hefdu, ad mati kennaranna, alveg
vera tilbdin i ad takast a vid meiri lestur og lestrarudrvinnslu sem reyndi meira a
hljédavitund. baer velta pvi samt fyrir sér hvort paer hefdu attad sig a pvi ef ekki
hefdi verid radist i inngripid? Kannski er pessi hopur svona tilblinn i erfidari
verkefni af pvi ad inngripid hefur styrkt hann?
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NU voru kennararnir mjog kvidnir i upphaf inngrips og drogu pad ad byrja a
ad kenna i eftir adferdafraedi LtL med stigskiptri kennslu. Eins og adur hefur
komid fram fengu paer Anna, Birna og Soffia pad i gegn ad fa adstod ur
namsveri i formi snemmtaekrar ihlutunar. Skélastjérnendur fengu kennara ur
namsveri til ad taka patt i inngripinu i stad pess ad taka born i dhaettuhdpi 1 ut
ur bekkjardeildum sinum. Med pvi myndi pessi kennari leera & verkefnin
samfara pvi ad sinna einstaklingspérfum nemenda inni i bekkjardeildunum
sinum. Pannig veeri heegt ad nyta krafta namsverskennara i pdgu fleiri barna.
bessi kennari ték pvi patt i kennslunni i 6llum bekkjardeildum og skapadi naedi
til ad sinna porfum nemenda i ahaettuhdpi 1 samfara pvi ad stigskipt
lestrakennsla faeri fram.

Kennarinn sem kom inn i bekkina atti upphaflega einungis ad taka boérnin af
erlendum uppruna i islenskukennslu en i stad pess kom hann inn i bekkinn og
adstodadi vid lestrarkennslu par. betta var po ekki gert & kostnad barnanna af
erlendum uppruna pvi pau fengu islenskukennslu tveer kennslustundir 4 viku til
vidbotar vid inngripid. Pannig ad i raun fengu pau fleiri tima en upphaflega var
aztlad og pau fengu betra teekfeeri til ad sefa sig i islenskunni i smaerri hépum.

bpaer Anna, Birna og Soffia eru allar sammala pvi ad snemmtak ihlutun 3
bord vid inngrip hofundar sé naudsynleg ef maeta eigi 6llum bornum i
margbreytilegum nemendahdpi. Skélastjérnendur verdi ad gera sér grein fyrir
mikilveegi pess ad byrja strax i 1. bekk efla faerni barna i undirst6dupattum
laesis. Hofundur veit ad paer voru bunar ad reyna adur ad fa kennarana i
namsveri til ad koma inn i bekkjardeildirnar og sinna bérnunum par en héfdu
ekki drangur sem erfidi. Pa er edlilegt ad spyrja naest hvort paer purftu ad hafa
mikid fyrir pvi ad sannfaera skdlastjérnendur um naudsyn pess ad snemmtaek
ihlutun heefist strax i 1. bekk? Vid skulum gefa peim ordid:

Birna: Ja baedi og (hun hikar) Anna var bara mjég dkvedinn vid skulum bara

orda pad pannig.

Anna fer ad hleja og segir: pad borgar sig stundum ad vera gémul |

hettunni.

Birna sampykkir pad og segir: bad purfti! Vid Soffia hefdum 6rugglega ekki

fengid petta i gegn. b6 ad ég hafi reynsluna sem sérkennari.

Anna: Ja ég ndtturlega sagdi bara ad petta veeri alveg bradnaudsynlegt.

Birna: Jé pu rékstuddir pad lika svo vel.

Anna: Jd jd ég hef nu nokkud mérg dr d bak vid mig. bad skiptir mdli. Og pad

bakkadi mig upp lika.

Soffia: Jd vissulega pu lagdi petta lika bara pinu upp pannig ad ndmsverid

aetti ad faerast meira inn i bekkina.

Birna: Ja ad vid veerum ekki ad fara uti petta nema med pvi ad setja hag

barnanna i fyrsta seeti vid vildum ekkert halfkak!

87



Soffia: Ja pad gerdi lika utslagid pegar vid fundudum med peim og l6gdum

betta bara fyrir.

Anna: Jd pd fengum vid i raun teekifeeri til ad rékstydja (hun hikar) af hverju
snemmteek ihlutun er svona naudsynleg strax i fyrsta bekk.

Samkvaemt pessu hafa peer stollur verid ansi akvednar og fengid sitt fram
fyrir vikid. Reyndar kom pad svo seinna i ljés ad vilji stjérnenda er ad nyta
kennara i namsveri betur og fa pa til ad fara meira inn i bekkina og veita sina
bjénustu par. Liklega hefur umraedan i samfélaginu um mikilvaegi lestur og
baglega stodu islenskra skélabarna i peim efnum i einnig hjalpad til.

bpegar hér var komid sogu Iék héfundi forvitni @ ad vita hvort paer myndu vilja
breyta einhverju vardandi verkefnid. Ja paer eru sammala um pad ad peer hafi
verid alltof ragar 4 ad byrja.

Birna segir: Ja vid@ hefdum dhuga ¢ ad byrja fyrr, strax eftir skimun i
oktober, vid vorum alltof lengi af stad (allar sammdla um pad).

Birna: Ja algjérlega! Vid dttum ad byrja strax i haust, pvi pd geetum vid
verid ad fara einn lengra nuna (baer hinar taka undir petta).

bzer eru einnig sammala um pad ad naudsynlegt sé ad undirbua verkefnid a
haustdégum med peim kennurum sem eiga ad taka fyrsta bekk. bzer telja ad
pad sé mikilvaegt ad kynna pad fyrir foreldrum strax i upphafi og halda med
pbeim sérstakan fund um hvad 4 ad gera, hvers vegna og hvert sé hlutverk
foreldra i lestrarndmi barna sinna. Einnig telja paer mikilvaegt ad fa meiri
bakgrunnsupplysingar um hvert barn fyrir sig. Likt og gert er med foreldrabréfi
LtL.

Mikil vitundarvakning virdist hafa ordid medal pessa priggja kennara og paer
vonast til ad na ad ,,smita” pa kennara sem taka 1. bekk naesta haust af pessum
ahuga. | gegnum vidtalid skin i gegn hversu mikil samstada og gagnkveem
virding rikir & milli pessa priggja kvenna. bzer eru greinilega gédur hépur sem
vinnur vel saman og stydja hvor adra i starfi. Slikt hlytur ad vera géd blanda sem
mikilvaegt er ad leggja raekt vid innan kennarahdpsins.

En nd eru paer reynslunni rikari og pvi spyr hofundur: Ef pid taekjud 1.bekk
aftur myndud pid pa endurtaka leikinn? Ja paer eru allar sammala um pad og
svara an pess ad hika.

Ja alveg! Alveg pottpétt! Ja alveg érugglega!
Soffia segir: Eg myndi byrja strax!
Birna: Jd strax eftir skimun!
Soffia: Ja og ég mundi ekki vera ad flekja petta neitt med einhverju
60ru.
Birna: Eg held ad vid myndum heldur ekki getuskipta drganginum.
bzer virdast algjorlega sammala um petta atridi og halda afram:
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Birna: Eg hugsa ad vid myndum dfram hafa bekkina pvi vid erum ad
kynnast peim ennpd d pessu stigi.

Hinar taka undir petta.
Soffia segir: Eg held ad vid héfum gert petta alveg rétt, nema vid hefdum
att ad byrja fyrr.

Hinar samsinna pvi og peer halda afram:.

Eg held ad pad sé til daemis rosa gott ad gera petta svo svona nuna eins
og vid eetlum ad gera petta.

Birna: Jd nu eetlum vid ad skipta pvert d drganginn.

Anna: Ja pvi nd eru pau lika adeins buin ad skiptast upp i lotur, smidur og
svoleidis. bannig ad nu eru pau buin ad kynnast betur innbyrdis.

Soffia: Ja nu er buid ad hrista hdpinn allan saman.

Af pessu sést ad paer eru ekki haettar, setlunin er ad halda dfram ad vinna
med verkefnid og baeta jafnt og pétt vid gagnabankann. NU mun hver kennari
sérhefi sig i ad vinna med akvednum hoépi. Birna zetlar ad taka ad sér ad kenna
bornum sem eru i dhaettuhdpi 1 og eetlar ad vinna med pau i verkefnum sem
haefa peirra lestrargetu.

Anna sér um kennslu nemenda sem teljast utan dhattu og aetlar ad vinna
meira med lesfimi, lesskilning, ordaforda og byrja ad pjalfa pau i ritun. Soffia
kennir hdpnum sem telst i dhaettu 2 og =etlar sér ad efla ordaforda, lesfimi og
hljédkerfisvitund nemenda. Med pessu segjast paer spara sér undirbuning par
sem audveldara er ad undirbla bara fyrir einn hép heldur en ad purfa ad
undirbua fyrir prja mismunandi hépa fyrir hvern tima. Nu pekkja paer lika
verkefni hofundar betur og eru 6ruggari i ad vinna med pau. Einnig sja paer i
pessu ad hver kennari verdi nokkurskonar sérfraedingur i sinum boérnum, pekki
pbau betur og geti breytt og betrumbaett verkefni eftir pérfum.

Nokkud hefur borid & prystingi i skdla A (frd 66rum kennurum) ad pessi
kennarahdpur taki aftur 1. bekk a naesta ari svo ad reynsla peirra glatist ekki.
baer stollur eru ekki sammala pessu. bzer telja ad pad sé mikilveegt ad allir
kennarar komi sér inn i hugmyndfraedina 4 bak vid LtL. baer eru vissulega
tilbunar til pess ad midla af reynslu sinni en kennslufyrirkomulagid og
vinnulagid eigi ad halda afram upp bekkjardeildirnar. Pannig ndist bestur
langtimaarangur fyrir bornin.

Kennararnir eru sammala um ad snemmtaek ihlutun sé naudsynleg ef gédur
arangur a ad nast fyrir 6ll born i margbreytilegum nemendahdpi. bzer eru
sammala um ad born séu mjog naem a pad ad pau séu ekki ad na sama arangri
og adrir i kringum pau. bess vegna sé mikilvaegt ad byrja strax ad maeta pérfum
peirra par sem pau eru stodd hverju sinni. Med pvi ad kenna peim i gegnum leik
sé haegt ad efla lestrarfeerni peirra a fjolbreyttan og skemmtilegan hatt. bannig
eigi snemmtaek ihlutun ad virka fyrir svona unga nemendur.
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i lok vidtalsins voru kennaranir spurdir hvort pad vaeri eitthvad sem peir
vildu koma a framfaeri vardandi verkefnid.
Soffia: Eg verd bara ad segja pad ad éqg er bara voda pakkldt fyrir ad fé ad
taka pdtt i pessu.
Birna: petta var bara rosalega spennandi.
Anna: betta var svona vitundarvakning fyrir mig personulega pvi ég er buin
ad fara i gegnum margar stefnur og strauma i lestarkennslu. Nu finnst mér
ég vera loksins komin med i hendurnar alveg rosaflott taeki sem virkar!
Birna: Ja pvi petta er bara rétt byrjunin hjg okkur vid eigum eftir ad préa
petta lengra.
Soffia : Jd nu finnst mér ég vera komin pad vel af stad, ad ég hef alveg
sjdlfstraustid i ad finna sjélf verkefni fyrir minn hop. Eg er bara Jd ég atla ad
gera petta svona! A medan ég var bara (hun hikar) fyrst i haust eins og vid
vaerum ad funda um ekki neitt en nina! Jd petta er pbad sem virkar!
Birna: Jd er pad ekki lika af pvi ad nu ertu buin ad kafa adeins ofan i petta?
Soffia: Ju nu er ég komin med hugmyndir.
Birna: En ég hefdi lika viljad sja fleiri kennara koma ad pessu.
Soffia: Ja pad hefdi verid mjég snidugt, Namsverskennarinn hefdi purft ad
vera med frd byrjun. Hann hefdi dtt ad vera i skipulagningunni og létta undir
med okkur hinum med undirbuinginn. Enda vildi hann pad alveg hann bara
kom of seint inn.
Rétt er ad ljuka pessari umfjollun um vidtal vid kennarana i 1. bekk i skéla A
ordum Soffiu:
Soffia: Mér finnst petta frabaert vinnulag pegar ég er komin inn i petta.
bad er bara, parna tek ég skimun, og ad henni lokinni vinn ég med pad,
svo tek ég aftur skimun og vinn dfram med pad.
Reynslan hjd okkur verdur ad skila sér upp pvi pannig graedir allir
nemendur skolans.
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5 Umraeda

[ pessum kafla verdur fjallad um hvernig til tokst i rannsékninni ad finna svor vid
rannsoknarspurningunum og tengja umraeduna fraedilegum forsendum.

5.1 Snemmtak ihlutun

Hvernig getum vid maett porfum barna, inni i bekk, sem skimast i ahaettuhdp
vegna lestrarerfidleika strax i upphafi grunnskdlagéngunnar? Verkefnin sem
honnud voru fyrir pessa rannsdékn voru honnud med pad i huga ad maeeta
bornunum par sem pau eru stédd hverju sinni. Pau midast vid ad bornin fai
teekifeeri til ad halda afram ad leera i gegnum leikinn likt og pau gerdu a
leikskélanum. bPau voru einnig unnin upp Ur raunpréfudum kennsluadferdum.

Eins og sést 4 mynd 1 a bladsidu 23 prdast hljédkerfisvitund stigbundid hja
bornum (Muter, 2006; 56). Med pvi ad pjalfa sérstaklega paetti
hljédkerfisvitundar er haegt ad styrkja barnid i peirri faerni sem parf ad vera fyrir
hendi adur en formlegt lestranam getur hafist. Godur ordafordi og naemi fyrir
rimi audveldar bornum ad nd tokum a pvi ad umsrka ord sem eru barninu
Opekkt (Goswami og Bryent, 1990).

Eins og nidurstodur inngripsins hja skoéla A gefa til kynna er haegt ad styrkja
pessar stodir hja bornum med pvi stigskipta lestrarkennslunni likt og lagt er upp
med i RTI pannig ad pau born sem eru a svipudum stad vinni saman. Synt hefur
verid fram a@ med fjolmoérgum rannsédknum ad rét pess vanda sem born glima
vid i lestrarnami sinu er raun slok hljédkerfisvitund (Bradley og Bryant, 1983;
Fletcher o.fl.,, 1994; Fox og Routh, 1980; Katz 1986; Olson Wise, Conners, Rack
og Fulker, 1989) og pvi parf ad byrja par ad byggja upp grunninn ad lestrargetu
barna.

Ef vandi i hljodkerfisvitund uppgotvast snemma er haegt ad gripa inn i ferlid
med videigandi kennslu, likt og gert var i skdla A, pa er haegt ad lagmarka pau
neikvaedu ahrif sem slikt getur haft & lestraferli barna (Walpoe og Mckenna,
2007).

Eins og fram kemur i kafla 2.1.1 felur lestur i sér umbreytingu & prentudu
mali i hlj66 og ord. Til pess ad barn skilji ordid sem pad er ad umbreyta parf pad
ad hafa heyrt pad 4dur og geymt merkingu pess i minni sinu. Barn sem hefur
ekki gédan skilning @ talmali lendir pannig i miklum erfidleikum vid lestur par
sem pad 4 of fa ord i ordasafni sinu til pess ad tengja hljodin vid (Byrnes og
Wasik, 2009). Hofundur telur ad med pvi ad pjalfa rim i gegnum rimbingé,
rimlotté eda med annarskonar spilum geti bérn einnig aukid ordaforda sinn og
ordaskilning. I rimbingdi hofundar var leitast vid ad vera lika med ord sem ekki
er verid ad nota i daglegu tali eins og til daemis flygill, logi, urd og spreena svo
eitthvad sér nefnt).
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i upphafi er mjdg mikilvaegt ad huga vel ad téludu mali, hljédkerfi pess,
malfreedi og ordaforda (Muter, Hulme, Snowling og Stevenson, 2004). bad
hefur synt sig ad gédur ordafordi hjalpar barninu ad skilja og na tokum a nyjum
ordum. Born sem hafa gédan ordaforda hafa pannig fleiri bjargir i nami sinu,
skilja fleiri ord og geta notad pann skilning sinn til pess ad skilja floknari
ordraedu heldur en daglegt mal bydur upp a (Carroll o.fl., 2011; Nagy, William
og Sthal, 2005).

Komid hefur fram ad pegar born byrja i skéla hafa pau oft & tidum
takmarkadan ordaforda i ritmali pé pau hafi gédan ordaforda i talmali. Bérn
sem mikid er lesid fyrir eru ad 6llu jofnu med betri ordaforda en born sem litid
er lesid fyrir. Edlilega inniheldur sa texti sem pau glima vid i upphafi
lestrarferlisins einungis pann ordaforda sem pau hafa pegar a valdi sinu og pvi
eru ekki miklar likur 8 pvi ad born beeti vid ordaforda sinn nema med markvissri
ordakennslu (Biemiller, 2004; McKewon og Beck, 2004).

Hofundur telur mikilveegt ad byggja stédugt ofan a ordaforda barna fra
upphafi skdélagongunnar. bannig hafa pau akvedinn grunn sem pau geta notad
til ad utskyra ny ord (Beck, Mckeown, Margaret og Kucan, 2007; Graves, 2005).
Hofundur dkvad pvi ad hanna ordaskyringar vid stafaségurnar i Lestrarlandinu
s6gubok, med pad ad markmidi ad hjalpa bornunum vid ad beeta jafnt og pétt
vid ordaforda sinn medan pau vaeri ad na tokum a umskraningu a fyrstu stigum
lestrarpréunnarinnar.

P6 ad ordafordi barnanna i skéla A hafi ekki verid maldur sérstaklega ad
rannsokn lokinni pa hefur hofundur trd 4@ pvi ad bornin hafi getad nytt sér
verkefnid til ad auka vid ordaforda og malskilning sinn. Kennararnir i skéla A
voru sammala pessu og potti gott ad nota verkefnin samfara stafainnlogn
Lestrarlandsins.

Rannsdknir syna ad pekking barna & heitum og hljodum bdkstafa er sterk
forspabreyta fyrir gengi peirra i lestri @ fyrstu drum skdlagéngunnar
(Schatschneider o.fl., 2004; Torppa, Poikkeus, Laakso, Eklund og Lyytien, 2006).
Til ad leera ad lesa er naudsynlegt ad pekkja alla stafi og 6ll hljod stafréfsins
(Adams, 2003). Mikil fylgni virdist vera & milli hljédkerfisvitundar og
stafapekkingar.

Barni sem gengur vel ad leera heiti stafa og hljéd peirra a audveldara med ad
lera ad lesa a fyrstu arum grunnskdlans (Ehri, 2002; Muter, 2006; Eldredge,
Quinn og Butterfeild, 1990). Born sem hafa laert stafina og pau hljéd sem peir
standa fyrir eru komin med faerni sem gefur peim teekifzeri til ad taka naesta
skref i lestrarnami sinu p.e. ad umskra stafi i hlj66 og tengja saman i ord (Freyja
Birgisdéttir, 2010). Rannsokn héfundar synir hve mikilaegt er ad kennarar hugi
ad pvi hvort 6ll born i bekknum ndi ad tengja staf og hljéd vid stafainnlégn og
festi pau i minni sinu. Med snemmtaekri ihlutun i skéla A kom i ljés ad born i
ahzettuhdp 1 kunnu ekki neerri alla pa stafi sem lagdir hoféu verid inn um
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haustid. Ad loknu inngripi syndu nidurstédur skimunar ad boérnin kunnu fleiri
bdkstafi og hlj6d og gatu lesid léttan texta a léttlestrarprofi fra skéla B.

Verkefnin sem héfundur hannadi og notast var vid i rannsdkninni, dsamt
stigskiptir lestrarkennslu virdast pvi hafa ndd ad sinna hlutverki sinu ad byggja
pannig undir grunnlestarfaerni barnanna og yta undir aframhaldandi proska
hljédkerfisvitundar og stafapekkingar. Pannig nddu born i ahaettuhdp 1 i skdla A
ad styrkja hljodkerfisvitund sina ad medaltali um 22% fra skimun i oktéber 2013
medan bornin i samanburdarhépnum styrktu hljédkerfisvitund sina um 14%.
Sama ma segja um born i dhaettuhdpi 2, i skéla A svarar sd hépur verkefnum
rétt i 70% tilfella eftir skimun medan samanburdarhépurinn svarar @ sama tima
rétt i 62% tilfella.

bpegar raddlestrareinkunnir barnanna eru skodadar i badum skdlum eftir
inngrip med sama raddlestrarpréfinu kemur i 1jés ad ekki er mikill munur 3
nemendum i pessum hépum, dhaettuhdpur 1 er ad lesa ad medaltali 33 atkvaedi
a mindtu 4 medan ahaettuhdpur 1 i skdla B les 27 atkveedi & minutu. Ef vid
skodum svo samanburd fyrir dhaettuhdép 2 i badum skélum verdur munurinn
enn meiri. Pa lesa bérn i skdla A ad medaltali 68 atkvaedi @ mindtu medan born i
skola B lesa ad medaltali um 38 atkvaedi @ minutu.

Svarid vid rannsdknarspurningunni er i stuttu mali ad mikilvaegt er ad skima
snemma eftir peim pattum sem hugsanlega geetu valdid bérnum erfidleikum i
lestrarferlinu. Ekki er nég ad skima eftir dhaettupattum heldur er mikilvaegt ad
gripa inn i og reyna ad lagmarka ahrif pessa dhaettupatta. Med pvi ad stigskipta
lestrarkennslunni ad lokinni skimun gafst kennurunum i skéla A feeri 4 ad sinna
Ollum bérnum innan bekkjarins par sem pau voru stédd. Sum bérn i dhaettuhdp
1 koma liklega til med ad purfa 4 sérkennslu ad halda i framtidinni pratt fyrir
snemmtaeka ihlutun en pau blda an efa ad pvi ad hafa fengid snemmtaeka
ihlutun og kennslu vid sitt heefi fra upphafi ( Heller, Holtxman og Messick,
1982). bad er auk pess buid ad greina vandann og utiloka ad hann stafi af
6vandadri kennslu (Fuchs, Fuchs og Compton, 2004).

Med verkefnum hofundar og radleggingum um hépaskiptingu i handbdk LtL
fengu kennarar i skéla A verkfzeri til ad leita lausna med einstaklingsmidudum
kennsluhattum, baedi fyrir bérn sem gekk vel og pau bérn sem virdast atla ad
vera lengur ad fota sig i lestrarnami sinu. Pannig vonast héfundur til ad nadst
hafi ad tryggja pad ad o6ll born feedd 2007 i skéla A hafi fengid vandada og
raunpréfada lestrarkennslu i sinum bekkjum. bau born sem enn eiga i
erfidleikum og purfa a sérkennslu ad halda (Heller, Holtxman og Messick, 1982;
Fuchs, Fuchs & Compton, 2004) nadu ad styrkja undirstédufaerni sina i lestri
eitthvad 4 pessum stutta tima sem inngripid sté6d pd ad vissulega hefdi
hofundur viljad sja betri arangur hja dhaettuhdpi 1.

Munurinn a skdla A og B eftir inngrip synir ad snemmtak ihlutun med
stigskiptri lestrarkennslu skilar umtalsverdum arangri fyrir born i dhaettuhdpi 2.
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Med slikri kennslu er heegt ad feekka peim bérnum sem lenda i lestrar- og
namsordugleikum ef unnid er med pau strax i upphafi. Sérstaklega er slikt
mikilvaegt fyrir born sem koma inn i skélakerfid med fateeklegan oréaforda og
slaka malpekkingu (Coyne, Simmons og Kame enui, 2004).

Inngripid i skéla A syndi ad haegt var ad efla undirstodupzetti lestrarfaerni svo
um munadi med markvissri pjalfun i hljédkerfisvitund og stafapekkingu ekki sist
hja dhaettuhdpi 2. Munurinn 3 framférum barna i skéla A og B synir ad slikt
inngrip skilar sér svo um munar i betri arangri, ekki bara fyrir born i ahaettuhdp
heldur lika fyrir bérn sem eru utan dhaettu hvad lestrarerfidleika vardar.

Hafa parf i huga ad stutt inngrip, likt og gert var i skdla A, er ekki ndg til ad
bria bilid milli barna i ahsettuhdpi og peirra sem proskast edlilega hvad
lestrarfeerni vardar. Slikt verkefni krefst lengri tima og meiri vinnu en inngripid i
skéla A var spor i rétta att, pad syna nidurstodur eftir inngrip. Héfundur pessa
verks og kennarar sem patt téku i rannsdkninni eru sammala um ad nu séu peir
komnir med taeki og verkefnabanka i hendurnar sem virkar vel til ad auka gaedi
lestrarkennslunnar svo um munar.

5.2 Ad mata porfum barna i margbreytilegum nemendahodpi

Rannsdkn hoéfundar synir ad UDL daetlunin og hopskipting LtL og RTI er lykillinn
ad pvi ad bua sem best ad bornum i upphafi skélagéongunnar. UDL er hénnud og
studd af aratuga rannséknum & pvi hvad virkar i kennslu fyrir margbreytilegan
nemendahdp. HUn snyst i fyrsta lagi um ad byggja a peirri pekkingu sem pegar
er til stadar hja bérnunum (Rose og Meyer, 2012). betta er haegt ad gera med
raunprofudum kennsluadferdum sem mida ad pvi ad atta sig a pvi hvad er i
raun og veru verid ad kenna og hvernig bornin laera pad. Med pvi ad rada
bornunum i hdpa og mynda lestrarsvaedi par sem hvert barn vinnur ad
verkefnum 3 sinum forsendum er haegt ad byggja undir og styrkja paer
undirstodur sem lesturinn byggir 4. Likt og sést & mynd 3, Vidbrogdin vid
kennslu (RTI) @ bladsidu 34, eru 15 - 20% barna i hverjum bekk sem purfa & slikri
nalgun ad halda. | skéla A parf 21% barnahdpsins & slikri kennslu ad halda og
20% i skola B fyrir inngrip en eftir inngrip faekkar peim bérnum toéluvert i skéla
A. Myndin synir einnig ad 5% barna i hverjum dargangi purfa @ sérhénnudu
einstaklingsmidudu skipulagi ad halda eftir inngrip. i skéla A telja héfundur og
kennarar ad pad séu um pad bil 3 bérn (eda 5,6%) sem augljéslega purfa a sliku
ad halda i pessum argangi.

Med pvi ad nalgast kennsluna i gegnum spil og leiki telur héfundur sig hafa
byggt kennsluna 4 adferdafreedi sem bornin pekkja fra leikskdlagéngu sinni.
Slikt er i samraemi vid nidurstodur rannséknar Smith og Pellegrini (2008). bar
segir ad i gegnum leikinn efli bérnin markvisst proska sinn, hljédkerfisvitund,
ordaforda og skilning med samtdolum sinum og med pvi ad utskyra reglur
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leiksins hvert fyrir 6dru. Hljédkerfisvitund barna proskast med pvi ad nota
tungumalid og pau laera hvert af 68ru hvernig ordin hljéma.

Med pvi ad spila og vinna saman nota bornin tungumalid til pess ad utskyra
reglur og efla pannig hljédkerfisvitund sina likt og gert var med inngripinu i
skoéla A. Born i dhaettuhdp 1 fengu 80 mindtur & viku i smaerri hépum par sem
pau fengu kennslu i jafningjahdp. Kennararnir toldu ad slikt hefdi eflt
sjalfstraust peirra og por til ad orda pekkingu sina og leita svara vid pvi sem pau
ekki skildu. pannig fengu pau betra taekifzeri til ad efla hljédkerfisvitund og
stafapekkingu sina med patttoku i verkefnum sem pau skildu og rédu vid.
Sérstaklega atti petta vid um boérnin af erlendum uppruna sem pordu litid ad
hafa sig i frammi fyrir inngrip.

[ dag er haegt ad nota taeknina til ad virkja og takast 4 vid margbreytileikann
badi vid verkefnavinnu og i tjaningu. Haegt er ad kynna fyrir bornunum
mismunandi adferdir til ad nema og til ad koma pvi ad framfeaeri hvad pau hafa
leert. bvi midur tokst ekki ad koma notkun télvutaekninnar inn i petta stutta
inngrip en pa a vonandi eftir ad koma inn med aframhaldandi vinnu kennaranna
i skola A.

UDL- kennslufraedin stydur jafnframt vid adferdir til nams sem skapa
fiolbreytta pekkingu og kveikja dhuga a frekara nami. bad er ad segja
adferdirnar séu sveigjanlegar og efli ahuga a pvi ,af hverju” verid er ad lzera
petta. Pé ad bornin sem patt téku i rannsdkninni séu ung pa eru pau samt
komin i skdla til ad leera ad lesa og pau gera sér grein fyrir mikilvaegi pess ad
kunna ad lesa. Bornum i skéla A fannst mjog skytid ad pau veeru ad zefa lestur
med einhverjum 68rum adferdum en ad lesa. bad synir kannski hve fast métad
viohorfid til lestrar virdist vera i islensku samfélagi.

Pegar notast er vid stigskipta kennslu (RTI) beinist kennsluskipulagid ad pvi
ad fyrirbyggja namserfidleika. Med pvi ad huga sérstaklega ad vidbrogéum
barna vid kennslunni og ad kennari fylgist ndid med pvi ad bornin nai peim
markmidum sem sett hafa verid er haegt ad endurskoda kennsluadferdir ef svo
gerist ekki (Steinunn Torfadéttir, 2011c). Kennarar i skdla A 16gdu rika aherslu a
petta i vidtalinu sem hoéfundur ték vid pa ad loknu inngripi, ad peir veeru mun
medvitadri um petta i allri kennslu eftir ad hafa tekid patt i rannsékn hofundar.
peim fannst lika mikilvaegt ad koma pvi a framfaeri ad naudsynlegt vaeri ad
snemmtaek ihlutun haefist strax i 1. bekk og ad kennarar Ur ndmsveri keemu inn i
bekk og meettu porfum barnanna fyrir einstaklingsmidada lestrarkennslu par i
stad pess ad bornin faeru Ut ar bekkjunum til ad fa kennslu vid heefi.

Rannsdknir syna ad ndm er félagslegt fyrirbaeri. Born laera best i samskiptum
vid annad folk (Hall, Meyer og Rose, 2012). bvi er mikilvaegt ad hdpaskipting
barnanna sé & jafningjagrundvelli. Pannig upplifa boérnin sig sem patttakendur i
pbvi sem fram fer en ekki farpega sem ekki hafi neitt til mdlanna ad leggja.
Kennararnir i skdla A sem patt téku i rannsdkninni telja ad slikt gerist alltof oft
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inn i bekkjardeildum par sem sému bornin keppast vid ad svara spurningum
kennarans og stadfesta par med eigid dgeeti og getu oft a kostnad hinna sem
ekki eru eins 6ruggir um pekkingu sina og styrk. beir telja ad slikt geti valdid pvi
ad born sem ekki eru eins fljot ad finna svorin dragi sig i hlé og haetti smatt og
smatt ad taka patt i kennslustundum.

Med pvi ad kenna bornunum i gegnum leikinn reyndi héfundur ad byggija a
pbvi sem bornin kunna na pegar likt og lagt er upp med i UDL- adferdafraedinni.
Su nalgun likist kennslufraedilegum leik par sem virkjud er markviss og skipulogd
leikreynsla par sem namspeaettir og leikir sampaettast. Med pvi ad tengja leikinn
og dkvedin ndmsmarkmid er verid ad veita bornunum taekifzeri til ad byggja upp
pbekkingu sina & merkingabaeran hatt og studla jafnframt ad jakveedu vidhorfi til
nams (J6hanna Einarsdottir og Anna Magnea Hreinsdéttir, 2011). Kennarar i
skdla A toldu ad pad hefdi einmitt verid einkennandi fyrir upplifun barnanna af
verkefnunum. Bornin virtust dhuga- og vinnusém allan timann pvi peim péttu
vidfangsefnin skemmtileg.

Mikilveegt er ad born nai dkvednum stigum i undirstodupattum lesturs adur
en pau komast upp & naesta stig i laesisferlinu. bPau purfa ad styrkja
hljédkerfisvitund, stafapekkingu og tengsl stafs og hlj6ds adur en pau fara ad
umskra og pjalfun i umskrdningu og lesfimi til ad pau geti einbeitt sér ad
lesskilningi (Cahill, 1996; Ehri, 2005a, 2005b). bessi stig voru pungamidjan i
inngripi i skoéla A fyrir ahaettuhdpa 1 og 2.

Nidurstodur rannsdkna hafa einnig leitt i ljés ad ef komid er til méts
vid parfir barna i ahaettuhdp strax, og pa helst i leikskdla, er haegt ad
hjalpa peim ad na tékum a lestri (Schatsschneider og Torgesen, 2004;
Snow, Burns og Griffin, 1998). bvi er svo mikilveegt eins og adur hefur
verid bent a@ ad huga ad snemmtaekri ihlutun strax i 1. bekk.

Lestrarsvaedin og stigskipt kennsla sem sett voru upp i inngripi i skéla A
skiludu bérnunum umtalsverdum arangri og sérstaklega bornum i ahaettuhdp 2
pbar sem framfarir peirra voru umtalsvert meiri en barna i dhaettuhdp 1.
Rannsdknin synir ad best sé buid ad ollum bérnum i 1. bekk med skimunum og
snemmtaekri ihlutun, med pvi ad minnka ndmshdpana og kenna bdrnunum i
jafningjahdépum inn i bekkjum med raunpréfudum kennsluadferdum. bannig
gefst kennurum betra teekfzeri & ad fylgjast vel med hvort paer kennsluadferdir
og pau vidfangsefni sem verid er ad notast vid séu i raun ad skila arangri.

Kennarar i skéla A eru sammala um ad med inngripinu hafi verid tekid stort
skref i rétta att til ad baeta gaedi lestrarkennslunnar.
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6 Nyting nidurstada, takmarkanir rannséknarinnar og
aframhaldandi rannsoknir

[ pessum kafla verdur fjallad um hvernig mogulegt er ad nyta nidurstédur
rannsoknarinnar, hvad takmarkar hana og hvort hugsanlegt framhald geeti
ordid. Byrjad verdur & ad fjalla um nytingu nidurstadna.

6.1 Nyting nidurstada

Hofundur telur ad vel sé haegt ad nyta nidurstodur rannsdéknarinnar i pagu
skélasamfélagsins almennt. batttakendur i skéla A eru heldur fair og pvi er ekki
haegt ad draga alyktanir Ut fra nidurstodum nema fyrir pennan tiltekna hép. En
pratt fyrir ad inngripid hafi ekki varad nema i 8 vikur og byrjad heldur seint a
skolaarinu pa skiladi pad pd nokkrum darangri til barna i dhaettuhdpi 1 og 2.
Einkum po fyrir ahaettuhdp 2. Kennararnir sem patt téku i inngripinu eru nu
miklu 6ruggari vid ad beita stigskiptri kennslu og nota adferdafraedi UDL og RTI i
lestrarkennslu. £tlunin er ad fa fleiri kennara til ad skoda pessa kennsluadferd
nanar og breyta kennsluskipulagi vid lestrarkennslu almennt i skéla A.

Kennarar i skéla A eru sammala um ad snemmtaek ihlutun skipti hofud mali
og vel sé haegt ad framkveema hana inni i bekkjardeildunum. Einnig eru
kennarar sammala um ad bornin og kennarar hafi nad ad tileinka sér akvedna
faerni i vinnubrégdum sem mun svo sannarlega nytast peim i framtidinni.
Bornin leerdu ad vinna saman i litlum hépum og taka tillit til pess pegar kennari
sinnir 6drum. Einnig ndadu pau ad pjalfa sjalfstjérn sina @ medan kennari sinnir
60rum, nyta pekkingu hvers annars til ad leysa verkefni og finna sameiginlega
lausn. Allt eru petta vinnubrégd sem nytast peim sem patttakendur i
lydrzaedislegu samfélagi.

Tregda kennaranna til ad byrja ad stokka upp kennsluna hja sér og kenna
eftir skipulagi UDL og RTI er ekkert einsdeemi. En ad inngripi loknu voru peir
sannfaerdir um ad pessi leid veeri suU eina rétta.

Hofundur telur ad frédlegt veeri ad fylgjast med pessum hépi afram i
gegnum skdlakerfid. Skoda nidurstédur ur eftirfylgnipréfum LtL og bera jafnvel
saman vid nidurstodur & samraeemdum préfum (pegar bornin taka pau eftir 3
ar).

Kennarar i skéla A s6gdu ad peir veeru half leidir yfir pvi ad rannsékninni
skuli vera lokid pvi peir hefdu gjarnan viljad fa meelingu @ hépana i skéla A
seinna i vor pegar nokkud er 1igid fra inngripi og er aetlunin ad gera pad.
Jafnframt voru peir akvednir i pvi ad halda afram ad vinna med boérnin i
stigskiptri lestrarkennslu svo inngripid er ordid ad kennsluadferd. Hofundur
hefur fylgst med peirri vinnu og er addaunarvert ad sja hve ahugasamir og frjdir
kennararnir eru i ad bua til ny verkefni og adlaga pau ad framférum barnanna.
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Ljést pykir ad born i dhaettuhdp 1 purfa 4 aframhaldandi studningi ad halda
og eftirfylgni i lestrarnami sinu. Einnig er mikilveegt ad fylgjast afram med
bornunum i dhaettuhdp 2, sérstaklega pegar lesturinn fer ad reyna meira a pau
og bau purfa ad fara ad beita lesskilningi i auknu meeli. Kennarar og
skélastjornendur eru sammala um ad fyrsta skrefid hefur verid tekid i rétta att.

Nidurstodur rannsdknarinnar hafa pegar verid nyttar til ad auka geedi
lestrarkennslunnar i skéla A en héfundur telur mikilvaegt ad paer nytist fleirum.
NU pegar hefur verid akvedid ad nidurstddur verdi kynntar i skdla B og vonandi
geta kennarar par nytt sér peer til ad auka vid gadi lestrarkennslunnar i sinum
skéla. Inngripid i skdla A synir ad haegt er ad pjalfa undirstodupaetti lesturs a
fleiri en einn hatt. Til deemis med spilum, leikjum og vonandi med pvi ad nyta
télvutaeknina enn meira til ad pjalfa dkvedna paetti inn i kennslustofunum.

6.2 Takmarkanir rannséknar og mogulegar trbaetur

Takmarkanir rannséknarinnar felast adallega i pvi hve fair patttakendurnir eru.
Einnig skekkir pad nidurstédur rannsdknarinnar ad ekki var notast vid somu
meelitaekin i badum skélum allan timann. betta leidir hugann ad pvi hvort ekki
sé timabaert ad allir skolar landsins nyti sér studningskerfi LtL. Hofundur hefdi
lika viljad byrja inngripid fyrir jol par sem proski barnanna 4 pessu tveggja
manada timabili getur einnig haft ahrif & nidurstédur en eins og sést 4 mynd 1,
Yfirlit um hljédkerfisfeerni og proun hennar & bladsidu 20, pad proskast
hljédkerfisvitund barnanna jafnt og pétt 4 pessum aldri. Einnig telur héfundur
ad pad hafi haft ahrif 4 nidurstédur hve langt var i skéla B og erfitt fyrir hann
sjalfan ad fylgjast med gangi mala par. bannig geeti hafa verid misjafnar dherslur
a fyrirlogn skimunarpréfa og hvernig maelingar voru @ framférum barnanna. Til
demis kom ekki i ljés fyrr en i lok rannséknar ad skdli B notadist vid
annarskonar lesfimipréf en skoli A. Med pvi ad préfa 6ll bérn sem patt téku i
rannsokninni aftur med préfinu ar skéla B vonast hofundur til ad hafa
lagmarkad skekkjumork eins og heegt var. bar kemur i ljds umtalsverdur munur
a frammistddu barna eftir inngrip i skdla A sérstaklega hja bornum i ahaettuhdp
2.
Vardandi framfarir barna i skéla A pa getur almennur proski barnanna einnig
skyrt pessa miklu framfarir en pad skyrir ekki munin & bérnunum i skdéla A og B.
Hofundur var i mjog litlu sambandi vid kennara i skdla B og veit pvi litid sem
ekkert um pad hvernig peir gripu inni og reyndu ad adstoda sin bérn sem virtust
hafa lent i erfidleikum i lestrarnami sinu. Hann telur ad betra samband vid skéla
B hefdi skilad nakvaemari nidurstodum og audveldad allar malingar. En
hugsanlega hefdi pad lika getad haft ahrif & skéla B pannig ad hann faeri ad haga
inngripi sinu 6druvisi en hann hefdi annars gert svo pad ekki er vist ad slikt hefdi
ordid til bota.
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Yrdi rannsoknin framkvaeemd a nyjan leik gaeti verid ahugavert ad bzeta inn i
hana vettvangsathugun i upphafi og aftur i lokin til ad bera saman mismunandi
vinnubrégd kennara i skéla A og B og sja hvernig bornin adlagast pessum nyju
vinnubrégdum.

Hofundur telur eins og adur segir ad pad hafi verid mistok ad vera ekki med
somu profin baedi fyrir skéla A og B eftir inngrip en pa hefdi samanburdur 3a
arangri ekki verid svona flokinn. Pannig telur hann ad skéli B hefdi einnig att ad
taka eftirfylgniprof LtL ad loknu inngripi i skéla A bad hefdi faekkad
dvissupattum i rannsdkninni og gefid betri syn 4 st6du hvers barns fyrir sig.

6.3 Aframhaldandi rannséknir

Par sem ljost er ad born i dhaettuhdp 1 i skdla A purfa dframhaldandi studning i
nami gaeti verid ahugavert ad fylgja peim hdpi afram eftir. Haegt veeri ad skoda
framfarir peirra i lestri og sja hvada adferdir nytast peim best i nami.

Hofundur telur ad born i dhaettuhdp 1 hafi hagnast 4 pessu inngripi og eru
kennarar i skéla A honum sammala, en mikilvaegt er ad halda vel utan bornin og
halda afram ad byggja ofan a pekkingu bpeirra med raunpréfudum
kennsluadferdum. Med pvi ad fa kennara Ur namsveri inn i bekkina skapast
moguleiki til framhaldandi innlagnar og pjalfunar med verkefnum hoéfundar i
sérkennslu. Mikilvaegt er ad halda afram ad prdéa kennsluefni sem eflir
hljédkerfisvitund og stafapekkingu barna pannig ad pau fai afram kennslu vioé
sitt haefi. Steerri og fj6lbreyttari verkefnabanki ur raunpréfudu kennsluefni veeri
mikid framfaraspor ad mati hofundar.

Eins og adur segir eru kennarar i skéla A jafnt og pétt ad prda sig afram i
pessari vinnu og baeta ofan 8 pad efni sem pegar er til i samraemi vid framfarir
barnanna. Skéli A geeti pvi ordid leidandi skdli i ad hanna og prda kennsluefni
sem efla hljédkerfisvitund og stafapekkingu barna i 3&hzettu vegna
lestrarerfidleika.

Born i dhaettuhdp 2 eru flest komin vel 4 veg en pé parf ad fylgjast vel med
framforum peirra. Fylgjast parf med ad pau haldi afram ad baeta vid sig jafnt og
pétt. Born i dhaettuhdp 2 og pau sem eru utan adhaettu eru nu farin ad vinna
verkefni sem reyna meira a lesfimi, lesskilning og ritun en verkefnin sem pau
unnu adur.

Hofundur telur ad frédlegt geeti verid ad fylgjast med 6llum pessum bérnum
i gegnum skolakerfid. Ahugavert geaeti verid ad skoda nidurstodur ur
eftirfylgnipréfum LtL og bera jafnvel saman vid nidurstodur eftirfylgniprofa
annara arganga i skdlanum. Einnig veeri frédlegt ad fylgja bérnunum i skéla B
eftir og bera saman arangur peirra pegar lida tekur a skélagénguna vid bornin i
skéla A. | pvi sambandi vaeri haegt ad bera saman nidurstédur samraemdra préfa
i 4. bekk eftir 3 ar. Mikil vitundarvakning vard vid inngripid i skdla A og
hofundur vonar ad sambeerileg vitundarvakning geti ordid i 68rum skélum vid
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kynningu & pessu verkefni. Gaman verdur ad sja hvort sambeerileg
vitundarvakning verdi hja skola B eftir ad nidurstodur hafa verid kynntar par.

6.4 Hvad a ad geraiframhaldinu?

Eins og fram kemur i vidtali vid kennara i skdla A er stefnt ad pvi ad halda dfram
ad nota pad vinnulag og pau kennslugdgn sem inngripid og verkefni
rannsakanda budu upp a. NG hefur drganginum verid skipt upp ad lokinni seinni
skimun i byrjun mars 2014 og unnid veréur med bornin pvert 4 arganginn.
Kennararnir eru sjalfir byrjadir ad hanna verkefni upp Ur raunpréfudum
kennsluadferdum sem eiga maeta porfum nemenda i hverjum hépi fyrir sig.
pannig heldur gagnabanki LtL- verkefna ad vaxa i skéla A.

Baedi hofundur og kennarar vonast til pess ad umsjonakennarar 1. bekkjar a
naesta ari verdi tilbdinir ad hefjast handa strax i haust pad er ad segja ad skima
fyrir lestrarerfidleikum med skimunarpréfi LtL og byrja strax ad kenna eftir
skipulagi UDL og RTI. Kennararnir sem patt téku i inngripinu i vetur eru tilbanir
til ad midla af sinni reynslu og héfundur er einnig tilbdin ad vera peim innan
handar ef 6skad verdur eftir pvi. Skolastjornendur i skéla A hafa fengid
bradabirgdanidurstédur rannséknarinnar i hendurnar og eru mjég ahugasamir
um ad halda afram ad byggja a peim géda arangri sem nddst hefur.

Adrir kennarar hafa einnig synt verkefninu dhuga og eetlunin er ad kynna pad
enn frekar asamt nidurstédum & kennarafundi @ vordéogum i skéla A. Kennarar
sem patt téku i inngripinu telja sig vera medvitadri um lestrarvanda nemenda
sinna og faerari ad gripa inn i 4 videigandi hatt ad lokinni skimun eftir ad hafa
tekid patt i verkefninu. Peim finnst ad verkefnid hafi veitt peim fleiri bjargir i
starfi sinu. Hofundur er stoltur og dnaegdur med ad hafa nad ad vekja slikan
ahuga medal kennara i skdla A.

Einn kennari sem patt ték i inngripinu ordad pad svo i samtali vid hofund ad
hann hafi med patttoku sinni endurnyjad dhuga sinn og pa innri porf sem
kennarar purfa ad hafa til ad gera sifellt betur.
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7 Lokaord

Ferlid vid pessa ritgerdasmid hefur verid leerddmsrikt og skemmtilegt. Pad hefur
sannfaert hofund enn frekar um pa stadreynd ad pd ad gott starf sé unnid i
grunnskélum landsins er alltaf haegt ad gera betur. Kennararstarfid er krefjandi
og skemmtilegt en felur i sér ad alltaf parf ad vera ad skoda nyjar rannséknir og
prda starf sitt 4fram pannig ad bornin ndi sinum hamarsdrangri hverju sinni.

Hofundur hefur sannfaerst enn frekar um pad ad i skélum landsins starfi
kennarar sem eru allir ad vilja gerdir ad gera allt sem i peirra valdi stendur til
pbess ad maeta porfum peirra barna sem peir eru ad kenna. En til pess ad
hlutirnir gangi upp parf samvinnu skélayfirvalda, skélastjéornenda og heimilanna
bvi pad parf heilt porp til ad ala upp barn. Ef vel 4 ad takast til pa purfa allir
adilar sem koma ad menntun barnsins ad standa og vinna saman til ad tryggja
ad drangur naist.

Ad undanférnu hefur stada kennara og gaedi kennslu 4 islandi mikid verid
umraedunni. Pad hefur ekki farid framhja neinum ad islensk bérn hafa ekki nad
peim arangri i alpjédlegum kdnnunum sem vonast var eftir. Kennarar hafa
fengid sinn skerf af gagnryni og parf hver og einn ad lita i eign barm hvad pa
gagnryni vardar.

En menntun er ekki bara i hondum kennara, hun er lika i hondum
stjérnenda badi skdlayfirvalda, skélastjornenda og rdédamanna i landinu. bessi
litla rannsékn hefur synt hofundi fram & ad par sem er vilji par er leid.
Skoélastjornendur i skéla A og B voru allir ad vilja gerdir til ad leggja sitt ad
morkum til ad adstoda vid rannsdknina og inngripid i skéla A. beir syndu vinnu
kennara mikinn dhuga og voru mjog viljugir ad skoda allt sem peir gatu gert til
ad audvelda inngrip.

Snemmtaek ihlutun er su leid sem byrgir brunninn og pvi purfa allir sem ad
menntun barna koma ad vera tilbunir til ad afla sér frekari pekkingar & svidi
lestrarkennslu, kynna sér raunproéfadar kennsluadferdir og gefa sér tima til ad
skoda pa adstod og hjalp sem i bodi er. Adeins med pvi ad vera alltaf 8 tdnum
og tilbuin ad gera allt sem i okkar valdi stendur til ad gera enn betur getum vid
stolt skilad vel menntudum bornunum ut i lifid eftir tiu ara skélaskyldu.
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Fylgiskjol

Fylgiskjal 1 — Kynning a verkefninu
Gé0an daginn kaeru foreldrar barna i 1.bekk

Eg heiti Herdis Rés Njalsdottir og er ad ljuka meistaragradu i
kennslufreedum, med dherslu & mal og laesi, i vor. Hluti af lokaverkefni minu er
rannsokn 4 ahrifum snemmtaekrar ihlutunar i lestrarkennslu hjad bornum i
1.bekk. N4 hafa 6ll born i 1.bekk farid i gegnum skimunarproéf Leid til laesis sem
Grunnskdli  Vestmannaeyja notar til ad skima fyrir hugsanlegum
lestrarerfidleikum i upphafi skélagdngu.

Umsjonarkennari barna ykkar lagdi préfid fyrir i haust og hefur na skipt
bornunum upp i hdpa samkvaemt nidurstédum skimunarinnar. Naesta skref er
ad fara ad vinna med lestur/stafakennslu hja bérnunum i littum hépum. Eg hef
verid ad hanna verkefni fyrir pau boérn sem lenda i ahesettuhdp fyrir
hugsanlegum lestrarerfidleikum, verkefnin eru fjolbreytt og leggja aherslu a
hljédkerfis og hljdodavitund barnanna sem eru undirstédupeettir i lestrarnami
beirra.

Verkefnin eru hénnud ut fra raunpréfudum kennsluadferdum til ad tryggja
ad arangur kennslunnar verdi sem bestur.

Rannsdknir syna ad u.p.b. 20 - 25% barna eru i hugsanlegum ahaettuhdép um
lestrarerfidleika vid upphaf grunnskdla. Ef byrjad er strax ad vinna med og
styrkja undirstodupaetti laesis hja bornunum pa er haegt ad faekka bérnum i
ahaettuhdp nidur i 5%. bess vegna er mikilvaegt ad gripa strax inni, vinna med og
styrkja pessa paetti.

Hér med leita ég eftir sampykki pinu til ad fa ad fylgjast med framférum
barnsins pins i lestri og nota pa reynslu og pann laerdém i lokaritgerd mina.

Ef pid viljid alls ekki ad ykkar barn taki patt i rannsdkninni pa bid ég ykkur um
ad setja ykkur i samband vid umsjonarkennara barnsins og hann mun lata mig
vita.

Fullum trinadi er heitid, engin nofn verda birt i lokaritgerdinni hvorki n6fn
barna né i hvada skdla verkefnid var unnid. Ollum gégnum sem aflad er medan
a rannsdkn stendur verdur eytt pegar buid er ad skila lokaverkefninu.

Ef pid viljid frekari upplysingar pa er ykkur velkomid ad hafa samband vid
mig. Haegt er ad na i mig i netfanginu ros@eyjar.is eda i sima 481-3259

Bestu kvedjur med fyrirfram pokk

Herdis Rés Njalsdottir
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Fylgiskjal 2 — Sampykki foreldra og undirskrift

Til foreldra/forradamanna
Vegna lokaverkefnis til M.Ed. gradu i kennslufreedum med aherslu @ mal og
leesi vid Menntavisindasvid Haskéla islands

Eg undirritud er nemandi vid Menntavisindasvid Haskdla Islands.
Lokaverkefni mitt fjallar um mikilveegi snemmtaekrar ihlutunar fyrir bérn sem
eru i dahaettuhdp um lestrarerfidleika. Hluti af pvi verkefni er ad afla upplysinga
um framfarir i lestri hja bornum i 1. bekk. NuU hafa umsjénarkennarar i 1.bekk
lagt fyrir skimunarproéfid Leid til lzesis og unnid ad skipulagi kennslunnar med
aherslu a parfir hvers og eins i samraemi vid utkomu Ur pvi profi. Hluti af minu
vidfangsefni er ad hanna verkefni sem nytast bérnum sem eru i dhaettuhdp fyrir
hugsanlegum lestrarerfidleikum (sja bréf til foreldra allra barna i 1.bekk) i
samrami vid kenningar um snemmteaeka ihlutun . Vid gerd verkefna er 16gd
ahersla a raunprofadar adferdir til ad tryggja ad drangur kennslunnar verdi sem
bestur. Tekid skal fram ad 6ll verkefnin eru yfirfarin af leidsagnakennara minum
henni Steinunni Torfaddttur sem er sérfraedingur i lestrakennslu barna og lektor
vid Menntavisindasvid Haskdla islands.

Eg hef fengid leyfi skélastjéra til ad fa ad fylgjast med lestrarkennslu barna
ykkar og skra hja mér framfarir peirra og hvernig pau bregdast vid verkefnum
minum. Slikt er pé aldrei gert nema med leyfi foreldra/ forrdGamanna . Hér
med leita ég eftir sampykki pinu til ad fa ad fylgjast med framférum barnsins
bins i lestri og nota pa reynslu og pann laerdém i lokaritgerd mina. Eg vil taka
bad fram ad farid verdur med allar upplysingar og gégn sem ég fa i hendur sem
trunadarmal og rétt nafn nemanda og skola kemur ekki fram i ritgerdinni. begar
rannsokninni er lokid og buid er ad vinna gégnin mun 6llum upplysingum verda
eytt. Ef einhverjar spurningar vakna er ykkur velkomid ad hafa samband vié mig
i sima 481-3259 eda a netfangid ros@eyjar.is

Oskad er eftir ad fa ad fylgjast sérstaklega med og jafnvel taka vidtal vid:
Nafnbarns:

Undirskrift foreldris/forradamanns

Undirskrift umsjénarkennara

Undirskrift skélastjora

Virdingarfyllst
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Fylgiskjal 3 bréf fra personuvernd

°
Herdis Rés Nijalsdottir
Brotrugom 39
900 Vestmannacyjar

Personuvernd
Rasarieaig 10 105 Revigovk
stk S109600 betfaimi: 510 9606

nefang posssré perouemd s
veffang. pesomvemi s

Reykjavik 10. oktober 2013
Tilvisun: $6426/2013/ HGK/-

Hér med stadfestist ad Persénuvernd hefur méttekid tilkynningu i ydar nafni um vinnslu
persénuupplysinga. Tilkynningin er nr. S6426/2013 og fylgir afrit hennar hjalagt.

Vakin er athygli 4 pvi ad tilkynningin hefur verid birt & heimasidu stofnunarinnar.
“Tekid skal fram ad med méttoku og birtingu tilkynninga hefur engin afstada verid tekin af hilfu
Persénuverndar til efnis peirra.

Virdingarfyllst,
. ﬂ}r
He! stethe Ky nsdotnr

Hjil: - Tilkynning nr. $6426/2013 um vinnslu persénuupplysinga.
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Fylgiskjal 4- Iéttlestrarkonnun skoli B
Léttlestrarkdnnun
Asa & is og 0l og (r.
Asa & ros i vasa.
Vala a ekki 6l og ar
og ekki rés i vasa.
Vala & sili og
Vala & mal.
Vala & sili i mali.
Oli 4 og las.
Oli 14 i rami
og las um sel
0g um sol
0g um mus a mel.
Asa sa Ola.
Oli les vel, sagdi Asa.
Og ég les vel, sagadi Vala.
Eg les ekki vel, sagdi Asa

123



Vidauki

Stafaspjold
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Ordaskyringar

Synishorn af ordaskyringum ur
Lestrarlandinu ségubok

Aa- Hver a békina

Madurinn er modur og
masandi

Snjad = Liturinn ekki eins skaer og hann var,
eins og bok sem er gomul

Snjad bok
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Kéamug = skitug

Drengurinn er kamugur a
hondunum

Spjalla saman = tala saman

Konurnar spjalla saman
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Fyrsta hlj6o

Hljédavitund- ein mynd byrjar ekki a sama hljédi og hinar hvada mynd er pad?
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Sidasta hljoo

Hljédavitund- ein mynd endar ekki &8 sama hljédi og hinar hvada mynd er pad?
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Fjarlaegja fremstahlj6did, breytt merking orda
Verkefni 3 hljodavitund (fyrir lengra komna)

Ad fjarlaegja fremsta hljodid — hvad stendur
eftir?

Nemendur vinna tveir saman annar les og hinn svarar

Hvad stendur eftir ef ég tek b af band? Svar: and

B- af ordinu bond
ond

H- af ordoinu hungur
ungur

S- af ordinu sol
ol

b- af oroinu pari
ari
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Sundurgreining hljoda
Verkefni 2 hljédavitund
Ad finna hljédin i ordunum

Nemendur vinna i pérum, annar nemandinn finnur oré og samsvarandi mynd,
hann hljédar sig i gegnum ordid eins og vélmenni t.d. o-s-t-u-r . Hinn
nemandinn setur skifu i box fyrir hvert hljéd ordsins. Einnig er haegt ad nota
toflutuss og skrifa ordid.

Hér er verid ad afa bornin i ad sundurgreina hljéd i ordum
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Talning atkvaeda
Ord/ myndir til ao flokka atkvaedi
Bls. 71 Ltl.

Innlégn

Byrja a pvi ad klappa atkvaedi med bornunum, gott er ad byrja 4 pvi ad klappa
atkvaedi med n6fnum barnanna i bekknum (nokkud sem krakkarnir pekkja fra
leikskdlanum). bvi naest er farid i pad ad klappa atkvaedi 4 ordum sem pau sja i
kringum sig, gott ad taka naertaek daemi eins og stdll, bord, gluggi, tafla,
kritartafla, kennari, krakkar o.s.frv. bvi naest

Tilgangur
Tilgangur verkefnisins er ad pjalfa greiningu atkveeda.
Markmid

Markmid verkefnisins er born nai og fai pjalfun i ad sundurgreina ord i atkvaedi.
Gott er ad byrja 4 léttum ordum (1-4 atkvaed) en pegar bornin na betri pjalfun
er haegt ad koma med lengri ord og hzetta jafnvel ad stydjast vid myndir 4
spjéldunum.

Framkvaemd

Merkid skékassa eda korfur med myndum af dyrunum og radid peim upp eftir
fjolda atkvaeda. Setjid myndaspjoldin med 1-4 atkvaedaordum hja og 1atid
myndirnar snda nidur. Bornin draga svo til skiptis spjold ur bunkanum, segja ord
yfir myndina upphatt, klappa ordid og telja atkvaedi pess. Bornin gefa svo
svanga dyrinu p.e. dyrinu sem hefur jafnmoérg atkveedi og myndin synir. Haegt er
ad fjolga ordum eda skipta ut eftir pvi sem leikurinn préast. Nemendur sem eru
komnir lengra geta jafnvel komid med hugmyndir ad ordum og/eda lesid ord af
spjoldum sem ekki eru myndir a. Ekki er radlagt ad hafa fleiri en 3 i pessum
hopi.

( Byggt & The Florida Center for Reading Research, 2007)
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1
atkvaeodi
Muas

2 atkveeodi
Hestur

3 atkvaedi
Krékaédill

4
atkvaedi

Risaedla

Hamborg
ari

Banani

Appelsina




Tyggjé ‘ Meléna | Sebrahest
ur

Ad segja og sundurgreina i atkvaedi/ordhluta og Atkvaeda- og
ordabutaspil

Verkefni i Ltl. Blsl 73
Innlégn

Skoda vel myndirnar med nemendum og klappa atkvaedin saman, gott
aod fara vel yfir ordin og vera viss um ad bérnin skilji pau.

Markmid

Nemendur lzeri ad sundurgreina atkveedi/ordabuta orda. Gott er ad
notast vid spjéld med myndum til pess ad byrja med pvi sum ordin
eru svolitid 16ng fyrir byrjendur i lestri. Pegar bornin eru ordin feerari i
ad umkdda er gott ad gera ny spjold an mynda.

1 atkvaedi | 2 atkvaedi | 3 atkvaedi

Bord Api Kinveriji
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Stoll Tolva Rennilas
o ? -
4 5 atkvaeodi 6 atkvaeoi
atkvaeodi
Kartoflupoki | Sudusukkula

i

Solglerau
gu

Kappaksturs
bill

Pianodleikari
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Rimlotto

FLUGA

RYKSUGA
BOGI LOGI

Interlock sides
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HESTUR PRESTUR

STOLL KIOLL

HOLL BOK
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Ad finna fyrsta-, midju- og endahljéd
Verkefni 1 i hljédavitund
Upphafhlj6d, midjuhljéd og endahlj6d

Nemendur para saman myndir sem hafa sama upphafs- / midju- / endahljéd.
Gott er ad byrja bara a upphafs og endahljédum, pegar feerni i pvi er nad ma
setja inn midjuhljédin

Sétt 4 http://www.fcrr.org/Curriculum/pdf/GK-1/PA Final Part4.pdf

Upphafs hljod midjuhljéd Endahljoo
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