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Formali

Ritgerd pessi er meistaraprofsritgerd til fullnadar M.Ed.- gradu i sérkennslu-
freedum vid Menntavisindasvid Héskéla islands. Vaegi ritgerdarinnar er 30
ECTS einingar. Huan fjallar um reynslu grunnskélakennara af kennslu
nemenda med tal- og malproskafravik. Gerd var eigindleg rannsékn par sem
raett var vid fimm grunnskdlakennara. Spurt var um ndms parfir nemenda
med tal- og malproskafravik og mat kennara 4 st6édu peirra innan grunn-
skdla. Einnig var spurt um faglegan undirbuning og paer bjargir sem kenn-
arar hafa adgang ad, sem og um samstarf og gildi snemmtaekrar ihlutunar.
Byrjad var a verkefninu haustid 2012 en vidtolin voru tekin i mai og juni
2013. Unnid var ur nidurstédum vidtalanna 4 hausténn 2014.

Leidbeinandi ritgerdarinnar var béra Saeunn Ulfsdéttir talmeinafraedingur
og doktorsnemi. Hun faer sérstakar pakkir fyrir géda trd 4 verkefninu og
lausnamidada nalgun. Sérfraedingur ritgerdarinnar var Olafur Pall Jénsson
deildarforseti Uppeldis- og menntunarfraedideildar Haskdla islands. Hann
faer miklar pakkir fyrir faglegar dbendingar og géda adstod vid héfund vid ad
na utan um verkefnid. Vidmeelendur rannséknarinnar fa sérstakar pakkir
fyrir peirra mikilvaega framlag, pvi an peirra hefdi pessi ritgerd ekki ordid ad
veruleika.

Hofundur vill jafnframt pakka fjolskyldu, vinum og samstarfsfélogum fyrir
studning og hvatningu 4 medan a ritgerdarferlinu stéd. Sérstakar pakkir feer
eiginmadur héfundar, Grétar Orn Magnusson, fyrir einstakt umburdarlyndi.
P4 feer samstarfskonan, Asta Maria borkelsdéttir, innilegar pakkir fyrir enda-
lausa hvatningu og polinmaedi vid ad hlusta & vangaveltur héfundar. Ad
lokum faer Asdis Gudmundsdoéttir, sérstakar pakkir fyrir yfirlestur og gédar
abendingar.

Képavogi, i jandar 2015,

Kristin G. Fridbjornsdottir.






Agrip

Markmid rannsdknarinnar er ad varpa ljési @ reynslu grunnskdlakenna af
kennslu nemenda med tal- og malproskafravik. Tilgangur hennar er ad
hvetja til vitundarvakningar med pvi ad vekja mals a stédu nemenda med
tal- og malproskafravik innan grunnskdéla hér a landi.

Gerd var eigindleg vidtalsrannsdkn um madlefni nemenda med tal- og
malproskafravik i grunnskélum. Tekin voru vidtoél vid fimm starfandi grunn-
skdlakennara, sem allir hafa reynslu af kennslu nemenda med fravik 3
pattum sem snerta tal og mal. Spurt var um namsparfir og namsgengi nem-
enda og um mat kennara 4 peirri pjonustu sem nemendur med tal- og
malproskafravik fa i grunnskélum. ba var spurt um faglegan undirbuning og
hvert kennarar leiti eftir faglegri pekkingu og studningi vid starf sitt. Einnig
var spurt um faglegt samstarf, innan skéla og utan, og um gildi snemm-
teekrar ihlutunar.

Helstu nidurstédur syna ad nemendur med tal- og malproskafravik hafa
fiolbreyttar parfir og fa misjafna pjonustu. bjonustan fer eftir skélum og pvi
fagfélki sem starfar par og/eda pvi fagfélki sem skélar hafa adgang ad.
Fjarmagn er af skornum skammti til ad rada fagfdlk, sérstaklega talmeina-
fraedinga til ad sja um mikilveega pjalfun nemenda sem grunnskélakennarar
hafa ekki pekkingu a eda adstedur til ad veita. Hér er um ad raeda pjalfun
sem parf ad fara fram & einstaklingsgrunni og/eda i littum hépum. |
rannsokninni kom fram mikill vilji grunnskélakenna til ad koma til méts vid
nemendur med fravik sem snerta tal og mal pratt fyrir litinn undirbining og
mismikla pekkingu. beir eru medvitadir um faglega abyrgd og leita ymissa
leida til ad beeta pekkingu sina til ad koma til méts vid parfir nemenda.
Grunnskdlakennararnir sem téku patt i rannsékninni eru sannfserdir um
mikilveegi snemmtaekrar ihlutunar.

Nidurstodur gefa sterkar visbendingar um mikilvaegi aukinnar umraedu
og vitundarvakningar @ malefnum nemenda med tal- og malproskafravik.

Lykilhugtok: Grunnskolakennarar, nemendur med tal- og malproskafra-
vik, reynsla, pjonusta, fagmennska-igrundun, samstarf, snemmtaek ihlutun
og vitundarvakning.






Abstract

The Silent Minority

About the Experience of Elementary School Teachers Regarding Students
with Speech- and Language Impairment.

The goal of this research was to shed a light on the experience of
elementary school teachers with regards to teaching students with speech
and language impairment. The aim of the research is to encourage an
awareness raising of the issue in elementary schools.

A qualitative research was made where five experienced teachers were
interviewed regarding the factors that influence speech and language
impairment.

Questions that were asked concerned the learning needs and study
results of students and evaluation of teachers regarding the services that
the students receive in elementary schools. Teachers were also asked about
their professional preparation, where they look for professional knowledge
and support and about professional cooperation, both in the school and
outside and at last about the value of early intervention.

The main results show that students with speech and language
impairment have different needs and get varying services. The service
depends on the schools and the professionals that work there or the
experts that the schools have access to. Finance is scarce so professional
people in the field might not be hired; especially speech therapists that
could contribute to important training of students that the teachers are not
qualified to give.

The training has to be on individual basis and/or in small groups. In the
research, teachers show much willingness to meet the needs of the
students in spite of little preparation or knowledge of the specific problems.
They are aware of their professional responsibility and look for ways to
improve their knowledge to be able to meet the needs of their students.
The teachers that took part in the research are convinced of the importance
of early intervention.



The results give strong clues that an increased debate in the field and
the raising of the awareness of the issues of students with speech and
language impairment is important.

Key concepts; Elementary teachers, students with speech and language
impairment, experience, service, professionalism, reflection, cooperation,
early intervention, awareness raising
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1 Inngangur

Fyrsti kafli hefst 8 umfjollum um rok hofundar fyrir efnisvali, um mikilvaegi
bess ad kennarar meeti pérfum nemenda med tal- og malproskafravik, einir
og i samstarfi vid adra. ba verdur gerd grein fyrir markmidum rannsdéknar-
innar og rannsdéknarspurningum varpad fram. A3 lokum verdur farid yfir
uppbyggingu ritgerdarinnar.

1.1 Bakgrunnur og val a vidfangsefni

Samskipti sndast um mannréttindi, lifsgaedi og félagslega patttoku. Leikni i
samskiptum er 6llum mikilvaeg og pa sérstaklega bérnum og ungmennum
par sem hdan hefur ahrif @ nams-, tilfinninga- og félagsproska peirra
(Bercow, 2008).

Birtingamyndir tal- og madlproskavanda geta verid margpaettar og ein-
staklingsbundnar (Leonard, 1998). Sjonarhorn ritgerdarinnar verdur 3
reynslu grunnskélakennara af pvi ad kenna nemendum med tal- og mal-
proskafravik. Athyglinni verdur sérstaklega beint ad pvi hvernig peim gengur
ad maeta pérfum nemendahdpsins, einir og i samstarfi vid adra, sem og pvi
sem betur ma fara.

par sem tal- og malproskafravik geta haft mikil ahrif a lif nemenda og
framtidarhorfur peirra er mikilvaegt ad grunnskélakennarar geti komid sem
best til mots vid parfir nemenda. Til pess purfa peir ad hafa adgang ad
upplysingum, baedi almennum og sértaekum. Einnig er mikilvaegt ad peir fai
studning og vinni ndid med 6drum kennurum, sérfreedingum og forradda-
monnum. Markviss og géd vinna med nemendum med tal- og malproska-
fravik og fjolskyldum peirra getur komid i veg fyrir eda dregid Ur nams-,
hegdunar- og tilfinningaerfidleikum (Asthildur Bj. Snorradéttir,2010;
Bercow, 2008).

Hofundur hefur starfad vid kennslu i fimmtan ar og kynnst élikum
nemendum med mismunandi parfir og ennfremur fjélbreyttum hopi for-
eldra. Samstarfskennararnir hafa verid margir, med ymiss konar pekkingu
og reynslu. Hofundur upplifir vanmatt kennara par sem peir segjast ekki
hafa pekkingu eda naegilegan undirbuning til ad maeta pérfum nemenda
med margbreytilegar parfir i skdla par sem allir eiga rétt 4 ndmi vid heefi.

Litid er reett um parfir nemenda med tal- og malproskafravik 8 medan
sifellt meira er reett og ritad um parfir nemenda med onnur fravik. Segja ma
ad nemendur med tal- og malproskafravik séu ,gleymdu bérnin“ enda er
vandi peirra oft dulinn og birtingarmyndirnar margar. Samkvamt reynslu og
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pbekkingu hofundar bendir margt til ad mikid vanti upp 4 pjénustuna vid
pbessa nemendur innan grunnskéla enda ekki um havaeran prystihdp ad
raeda. Hluti hépsins virdist fa einhverja pjénustu i leikskdla en oftast er gert
rad fyrir ad porfin hverfi pegar komid er i grunnskdla. Samkvaemt fylgni-
rannsokn Bishop og Adams (1990) 4 petta sjaldnast vid. Vandi nemenda i
mali og tali hefur ahrif 4 lestrarndm og lesskilning, sem aftur hefur ahrif a
annad nam. b3 geta erfidleikar i mali og tali haft ahrif & félagslega sto6du
nemenda (Bishop og Adams, 1990).

1.2 Markmid og rannséknarspurning

Markmid rannséknarinnar er ad varpa ljési 4 reynslu grunnskdlakenna af
kennslu nemenda med tal- og malproskafravik. Tilgangur hennar er ad
hvetja til vitundarvakningar med pvi ad vekja mals a8 sto6u nemenda med
tal- og malproskafravik innan grunnskéla hér a landi. Til ad nd fram mark-
midi rannsoknarinnar voru tekin einstaklingsvidtol vid fimm grunnskéla-
kennara, par sem peir voru spurdir um reynslu sina af starfi med nemend-
um med tal- og malproskafravik.

Rannsdknarspurningin er: Hver er reynsla grunnskdlakennara af kennslu
nemenda med tal- og mdlproskafravik? Fylgjandi undirspurning er: Hvernig
meta kennarar st6du nemenda med tal- og madlproskafravik i grunnskélum?

1.3 Uppbygging ritgerdar

Ritgerdin skiptist i sex kafla. Hun byrjar & formala, agripi og efnisyfirliti. |
fyrsta kafla er kynning & ritgerdinni, par sem fjallad er um markmid rann-
soknarinnar og bakgrunn rannsakanda.

Annar kafli nefnist fraedilegur bakgrunnur og stada pekkingar. | kaflanum
um fraedilegan bakgrunn verdur samhengi ritgerdarinnar skodad i fraedilegu
ljési par sem m.a. verdur leitad i smidjur fraedimanna vid skilgreiningar a
hugtokum. [ kaflanum um stédu pekkingar verdur fjallad um tal- og mal-
broskafravik, malproska, ndm, félagsleg samskipti og lidan.

bridji kafli ritgerdarinnar fjallar um rannséknina. [ honum er gerd grein
fyrir rannséknaradferdinni sem notud var og adferdum vid gagnadflun.
Einnig verdur gerd grein fyrir vidmalendum og hvernig urvinnsla gagna fér
fram. Kaflinn endar @ umfjéllun um réttmeeti og sidferdisleg atridi.

Nidurstodur rannsdknarinnar koma fram i fjérda kafla og i peim fimmta
eru umradur um nidurstodurnar settar i fraedilegt samhengi. Lokaordin eru
i sjotta og sidasta kafla ritger8arinnar par sem farid er yfir markmid og
nidurstodur i stuttu mali. Ad endingu ma finna heimildaskra og vidauka.
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2 Fradilegur bakgrunnur og stada pekkingar

Annar kafli skiptist i tvo megin hluta, fraedilegan bakgrunn og stodu pekk-
ingar. [ fyrri hlutanum verdur leitad i kenningar fraedimanna til ad varpa ljési
a rannsoknarefnid. ba verda helstu lykilhugtok rannsdknarinnar skilgreind
og skodud med visan i rannsoknir, l6g og reglugerdir. Kaflinn um st6du
pbekkingar snyr ad fraedilegri umfjollun um einkenni tal- og malproskavanda
nemenda og ahrifa peirra 8 nam og lidan.

2.1 Fradilegur bakgrunnur

[ kaflanum verdur i stuttu mali gerd grein fyrir skilgreiningum John Dewey &
hugtakinu reynsla. ba verdur umfjollun um kenningar Levs Vygotsky um
tungumalid og proskasveedid. Svo verdur gerd grein fyrir ndmskenningum
Knud llleris auk umfjéllunar um hugmyndir Jerome Bruner um vinnupalla i
nami og hugtak Albert Bandura um tru a eigin getu. Einnig verdur fjallad um
ba pjonustu sem nemendur med tal- og malproskafravik eiga rétt a
samkvaeemt l6gum og reglugerdum. Raett verdur um mikilvaegi fagmennsku
kennara og gildi samstarfs. Ad endingu verdur fjallad um snemmtaeka
ihlutun og gildi hennar.

2.1.1 Fradilegt samhengi

Reynsla er eitthvad sem einstaklingur upplifir, hvernig hann tdlkar
upplifunina og midlar pvi sem gerdist til annarra. Upplifun og tulkun félks af
somu lifsreynslu getur verid mismunandi (Denzin og Lincoln, 2000).

Dewey (2010) talar um tvo ferli reynslu (e. experience), annars vegar
virkt ferli og hins vegar dvirkt ferli sem tvinnast saman 3 sérstadan hatt.
Einstaklingur 6dlast virka reynslu med pvi ad gera eda reyna eitthvad. Sa
sem 6dlast évirka reynslu verdur fyrir einhverju, bregst vid adsteedum med
pvi ad gera eitthvad og parf i framhaldinu ad taka afleidingunum. Reynsla
einstaklings verdur alltaf til vid akvednar adstaedur, i samhengi og i
samskiptum vid umhverfi hans (J6hanna Einarsdéttir, 2010).

Samkveemt Dewey, merkir ad leera af reynslunni, pad ad einstaklingur
tengir athofn og afleidingar hennar badi fram og aftur i tima. Vidkomandi
tekur afleidingum athafna sinna og finnur orsakatengsl milli athafna og
afleidinga. Reynsla er litils virdi nema einstaklingar bregdist vid, igrundi og
hugsi um orsakir og afleidingar (J6hanna Einarsdottir, 2010).
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Dewey talar um mikilveegi samfellu i reynslu nemenda og telur ad allt
nam eigi sér stad fyrir tilstilli reynslu. bvi purfi skélastarf ad taka mid af
peirri reynslu sem nemendur koma med i skdlann, reynslu sem er
nemendum einhvers virdi. Skélinn parf ad byggja ofan a pad sem nemendur
kunna, gefa peim faeri & ad kafa dypra og vikka sjéndeildarhringinn med
verkefnum sem eru hvorki of Iétt né of pung. Dewey talar um mismunandi
edli reynslu, hvort han er menntandi eda ekki. Menntandi reynsla parf ad
byggjast 4 og tengjast fyrri reynslu nemenda og felur i sér dbyrgd kennara &
ad kynnast nemendum sinum og fylgjast med peim ad stoérfum sem og atta
sig a heefileikum og ahuga hvers og eins. Dewey leggur dherslu & patttoku
nemenda vid métun eigin ndms an pess pdé ad byggjast 4 stundardhuga
peirra eda abyrgd (Johanna Einarsdoéttir, 2010).

Tungumal er mikilveegur tengilidur folks vid menningu. bad laerist og er
notad i samskiptum vid adra og prdast og breytist med timanum. Tungu-
malid er meira en samansafn orda og reglna. bPad er Oflugt verkfeeri sem
veitir einstaklingum, hépum, stofnunum og menningu eigid audkenni (e.
identity). Med pvi héfum vié samskipti par sem vié deilum gildum, skod-
unum og vantingum sem eru uppistada nuverandi og verdandi menningar
(Ovando, 2001).

Tungumalid skipar stéran sess i kenningum Vygotskys. Hann segir pad
mikilvaegt verkfaeri og vera lykilinn ad samfélaginu, sem leerist af reynslunni
i samskiptum vid adra. Tungumalid er forsenda hugsana sem verda fyrir
tilstilli innra tals (e. inner speech) i huga einstaklinga. Vygotsky talar einnig
um sjalflaegt tal (e. egocentric), par sem einstaklingur talar upphatt vié
sjalfan sig um lausnir verkefna og félagslegt tal (e. external speech) sem
felur i sér munnleg samskipti milli einstaklinga. Sjalflaega talid er grunnurinn
ad innra talinu sem er naudsynleg undirstada fyrir félagslegt tal. Eftir pvi
sem verkefnin verda fléknari pvi mikilvaegara verdur tungumalid (Vygotsky,
1978).

Kenningar Vygotsky leggja dherslu a félagslegar adstaedur vitsmuna-
broska og beitingu tungumalsins. Hann segir samspil milli pess laerda og hins
Olzerda vera forsendu 6flugs vitsmunaproska sem er undirstada arangursriks
nams. Vygotsky gerir greinarmun a pvi sem hann nefnir svadi raunverulegs
broska (e. zone of actual developmet) og svaedi mogulegs proska (e. zone of
proximal development, ZPD) sem einnig er nefnt , proskasvaedid” (Meyvant
porolfsson, 2003). Med hugtakinu proskasvaedi & Vygotsky vid svaedid & milli
naverandi proskastigs, pad er pess proska sem einstaklingur hefur pegar
nad, og pess proskastigs par sem hann getur leyst vidfangsefni med adstod
fullordins eda i samstarfi vid haefari jafningja. Hann gerir rad fyrir pvi ad pad
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sem einstaklingur getur gert med hjalp félaga geti hann seinna gert a eigin
spytur. Proskasveedid synir ekki eingdngu pann proska sem buid er ad na
heldur einnig pann proska sem i veendum er. Samkvaemt Vygotsky er
kennsla adeins gagnleg pegar hun er d undan proskaferlinu. ba pvingar hdn
og vekur upp mikinn fjolda ferla sem eru a mdtunarstigi, en liggja i
proskaferlinu, petta er adalhlutverk kennslu i pvi ferli. Kennsla veeri
fullkomlega 6naudsynleg ef hun nytti eingdngu pad sem pegar hefur métast
i proskaferlinu, ef kennslan sjalf veeri ekki uppspretta prounar (Vygotsky,
1978; Zuckerman, 2007).

Illeris (2006) skilgreinir ndm sem ferli sem veldur varanlegum breyt-
ingum a heefni einstaklinga og verdur ekki eingbngu vegna liffredilega
breytinga. Nam felur i sér varanlega breytingu par til ny pekking tekur yfir
eda einstaklingurinn gleymir pvi sem hann hefur laert en pad gerist ef hann
hefur ekki lengur not fyrir pekkinguna (llleris, 2006).

Illeris segir ad tvo ferli purfi ad vera virk adur en ndm getur att sér stad.
Hann talar um vixlverkun (e. interaction) sem felur i sér samspil einstaklings
vid umhverfid og yfirfeerslu (e. acqusition), liffreedilegt ferli sem tengir nyjar
hvatir og ahrif vid fyrra ndm. llleris setti fram prihlida kenningu um nam.
Samkvaemt henni byggist namsferli alltaf & premur samverkandi pattum:
innihaldi (e. content), ndmshvot (e. incentive) og vixlverkun (e. interaction).
Innihaldid snyr ad pekkingu, skilningi og faerni. Einstaklingurinn adhaefir ad
fyrri reynslu og leitast vid ad bua til nyja merkingu. Namshvotin felur i sér
tilfinningar, ahuga, parfir og vilja. Hér leitast einstaklingurinn vid ad skapa
jafnvaegi @ milli andlegra og likamlegra patta & sama tima og proskun 3
namni (e. sensitivity) 4 sér stad. Namshvotin er einn mikilvaegasti patturinn
i namferlinu. Vixlverkun felur i sér samskipti, samvinnu og virkni og snyr ad
samfélaginu (e. society) og félagslegri virkni, hvad okkur pykir asaettanlegt
um leid og proskun a félagsfaerni 4 sér stad (llleris, 2006).

Bruner (1996) talar um vixlverkun menntunar (e. interactional tenet)
sem & sér stad i samskiptum og samvinnu nemenda og kennara. Hann segir
manneskjuna einu lifveruna sem kennir i 66rum adsteedum en peim sem
pbekkingin er notud i. Menn hafa jafn mikla porf fyrir ad syna og segja fra
eins og ad tala. Samkvaemt rannséknum er pessi sérhaefing komin til vegna
tungumalsins og ma liklega rekja til pess ad madurinn hefur hafileika til
gagnkvaemrar huglaegni (e. intersubjectivity) sem gerir honum kleift ad skilja
hvad adrir eru ad hugsa, hvort sem til pess eru notud ord eda likamstjaning
(Bruner, 1996). Bruner bjé til hugtakid vinnupallar (e. scaffolding) sem hann
skilgreinir likt og proskasvaedi Vygotskys (ZPD). Vinnupallar fela i sér
moguleika nemenda til aukins proska med adstod sérfraedingins. Kennari a
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ekki ad leggja of audveld verkefni fyrir nemendur, heldur gera peim faert ad
leysa pau med studningi. Porf er 8 hamarksstudningi kennara til ad lyfta
frammist6du nemenda & haesta mogulega stig. Kennarinn ber dbyrgd a pvi
ad nemendinn faerist upp vinnupallana. A seinni stigum ma svo taka vinnu-
pallana burtu og nemendinn getur unnid verkefnin éstuddur (Bodrova og
Leong, 1998).

Kenning Bandura, um tru 3a eigin getu (e. self-efficacy beliefs) snyst um
alit einstaklings & eigin heefni. Einstaklingar préa med sér hugmyndir um
eigin getu sem hafa ahrif 4 stjorn peirra & eigin nami og pau markmid sem
beir setja sér. Tru & eigin getu hefur ahrif 4 pa persénulegu virkni sem ein-
staklingar hafa yfir ad rada og getur haft ahrif &8 proska og adlogunarhaefni.
Slik trd getur haft ahrif @ hvort einstaklingar hugsi & uppbyggjandi eda
nidurdrepandi hatt um eiginleika sina og hefur ahrif 4 vaentingar folks og
pbau markmid sem pad setur sér, hve vel pad hvetur sjalft sig og synir praut-
seigju i erfidum verkefnum. Trd & eigin getu métar einnig vaentingar félks
um arangur, hvort pad gerir rad fyrir drangursrikum eda slokum arangri.
Neikvaed tru 4 eigin getu, getur valdid pvi ad einstaklingar fordist erfid verk-
efni, leggi sig minna fram og gefist audveldlega upp (Bandura, 1997/2001).

Nidurstodur rannsékna sidustu aratuga stydja vid mikilveegi samvinnu-
nams (e. cooperative learning) (Sigrdn Sveinbjornsdottir, 2013). pad felur {
sér virka samvinnu 6likra einstaklinga sem vinna saman i famennum hépum
ad sameiginlegum markmidum. Med samvinnunami leitast hver og einn vid
ad komast ad gagnlegum nidurstodum fyrir sig og adra i hépnum med pad
ad markmidi ad hamarka eigid nam (Johnson, Johnson og Houlubec, 1994;
Sapon-Shevin, 2007). Samvinnundm hentar vel til ad efla ndm nemenda
med fjolbreyttar parfir. Pad studlar ad jakveedum tengslum milli nemenda,
pbar sem stydjandi samskipti eru einkennandi, sem og umburdarlyndi fyrir
fiolbreytileikanum. pad studlar ennfremur ad feerni nemenda til ad takast a
vid motlaeti og streitu og eflir m.a. félagsfaerni, sjalfstraust og sjalfsmat
(Johnson o.fl., 1994).

Ymsir frumkvodlar i salfreedi og menntunarfraedi hafa lagt til hugmynda
samtimans um félagslegan patt nams. Fyrstan ber ad nefna Dewey sem
segir ad nam sé gagnvirkt félagslegt ferli sem byggist 4 stodugri samradu.
Koffka segir ad madurinn tilheyri heild eda hdpi einstaklinga sem Iuti naud-
synlegum tengslum peirra @ milli. Vygotsky segir samfélag barns og menn-
ingu moéta proskaskilyrdi pess par sem menningararfinum er midlad milli
kynsléda med samskiptum i gegnum tungumalid og dnnur takn. Piaget telur
félagsleg samskipti jafningja mjog mikilveeg og bornum sé mikilvaegt ad afa
sig hvert med 6dru sem jafningjar. Ad lokum ma nefna Bruner sem segir ad
nemendur 68list skilning @ umhverfinu i gegnum samvinnu og samraedu vid
adra (Sigrun Sveinbjornsdoéttir, 2013)
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2.1.2 Pjonusta

Grunnskdlinn 4@ ad studla ad alhlida proska allra nemenda i hvetjandi nams-
umhverfi. Allir eiga rétt a8 nami vid haefi an tillits til likamlegs eda andlegs
atgervis. Sveitarfélog eiga ad sja til pess ad nemendur med sérparfir fai sér-
stakan studning i skélastarfi. Nemendur med sérparfir eru peir sem eiga
erfitt med ndm af ymsum orsokum s.s. vegna nams-, tilfinninga- eda félags-
legra erfidleika (Adalndmskra grunnskdéla, 2011). Samkvaemt pessari skil-
greiningu eiga nemendur med tal- og malproskafravik rétt a sérstokum
studningi i nami.

Sveitarfélogum er skylt ad veita sérfraedipjonustu til grunnskdla til ad efla
ba sem faglegar stofnanir og fast vid pau vidfangsefni sem upp koma asamt
bvi ad veita starfsfolki leidbeiningar og adstod eftir pérfum (Adalnamskra
grunnskéla, 2011). Markmid pjonustunnar er ad kennslufradileg, salfraedi-
leg, proskafraedileg og félagsfreedileg pekking nytist sem best i skdlastarfi.
Sveitarfélog eiga ad tryggja nemendum og skélum videigandi pjénustu og
studla ad pvi ad hun fari fram innan skéla. Gert er rad fyrir studningi vegna
einstakra nemenda med sérparfir og ad leita megi til sérfredinga utan
skodlans séu peir ekki starfandi innan hans. Nemendaverndarrdd eiga ad
starfa i hverjum skéla. Hlutverk peirra er ad samrama skipulag og fram-
kveemd pjénustu s.s. sérfreedipjonustu (Reglugerd um sérfreedipjonustu
sveitarfélaga vid leik- og grunnskdla og nemendaverndarrad i grunnskélum).

i beim skélum sem talmeinafraedingar eru starfandi eru peir oftast i mjog
lagu starfshlutfalli. Nokkur sveitarfélog hafa fastradid talmeinafraeedinga en
flest sveitafélég hafa gert verktakasamninga vid sjalfstaett starfandi tal-
meinafreedinga (Hrafnhildur Ragnarsdottir, J6hanna Einarsdoéttir, Marta Gall
Jorgensen og béra Szeunn Ulfsdéttir, 2012). | mérgum skélum par sem
talmeinafraedingar starfa, leggja peir skimunarprof fyrir 61l 6 ara born til ad
meta tal- og malproska. Oft leidir pad til frekari greiningar og/eda med-
ferdar. [ sumum grunnskélum sja talmeinafraedingar eingéngu um greiningu
og medferd nemenda med framburdarfravik (Hrafnhildur Ragnarsdéttir,
Jéhanna Einarsdéttir, Marta Gall Jorgensen og béra Seeunn Ulfsdéttir,
2012).

2.1.3 Fagmennska - igrundun

Mikid hefur verid raett um mikilvaegi fagmennsku (e. professionalism) kenn-
ara fyrir préun skdlastarfs og gaedi pess (Sigrun Adalbjarnardéttir, 2007).
Nutima skélastarf parf menntada fagmenn sem eru hafir til ad meta og
nota pekkingu sina til ad mata poérfum mismunandi nemenda med
margpaettar félagslegar, tilfinningalegar og namslegar parfir (Trausti
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borsteinsson, 2003). Sem fagstétt purfa kennarar ad vera reidubunir ad
takast a vid sibreytilegar krofur samfélagsins til skéla og menntunar. bvi
fylgja abyrgd og skyldur sem kennarar verda ad axla atli peir ad njéta
virdingar (Trausti Porsteinsson, 2003).

Samkvamt l16gum um grunnskdla (91/2008) eiga grunnskdlakennarar ad
raekja starf sitt af fagmennsku sem byggist a sérfraedilegri starfsmenntun,
bekkingu, vidhorfum og siéferdi til starfsins. Fagmennsku sem snyst um
menntun nemenda og velferd (Adalnamskrd grunnskdla, 2011). Kennarar
eiga ad vinna med samstarfsfélki 4 faglegan hatt og ber ad vidhalda og auka
starfshaefni sina (Sidareglur kennara) .

Sigurdur Kristinsson (2013) skilgreinir fagmennsku (e. professionalism) a
tvo vegu. | vidum skilningi, sem kunnattu, feerni og alud fagmanns vid starf
sitt, par sem hann hefur med vidurkenndum haetti synt fram & akvedna
faerni og pekkingu a starfi sinu. Aludin felur medal annars i sér sidferdilegar
dyggdir eins og heilindi, heidarleika og trinad. | prengri skilningi visar
hugtakid til langrar menntunar, gjarnan framhaldsskélamenntunar &
haskélastigi, vitsmunalegra patta, par sem meginatridin eru annars vegar
bekking og skilningur og hins vegar mikilveegi fagsins i samfélagslegri pjén-
ustu.

Trausti (2003) telur ad fagmennska snuist um ad fagmadur hafi pekkingu
byggda 4 visindalegum grunni og taki sjalfsteedar akvarfanir ut fra
sérfraedipekkingu sinni og sidareglum. | sama streng tekur Ragnhildur
Bjarnadottir (1993) og bendir & ad flestir tengi fagmennsku vid freedilega
menntun sem notud er i starfi, moguleika starfsmanna til métunar eigin
starfs og abyrgd peirra 4 skjélstaeedingum sinum. [ starfi sinu purfi peir oft ad
taka akvardanir um mjog flokin og vandasom malefni og verdi ad geta
fjallad um starfid a skipulegan hatt og raett fagmannlega um pad vid adra
svo sem samstarfsfolk.

Trausti (2003) fjallar um samvirka (e. interdependency) fagmennsku sem
nefnd hefur verid hin ,nyju fagmennska“. Han felur i sér samstarf og sam-
virkni medal kennara og annarra sérfreedinga en einnig samstarf og samrad
vid nemendur og foreldra. Samvirk fagmennska byggir & heildarsyn 3 sett
markmid og samstarfi fagmanna og skjélstaedinga. bar litur kennarinn a sig
sem faglegan leidtoga frekar en husbénda, hann tekur forystu og leidir
samstarfsfolkid med sér (Trausti borsteinsson, 2003). Samvirk fagmennska
leggur aherslu & stéduga endurmenntun, hagnytar rannséknir og midlun
bekkingar (Sigurdur Kristinsson, 2013). Endurmenntun tekur mid af faglegri
pbréun skélastarfsins en ekki porfum einstakra starfsmanna (Trausti
borsteinsson, 2003).
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igrundun (e. reflection) felst i pvi ad fagmadur litur i eigin barm, skodar
sig og metur, auk pess ad spyrja sig gagnryninna spurninga til ad efla eigin
fagmennsku (Sigran Adalbjarnardoéttir, 2007). Hafdis Gudjénsddttir (2004)
talar um faglega igrundun (e. professional reflection) sem virkt ferli. Ferli
sem getur opnad kennurum nyjan skilning, bezett samstarf og leitt til
stédugrar igrundunar. bad getur verid grunnur ad nyrri pekkingu og nyjum
skilningi (Hafdis Gudjonsdéttir, 2004). igrundun kennara getur farid fram
med tvennum haetti, annarsvegar sem igrundun i starfi (e. reflection in
action), par sem kennari er medvitadur um gerdir sinar og af hverju hann
gerir eitthvad, og hinsvegar sem igrundun um starf (e. reflection on action)
sem felur i sér igrundun kennara um hvort hann hafi brugdist rétt vid
tilteknum adstaedum (Birna Maria Svanbjornsdottir, Allyson Macdonald og
Gudmundur Heidar Frimannsson, 2013).

2.1.4 Samstarf

Samstarf er virkt kerfi sem snyst um samskipti og samvinnu tveggja eda
fleiri adila (Hartas, 2004). Med samstarfi geta samstarfsadilar sameinad
krafta sina og tryggt pannig betri drangur. Slikt verdur best gert med
heildsteedum og skyrum meginmarkmidum, sveigjanleika i adferdum, skyrri
verkaskiptingu og samhaefingu. Samstarf parf ad skipuleggja ut fra hags-
munum allra og byggjast 4 jafnrétti og gagnkveemri virdingu (Runar
Sigurpdrsson, Bérkur Hansen, Jon Baldvin Hannesson, Olafur H. Jéhannsson,
Rdosa Eggertsdottir og Mel West, 1999). Samstarf sem snyr ad hagsmunum
nemenda med tal- og malproskafravik felst i ad efla samskiptafeerni peirra,
sjalfstraust og haefni til ad takast a vid daglegt lif, auk adstodar vid namsleg
markmid (Baxter, Brookes, Bianchi, Rashid og Hay 2009). Nidurst6dur rann-
sokna syna mikilvaegi pverfaglegs samstarfs skélafolks og annarra sér-
fraedinga s.s. talmeinafreedinga (Bercow, 2008; McConnellogue, 2011;
Baxter o.fl., 2009; Trausti borsteinsson, 2003). Faghdpar purfa ad eiga
samradur um malefni einstakra nemenda og taka sameiginlegar akvardanir
(McConnellogue, 2011; Trausti borsteinsson, 2003).

Ymsar hindranir geta stadid i vegi fyrir pverfaglegu samstarfi innan skéla.
Talmeinafraedingar og skolafélk geta haft mismunandi syn 8 stodu nemenda
og myndad pannig faglegan agreining (McConnellogue, 2011), par sem tal-
meinafradingar starfa samkvaemt 16gum um heilbrigdispjonustu (40/2007)
en kennarar samkvaemt l6gum um grunnskéla (91/2008). ba skortir kennara
gjarnan pekkingu a storfum talmeinafraedinga (Baxter o.fl., 2009; Dockrell
og Lindsay, 2001). Adrar hindranir geta verid: timaleysi, vontun & fjarmagni
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og skortur a studningi (Dockrell og Lindsay, 2001; Bauer, lyer, Boon og Fore,
2010; McConnellogue, 2011).

Skélum ber ad koma 4 og vidhalda virku foreldrasamstarfi (Adalndmskra
grunnskéla, 2011). Samstarf heimilis og skdla 4@ ad vera gagnvirkt ferli og
byggjast & samrddi, samvinnu og studningi. Eins og rannsdknir syna er
patttaka foreldra i menntunarferli nemenda mikilvaeg og hefur jakvaed ahrif
a namsdarangur og proska (Kristinn Breidfjord Gudmundsson, 2003).

Nidurstodur nokkurra rannsdkna syna ad grunnskdlakennarar fa of litla
freedslu og pjalfun i grunnnami til ad maeta pérfum nemenda med tal- og
malproskafravik (Mroz, 2006; Sadler, 2005; Dockrell o.fl., 2001). Samkvaemt
rannsokn Sadler (2005) s6gdust 90% patttakenda ekki hafa fengid neina
fraedslu um malaflokkinn i nami sinu. beir s6gdust afla sér upplysinga med
lestri freediefnis eda einfaldlega med reynslunni af samstarfi vid adra
(Sadler, 2005). Kennarar vilja vita meira um pad sem talmeinafraedingar eru
ad gera og eiga i markvissara samstarfi vid pa og fa fra peim faglegan
studning. beir telja sig vanta pekkingu vid ad bera kennsl 8 nemendur med
vanda 4 pessum pattum og pekkingu a pvi hvernig best er ad maeta porfum
peirra (Mroz, 2006).

2.1.5 Snemmtaek ihlutun

Snemmtaek ihlutun er félgin i markvissum adgerdum byggdum & visinda-
legum grunni med pad ad markmidi ad koma i veg fyrir eda draga ur
ahrifum proskavanda og félagslegra erfidleika. begar talad er um snemm-
teeka ihlutun er yfirleitt midad vid timabilid fra faedingu til sex ara aldurs en i
pbessari rannsékn verdur hugtakid notad i vidari merkingu p.e. ad greina
vanda nemenda i grunnskdélum eins snemma og kostur er og veita
videigandi ihlutun. Snemmtaek ihlutun getur pvi att vid i tilviki barna allt ad
tiu ara aldri. Gildi snemmtaekrar ihlutunar vardandi tal- og malproska er
almennt vidurkennd. Samkvaemt fjélmérgum rannsdknum er heilastarfsemi
barna ekki jafn sérhzefd og heilastarfsemi fullordinna. Heilastarfsemi peirra
er sveigjanlegri og mottekilegri fyrir 6rvun fra umhverfinu (Tryggvi
Sigurdsson, 2001/2008). betta merkir m.a. ad pvi fyrr sem bdrn med
malproskafravik fa greiningu og ihlutun vid hzefi ma draga ur og jafnvel
koma i veg fyrir félagslegan vanda og namserfidleika sidar a lifsleidinni.
Mikilveegur timi getur tapast ef bedid er of lengi (Asthildur Bj. Snorradéttir
og Bergrés Olafsdéttir, 2014; Hutchinson og Clegg, 2011). Margar rann-
soknir syna fylgni malproska vid ndmsdarangur og eru born med sértaekar
malproskaraskanir einnig i sérstakri ahzettu hvad vardar gedraskanir og
atvinnuleysi sidar & lifsleidinni (Bjartey Sigurdardéttir og Asthildur Bj.
Snorradattir, 2006; Bercow, 2008).
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fhlutun parf ad vera i hdndum fagadila sem hefur pekkingu & porfum
skjolstaedinga sinna og peim adferdum sem hann velur ad nota hverju sinni.
Adferdirnar purfa ad vera gagnreyndar p.e. byggdar 8 rannséknum, arangri
skjolstaedings, sérfraedipekkingu og reynslu. Meta parf drangur ihlutunar
med reglulegum haetti (Tryggvi Sigurdsson, 2004/2008; Asthildur B;.
Snorradéttir og Bergrés Olafsdéttir, 2014). Talmeinafraedingar gegna lykil-
hlutverki vid ad meta parfir, sinna medferd og veita radgjof vegna barna
med tal- og malproskafravik (Tryggvi Sigurdsson, 2004). Samkvaemt rann-
soknum er ahrifarikast ad ihlutun eigi sér stad vid sem edlilegastar
adsteedur s.s. i skdla eda & heimili (Tryggvi Sigurdsson, 2004/2008; Jona G.
Ingolfsdottir, 2008). Samvinna milli medferdaradila, foreldra, kennara og
annarra sérfraedinga er mikilveeg (Tryggvi Sigurdsson, 2004). bannig eru
myndud teymi um malefni einstakra barna. Teymi ma skilgreina sem
famennan hoép félks sem vinnur ad skilgreindum og sameiginlegum mark-
midum vardandi malefni akvedins barns og fjolskyldu pess (Jona G.
Ingolfsdottir, 2008). Mikilvaegt er ad foreldrar séu hafdir med i allri akvard-
anatoku og markmid skdlastarfsins og vaentingar foreldra fari saman (Jéna
G. Ingdlfsdottir, 2008).

2.1.6 Samantekt

Tungumalid er oflugt verkfaeri til samskipta par sem einstaklingar deila
gildum, skodunum og vantingum. Vygotsky talar um proskasveedid (ZPD)
sem svedid 4 milli ndverandi proskastigs og pess proskastigs sem
einstaklingur getur nad med adstod fullordins eda haefari jafningja. llleris
setti fram prihlida kenningu um ndm og Bruner bjé til hugtakid vinnupallar
sem likist hugtaki Vygotsky um proskasvaedid. Kenning Bandura um tra a
eigin getu snyst um 4lit einstaklings a eigin hafni. Samvinnundm er mikil-
vaegur pattur fyrir einstaklinga til ad hamarka eigid ndm. Samkvaemt |6gum
og reglugerdum eiga nemendur med tal- og malproskafravik rétt a sér-
stokum studningi vid ndm. Fagmennska kennara er mikilvaeg fyrir préun
skolastarfs. Samstarf er virkt kerfi sem snyst um samskipti og samvinnu
tveggja eda fleiri adila. Gildi snemmtaekrar ihlutunar er almennt vidurkennt.

2.2 Stada pekkingar

[ pessum kafla er freedileg umfjollun um tal- og malproskafravik og ahrif
peirra @ nam og lidan nemenda. Byrjad verdur 4 ad skilgreina og fjalla um
birtingarmyndir tal- og malproskafravika. ba verdur gerd grein fyrir helstu
pattum malproska auk umfjéllunar um nam og namserfidleika. Ad sidustu
verdur raett um félagsleg samskipti og lidan.
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2.2.1 Tal- og malproskafravik

Tal- og malproskafravik kallast einu nafni tjaskiptaréskun (e. commun-
catinon disorder). Hugtakid tjaskiptaroskun visar til erfidleika barna vid ad
skiptast & pekkingu, hugmyndum og skodunum vid adra og tja eigin til-
finningar og langanir. Erfidleikar sem tengjast pessum pattum geta ymist
verid minnihattar eda djupstaedir og allt par 4 milli. Tjaskiptafravikum ma
skipta i tvo meginpaetti, talerfidleika og malproskafravik (Vaughn, Bos og
Schumm, 2006). Bérn geta glimt vid vanda sem vardar annan pattinn eda
bada (Pence og Justice, 2008).

Undir talerfidleika flokkast framburdarerfidleikar, stam og raddvanda-
mal. Talerfidleikar barna geta verid allt frd pvi ad tengjast framburdi
einstakra hljéda yfir i ad vera svo vidteekir ad tal barns sé illskiljanlegt
Okunnugum. Stam hefur ahrif & edlilegt talfleedi og raddvandamal koma
fram i haesi, einténa framburdi eda déedlilegum raddstyrk (Vaughn o.fl,,
2006).

Malproskafravik na yfir erfidleika vid skilning einstakra orda og orda-
sambanda sem og maltjdningarvanda sem birtist medal annars i fataek-
legum ordaforda, rongum fallbeygingum og vanda vid malnotkun i félags-
legum adstaedum. (Vaughn o.fl., 2006). Malproskafravik geta verid almenn
eda sértek og flokkast sem sértek pegar éyrt greind er innan edlilegra
vidmida og ekki fylgja adrar fatlanir eins og taugaskemmdir eda heyrnar-
skerding (Leonard, 1998; Hulme o.fl., 2009).

2.2.2 Malproski

Hugtakid malproski er margpaett og snyr ad moérgum dlikum svidum og
samverkandi undirpattum. A einfaldan hatt ma skipta tungumalinu i prju
svid: innihald, form og notkun og tengjast pau 6ll innbyrdis. Svidin skiptast
sidan i fimm sérhaefd kerfi med fjoImorgum undirkerfum. Undir fyrsta svidid
fellur merkingarfraedi (e. semantics). Annad svidid felur i sér setningafraedi
(e. syntax), hljodkerfisfraedi (e. phonetics) og ordmyndunarfraedi (e. morp-
hology) og sidasta svidid neer til malnotkunar (e. pragmatics) (Kamhi og
Catts, 2012; Pence og Justice, 2008).

Merkingarfraedi (e. semantics) byggist 4 reglum tungumadla og segir til
um merkingu. Merkingarfraedi snyst um ad skilja merkingu einstakra orda,
hugtaka og ordasambanda (Kambhi o.fl., 2012; Vaughn o.fl., 2006; Pence og
Justice, 2008). Setningafraedi (e. syntax) snyr ad reglum sem styra pvi
hvernig ord eru sett saman i steerri merkingarbaerar einingar or6asambanda
og setninga. Reglur setningafreedinnar snldast um ordardd, uppbyggingu
setninga og samband milli orda, ordflokka og setningahluta (Kamhi o.fl.,
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2012; Pence og lustice, 2008). Hljodkerfisfreedin (e. phonology) byggist a
hljédeiningum tungumadla og pvi hvernig peer radast saman i merkingar-
bzerar einingar (Kamhi o.fl., 2012; Vaughn o.fl., 2006). Hljédkerfisvitund (e.
phonological awareness) er yfirhugtak sem visar til feerni vid ad skynja
hlj6draena uppbyggingu tungumals og tengsl hennar vid merkingu.
Hljédavitund (e. phonemic awareness) er vitund um ad hvert oré er sett
saman Ur rod hljoda, sem tdknud eru med bdkstéfum (Ripley o.fl., 2001).
Ordmyndunarfraedi (e. morphology) vardar reglur tungumala og snyst um
innra skipulag orda og ordhluta, byggda a fonemum (e. phonemes), minnstu
einingum hljéda en myndan (e. morpheme) er minnsta merkingarbaera
eining tungumala (Vaughn o.fl., 2006; Pence og Justice, 2008). MdlInotkun
(e. pragmatics) snyst um reglurnar sem gilda um félagslega notkun tungu-
mals p.e. adsteedum, umraeduefni og hvad skal segja, hvenaer og hvernig
(Pence og Justice, 2008).

Pekking manna 3@ maltoku barna hefur stéraukist & sidustu aratugum
(Hrafnhildur Ragnarsdéttir, Jéhanna Einarsdottir, Marta Gall Jorgensen og
béra Saeunn Ulfsdéttir, 2012). Flest born fylgja hefdbundnu maltdkuferli en
pvi seinkar oft hja bérnum med malproskafravik. Veikleikarnir felast i ad
paettir tungumalsins vinna ekki saman a kroftugan hatt (Ripley o.fl., 2001).
Liffreedilegar forsendur gera manninum kleift ad laera tungumal og byggist
ferlid 4 félagslegum samskiptum. Nokkurra mdanada byrja born ad babbla
sem verdur svo ad einstdkum ordum vid lok fyrsta arsins. A 6dru ari vex
ordafordinn hratt og boérnin fara ad setja saman ord i stuttar og einfaldar
setningar. Um fimm ara aldur hafa flest b6rn nad naegilegri faerni i grunn-
pattum tungumalsins og bua yfir hafni til ad skilja pad sem snyr ad
daglegum adstaedum peirra. Vid upphaf skélagongu hafa flest bérn nad
naegilega gédum tokum a tungumidlinu til ad tileinka sér ndmsefnid sem
fyrir pau er lagt. Ordasafn barnanna heldur svo afram ad stakka og
malfraedipekkingin eykst eftir pvi sem pau eldast (Ripley o.fl., 2001; Hulme
o.fl., 2009).

Tungumal eru flékin gagnvirk kerfi med marga undirpaetti. Barn getur
glimt vid vanda a einum eda fleiri pattum og eru birtingarmyndirnar margar
og oft einstaklingsbundnar. Erfidleikar vid ad na tokum a einum peetti hafa
gjarnan ahrif & adra peetti eins og ndmsgetu, hegdun og félagslega stodu
(Ripley o.fl., 2001).

2.2.3 Nam

Samkveemt rannséknum glima nemendur med tal- og malproskafravik oftar
vid ndms- og lestrarerfidleika en jafnaldrar peirra (Dockrell, Lindsay og
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Palikara, 2011; Conti-Ramsden, Durkin, Simkin og Knox, 2009; Puranik,
Otaiba, Catts og Lonigan, 2008). Nemendahdpurinn er misleitur og ein-
staklingsmunur oft mikill og birtingarmyndir erfidleikanna pvi margar. bratt
fyrir pad geta ymsir utanadkomandi paettir haft ahrif 4 ndmsgengi nemenda
med tal- og malproskafravik. Ma par nefna: ndamsadstaedur og namsadstod,
félagslega hafni og sjalfsmynd nemenda, hvatningu og studning fjélskyldu
og samstarf og studning fagstétta (Dockrell 0.fl., 2011; Conti-Ramsden o.fl.,
2009). Vandinn hefur tilhneigingu til ad vidhaldast auk pess sem bilid i
namsarangri & milli nemenda med tal- og malproskafravik og jafnaldra
beirra breikkar gjarnan med haekkandi aldri (Puranik o.fl., 2008).

Nam byggist a8 malskilningi sem einnig er undirstada lzesis (Dockrell o.fl.,
2011). Med laesi er att vid heefni einstaklinga til ad skilja og nota ritmal i
margs konar tilgangi, vio fjolbreyttar adstaedur (Kamhi o.fl., 2012). Hugtakid
leesi hefur vidteeka merkingu og felur medal annars i sér lesteekni, staf-
setningu, ritun og lesskilning (Adalnamskra grunnskadla, 2011; Dockrell o.fl.,
2011).

Lestur felur i sér tvo odlika en samverkandi paetti, umskraningu og
lesskilning (malskilning) (Kamhi o.fl., 2012). Umskraning (e. decoding) er
ferli par sem lesari breytir béksto6fum i videigandi malhljéd og tengir pau
saman i merkingarbaer ord (Kamhi o.fl., 2012). Heaefni til umskraningar
byggist @ proskun hljédavitundar sem er mikilvaeg til ad byggja undir géda
ordapekkingu. Hljodavitund er nemi eda vitund um ad einstakt ord er
samsett Ur ro6d hljéda sem taknud eru med bokstéfum. Hun proskast eftir
akvednu ferli fra unga aldri gegnum allan grunnskdlann. Samkvaemt rann-
soknum eru nemendur med malerfidleika lengur ad na pessum peetti en
jafnaldrar peirra (Otaiba, Kosanovich og Torgesen, 2012). Lesskilningur naer
til skilnings, vardveislu og endurheimtar a pvi sem lesid er. Lesskilningur
byggir & hafni til umskraningar og pekkingu a maeltu mali og uppbyggingu
bess. Forsenda lesskilnings er rikulegur ordafordi og gdédur malskilningur.
Lesskilningur nzer til pess sem lesarinn veit og skilur eftir lestur texta. Ferlid
byggist a fyrri pekkingu og vitsmunalegri starfsemi sem lesarinn notar til ad
o0last nyja pekkingu og skilning (Khami o.fl., 2012). Lestur er fldkid ferli sem
byggist & mérgum samverkandi pattum sem verda ad vinna saman (Puranik
o.fl., 2008).

Namserfidleikar nemenda med tal- og malproskafravik geta einnig komid
fram i 68rum namsgreinum en lestri s.s. steer6fraedi og raungreinum, pegar
fyrir koma flékin hugtok og formulur og meira fer ad reyna a faerni i
malnotkun (Wellington og Stackhouse, 2011).
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Kennarar purfa ad vera medvitadir um mikilveegi pess ad nemendur med
tal- og malproskafravik fai kennslu vid hafi fra upphafi skélagéngunnar til
ad eiga moguleika a8 sambeerilegri menntun og jafnaldrar peirra. Undir-
stadan liggur i lestri og ritun og 4 kennslan ad midast vid ad efla faerni nem-
enda 4 sem flestum svidum (Pdra Seeunn Ulfsdéttir, 2010).

2.2.4 Félagsleg samskipti og lidan

Samkveemt moérgum rannséknum eru born med malproskafravik i mikilli
haettu 4 ad prdéa med sér tilfinninga- og hegdunarfravik. Erfidleikarnir geta
komid fram sem dpolinmaedi, hvatvisi, tregda til ad fylgja reglum eda hlé-
draegni (Ripley o.fl., 2001; Lindsay og Dockrell, 2000; Durkin og Conti-
Ramsden, 2007).

Vinatta er flokid fyrirbzeri og felur i sér gagnkveemt samskiptaferli sem
byggist medal annars a félags- og vitsmunalegri haefni og adlégun. Vinatta
er mikilvaegur pattur i proskun barna og hefur mikil ahrif & félags- og
vitsmunaproska peirra. Allir peir sem eru vinafair eda eiga i sliemum félaga-
sambondum eru liklegri en adrir til ad finna til einmanaleika, streitu og
glima vid gedraen vandamal. Bérn med malproskafravik eru i sérstakri haettu
a ad eiga i erfidleikum med félagatengsl fra fyrstu bekkjum grunnskdlans en
samkvaemt rannséknum eiga um 40% barna med malproskafravik i slikum
erfidleikum (Durkin og Conti-Ramsden, 2010). bau eiga erfiGara med upp-
byggilegar samraedur og hugmyndir peirra verda frekar undir. Einelti felur i
sér misbeitingu valds og snyst um andlegt eda likamlegt ofbeldi, par sem
einn eda fleiri nidast endurtekid a einstaklingi sem 4 erfitt med ad verjast.
Einelti hefur ymsar birtingamyndir s.s. stridni, hrindingar, utilokun og
rafrent einelti. Born med malproskafravik njéta sidur félagslegrar vidur-
kenningar en 6nnur born og eru liklegri til ad lenda i félagslegri utilokun og
einelti. Tungumalaerfidleikar einir og sér valda ekki endilega félagsvanda
par sem vinatta og samskipti eru flékin fyrirbzeri og byggjast & mérgum innri
og ytri pattum (Durkin o.fl., 2007; Durkin og Conti-Ramsden, 2010).

Gott sjalfsmat er undirstada vellidunar og jakveedrar sjalfsmyndar og er
ein af grunnstodum mannlegra parfa. Med sjalfsmati er att vid hvada
augum einstaklingur litur a sjalfan sig og metur i samanburdi vid adra. bad
byggist a persénulegum eiginleikum, samspili vid folk og gildismati peirra.
Ymsir peettir hafa neikvaed ahrif & pad s.s. namserfidleikar, punglyndi, fél-
agsfeelni og ofbeldi (Wadman, Durkin og Conti-Ramsden, 2008; Jerome o.fl.,
2002). Samkvaemt rannsoknum, verdur sjalfsmat barna med mal-
proskaraskanir gjarnan neikveedara & aldrinum 8-11 ara. betta gerist sam-
fara auknum proska peirra til ad meta félagslega stodu sina og vaxandi
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tungumalaerfidleika midad vid jafnaldra, auk pess sem samanburdur
nemenda sin @ milli eykst & pessum aldri. (Wadman o.fl., 2008; Jerome o.fl,,
2002). Mikilveegt er ad efla sjalfsmat barna med malproskafravik en pad
hjalpar peim ad meta sig ad verdleikum, ad efla sjalfstraust sitt og rydja ur
vegi daglegum hindrunum. Pad hjalpar peim einnig med félagslega adlégun
og ad syna videigandi hegdun i krefjandi adstaedum (Jerome o.fl., 2002).

2.2.5 Samantekt

Tungumalid er flokid og oflugt gagnvirkt félagslegt kerfi sem er notad i
fiolbreyttum tilgangi. Kerfid er sett saman Ur morgum undirpattum og
veikleikar peirra felast i ad paettirnir vinna ekki saman & naegilega kréftugan
hatt. Tal- og malproskafravik nefnast einu nafni tjaskiptardskun. Born geta
haft einpaettan eda tvipeettan vanda og geta erfidleikarnir verid minnihattar
eda meirihattar og allt par a milli. Undirstada nams byggir 4 mali og
malskilningi. bess vegna glima nemendur med tjaskiptaréskun oftar vid
namserfidleika en jafnaldar peirra. Umhverfispaettir hafa pé toluvert ad
segja um hvernig peim gengur og skipta paettir eins og snemmtaek ihlutun
pbar miklu mali, ad gripa inni med videigandi pjalfun @ medan heilastarfs-
emin er ekki fullmétud. Born med tjaskiptafravik eru i mikilli haettu 4 ad
bréa med sér neikvaedar tilfinningar og syna évideigandi hegdun. bau finna
gjarnan fyrir einmanaleika og verda frekar fyrir einelti. Tungumalid veitir
einstaklingum adgang ad samfélaginu, til ad mynda ad menntun og atvinnu-
moguleikum.
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3 Rannsoknin

[ pessum kafla verdur gerd grein fyrir rannséknaradferdinni sem notud var,
sagt fra patttakendum rannséknarinnar og hvernig var stadid ad oflun
rannsoknargagna og urvinnslu peirra. ba verdur gerd grein fyrir sidferdileg-
um alitamalum og sagt fra tilskildum leyfum.

3.1 Rannsdknaradferd og gagnaoflun

Rannsdknin var eigindleg (e. qualitative) vidtalsrannsdkn en slikar rann-
soknir eru gerdar med pad i huga ad lysa og skilja reynslu patttakenda af
tilteknu rannsoéknarfyrirbaeri (Sigurlina Davidsdottir, 2003) og til ad fa heild-
steda mynd af pvi. Vidmeelendur hjdlpa til vid ad svara rannséknar-
spurningunum (Sigridur Halldérsdottir, 2003). bessi rannsdknaradferd var
valin par sem hun hentar vel til ad svara rannséknarspurningunum um
reynslu grunnskélakennara af kennslu nemenda med tal- og malproska-
fravik og hvernig peir meta stodu peirra i grunnskdélum. Eins og adur hefur
komid fram eru lykilhugtokin sem rannsdknin var unnin Ut fra: reynsla,
pjonusta, fagmennska-igrundun, samstarf, snemmtaek ihlutun og vitundar-
vakning.

i rannsékninni voru notud halfopin einstaklingsvidtoél (e. semistructured)
bar sem lagt var upp med akvedinn vidtalsramma (Helga Jonsdéttir, 2003). i
byrjun vidtalanna var notast vid opnar spurningar par sem patttakendur
voru bednir ad segja frd reynslu sinni en pegar lida tok & vidtolin urdu
spurningarnar akvednari til ad fa nanari Gtskyringar & pvi sem purfa potti. |
half opnum viétolum er rannsdknarefnid fyrirfram akvedid en umrseduefnid
ekki. pannig ma fa skyra mynd af syn grunnskélakennara a parfir og
pjonustu vid nemendur med tal- eda malproskafravik. Rannsakandi var
medvitadur um mikilvaegi virkrar hlustunar til ad vidmeaelendur fyndu fyrir
skilningi og styrktust af samraedunum (Helga Jénsdottir, 2003; Sigridur
Halldérsdattir, 2003).

Tekin voru einstaklingsvidtol vid fimm grunnskdlakennara og studst var
vid dkvedinn vidtalsramma (Vidauki A). Lengd vidtalanna var fra 31 minatu
upp i 67 minatur. Urtakid fellur undir markmidsurtak (e. purposive sample)
pbar sem leitad var eftir patttakendum med tiltekna reynslu (Silvermann,
2000) og fellur ad markmidi rannsoknarinnar (Pérdlfur bérlindsson og
porldkur Karlsson, 2003). Valdir voru grunnskélakennarar sem hafa reynslu
af kennslu nemenda med tal- eda malproskafravik. Viétolin voru hljédritud
og afritud ordrétt, lyklud og pemu fundin megd tilliti til markmida rannsdkn-
arinnar (Sigridur, 2003; Lichtman, 2010).

27



3.2 Vidmeelendur

Eins og 4adur hefur komid fram voru tekin vidtol vid fimm grunnskéla-
kennara sem fengu gervinofnin: Stina, Fanney, Jona, Gudbjorg og Sigrun.
betta var gert til ad geeta fyllsta trunadar.

Stina er rumlega fertug og kennir vid rétgréinn skdla i Reykjavik. Rann-
sakandi komst i samband vid Stinu i gegnum fj6lskyldumedlim og for
vidtalid fram 4 heimili hennar. HUn er badi leik- og grunnskdélakennari og
hefur starfad 4 vettvangi grunnskdlans i ram 10 ar. Stinu eru hugleikin
malefni nemenda med tal- og malproskafravik.

Fanney er a sextugsaldri og kennir vid litinn sveitaskéla. HUn hefur
vidtaeka reynslu og hefur 4dur kennt m.a. 38 hofudborgarsvaedinu, i leikskdla
og erlendis og spannar ferillinn 25 ar. Rannsakandi var samtimis Fanneyju i
meistaranaminu um tima. Hun hefur sterkar skodanir a skélamalum og gerir
adstodumun skola ad umfjollunarefni sinu. Han segir kerfid of pungt i
vofum og bendir & ymsar leidir til ad baeta pjonustuna.

Rannsakandi komst i samband vid Jonu i gegnum vinnufélaga. HUn er 3
milli fimmtugs og sextugs og 4 um pratiu ara farsalan kennsluferil ad baki
sem grunnskélakennari. Jéna fékk ndamsleyfi fyrir nokkrum d4rum og
stundadi pd nam i lestrarfreedum & meistarastigi. HUn kennir vid rétgréinn
skdla i uthverfi borgarinnar. Vidtalid for fram 4 litilli skrifstofu & vinnustad
Jonu. Hun hefur sterkar skodanir @ malefnum barna med tal- og malproska-
fravik og leggur mikla aherslu @ mikilveegi snemmtaekrar ihlutunar og
vaxandi porf 4 pjonustu talmeinafreedinga i grunnskoélum.

Gudbjorg er sextugur grunnskélakennari med meistaraprof i sérkennslu.
Rannsakandi komst i samband vid Gudbjorgu i gegnum kunningsskap. Hun
hefur verid vid kennslu i fjortiu ar og er deildarstjoéri i skéla i Reykjavik. Hun
hefur einnig kennt Uti & landi sem og i fleiri skélum & héfudborgarsvaedinu.
Gudbjorg baud rannsakanda & skrifstofuna sina til ad taka vidtalid. Henni
eru hugleikin malefni nyblda og gerdi pau ad umtalsefni sinu. Hlin segir
mikinn mannaud bda i nybuum sem vert sé ad nyta en telur grunnskdla
vanti mikid fjarmagn til ad maeta porfum peirra svo sdmi sé ad.

Sigrdn er fimmtug og stundadi ndm med rannsakanda i kennaranaminu.
Hun hefur kennt i tuttugu ar, baedi i Reykjavik og uti & landsbyggdinni. Hun
er afar brosmild og hress og hefur mikla astridu fyrir starfi sinu. Sigrinu
finnst pd dlagid i kennarastarfinu hafa aukist mikid a stuttum tima,
krofurnar hafi aukist um leid og virdingin fyrir starfinu hafi minnkad. Hun
kennir vid rétgrdinn skéla i Reykjavik.
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3.3 Urvinnsla gagna

Til ad audvelda greiningu voru vidtolin tekin upp. Gagnagreining hoéfst eins
fljétt og audid var og strax ad loknu fyrsta vidtalinu til ad snida annmarka af
vidtalsrammanum. Skradur var addragandi hvers vidtals, lysing & pvi sem
fyrir augu bar auk hugrenninga rannsakanda. Vidtolin voru skrad fra ordi til
ords sem og hik, pagnir, hlatur og annad pess hattar til ad leggja aherslu a
framvindu vidtalanna og sérkenni hvers vidmaelanda (Kvale, 1996).

Vid drvinnslu gagnanna voru pau itrekad lesin yfir linu fyrir linu, skodud
og kennsl borin @ pau atridi sem poéttu dhugaverd og gaetu gagnast til ad
svara rannsdknarspurningunum. Med pessu fékkst heildarmynd af reynslu
vidmeelenda. Gognin voru lyklué og flokkud allt par til pemamynstur voru
fundin (Lichtman, 2010). Markmid rannsdknarinnar var ad draga fram og
skoda reynslu og upplifun vidmeelenda af pvi ad kenna nemendum med tal-
eda malproskafravik. Til ad nad pvi markmidi var akvedid ad vinna pvert a
viotolin, bera pau saman og greina pannig sameiginlega upplifun og reynslu
og skoda hvad veeri likt og hvad 6likt. Rannsakandi taldi sig pannig fa betri
mynd af vidfangsefninu frekar en ad skoda reynslu og upplifun hvers
viodmaelanda fyrir sig (Lichtman, 2010).

3.4 Réttmaeti

[ eigindlegum rannséknum er talad um réttmaeti nidurstadna en ekki
areidanleika. Réttmaeti er annad ord yfir sannleika en areidanleiki snyst um
ad fa alltaf somu nidurstédu vid endurtekna préfun. Réttmeeti verdur péd
ekki tryggt med sama haetti i eigindlegum og megindlegum rannséknum par
sem rannsakandi er virkur patttakandi i ad skapa rannséknargognin (Helga
Jénsdottir, 2003; Silverman, 2000) enda fer rannsdknin fram & starfs-
vettvangi hans og er dhugi hans a rannsdknarefninu uppspretta rannséknar-
spurningarinnar (Kvale, 1996).

Reynt var ad auka réttmeeti og truverdugleika rannséknarinnar med
ymsum heetti. Rannsakandi var medvitadur um ad préngva ekki tdlkun sinni
upp a patttakendur og fara rétt med pad sem peir ségdu. betta var medal
annars gert med pvi ad endursegja afmorkud atridi vidtalanna og kanna
pannig hvort skilningur rannsakanda vaeri réttur 4 einstokum pattum. Vid-
meelendur fengu nzegan tima til ad tja sig og var nakvaemni, baedi hvad
vardar framkvaemd og urvinnslu, hofd ad leidarljdsi. Eins og a6ur segir voru
viotolin afritud ndkveemlega og nidurstédurnar studdar med beinum til-
vitnunum. Einnig var éskad eftir ad fa ad hafa samband vié viomeaelendur
aftur ef eitthvad veeri 6ljost til ad draga ar likum & mistulkun (Helga Jéns-
dottir, 2003).
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3.5 Sioferdileg atridi

Eigindlegar rannséknir sndast um samskipti vid folk. Sterk samkennd og
traust getur myndast milli patttakenda og rannsakanda & medan a rann-
soknarferlinu stendur. Vid pannig adstaedur getur rannsakandi fengidé upp-
lysingar um sidferdileg alitamal sem hann parf ad vera tilbdinn ad takast a
vid. Rannsakandi pekkti suma vidmalendurna og ma segja ad pad geti
dregid ur traverdugleika rannsdknarinnar. Til ad sporna vid pvi voru peir
spurdir reglulega um hvort skilningur rannsakanda & einstokum svorum
veeri réttur (Lichtman, 2010).

Fiorar hofudreglur voru hafdar i huga til ad vernda patttakendur
rannsoknarinnar. baer eru: (i) Sjalfreedisreglan (e. principle of respect for
autonomy), sem snyst um virdingu fyrir patttakendum og sjalfreedi peirra
med pvi ad tryggja peim naegilegar upplysingar um rannsdknina til ad geta
tekid upplysta akvordun. (ii) Skadleysisreglan (e. principle of nonmale-
ficence) p.e ad valda patttakendum ekki skada, ad avinningur patttakenda
sé naegur til ad réttleeta rannsdknina. (iii) Velgjordarreglan (e. principle of
beneficence) p.e. su skylda ad lata gott af sér leida par sem hagsmunir
patttakenda eru i fyrirrimi. Og (iv) réttleetisreglan (e. principle of justice)
sem felst i jafnri st6du patttakenda rannséknarinnar sem felst m.a. i ad
vernda hdépa med veika sto6du fyrir ahaettu af patttokunni (Sigurdur
Kristinsson, 2003).

patttakendur skrifudu undir upplyst sampykki (vidauki B) fyrir patttoku i
rannsdkninni. Einnig var peim gerd grein fyrir markmidum og framkvaemd
rannsoknarinnar og peirri heimild ad heaetta patttoku hvenzaer sem er an
utskyringa. Upptokum var eytt ad lokinni afritun gagna (Lichtman, 2010;
Kvale,1996). Rannsdknin var tilkynnt til Persdnuverndar.

3.6 Samantekt

Rannsdknaradferdin var eigindleg vidtalsrannsékn. Vidtoél voru tekin vid
fimm grunnskélakennara sem allir hafa reynslu af kennslu nemenda med
tal- eda malproskafravik. Vidtélin voru tekin upp og var unnid med gognin
fram og til baka par til ad buid var ad skilgreina pau pemu sem fram komu i
vidtoélunum.
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4 Nidurstoour

Leitad var svara vid rannséknarspurningunni: ,Hver er reynsla grunnskéla-
kennara af kennslu nemenda med tal- og malproskafravik?“, dsamt fylgjandi
undirspurningu: ,Hvernig meta kennarar st6du nemenda med tal- og mal-
proskafravik i grunnskdélum?“

Gognum var safnad, unnid Ur peim og nidurstodur greindar. Hér verdur
greint fra pvi helsta sem fram kom. Eftir ad hafa unnid med rannsdknar-
gognin fram og til baka komu sex lykilhugték fram. bessi hugtok voru:
reynsla, pjonusta, fagmennska-igrundun, samstarf, snemmtak ihlutun og
vitundarvakning.

4.1 Reynsla

Vidmaelendur voru spurdir um reynslu sina af starfi med nemendum med
tal- og malproskafravik. beir voru jafnframt spurdir um hvada parfir peir
telja nemendur hafa. Reynsla peirra er ad morgu leyti élik enda eru birt-
ingarmyndir tal- og malproskafravika margar, pé ma greina nokkra
sameiginlega praedi.

Stina hefur verid med nokkra nemendur med tal- og malproskafravik i
bekk hja sér, par af tvo til prja med alvarleg fravik. Henni vard tidraett um
akvedinn nemanda sem glimir vid erfidleika & badum svidum og sagdi adra
nemendur og kennara eiga erfitt med ad skilja hann. Mestu erfidleikar hans
felast i feimni og i 66ryggi vid upplestur og slakri faerni i hdpavinnu. Adrir
nemendur hafa pé synt honum umburdarlyndi og gefid honum taeknifeeri.

Huan sagdi:

Sko..., pad er dalitid erfitt ad lata hann utskyra og ... hann er
svona fyrst nina ad komast af stad i lestrinum ... en parna ... er
samt slakur ad lesa upp texta og svona munnleg tjaning ... en
hann er samt svo klar i steerdfraedi.

Stina sagdi misjafnt hvernig nemendum med tal- og malproskafravik
vegni i ndmi og fari pad eftir einstaklingum og edli vandans. Hun sagéi
nemendur med framburdarfravik purfa meiri pjalfun en kennarar geti bodid
uppa inni i bekk en markviss malérvun sé géd til ad efla hljodkerfisvitund
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nemenda. Stina taldi foreldra alltof oft ekki gera sér grein fyrir mikilvaegi
bjalfunar og treysti of mikid a skoélann.

Jéna hefur alltaf verid med einhverja nemendur med tal- og malproska-
fravik i bekk hja sér og taldi sig vera med fimm til sex nemendur i drgang-
inum pegar vidtalid var tekid. HUn sagdi ad nemendur med tal- og mal-
broskafravik hafi alltaf verid til i almennum grunnskélum en ad peim hafi
fjolgad sidustu misseri. HUn telur mogulegar astaedur vera fjélgun nybua, ad
minna sé lesid og talad vid born en 4dur en einnig hafi krofur skélans
mogulega aukist. Jona sagdist geta greint pa nemendur frd hinum sem veeri
lesid fyrir og reett vid. Hun telur nemendahdpinn eiga erfidast i lesskilningi
sem komi meira fram eftir pvi sem bdklegum ndmsgreinum fj6lgar.

Um parfir nemendahépsins sagdi Jona:

bpad parf oft ad vera med ndnari Utskyringar og nota einfaldari
ord vid ad utskyra, utskyra fyrir peim af pvi ad pau hafa ekki
pbennan, pennan ordaforda. Og eins og vid vitum pyngist alltaf
namsefnid og eru gerdar meiri kréfur og pa purfa pau meiri
utskyringar. Ef pad hefur ekki tekist ad vinna med aukinn ...
ordaforda i hérna, & fyrstu drunum. [...] ad lesa gifurlega mikid,
vera dugleg vid ad lesa heima a hverjum degi ... og pad parf ad
spyrja pau utur, atdr texta og uUtskyra fyrir peim ord ... til pess
ad baeta vid i ordabankann.

Til a0 maeta porfum nemenda med tal- og malproskafravik eru peir hafdir i
litltum hépum undir sérstoku eftirliti. Han segir namsefnid Markviss
malérvun og HUOM nytast vel vid hépaskiptingu nemenda i 1. bekk.

Hvad samskipti vardar sagdi Jona nemendur af erlendum uppruna eiga
oftar i vandraeedum en pa innfaeeddu og gildir pad baedi um nemendur med
framburdarerfidleika og malskilningsvanda. Fyrri nemendahdpinn skortir
gjarnan tilfinningu fyrir einstokum hljédum og blandi oft tungumdlum
saman. Jéna segir ad flestir peirra nemenda sem hun hefur haft i gegnum
tidina hafi vegnad vel i nami og farid i framhaldsnam.

Likt og Jona hefur Gudbjorg kynnst mérgum nemendum med tal- og
malproskafravik og telur eins og hun ad petta hafi alltaf verid til i skéla-
kerfinu en ad hépurinn fari staekkandi.

Gudbjorg telur mikilveegt ad huga ad havada i umhverfinu, oft sé skad-
legur hdvadi i skélum. HUn vitnar i heyrnarfreeding sem hafi komid med
fraedslu i skdlann eftir ad nemandi greindist med alvarlega heyrnarskerd-
ingu.
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Um malid sagdi Gudbjorg:

... Vi@ erum med einn mjog heyrnarskertan og hann var med
mikla ... og hann var greindur med malproskardskun. Svo kom
bad bara i ljés ad hann er med svo rosalega heyrnarskertur og
med réttum heyrnartaekjum pa er, pa er hann bara ad nd
tokum.

... pbegar born eru stanslaust i svona skadlegum hdavada pa
verdur varanleg skerding @ heyrn ... ef pu heyrir ekki pad sem
sagt er vid pig, kemur pad ekki rétt dt um munninn.

Gudbjorg sagdi litid vera um stam. Han mundi pd sérstaklega eftir einum
dreng.

Gefum henni ordid:

[...] sem stamadi mjog mikid ... hann lenti hreinlega i einelti og
krokkunum fannst hann bara skrytinn og pad var ekkert haegt
ad vera med honum. Svo kom hérna einhvers konar fulltrai
sem er ad vinna gegn einelti [...] og svo fér hann ad tala um
ymsa freega menn sem stomudu og hann bara, pau bara géptu
bornin. En eftir pad, eftir ad petta var bara upplyst ... petta var
bara malgalli, breytti ansi mikid fyrir hann. Og ég held ad hann
hafi alveg nad aftur alveg ageetri félagslegri st6du. En petta
hadi honum hreinlega.

Gudbjorg telur islenskum bérnum med tal- og malproskaskerdingar
vegna betur i ndmi en bornum af erlendum uppruna ef ekkert annad er ad
trufla eins og proskaskerdingar eda ADHD. Erfidleikarnir hafi pé ahrif a lzesi
og annad boklegt ndm en hun telur po félagslega pattinn erfidastan
vidureignar. Til ad maeta porfum nemendahdpsins sé best ad vinna madur a
mann eda i litlum 4-6 manna hdpum. ba hafa malérvunarhépar i fyrsta bekk
hjalpad mjog mikid. Gudbjorg sagdi ad horfa purfi meira a styrkleika
nemenda og ad skélakerfid sé of bdkmidad.

Sigrdn taladi almennt um nemendur med tal- og malproskafravik en
nefndi po sérstaklega nemanda & einhverfuréfi sem hun kenndi pegar hann
var yngri. Nemandinn gat myndad hljod en ekki ord en skildi pad sem sagt
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var vié hann. Han frétti af honum i 10. bekk en pa var hann farinn ad lesa
upphatt.

Sigrun sagdi getu nemendahdpsins a8 breidu bili og oft sé erfitt ad atta sig
a orsok og afleidingu pvi oft séu tal- og malproskafravik fylgiraskanir. HUn
sagdi nemendum ganga misvel félagslega og eigi ekki endilega i samskipta-
erfidleikum, peir saki i sér lika.

Um helstu erfidleika sagdi hun likt og Stina:

... pau geta farid svolitid inni sig af pvi ad pau eru medvitud um
ad pau eru ekki ad tala rétt eda vantar hljéd, pa eru sum sem
fara svolitid inni sig og verda feimin og pora ekki ad tala fyrir
framan adra eda segja sem minnst.

Likt og Jona blandar Sigrin nemendum i hdpa og setur namslega sterka
nemendur med peim veikari. P4 voru paer sammadla um gildi 2finga og
endurtekninga. Sigrun laetur pessa nemendur sitja ndleegt sér og utskyrir
sérstaklega fyrir peim pegar bekkurinn er kominn af stad i verkefnavinnu.

Hun sagdi jafnframt:

... madur hefur notad ymsar adferdir til pess, pu veist, badi i
gegnum hérna ordaforda og hérna 6nnur verkefni. Og taka ord
sem ad madur veit kannski ad pau skilja ekki og utskyra. Lata
bau lesa i gegnum texta. Lata pau finna ord sem ad pau skilja
ekki, skrifa nidur og madur Utskyrir fyrir peim. Lata pau skrifa
pad nidur, tala um pad. NU gomlu malshaettirnir. beir lida
orugglega bradum undir lok vegna pess ad [hlatur] ad hérna pu
veist, barnid vex en brékin ekki, hvad pydir pad?

Fanney sagdi fra nemanda i fyrsta nemendahdpnum sinum sem stamadi
og hvernig hun hafi i samstarfi vid salfraeding reynt ad maeta honum. Hann
var hvorki laes né skrifandi en pad bjargadi honum ad vinna i hdpavinnu. bvi
midur lokadi hann sig af eftir grunnskélann. Erfidasta tilfellid sagdi Fanney
vera stulku sem glimdi vid kjorpogli. Hin komst sidar yfir vandann og lauk
haskdlaprofi. | dag kennir Fanney nemanda sem skrollar. Hin sagdi hann
eiga erfitt med malskilning en hafi sin sérsvid s.s. ad vita allt um dyralif &
Sudurskautinu. Hann skilur sjaldan brandara og fylgist fyrst med leikjum til
ad leera reglurnar a8ur en hann tekur patt.

Fanney telur ad born med tal- og malproskafravik liggi vel vid hoggi
vardandi strioni og félagslega utilokun. Han sagdi born med alvarlegustu til-
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fellin eiga erfitt med ndm og bpad sé aldrei létt en taldi félagslegu
vandamalin vega pyngra, pvi ef nemendum lidi ekki vel gangi namid illa.
Fanney hefur haft nemendur sem foru i talkennslu pegar hin var ad kenna i
Reykjavik. Foreldrarnir fengu afingar heim med sér en hun hafdi ekkert
hlutverk og vissi ekki hvad talkennarinn var ad gera. Fanney sagdi nemenda-
hopinn alltaf hafa verid i almennum bekkjum nema ef greindarskerdingar
hafi fylgt eda vidtaekari fatlanir.

4.2 DPbjonusta

[ vidtdlunum var spurt um pa pjénustu sem nemendahépurinn feer og hvad
viodmeelendur telja ad purfi ad gera til ad baeta par ur.

Svor Fanneyjar voru téluvert frabrugdin svorum hinna enda vinnur hdn i
litlum sveitaskdla par sem pjonustan er mjog litil og Urreedin fabreytt.
Talmeinafradingur kemur i skélann i einn dag annan hvern manud. Hann
sér um greiningar og skimar alla nemendur i fyrsta bekk en 6ll pjalfun og
frekari pjénusta fer fram i 6dru baejarfélagi. Fanney taldi ad heegt sé ad nota
teeknina meira en nu er gert s.s. med Skype. Hun sagdi sérkennara skdlans
sja um markvissa malérvun i yngstu bekkjunum.

Allir viomalendur téludu um nemendaverndarrdd i sinum skélum sem
taka vid tilvisunum ef grunur leikur & tal- og/eda malproskafravikum, en
reynt sé ad taka @ malum innan skélanna ddur en peim er visad afram til
sérfraedinga.

Jéna, Stina, Sigrdn og Gudbjorg voru sammadla um ad pad vanti til-
finnanlega fjarmagn i malaflokkinn og aukna fagpekkingu inn i skélana. Eng-
inn talkennari starfar i skdlanum par sem Sigrun starfar en Jéna og Stina
toldu badar ad pad veeri of litid ad fa talpjalfun einu sinni i viku eins og
raunin vaeri i sinum skélum. Stina taldi ad lagmarkid veeri tvisvar til prisvar
sinnum i viku og taladi um hépinn sem ,gleymdu” bérnin. HUn telur ad
vandi peirra sé ekki vidurkenndur enda hépurinn ekki eins krefjandi & um-
hverfid eins og t.d. bérn med hegdunarvanda.

Jéna sagdist hafa reynt ad fa meiri sérkennslu til ad maeta p6érfum sinna
nemenda pvi timarnir sem bjédist séu of fair. Hin sagdi jafnframt ad sér-
kennarar hafi pekkingu til ad vinna med ordaforda en ekki framburdarfravik
og lagdi mikla aherslu 4 ad fa talmeinafraedinga i fullt starf inn i hvern skdla
rétt eins og proskapjalfa. Gudbjorg telur likt og Jona ad pad vanti fleiri
talmeinafraedinga inn i skdlana.

Gudbjorg taldi ad fjarmagni veeri misjafnlega veitt i flokka eftir fétlunum.
Peir sem hafa sjdanlega fotlun fai alla pa pjénustu sem peir purfa a ad halda
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innan skélans @ medan pad vanti badi fé og pjonustu vid nemendur med
tal- og malproskafravik.

Gefum henni lokaordin i kaflanum:

...6g spurdi nu baedi talkennarann af pvi ad ég vissi ad pu varst
ad koma, hann Nonna og eins sérkennarann, sem heitir Nina,
hvad peim fyndist sko og pau segja sko ad pad purfi bara fleiri
tima og vinna med alla pessa [...] malgalla sko og fa fleiri tal-
meinafraedinga inn i skélana. Og hann benti @ hann Nonni ad
pbad pydir ekkert ad vera ad skrifa upp a eitthvad og fara at i
bz og bida svo i ar eda tvo [...] ja, pad er alveg rosaleg bid

4.3 Fagmennska —igrundun

Rannsakandi spurdi vidmeelendur um undirbuning peirra til ad kenna nem-
endum med tal - og malproskafravik og hvernig peir afla sér vidbotarpekk-
ingar.

Allir vidmaelendur téldu sig illa undirbdna fyrir kennslu nemenda med tal-
og malproskafravik. Stina mundi ad smavegis hafi verid fjallad um petta i
kennaranaminu en adeins Gudbjorg fékk fraedslu um malaflokkinn i sér-
kennaranaminu. bPzer voru sammala um jakvaett gildi reynslunnar og hafa att
gott samstarf vid adrar fagstéttir. Fanney, Jona og Sigrun ségdust allar lesa
sér til ef paer vantadi vitneskju.

Fanney ordadi pad svona:

... Mér finnst ad ég purfi ad skoda nemendahdpinn sem ég er
med. Velta pvi fyrir mér hvada parfir hann hefur og ... reyna pa
ad afla mér upplysinga um pad hvernig ég get gert best med
pbennan hép. En audvitad [...] getur verid gott ad hafa &
hlidarlinunni sérfraedinga i einu og 6llu sem geta pa radlagt
manni.

Stina sagdist sja fyrir sér breytt kennarandm par sem kennt sé ad bua til
aeetlanir til ad vinna eftir, stig af stigi asamt grunnfraedslu. Sjalf hefdi hun
viljad fara dypra i petta svo hun hefdi einhverja grunnpekkingu til ad vinna
eftir. Jona, Gudbjorg og Sigrun voru sammala Stinu um ad efla purfi kenn-
aranamid en Fanney var a 6dru mali.
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Han sagdi:

Kennarar verda a0 sakja sér pa freedslu sem peim finnst pd
vanta. bad er ekki haegt ad troda pekkingu i pa sem ekki vilja
hana.

Han vildi sja fjolbreytt endurmenntunarnamskeid og i sama streng tok
Gudbjorg, sem sér fyrir sér starfstengd heilsdrsnamskeid i skélum.

Um vidbodtarpekkingu sagdi Sigran:

Petta er bara eitthvad sem madur hefur laert i starfinu ... madur
hefur natturlega sott alveg helling af alls konar, hérna fyrir-
lestrum og namskeidum um alls konar proskahamlanir og mal-
pbroska, og hljédkerfis, roskun & hlédkerfisvitund og annad.

Fanney sagdi:

... en ég held ad madur geti ekkert friad sig og sagt: ,heyrdu ég
leerdi bara a peim tima sem petta var ekki“. Pa held ég ad
madur eigi bara ad pakka saman.

Um auknar krofur til kennara, sagdi Gudbjorg:

.. en, hérna kennari sem er med allan pennan fj6lbreytileika
sem er bara umsjénarkennari, hann bara raedur ekki vid petta.
Og ég held bara ad vid purfum ad fara ad vidurkenna pad. Vid
erum alltaf ad bogglast og alltaf ad leika einhverjar hetjur. En,
en hérna, pad vantar bara vidurkenningu a ad vid getum petta
ekki ... pvi ef pu tekur hérna alla fléruna, alla hegdunarerfid-
leika plus petta.

4.4 Samstarf

Vidmaelendur voru spurdir um samstarf vid foreldra, adra & vinnustadnum
og sérfraedinga utan skdlans.

Sigrun sagdist leggja mikid upp ur nanum foreldrasamskiptum og hefur
att ageetis samskipti vid foreldra. | sama streng téku Stina og Jéna en tima-
leysi sé helsta hindrunin. Fanney hefur ymiskonar reynslu af foreldra-
samvinnu eins og hun ordadi pad, enda byr hun a litlum stad par sem allir
pbekkja alla. Gudbjorg sagdi foreldra almennt mjog pakklata og viljuga til ad
vinna vel med skélanum.
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Fanney sagdist fa adstod fra sérkennara skélans sem sér um ordaforda-
og lestrarpjalfun. ba kemur salfreedingur i skélann einn dag i manudi og tal-
meinafraedingur einn dag annan hvern manud. beir gera frumgreiningar og
visa svo malum dafram. Jona taldi samstarfsfélk sitt allt af vilja gert til ad
mata porfum pessarra nemenda en samstarf sitt sé fyrst og fremst vid
sérkennarann og proskapjalfann. Samstarfid vié talkennarann meetti vera
meira en hann kemur bara einn dag i viku og sér um pjalfun allra nemenda
skélans. Gudbjorg og Stina raeddu badar um gott samstarf vid deildarstjora
sérkennslu, talkennara, proskapjalfa, salfreeding og adra kennara i sinum
skélum. Sigrdn tok i sama streng og raeddi einnig um gott samstarf vid
namsradgjafann.

Stina sagdist sja fyrir sér meira samstarf vid talmeinafraedinga utan
skdlans og myndi gjarnan vilja fara 4 talmeinastod til ad fylgjast med
starfsemi peirra. Jéna sagdi ad einu sinni hefdi talmeinafraedingur haft
samband vid sig utan Ur bae til ad fa upplysingar um nemenda sem hann var
ad vinna med. b4 fékk hdn ad vita hvernig gengi hja honum og pad fannst
henni mjog gott. Jona sagdi upplysingar fra sérfraedingum vera nakvaemari
en fra foreldrum. Gudbjorg sagdi talmeinafraedinga koma stundum 3 skila-
fundi og veita radgjof vegna einstakra nemenda inn i skdlanum. Kostnad-
urinn lendir 8 skélunum sem skortir fé. HGn taladi einnig um kennslu-
radgjafa pjonustumidstodvar og sagdi pa vilja hjalpa en telji sig vanhaefa
pbegar kemur ad pessum malaflokki.

4.5 Snemmtak ihlutun

Spurt var um gildi snemmtaekrar ihlutunar fyrir nemendahdépinn og nem-
endur almennt.

Allir vidmaelendur voru sammala um mikilvaegi pess ad greina vanda nem-
enda og gripa inni eins snemma og mogulegt vaeri, ekki setti ad bida og sja
til. Med snemmtaekri ihlutun megi aukar likur a arangri.

Stina hefur séd snemmtaka ihlutun virka vel vardandi lestur og Fanney
hefur sdnnun pess ur eigin fjdlskyldu. Freendi hennar glimdi vid malproska-
erfidleika og var honum ekki spad gdédu gengi i skdla en mdédir hans beitti
brotlausri pjalfun fra pvi hann var fimm ara. Hann komst yfir erfidleikana og
hefur gengid vel i skdéla sidan. Jona hefur svipada reynslu og Stina og
Fanney.
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Han sagdi:

. mér finnst pessi snemmtaeka ihlutun bara vera gifurlega
mikilveeg og samvinna og lika petta upplysingafleedi fra leik-
skélanum yfir i grunnskélann til daemis nidurstédur af HLUOM
préfunum sem eru gerdar i leikskdlanum, ad peer berist fljott ...

... pad parf ad einblina sérstaklega 4 fyrstu arin & skéla-
gongunni ... til pess ad fyrirbyggja ad petta verdi meiri vandi.
bvi pegar pad er komid meira upp a midstigid pa natturulega
kemur petta berlega i ljés ef ekkert hefur verié unnid og pau
pburfa ad fara ad lesa samfélagsfraedigreinar og natturufraedi.

4.6 Vitundarvakning

Fyrir vidtolin var ekki lagt upp med hugmyndir ad almennri vitundar-
vakningu @ mélefnum barna med tal- og malproskafravik. Pad kom pd til tals
hja peim Sigrunu, Stinu og Gudbjorgu.

Sigrdn telur mikla porf & vitundarvakningu 4 malaflokknum, sérstaklega
hvad vardar malskilningsvanda. Hun sagdi skilning & daglegu tali hja nem-
endum hafi minnkad mikid a stuttum tima.

Stina reeddi um ad mikid vaeri buid ad fjalla um malefni annarra hépa s.s.
nemenda med ADHD og einhverfu, baedi hja fagadilum og fjolmidlum. Nu sé
komid ad pessum hdpi, sem hun segir einhverra hluta vegna vera i nedsta
prepinu.

Gudbjorg ték i sama streng og Stina og sagdi naudsynlegt ad vekja athygli
a malefnum hépsins og stédu innflytjenda. HUn sagdist vona ad pessi
ritgerd komi einhverju af stad og efni hennar rati i fjdImidla.

4.7 Samantekt

Eins og a0ur hefur komid fram er reynsla viomaelenda af pérfum nemenda
med tal- og malproskafravik frekar 6lik og tekur mid af einstaklingum og
edli vandans, en greina matti nokkra sameiginlega praedi. Fram kom ad oft
er erfitt ad skilja nemendur, peir finni gjarnan fyrir feimni og 66ryggi vid ad
lesa upphatt. Nemendur med tjaskiptafravik purfa almennt meiri og mark-
vissari palfun en peir fa i dag. ba hefur hdopavinna med fjérum til sex nem-
endum gefid gdéda raun. Nemendur med tjaskiptafravik purfa markvissari
innlagnir og endurtekin fyrirmaeli par sem notadur er einfaldari ordafordi.
Vidmaelendur t6ludu um ad hépurinn med pessi vandamal fari staekkandi.
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Samkvaemt nidurstddunum vantar fjarmagn og aukna pjénustu vid nem-
endur med tal- og malproskafravik. | premur skélum er starfandi talkennari
sem kemur einu sinni i viku og telja vidmaelendur pad of litid. pa taladi einn
vidmaelenda um ad fétlunarflokkum sé gert mishatt undir h6fdi innan skdla-
kerfisins.

Allir vidmaelendur téldu sig illa undirbuna fyrir kennslu nemenda med tal-
og malproskafravik. beir hafa sétt sér vidboétarfrédleik i lestur bdka og
greina og til annarra fagadila innan skdlanna sem og sétt namskeid og fyrir-
lestra. Bent var & mikilveegi markvissrar endurmenntunar innan skdélanna
sem staedu yfir heilt skdlaar.

Vidmeelendur toldu gott foreldrasamstarf og samstarf vid adra i sinum
skélum vera gott en minna vaeri um samstarf vid sérfraedinga utan skoél-
anna. Allir vidmeaelendur voru medvitadir um gildi snemmtakrar ihlutunar
og prir vilja sja vitundarvakningu @ malaflokknum a opinberum vettvangi
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5 Umradur

Markmid rannsdknarinnar var ad varpa ljési 4 reynslu grunnskdlakennara af
kennslu nemenda med tal- og malproskafravik. Tilgangur hennar er ad
hvetja til vitundarvakningar med pvi ad vekja mals a st6du nemenda med
tal- og malproskafravik innan grunnskéla hér a landi. Gagna var aflad med
vidtolum vid fimm grunnskdélakennara, sem voru jadkvaedir og fusir til patt-
toku. Nidurstédur rannséknarinnar verda nu skodadar i freedilegu sam-
hengi.

5.1 Reynsla

Vidmeelendur rannsdknarinnar hafa fjolpaetta reynslu af kennslu nemenda
med tal- og malproskafravik. Pétt birtingarmyndir fravika a tali og mali séu
margs konar (Leonard, 1998; Bishop og Adams, 1990) kemur & évart hve
likar leidir vidmaelendur nota til ad meeta porfum nemenda med tja-
skiptardskun. beir eru medvitadir um gildi samvinnunams, sem felur i sér
virka samvinnu einstaklinga (Sigrin Sveinbjornsdéttir, 2013) og beita pvi
dspart. Nemendur med tal- og malproskafravik eru gjarnan hafdir i fa-
mennum hépum med nemendum sem eru liklegir til ad styrkja pa.
Vidmaelendur segja nemendur med malproskafravik purfi nanari Gtskyringar
a fyrirmaelum, sem parf ad gefa 4 einstaklingsgrunni. Oft purfi ad nota
einfaldari ordaforda og endurtaka fyrirmaeli. bratt fyrir ad vidmaelendur
pessarar rannsoknar leggi sig fram um ad meeta nemendum med tja-
skiptafravik & pennan hatt telur héfundur ad svo purfi ekki ad vera hja 6llum
kennurum.

Vidmeaelendur telja ad grunnskoélar hafi alltaf haft nemendur med tal- og
malproskafravik a.m.k. ef ekki fylgja 6nnur fravik eins og proskahémlun.
Peir segja ad malproskafravik hafi aukist medal nemenda sidustu ar.
Nefndar voru astaedur eins og fjdlgun nybua og ad minna sé lesid fyrir born
a heimilum en adur. Hofundur veltir fyrir sér hvort skélakerfid sé ad sinna
nemendum af erlendum uppruna naegilega vel og hvad sé til rdda, en
margir nybuar virdast hafa litinn adgang ad islensku malumhverfi utan
skolatima og hafa pvi takmarkadar forsendur til islenskunams.

Tungumalid er mikilvaegt verkfeeri vid nam og leik (Vygotsky, 1978) enda
byggist allt ndm a malskilningi (Docrell o.fl. 2011). Vidmalendur rann-
soknarinnar s6gdu marga nemendur med tjaskiptaréskun glima vid nams-
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erfidleika. Erfidleikarnir séu pé einstaklingsbundir og fari eftir edli vandans.
beir verda yfirleitt meira dberandi pegar fra lidur, sérstaklega pegar ndms-
efnid pyngist. Namsgeta nemenda med tal- og malproskafravik er pé a
breidu bili og taladi einn vidmaelenda um ad oft sé erfitt ad atta sig a orsok
og afleidingu i pessu sambandi. betta stydur mikilvaegi pess ad greina vand-
ann snemma svo ekki fari mikilvagur timi til spillis.

Nemendur med tal- og malproskafravik eiga oft i erfidleikum med fél-
agsleg samskipti. beir eru sidur félagslega vidurkenndir og liklegri til ad
lenda i utilokun eda einelti (Durkin o.fl., 2007; Durkin o.fl., 2010). Reynsla
vidmaelenda er svipud nidurstédum pessara rannsékna. Nemendum gengur
bé misvel félagslega en malskilningsvandi hair nybdum meira en islenskum
nemendum. Sumir viomaelendur telja mesta vanda nemenda med tal- og
malproskafravik felast i stridni og félagslegri utilokun enda hefur lidan ahrif
a namsgengi. Hofundur telur ad nemendur med framburdarfravik glimi
frekar vid félags- og samskiptavanda en nemendur sem glima eingéngu vid
malskilningsvanda enda um synilegri vanda ad reda. Fredsla er alltaf af
hinu géda og parf ad upplysa nemendur um edli framburdarvanda, slikt
getur gefid géda raun samanber reynslu eins af peim sem reett var vid.

Eitt af pvi sem hefur ahrif & sjalfsmat eru namserfidleikar (Wadman,
Durkin, Conti-Ramsden, 2008) og samraemist pad reynslu vidmeaelenda. beir
t6ludu um 66ryggi nemenda med tjaskiptardskun vié upplestur, munnlega
tjaningu og feimni sem veldur pvi ad peir halda sig oftar til hlés en jafnaldrar
peirra.

Tungumalid er mikilveegur pattur i kenningum Vygosky (1978). Hann
segir pad mikilvaegt verkfaeri sem notad er til ad midla hugsun og segir ord
vera forsendu pess ad hugsun geti att sér stad. Born leera ad nyta tungu-
malid vid lausnir verkefna og eftir pvi sem verkefnin verda fléknari pvi
mikilvaegara verdur tungumalid. betta kom einnig fram hja vidmaelendum
rannsoknarinnar. beir s6gdu ad namserfidleikar nemenda med tjaskipta-
roskun hafi tilhneigingu til ad aukast eftir pvi sem verkefnin verda erfidari.
Vygotsky talar um svaedi mogulegs proska (ZPD) eda ,proskasveedid”
(Meyvant bérélfsson, 2003) sem snyr ad peim proska sem einstaklingur
getur ndd med adstod fullordins eda haefari jafningja (Vygotsky, 1978;
Zuckerman, 2007). Vidmaelendur pessarar rannséknar eru medvitadir um
hlutverk sitt, ad stydja vid ndm nemenda sinna og leita ymissa leifa til pess,
einir og i samstarfi vid adra. beir vilja pd gera betur og kalla eftir meira fjar-
magni og fleira fagfélki inn i skélana. Samkvaemt llleris (2006) parf nam ad
eiga sér stad i samspili einstaklings vid umhverfid. bvi er mikilveegt ad skapa
stydjandi namssamfélag fyrir alla nemendur enda er nam flékid og vid-
kvaemt ferli og geta litil fravik haft mikil ahrif 3 nam og lif einstaklings.
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5.2 bjonusta

Nemendaverndarrdd eru starfandi i 6llum skélum vidmeelenda og er pad i
samraemi vid reglugerd (Reglugerd um sérfraedipjonustu sveitafélaga vid
leik- og grunnskdla og nemendaverndarrdd i grunnskélum). Nemenda-
verndarrad hafa pad hlutverk ad samreema skipulag og framkveemd
pjonustu vid nemendur. Pad vekur athygli héfundar ad ekki er til neinn
samraemdur verkferill milli skéla um malefni nemenda med tal- og mal-
proskafravik og oft er malefnum peirra visad til pjonustumidstédva sem ekki
eru i stakk bunar ad takast a vid pau pratt fyrir gédan vilja. Héfundur veltir
fyrir sér hvort ekki purfi ad efla freedslu & peim vettvangi rétt eins og i
skélum. Tilfinning hofundar er ad reglulega sé madlefnum nemenda sem
glima vid namserfidleika visad til greiningar a pjonustumidstddvar sem leida
i 1j6s erfidleika & malstarfi an pess ad nokkur rad eda ihlutun fylgi i kjolfarid.

Talkennari er i mjog lagu starfshlutfalli i premur skélum vidmaelenda en
enginn er starfandi i tveimur peirra. Talkennari sér um ad leggja skimunar-
prof fyrir 6ll sex dra born og vinnur eingdngu vid greiningu og medferd
nemenda med framburdarfravik. betta samremist pvi sem fram kom i
rannsokn Hrafnhildar o.fl. (2012) sem gerd var um stédu barna og
ungmenna med tal- og malproskafravik & islandi. i henni kemur fram ad
oftast eru talmeinafraedingar (talkennarar) i mjog lagu starfshlutfalli i
hverjum skéla. Vidmaelendur eru sammala um ad skélar hafi allt of litinn ad-
gang ad talmeinafraedingum og purfa t.d. nemendur sveitaskélans ad fara
langt ad heiman til ad fa pjonustu. Einn vidmaelenda vill sja talmeinafraed-
inga i fullu starfi vid hvern skdla. Langir bidlistar eru eftir pjonustu peirra og
purfa nemendur og fjolskyldur peirra ad bida lengi eftir greiningu og videig-
andi medferd.

Nidurstodur syna ad pjonusta vid nemendur med tal- og malproska-
fravik er mismunandi eftir skdlum og alls ekki fullnaegjandi né i samrami vid
16g og reglugerdir. Malaflokkurinn parf aukid fjdrmagn og fleira starfsfélk
med fagpekkingu inn i skdlana. bad parf ad efla og samraema pjénustu milli
grunnskéla til ad koma i veg fyrir mismunun eftir pvi hvar nemendur bua,
enda virdist pjonustan fara eftir pvi fagfdlki sem starfar i peim og/efa pvi
fagfélki sem skoélarnir hafa adgang ad. Efla parf pverfaglegt samstarf
skolafélks sem er mikilveegt samkveemt rannsdknum (Bercow, 2008;
McConnellogue, 2011; Baxter o.fl., 2009; Trausti, 2003). Allir nemendur
grunnskéla eiga rétt 8 ndmi vidé heefi an tillits til likamlegs eda andlegs at-
gervis og eiga sveitarfélog ad sja um ad nemendur med sérparfir fai sér-
stakan studning i ndmi (Adalndamskra grunnskéla, 2011). Nemendur med
tal- og malproskafravik eiga samkvamt pessu rétt & sérstokum studningi i
nami.
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5.3 Fagmennska - igrundun

Nutima skolastarf parf menntada fagmenn sem eru hefir til ad maeta
fjiolbreyttum porfum nemenda. Kennarar purfa ad vera reidubunir til ad
takast & vid sibreytilegar krofur samfélagsins (Trausti Porsteinsson, 2003).
Hofundur upplifir sterkan vilja viomaelenda til ad standa undir peim kréfum
sem gerdar eru til kennara sem fagmanna. beir eru reidubunir til ad efla
pbekkingu sina og adlaga skdlastarfid ad porfum nemenda. Pad kom sterk-
lega fram hja vidmaelendum ad peir rada illa vid pad einir og til pess ad pad
megi takast parf skdlasamfélagid ad standa saman og mynda sterka heild og
eiga i farsaelu samstarfi vid sérfreedinga utan skdlanna.

Allir vidmeaelendur rannséknarinnar téldu sig illa undirbuna fyrir kennslu
nemenda med tal- og malproskafavik og er pad i andstodu vid pad sem
Trausti (2003) segir um mikilvaegi menntadra fagmanna sem eru heefir til ad
mata porfum allra nemenda. betta er pé i samraemi vié pad sem fram
kemur i erlendum rannsdknum, par sem kennarar telja sig ekki bua yfir
naegri pekkingu @ malefnum pessara nemenda (Mroz, 2006; Sadler, 2005;
Dockrell o.fl., 2001). Allir vidmaelendur vilja syna faglega dbyrgd og reyna ad
afla sér vidbdtarpekkingar sem pa vantar t.d. med lestri fraediefnis, med pvi
ad sakja fyrirlestra og ndmskeid sem og sinna samstarfi vid adra, likt og
patttakendur i rannsékn Sadler (2005). Flestir vidmaelenda sja fyrir sér
breytt kennarandm en einn peirra sagdi ad kennarar verdi sjalfir ad sakja
sér pa fraedslu sem pd vantar. Einn viomaelanda vill fa fag ndmskeid inn i
skdlana sem steedu ad minnsta kosti yfir i eitt skdladar med eftirfylgni a
vettvangi. Pad vekur athygli ad kennarar purfa ad afla sér vidbotarpekkingar
sjalfir og virdist pad ad einhverju leyti tilvijlunum h3d hvort su pekking
kemur nemendum til géds. Vidmeelendur toludu ekki um fraedslu sem er
skipulogd af skélum og tekur mid af nemendum med tal- og malproska-
fravik né heldur um endurmenntunarnamskeid um sdOmu paetti. Pétt lenging
kennaranamsins hafi att sér stad er ekki vist ad pessum malaflokki sé gerd
skil par, auk pess ma aetla ad toluverdur timi geti 1idid par til hugsanleg
bekking skili sér almennt inn i skéla. Midad vid pessar nidurstédur parf ad
sinna endurmenntun i malaflokknun sem tekur mid af faglegu skoélastarfi
sem rikir & hverjum stad (Trausti borsteinsson, 2003).

Einn vidmaelenda vill vita meira um storf talmeinafraedinga og eiga i
markvissara samstarfi vid pa. Hann vill fa fra peim faglegan studning til ad
geta borid kennsl 4 nemendur med tal- og malproskafravik og fraedslu til ad
maeta pérfum nemenda betur en hann gerir i dag. betta samraemist dskum
kennara i rannsékn Mroz (2005). Skapa verdur vettvang fyrir aukna faglega
samvinnu kennara og talmeinafraedinga.
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Vidmeelendur rannsdknarinnar vilja syna faglega abyrgd og igrunda sig
sem fagmenn sem lita i eigin barm og spyrja sig gagnrynna spurninga til ad
efla eigin fagmennsku (Sigrin, 2007). Segja ma ad pa skorti adkvedna
fagmennsku sem snyr ad faglegri pekkingu til ad maeta pérfum breids nem-
endahdps. beir hafa pd gdda tru 4 eigin getu og hugsa a uppbyggjandi hatt
um eiginleika sina og syna prautseigju vid ad sinna erfidum verkefnum
(Bandura, 1997/2001). bratt fyrir gdan vilja og jakvaedni bera kennarar ekki
einir abyrgd a menntun nemenda né eigin vidbotarmenntun. bPad er einnig i
hondum sveitarfélaga sem deila Ut fjarmagni og hja skdlastjérnendum sem
bera dbyrgd a innra skipulagi og faglegri forystu i sinum skolum.

5.4 Samstarf

Vidmaelendur hafa vilja og gera sér grein fyrir mikilvaegi géds foreldra-
samstarfs, sem gengur i flestum tilfellum vel. Kennarar virdast leita mest til
sérkennara i sinum skélum og treysta & studning peirra. [ vidtdlunum kom
fram ad sérkennarar séu allir af vilja gerdir til ad maeta porfum nemenda
med tal- og malproskafravik en skortir alla pekkingu a talpjalfun. beir geta
ad einhverju leyti unnid med malproska, en allt of fair sérkennslutimar séu i
bodi til pess. brir af viomalendum s6gdu ad einn talkennari i litlu starfs-
hlutfalli i sinum skélum veeri med allt of marga nemendur innan pess tima-
ramma sem honum er settur. bPess vegna gefst litid svigram til ad skiptast a
upplysingum og eiga i markvissu samstarfi.

Samstarf vidmaelenda naer fyrst og fremt til peirra fagmanna sem starfa i
peim skdlum sem peir starfa i pratt fyrir ad rannsdknir syni fram a mikilveegi
pverfaglegs samstarfs skélafolks og sérfraedinga utan skéla t.d. vid
talmeinafraedinga (Bercow, 2008; McConnellogue, 2001: Baxter o.fl. 2009;
Trausti, 2003) og heimild skéla til ad leita til sérfraedinga utan peirra
(Adalndmskra grunnskdla, 2011). Sterkur vilji kom fram hja flestum vid-
maelendum um ad eiga i meira samstarfi vid talmeinafreedinga og kynnast
storfum peirra betur. SOmu dskir komu fram hja patttakendum erlendra
rannsékna um malefni nemenda med tal- og malproskafravik (Hartas, 2004;
Baxter o.fl., 2000; Dockrell o.fl., 2001). Skélayfirvold purfa ad leita leida til
ad brua bilid og skapa vettvang til samstarfs kennara og talmeinafradinga
par sem heildstaed ndlgun & malefnum nemenda med tal- og malproska-
fravik er hofd ad leidarljési. Med pvi ma fjolga uUrreedum og auka fag-
mennsku kennara vid ad maeta porfum pessara nemenda og veita peim pa
pbjonustu sem peir eiga rétt a. Einn viomaelandi sagdi ad stundum kaemu
sjalfsteett starfandi talmeinafreedingar med skilafundi og radgjof vegna
einstakra nemenda inn i skélann en helsta hindrunin fyrir pvi samstarfi veeri
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kostnadur sem skdlinn a erfitt med ad maeta. Petta samraemist nidurstédum
rannsoknar McConnellogue (2011) sem segir fjarskort mogulega hindrun a
samstarfi kennara vid sérfreedinga utan skéla. Abyrgdin hlytur ad liggja ad
einhverju leyti hja skélastjérnendum sem rada talkennara og talmeinafraed-
inga i allt of litid starfshlutfall, sem gerir samstarf peirra vid kennara ill-
mogulegt, sem og pattdku peirra i préunarstarfi innan skdla. betta snyst
téluvert um forgangsrédun og skipulag innan hvers skoéla.

5.5 Snemmtak ihlutun

Vidmalendur rannsdéknarinnar eru sannfaerdir um mikilveegi snemmteaekrar
greiningar og ihlutunar er vardar tal og mal og hafa reynslu af gildi hennar,
badi i starfi og personulega. Mikilvaegt er ad vidurkenna vanda nemenda
sem allra fyrst, helst i leikskéla eda um leid og grunur vaknar, enda eru leik-
skdlaborn mjog moéttaekileg fyrir ihlutun samkvaemt moérgum rannséknum
(Tryggi Sigurdsson, 2001/2008). Ef vel tekst til med ihlutun i leikskdlum aetti
grunnskélinn ad taka vid og halda afram par sem fra var horfid svo ekki
myndist gap i ndminu. Grunnskdlinn parf ad gera rad fyrir nemendum med
tal- og malproskafravik og vera med vidbragsdaetlun til taks ef grunur leikur
a fravikum, ekki er ndg ad bida og sja til, pvi i flestum tilfellum hverfur
vandinn ekki. Pa er ekki nég ad skima fyrir vanda 4 pessum pattum ef ekki
fylgir greining i kjolfarid hja peim sem koma illa Ut dr skimun, greining sem
skilgreinir vanda nemenda og skipuleggur ihlutun vid heafi hvers og eins.
Innan skéla maetti m.a. hugsa sér ataksnamskeid fyrir nemendur i dhaettu-
hépum par sem 16gd veeri ahersla & undirstédupaetti malproska, enda er
gddur malproski forsenda nams (Dockrell o.fl., 2011). H6fundur upplifir ar-
reedaleysi vegna nemenda med tal- og malproskafravik i grunnskélum.
Vandinn er oft dulinn og orsakir ndmsvanda liggja ekki alltaf i augum uppi.
bvi er mikilvaegt ad efla medvitund um mikilveegi malproska fyrir allt nam og
byrja strax i leikskdla. Edlilega ber meira a talvanda nemenda og finnst hof-
undi ad peir nemendur fai frekar einhverja ihlutun en peir sem glima ein-
gongu vid malproskavanda. Ur pessu verdur ad baeta til ad geeta jafnréttis
allra til nams.

5.6 Vitundarvakning

Eins og fram kom i inngangi telur hoéfundur ad litid sé raett um parfir
nemenda med tal- og malproskafravik. Margt bendir til ad mikid vanti upp a
bjonustu vid pessa nemendur enda er petta ekki hdveer prystihdpur.
Vidmalendur rannsdéknarinnar voru flestir sammala um naudsyn pess ad
vekja mals & pessum malaflokki, beedi innan og utan skéla og nefndu

46



sérstaklega vakningu a dvinandi malskilningi nemenda. Nidurstédur syna
porf & ad hvetja til vitundarvakningar hja pjédinni um malefni félks med tal-
og malproskafravik. Mikil pekkingar- og vidhorfsbreyting hefur ordid i
samfélaginu vardandi 6nnur fravik eins og ADHD og einhverfu og hefur pad
skipt skopum vardandi medferd og pjonustu vid pa hépa samkveemt reynslu
hofundar. Hvetja meetti til samstarfs og samvinnu fagfélks sem geeti skipu-
lagt malping eda radstefnu um malefni pessa nemendahdps. Framsogu-
menn gaetu m.a. verid virtir erlendir freedimenn sem hafa gert rannséknir a
malefnum nemenda med tal- og malproskafravik. AGkoma fjélmidla veeri
mikilveeg og maetti hugsa sér s6fnun a ljdsvakamidlum i kjolfarid par sem
agodinn veeri notadur til fraedslu almennings og skdlafdlks, sem og til fjolg-
unar fagmanna i skélum.

5.7 Samantekt

[ rannsékninni var lagt upp med rannséknarspurninguna: ,Hver er reynsla
grunnskélakennara af kennslu nemenda med tal- og malproskafravik?“
asamt fylgjandi undirspurningu: ,Hvernig meta kennarar st6du nemenda
med tal- og malproskafravik i grunnskélum?“

Vidmeelendur hafa fjolpaetta reynslu og reeddu um staekkandi nemenda-
hop sem glimir vid malskilningsvanda. Mikilvaegt er ad skoda astaedur pess
vanda, svo koma megi i veg fyrir ad hann aukist enn frekar. Samkvamt
reynslu vidmeelenda gengur nemendum misjafnlega i nami og fer pad eftir
edli vandans. beir sem glima vid malskilningsvanda purfa markvissari inn-
lagnir og einstaklingsfyrirmeeli, par sem notadur er einfaldari ordafordi.
Vandi pessarra nemenda hefur tilhneigingu til ad vaxa eftir pvi sem nams-
efnid pyngist. Nidurstodur gefa til kynna jakvaed ahrif samvinnundms, par
sem nemendur med tjaskiptafravik vinna gjarnan i fdmennum hdépum, en
nam fer alltaf fram i samspili einstaklinga vid umhverfid og i nanum sam-
skiptum og samstarfi vid hzefari einstaklinga (Sigrun, 2013). Samkvaemt
viomeelendum gengur nemendum med tal- og malproskafravik misjafnlega
pbegar kemur ad félagslegum samskiptum en af peim hépi gengur nem-
endum med islensku ad moédurmali yfirleitt betur en peim sem eru af er-
lendum uppruna.

Nidurstodur rannsdknarinnar benda til pess ad pjonusta vid nemendur
med tal- og malproskafravik i grunnskélum sé alls ekki fullnaegjandi né i
samraemi vid |6g og reglugerdir. beir fa alltof litla pjalfun og gildi snemm-
taekrar ihlutunar er of sjaldan haft ad leidarljosi hvort sem pad er vegna
vanpekkingar eda fjarskorts. pad vantar samraemda vidbragdsaaetlun sem
tekur @ malefnum nemenda med tjaskiptaroskun. bjénusta hvers skola er
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had peirri fagpekkingu sem peir hafa yfir ad rada eda hafa adgang ad. Ljost
er ad pad parf ad veita auknu fjarmagni i madlaflokkinn, til ad efla
fagpekkingu, baedi innan skéla og adgengi skéla ad henni. Efla parf pver-
faglegt samstarf skdlafdlks og fagfélks sem er mikilveegt samkveemt rann-
soknum (Bercow, 2008; McConnellogue, 2011; Baxter o.fl., 2009; Trausti,
2003). b3 er afar brynt ad samraema pjonustu milli grunnskéla til ad koma i
veg fyrir mismunun eftir pvi hvar nemendur bua.

Vidmeaelendur voru allir illa undirbunir fyrir kennslu nemenda med tal- og
malproskafravik en vilja vinna faglega og igrunda sig sem fagmenn (Sigrun,
2007). b4 virdist skorta fagmennsku er vardar faglega pekkingu @ malefnum
nemenda med tal- og malproskafravik, pekkingu sem peir eru tilbdnir ad
afla sér. pad parf ad skapa grundvoll fyrir kennara ad afla sér pessarar fag-
bekkingar og vinna i samstarfi vid adra fagmenn eins og talmeinafraedinga.
Vidmaelendur hafa géda trd 4 eigin getu og vilja gera vel, badi einir og i
samstarfi vid adra. Nidurstodur syna ad samstarf viomeelenda naer fyrst og
fremst til peirra fagmanna sem starfa i peirra skélum pratt fyrir ad Adal-
namskrd (2011) gerir rad fyrir ad skolar geti leitad eftir sérfreediadstod utan
skéla. Hér virdist fyrst og fremst stranda & skipulagi og fjarmagni en ekki
vilja kennara til samstarfs.

Nidurstodur syna porf a vitundarvakningingu hja pjédinni um malefni folks
med tal- og malproskafravik, en slikt hefur gefid géda raun fyrir 6nnur fravik
eins og ADHD og einhverfu og hefur pad skipt skdpum varéandi medferd og
pjénustu vid pa hépa samkvaemt reynslu héfundar.
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6 Lokaord

Nam er flokid ferli sem byggist 3 moérgum samverkandi pattum. Lykillinn ad
merkingarbzeru nami felst i tungumalinu, sem gerir okkur kleift ad eiga
samskipti vid adra og er adgangur okkar ad samfélaginu. Heiti ritgerdar-
innar: ,,Hinn pogli minnihluti®, er lysandi fyrir st6du nemenda med tal- og
malproskafravik. bessir nemendur eru ekki havaer prystihépur sem vekur
athygli @ stodu sinni og krefst Urbdta. Almennt bua peir vid skerta mogu-
leika til nams og hafa minni atvinnumaoguleika en almennt gerist. bess vegna
er mikilveegt ad maeta hépnum sem allra fyrst a lifsleidinni, veita peim pjon-
ustu og auka pannig likurnar & ad peir fai ndm vid hafi, burt séd fra and-
legu- eda likamlegu atgervi.

Markmid rannséknarinnar er ad varpa ljdsi 8 reynslu grunnskélakenna af
kennslu nemenda med tal- og malproskafravik. Tilgangur hennar er ad
hvetja til vitundarvakningar med pvi ad vekja mals & stodu nemenda med
tal- og malproskafravik innan grunnskéla hér a landi.

Rannsdknin var ekki umfangsmikil en nidurstédur hennar eru afgerandi
hvad vardar sameiginlega reynslu grunnskdélakennara, pratt fyrir margar og
mismunandi birtingarmyndir tal- og malproskafravika og i samraemi vid
margar adrar erlendar rannséknir sem vitnad var i. Kennararnir sem rzett
var vid finna til vanmattar pegar kemur ad pekkingu a malaflokknum og
getu til ad maeta porfum nemenda eins og peir vilja. beir dska eftir meira
samstarfi vid adrar fagstéttir og pa sérstaklega talameinafraedinga. Kennar-
ar eru allir af vilja gerdir til ad geta unnid af fullri fagmennsku en skortir til
bess pekkingu og feerni. beir vilja syna faglega abyrgd og igrunda eigid starf,
pbar sem peir spyrja sig gagnrynna spurninga um hvernig peir geti eflt eigin
fagmennsku og maett pérfum breids nemendahdps.

Ef kennarar eiga ad geta meett porfum nemenda med tal- og mal-
proskafravik eins og nemendur eiga rétt a, verda breytingar ad eiga sér
stad. Stjérnvold purfa ad taka dbyrgd & skyldum sinum gagnvart pessum
nemendum. Ekki er ndg ad setja 16g og reglur ef pad er ekki ljost hvernig a
ad fylgja peim eftir. Naudsynlegt fjarmagn parf ad fylgja slikum breytingum
sem og aukin fagleg pekking. pa er mikilvaegt ad bua til samraamda verkferla
um malefni pessarra nemenda til ad koma i veg fyrir mismunun eftir pvi
hvar nemendur bda. Eins og stadan er i dag er mikid ésamrami milli pess
sem 4 ad gera og gert er. bad parf ad upplysa rddamenn og hvetja til stefnu-
morkunar og breyttrar forgangsrédunar. bar sem talmeinafraedingar starfa
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hja riki en kennarar starfa hja sveitarfélogum getur samstarfid verid flékid,
en med einbeittum vilja og markadri stefnu ma gera enn betur en gert er i
dag. Til ad fylgja mdlum einstakra nemenda eftir maetti skipa peim malsvara
til ad midla malum ef porf krefur. Pa er mjog mikilveegt ad hafa foreldra
med i radum, upplysa pa og mynda teymi um mal einstakra nemenda.

Hofundur er enn sannfeerfari en adur um mikilvaegi almennrar
vitundarvakningar & malefnum nemenda med tal- og malproskafravik i
grunnskélum hér 4 landi og vonast eftir nyrri stefnumérkun og breytingum 3
vettvangi sem allra fyrst.
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Vidauki A

Vidtalsrammi

Mig langar ad rada um reynslu pina af starfi med nemendum med tal- og
eda malproskafravik. Undir talerfidleika falla truflanir eins og framburdar-
fravik, stam og raddvandamdl en med mdlproskafrdvikum er att vid erfio-
leika vid malskilning og maltjaningu sem fela i sér fataeklegan ordaforda,
slaka malfraedipekkingu og einfaldada setningamyndun.

Rannséknarspurningin er: ,,Hver er reynsla grunnskdlakennara af kennslu
nemenda med tal- og mdlproskafravik?”. Fylgjandi undirspurning er:
»Hvernig meta kennarar st68u nemenda med tal- og mdlproskafravik |
grunnskolum?”,

Reynsla

e Hver er reynsla pin af starfi med nemendum med tal- og eda
malproskafravik?

e Hvernig hefur pessum nemendum vegnad i nami?

e Hvernig hefur pessum nemendum gengid pegar kemur ad félagslegri
patttoku og i samskiptum vid adra?

e Hverjar eru helstu parfir nemenda med tal- og eda malproskafravik
ad pinu mati?

e Hvad telur pu ad valdi nemendahépnum mestum erfidleikum i
skolakerfinu?

e Hvernig hafa pessir erfidleikar ahrif 4 laesi og ndmsarangur?

Fagmennska - igrundun

e Hvernig varstu undirbuin fyrir ad kenna nemendum med tal-og eda
malproskafravik

e Hvert geturdu leitad eftir upplysingum og radgjof?

e Hvernig ma efla haefni kennara til ad maeta porfum nemenda med tal-
og eda malproskafravik ad pinu mati?
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bjonusta — samstarf

Segdu mér frd hvernig pér gengur ad maeta porfum nemendahdps-
ins?

- i skélastofunni?

- i samstarfi vid adra 4 vinnustadnum?
- i samstarfi vid foreldra?

- { samstarfi vid sérfreedinga?

Hvernig ma baeta pjonustuna vid nemendur med tal- og eda mal-
proskafravik innan grunnskdéla ad pinu mati?

Hvada ferli fer i gang & pinum vinnustad pegar grunur er um tal- og
eda malproskafravik hja nemendum?

Snemmtaek ihlutun

Hefur pud heyrt um snemmtaeka ihlutun og gildi hennar?
Fyrir pennan nemendahép?

Fyrir nemendur almennt?

Er eitthvad sem pu vilt baeta vid pad sem adur hefur komid fram?

Bakgrunnsupplysingar:

Nafn: (gervinafn)
Aldur:
Menntun/atskriftarar:

Starfsreynsla:

Nuverandi starfsheiti:
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Vidauki B

Upplyst sampykki

Tilgangurinn med rannsokninni

Rannsoéknin er lidur i lokaverkefni minu til M.Ed.- réttinda vid Mennta-
visindasvid Haskoéla islands med dherslu & sérkennlu. Markmid rannséknar-
innar er ad varpa ljdsi 4 reynslu kennara af kennslu nemenda med tal- og
malproskafravik og draga fram mat peirra & stodu nemenda med
tjaskiptafravik. Tekin verda vidtol vid fimm grunnskdlakennara sem kenna
eda hafa kennt nemendum med tal- og eda malproskafravik. Vidtolin verda
hljé0oritud og afritud ordrétt upp i télvu. Ef einhverjar spurningar vakna hja
rannsakanda sem teljast mikilvaegar fyrir rannsdknina pegar hann vinnur ur
gdégnunum mun hann hafa samband aftur og dska eftir nanari upplysingum.

Trunadur

Geett verdur fyllsta trdnadar vid Urvinnslu rannséknarnidurstadna.
Leidbeinandi rannséknarinnar er béra Szeunn Ulfsdéttir talmeinafraedingur,
doktorsnemi og stundakennari vid Menntavisindasvid Haskéla [slands
(thorasu@hi.is). Leidbeinandi og sérfraedingur eru badir bundnir pagnar-
skyldu. Ollum néfnum verdur breytt, baedi patttakenda og annarra sem
nefndir kunna ad verda i viotolunum. N6fn skdla munu hvergi koma fram og
peir ekki audkenndir @ neinn hatt. Pad a pvi ekki ad vera haegt ad lesa ur
rannsoknarnidurstodum hverjir hafa gefid upplysingar. Ad lokinni afritun
verdur upptokum eytt og pess vandlega geett a vinnuferlinu ad enginn
ovidkomandi komist i gbgnin.

Avinningur

Med pvi ad taka patt i rannsdkninni leggur pu pitt af moérkum til pess ad
auka skilning 4 st6du nemenda med tal- og eda malproskafravik innan
grunnskéla og peim hindrunum sem nemendur og kennarar glima vid. Eg
vonast til pess ad nidurstédur rannsdknarinnar auki umraeduna um
mikilveegi pess ad peir sem starfa i grunnskdélum séu vel upplystir um parfir
nemenda med tal- og eda malproskafravik og pannig megi baeta pjénustuna
vid nemendahdpinn.

Med kvedju, Kristin G. Fridbjornsdéttir kgf3@hi.is
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Viltu taka pdtt?

Undirritué dskar eftir pvi ad pu takir patt i rannsékn um reynslu grunn-
skdlakennara af pvi ad kenna nemendum med tal- og eda malproskafravik,
porfum peirra og pjénustunni sem nemendahdpurinn feer og hvad megi
betur gera. Ef pu sampykkir patttékuna ertu vinsamlegast bedin um ad
undirrita eydubladid pvi til sampykkis. bér er frjalst ad taka patt i rann-
sokninni og getur dregid pig Ut ur henni hvenaer sem er an nokkurra skyr-
inga.

Virdingarfyllst,

Kristin G. Fridbjornsdottir
M.Ed. — nemi vid Menntavisindasvid Haskdla islands
kgf3@hi.is

Eg undirritud/adur sampykki patttoku i rannsékninni. Eg hef haft taekifaeri til
ad kynna mér rannsdknina og spyrja Ut i hana. Eg veit ad ég get dregid mig
ut ur henni hvenaer sem ég vil an nokkurra skyringa.

Stadur og dagsetning Undirskrift patttakanda

60


mailto:kgf3@hi.is

