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Formali

Rannsdknin er meistaraprofsverkefni til fullnadar M.Ed.-gradu i uppeldis- og
menntunarfraedi vid Haskola Islands med aherslu & sérkennslufraedi. Vegi

rannsoknarinnar er 15 einingar (30 ECTYS).

Verkefnid er unnid a arinu 2008. Gagnadflun for fram fyrri hluta ars. Leidbeinandi

er Gretar L. Marindsson, préfessor i sérkennslufreedum og forstédumadur rannsokna vid
Menntavisindasvid Haskola Islands, og sérfreedilega radgjof veitti Hafdis Gudjonsdottir,
dosent i kennslu- og sérkennslufreedum vid Haskola islands. Vid lokagerd las borir Jonsson
ritgerdina yfir og gaf god rad vid uppsetningu og fragang.

Eg pakka vidmalendum minum dmetanlega patttoku i rannsokninni og 68rum sem studdu

mig og syndu verkefninu ahuga.



Agrip

Grunnskélaldgin og fjolbreyttur nemendahopur gerir krofur til skolans og kennarans um
adlagad namsefni og sveigjanleika i kennsluhattum. Hvad hefur meginahrif & vinnubrégd
kennara med fjolbreyttum nemendah6pum? Vidfang rannsoknarinnar var ad leita svara vid
pessari spurningu med pvi ad skoda hvernig kennarar skipuleggja kennslu fjélbreyttra
nemendahdpa & arangursrikan hatt. Adferdin félst i pvi ad kanna hugmyndir og hugsmidir
kennara um vinnubrogd sin i kennslu. Einnig var leitast vid ad draga fram hvernig kennarar
skynja ytri sem innri ahrifapeetti a starf sitt og vinnubrdgd. Valdir voru 7 patttakendur sem
allir voru kennarar i grunnskolum. Byggdist gagnadflun & vidtdlum, vettvangsathugunum og

greiningu & peim skriflegu gégnum sem kennarar veittu adgang ad.

Nidurstodur syndu medal annars ad kennararnir igrundudu starf sitt og veltu fyrir sér a 6likan
hatt hvert peir stefna og hver se avinningur af peim breytingum sem peir hafa innleitt.
Faglegur bakgrunnur kennaranna, eins og reynsla, kenningalegur grunnur og endurmenntun,
virdist skipta mali pegar peir leitast vid ad meeta fjélbreyttum pérfum nemenda sinna.
Samvinna og fagleg umrada innan skolans um fagleg malefni styrkir kennarana i starfi en
peir telja ad mjog skorti a slika umraedu innan skélanna. Nidurstdédur bentu til pess ad
kennararnir séu sér medvitadir um ad breyta purfi kennsluhattum til ad koma til méts vid
fjolbreytta nemendahopa en sakna pess ad fa ekki faglega radgjof og hvatningu og tala um ad
pbeir séu alltaf 66ruggir i kennslunni. Einnig syndu nidurstodur ad kennararnir telja sig ekki fa
faglegan studning og pa hvatningu sem peir purfa fra skolastjornendum til ad proa
kennsluhztti sina. Alit flestra vidmalenda benti til pess ad skyra stefnumoérkun vanti og

samabyrgd i skolasamfélagid vardandi ndm an adgreiningar.



Abstract

Legislation governing the primary school system and a diverse student population make
considerable demands on schools and teachers regarding the adaptation of teaching material
and flexibility in teaching methods. What is it that mainly influences the teacher’s work with
diverse student groups? The aim of the present investigation was to seek answers to this
question by looking at how teachers successfully organize their teaching in diverse student
groups. The methodology consisted in studying the teachers’ ideas and visions regarding
their methods of work in their teaching. Also to show how the teachers experience external
and internal influences on their work and methods. There were seven participants, all of them
successful primary school teachers. Data was gathered through interviews, on-site

observations and the analysis of written documents made available by the teachers.

The findings indicate that the teachers are deeply involved in their work and that their
thoughts are varied both regarding their aims and also regarding the benefits derived from the
changes they have implemented in their teaching to meet the diversity of students. Their
professional background, such as experience, initial education and re-education, seem to
affect their attempts to approach the various needs of their students. Co-operation and
discussions within the school on professional matters strengthen the teachers in their work,
but, still, they feel that such discussions are to a great extend missing. The teachers are aware
that in order to meet the needs of diverse groups of students, teaching methods need to be
revised, but at the same time the teachers feel that they are not getting professional advice and
encouragement and say that they feel insecure in all aspects of their teaching. They also feel
that they are not getting the support and motivation that they need from their principals to
develop their teaching methods. The view expressed by most of the participants indicates that
there is a lack of clear strategy and collective responsibility within the schools regarding

inclusive education.
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1. Inngangur

Vid lifum & miklum breytingatimum. Med tilkomu hnattvaedingarinnar er samfélag
okkar ordid fjolbreyttara og floknara. Margir telja skolann spegil samfélagsins og pvi er
krafan su ad hann breytist i takt vid paer breytingar sem eiga sér stad i samfélaginu.
Grunnskdlaldgin setja okkur skdlafélki pann ramma ad skélanum seé i dag &tlad ad
starfa i samraemi vid pau grundvallarvidhorf til manneskjunnar og lifsins ad allir menn
séu jafnir og eigi sama rétt & ad proska pa hafileika sem peim hafa verid gefnir. I pvi

felst krafa um ad koma til méts vid fjélbreyttari nemendahodpa en adur voru i skolanum.

Fjolbreyttur nemendahopur gerir krofur til skélans um mismunandi kennsluhatti og
adlogun. Slikur nemendahdpur hugsar & mismunandi vegu og vinnur og nemur &
mismunandi hatt. Fjolbreytni i nemendahdp pydir ad nemendurnir hafa mismunandi
ahugamal, bua yfir mismunandi reynslu og hefileikum sem taka parf tillit til og gera
miklar krofur til kennarans um adlagad namsefni og sveigjanleika i kennsluhattum.
Hins vegar hefur verid rik tilhneiging til pess i skélakerfinu ad skilgreina pennan
fjolbreytileika Ut fra peim gildum og vidhorfum sem rikja i sk6lanum um hvad pyki
pydingarmikid ad nemendurnir kunni og geti, medal annars i peim grunnfégum sem
kennd eru (Gretar L. Marindsson, 2002).

Mat mitt er ad ny grunnskolaldg hafa i for med sér aukna kréfu um sveigjanlega
kennsluheetti til ad meeta einstaklingsbundnum pérfum nemenda og 16gd er aukin
ahersla & virka pattoku og aukna abyrgd nemenda & eigin nami. Alitamal er hvort nam
og simenntun kennara helst i hendur vid breyttar aherslur og ad hve miklu leyti peir eru
i stakk banir til ad skilja og virda adsteedur nemenda i hdpi sem medal annars vegna
fjolbreyttara samfélags og stefnunnar Skdli an adgreiningar fer sifellt breikkandi hvad

vardar proska og ahugamal.

A sidustu tveimur aratugum hefur hugmyndafradin um skdla an adgreiningar smam
saman rutt sér til rams hér & landi. Hugtakid visar til skélastefnu sem byggist a
akvednum vidhorfum, vinnubrégdum og skipulagi. Hugmyndin um skola an
adgreiningar préadist i pa att ad menn leitudust vid ad finna svar vid pvi hvernig tryggja
meetti 6llum nemendum med sérparfir fulla patttoku i ndmi og félagslifi skolans.

Hugmyndirnar préudust einnig vegna aukinna parfa um breytt vinnubrégd og vidhorf

6



innan skolans (Gretar L. Marin6sson og Kolbrin Gunnarsdéttir, 1992). Hugmyndir um
skdla &n adgreiningar byggjast & peirri trd ad pad sé & abyrgd skdlans ad skapa
nemendum sinum teekifeaeri til ad leera a eigin forsendum og til ad na &rangri i ndmi sinu
jafnframt pvi sem skolinn leitast vid ad proska nemendur & sem vidtaekastan hatt. Sa
krafa er gerd til kennarans ad saman fari traust pekking & uppeldis- og kennslufraedi og
g06a kennsla. Kristin Adalsteinsdéttir (2002) segir ad i slikum skola eigi starfsfolk ad
hafa tr0 & og gera rad fyrir ad allir nemendur geti leert og ad kennslan sé midud vid

einstaklingsparfir nemendanna.

Mér hefur virst baedi hugmyndafraedi og kennsluhattir oft vera verulega hadir afstodu
einstakra kennara, pekkingu peirra og vidhorfum, eda geti jafnvel i einhverjum tilfellum
verid heft af utanadkomandi pattum er varda stjornun skélanna eda uthlutun fjarmagns.
Eg hef i pessu sambandi gert mér grein fyrir hversu naudsynlegt er ad hlda ad
kennaranum og stydja hann til pess ad temja sér nyja kennsluheetti i anda skola an
adgreiningar og mikilvaegi pess ad kynna og breyta vidhorfum til fjolbreytileikans

innan veggja skolastofunnar.

Tilgangur pessarar rannsoknar var ad skoda hvernig kennarar skipuleggja kennslu
fjolbreyttra nemendahdpa & arangursrikan hatt. Adferdin folst i pvi ad kanna hugmyndir
0g pa hugsmid sem kennarar byggja & pegar peir méta vinnubrdgd sin. Einnig var
leitast vid ad draga fram hvernig kennarar skynja ytri sem innri ahrifapeetti & starf sitt
0g vinnubrdgd. Ahugi minn & pessu rannséknarefni er sprottinn af peirri stadreynd ad
sa hluti skolastarfsins sem ég pekki best til lytur ad nemendum sem vikja ad meira eda
minna leyti fra edlilegu proskaferli og geta ekki fylgt jafnéldrum sinum i nami. Eg hef
kennt i sérdeild og i dag starfa ég sem sérkennari i grunnskdla. I starfi minu hef ég veitt
pbvi eftirtekt hversu mikilvaegt er ad vid gerum okkur grein fyrir fjdlbreytileika
mannlifsins. Eg hef komist ad pvi ad flestir vidurkenna ad nemendur eru mismunandi
0g ad peir leeri a mismunandi hatt og hafi olikar parfir og heefileika til ad tileinka sér
pekkingu. Einnig hef ég komist ad pvi ad pott flestir vidurkenni ad fotlun
einstaklingsins sé varanleg og fylgi honum alla &vi pa eru flest Grreedi midud ad pvi ad
laga nemendur ad peim heimi sem vid teljum ad sé hinni eini sanni veruleiki. petta er
ekki illa meint og vid beitum gjarnan einhverskonar medferd, sérstokum
kennsluadferoum eda jafnvel inntoku lyfja undir pvi yfirskini ad haegt sé ad rada bot a
erfidleikunum eda sérporfunum i peim skilningi ad breyta nemendanum i stad pess ad
skapa honum nyjar adsteedur, moguleika eda umhverfi til ad menntast pratt fyrir fotlun
7



sina. Ainscow (1991) segir ad oft purfi einungis ad nyta pa pekkingu sem til stadar er,
virkja hana og stydja kennara i ad greina kennslu sina um leid og hann telur pekkingu

kennara meiri en kennsluadferdir peirra syna.

Rannsdknaradferdin var valin med pad i huga ad leggja aherslu & ad safna lysandi
gégnum sem koma fra kennurum sjalfum, vinnubrégdum peirra og kennsluhattum.
Rannsdknin er pvi eigindleg. Tilgangur hennar er ad skoda kennara i skola an
adgreiningar og hvad pad er sem hefur helst ahrif a hvada leidir hann velur i kennslu

sinni og hvers vegna hann hagi kennslu sinni & pennan hatt.

Sjo kennarar toku patt i rannsékninni. Vid val mitt & kennurum hafdi ég pad ad
leidarljosi ad fa fram sem fjolbreyttust sjonarhorn. Eg leitadist vid ad velja kennara sem
voru hugmyndarikir, voru ad préfa sig medvitad afram og igrundudu eigid starf og
starfskenningar. Med pvi méti vonast ég til ad varpa megi skyrara ljosi & hvernig stydja
megi vid kennarann i hans erfida starfi vid ad maeta fjolbreyttum nemendah6pum i
skola an adgreiningar. Til ad kanna ahrifapaetti sem tengjast nemendum med
fjolbreyttar parfir setti ég fram eftirfarandi rannsoknarspurningu: Hvad hefur

meginahrif a vinnubrogd kennara med fjélbreyttum nemendahépum?
Reynt var ad leita svara vid eftirfarandi spurningum:

Hvernig vinna einstakir kennarar og skolar ad pvi ad laga pekkingartilbod ad

fjolbreyttum pérfum nemenda?

Hvada hugmyndir, reynsla og vidhorf kennara tengjast kennslu fjélbreyttra

nemendahopa?
Hvadan hafa kennarar hugmyndir sinar um sérparfir nemenda?

I umradunni um skélamal & Islandi koma fram hugtok sem menn leggja ef til vill ekki
nakvaemlega sama skilning i. Oljosar skilgreiningar geta valdid ruglingi og misskilningi
og pvi er mikilvaegt ad raeda sérstaklega um nokkur mikilveeg hugtok svo sa skilningur
sem lagdur er i pau i pessu verkefni sé 1j6s. bad etti ad studla ad pvi ad umfjollunin

verdi sem skyrust.

Skdlafolk notar afar mikid hugtakid kennsluheettir og pvi mikilvaegt ad hnykkja &
skilgreiningu pess hér i verkefni sem fjallar um vinnubrégd kennara. Med
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kennsluhattum er att vid kennsluadferdir, kennsluskipulag kennara og vidfangsefni
nemenda. Kennsluhgttir eru mismunandi. Gjarnan er talad um hefdbundna kennsluhztti
annars vegar og sveigjanlega kennsluhetti hinsvegar. Einkenni hefébundinna
kennsluhatta eru pau ad nemendur sitja vid bord sin i einféldum rédum, einir sér eda
tveir og tveir saman, og snda ad toéflunni sem oftast er i enda stofunnar. Vidfangsefni
nemenda eru oft tengd namsbokum, eru & fjolritudum bléoum eda peir skrifa nidur
fyrirmeali kennara. Einkenni sveigjanlegra kennsluhétta eru oft pau ad nemendur vinna
a mismunandi stodum i kennsluryminu, rada ferdinni ad nokkru leyti og velja
vidfangsefni sin sjalfir ad einhverju marki. Vidfangsefni eru af margvislegu tagi, baedi
bokleg og verkleg. Ofangreindar skilgreiningar eiga vid um kennsluhgtti i sinni yktustu
mynd en milli peirra eru ymis afbrigdi og atfeerslur.

Kennsluadferdir er hugtak sem hefur verid skilgreint sem pad skipulag sem kennarar
hafa & samskiptum vid nemendur, vidfangsefnum og ndmsefni i pvi skyni ad nemendur
leeri pad sem stefnt er ad (Ingvar Sigurgeirsson, 2004). bessi skilgreining fellur vel ad
hugtakanotkun i ritgerdinni.

Samvinna og samstarf kennara hefur ad 6llum likindum aukist mikid a sidustu arum.
Talad er um samstarf, stundum faglegt samstarf og stundum um samvinnu.
Skilgreiningarnar hafa verid & reiki og misjafnt hvada merking er 16gd i pessi hugtok.
Hér verdur studst vid skilgreiningar Duncombe og Armour (2004). beir skilgreina
samvinnu kennara (e. collaboration) sem faglegan undirbuning kennslu og peir segja
samvinnuna felast i ad kafa djupt ofan i malin med samkennara sinum. Samstarf (e.

cooperation) segja peir ad felist i pvi pegar kennarar skiptast a verkefnum og asetlunum.

Starfskenning er hugtak sem tengist proska og menntun kennara sem einstaklinga. bessi
einstaklingsbundna starfskenning kennarans, eda personulegur still hans, moétast smatt
og smatt fyrir ahrif persdnulegrar og faglegrar reynslu, eins og reynslu i starfi og i
samskiptum vid samstarfsfolk. Hugtakid visar til hugmynda einstaklingsins sem liggja
ad baki beinum athéfnum i starfi (Handal og Lauvas, 1983).

Naesti kafli fjallar um fraedilegt samhengi rannsoknarinnar. Fyrst er fjallad um umhverfi
kennara og pa petti i umhverfinu sem ma telja ad hafi ahrif a vinnubrégo kennara, eins
og grunnskdlaldg og félagslegt umhverfi. Sidan er fjallad um kennarann sjalfan og

hvernig fagmennska hans, vidhorf og skilningur geta mogulega haft ahrif a hvernig



hann skipuleggur kennslu sina. Einnig er umfjoéllun um mismunandi nalganir til ad

koma til mots vid fjolbreyttan nemendahop grunnskolans.

prigji kafli er um rannsoknaradferdina. Par er fjallad um hvernig rannséknarefnid var

nalgast og gerd grein fyrir helstu rannséknaradferdum.

[ fj6roa kafla er sagt fra nidurstédum rannsoknarinnar og peer settar fram i tveimur
yfirbemum en pau eru umhverfi kennarans og starfskenning kennarans. I pessum kafla

hafa kennarar sjalfir ordid og lysa starfi sinu og adsteedum.

[ fimmta kaflanum er raett um nidurstodurnar med tilliti til fyrri rannsokna og freedanna

almennt.

I sjotta kaflanum, lokaordum ritgerdarinnar, er fjallad um rannsoknina og peer
hugmyndir sem kviknudu vid vinnu hennar um &framhaldandi rannséknir. Ad endingu

er listi yfir heimildir sem notadar voru vid vinnslu verkefnisins.
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2. Fraedilegur rammi

[ pessum kafla verdur gerd grein fyrir freedilegum bakgrunni rannséknarinnar. Fyrst er
fjallad um umhverfi kennara og pa peetti i umhverfinu sem telja méa ad hafi ahrif &
vinnubrégd kennara, eins og grunnskolalég og félagslegt umhverfi. Sidan er fjallad um
kennarann sjalfan og hvernig fagmennska hans, vidhorf og skilningur geta moégulega
haft ahrif a hvernig hann skipuleggur kennslu sina. Einnig er umfjéllun um mismunandi

nalganir til ad koma til mots vid fjélbreyttan nemendahop grunnskélans.

2.1. Umhverfi kennarans i felagsfraedilegu samhengi
[ flestum rikjum Evropu er pad vidurkennd félagsleg stefna ad gera 6llum pegnum

kleift ad taka sem fyllstan patt i samfélaginu (European Agency, 2005). bad felur i sér
ad koma til mots vid fjolbreytta mannlega eiginleika og menningu pannig ad hver og
einn fai proskad og notid hafni sinnar i fjdlbreyttu samfélagi sem er i stédugri préun.
Ein leid til ad na peim markmidum er ad tryggja pegnunum gott adgengi ad menntun,
ad namskra og kennsla taki mid af mismunandi pérfum nemendanna og 16gd sé ahersla

a félagslegt samneyti sem tengist skélastarfi.

Hér & landi er gert rad fyrir ad almennir skolar lagi sig ad namspérfum nemendanna og
i nyju grunnskolalégunum er i fyrsta sinn med sérstoku lagaakveedi kvedid & um ad
grunnskolinn eigi ad vera an adgreiningar. { 17. grein laganna segir: ,,Nemendur eiga
rétt 4 ad komid sé til mats vid ndmsparfir peirra i almennum grunnskéla an
adgreiningar, an tillits til likamlegs eda andlegs atgervis*“(Log um grunnskola 17.
gr./2008). Hér er kvedid fastar ad ordi en adur hefur verid gert par sem i gémlu
grunnskolalogunum fra 1995 var ekki talad um skéla an adgreiningar heldur sagt ad
skolinn skyldi haga kennslu sinni i samraemi vid parfir hvers og eins og mennta alla
nemendur & skilvirkan hatt (L6g um grunnskéla 2. gr./1995). I nyju grunnskolalégunum
segir ennfremur i 13.grein: ,,Allir nemendur grunnskolans eiga rétt 4 kennslu vid sitt
hefi i hvetjandi ndamsumhverfi i videigandi htisnaedi sem tekur mid af pdrfum peirra og
almennri vellidan® (L6g um grunnskoéla 13. gr./2008). Svo virdist sem allt ytra
umhverfi se tilbdid til ad haegt sé ad stiga pau skref sem upp a vantar svo nam i

islenskum skolum geti ordid an adgreiningar. Framkveemdin er eflaust had hinum ymsu
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pattum eins og adur segir, pattum sem eru pa frekar tengdir folki og hugmyndum pess
um hvernig nam fer fram og hvernig beri ad skipuleggja kennslu og namsumhverfi og
um leid hvernig best sé ad vinna samkvamt stefnumdérkun um skola an adgreiningar.
Flestir eru p6 sammala um ad hugmyndirnar um skola an adgreiningar sndist um
breytingar i menntakerfinu og skélunum og ad peer eigi ser ekki stad i eitt skipti fyrir 6ll
heldur sé petta préunarferli sem er i stodugri endurskodun og endurnyjun (Clough og
Corbett, 2000). par geetir utanadkomandi ahrifa fra samfélaginu sem hefur sett mark sitt
a rikjandi stefnu. bessi ahrif eiga sina birtingarmynd i markadslégmalinu um ad fa sem
mest Ut ur hverjum og einum eda peim sidfraedilegu sjénarmidum hins vestraena heims
ad allir eigi ad f& somu teekifeeri i lifinu (Allan, 1999, 2007; Clough og Corbett, 2000).

[ hinum nyju grunnskdélaldgum felast ny soknarfaeri sem asamt nyrri adalnamskra
grunnskola stydja vid skolana til ad hefja prounarstarf sem hefur menntun an
adgreiningar ad leidarljési. Margir freedimenn halda peirri skodun & lofti ad skélafélk
taki oft upp ymsa peetti i skélastarfi eins og breytta kennsluhatti og annad skipulag &
namsumhverfi i nafni skola an adgreiningar (Allan, 2007; Clough og Corbett, 2000). |
bvi samhengi hefur verid bent & ad oft skorti nagilega igrundun um hvada hugmyndir
standi ad baki breytingunum. pad er ekki ndg ad breyta breytinganna vegna heldur er
porf & ad skélafdlk laeri ad hugsa hlutina upp & nytt Gt frd hugmyndum um skoéla an
adgreiningar og hvada félagslegu hugsmidar liggi par ad baki (Allan, 2007). | pvi
sambandi meetti velta pvi fyrir sér hvort togstreitan, sem stundum skapast um hvernig
beri ad framkveema skolastefnu an adgreiningar, stafi af pvi ad par takast & hugmyndir
tveggja heima. A hin ad einhverju leyti raetur ad rekja til barattu & milli hugmynda
samfélags i métun? pegar reglur og akvardanir eru teknar, sem samraemast ekKi
skodunum peirra sem eiga ad framfylgja peim, er heett vid ad peer skili ekki tileetludum
arangri. bad getur sidan leitt til pess ad ef eitthvad fer Urskeidis er enginn tilbuinn ad
axla abyrgd og hver bendir & annan. Getur verid ad si hugmynd ad allir kennarar eigi
ad breyta kennsluhattum sinum og syna sveigjanleika sé mérgum erfid sokum pess hve
sterkar hugmyndir peir hafa ar umhverfi sinu um hvernig nam fer fram og hvernig eigi
ad mennta? Ma leida ad pvi likur ad pessar hugmyndir megi rekja til samfélags sem var

i fastari skordum en raunin er nu?
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pa er haegt ad velta pvi fyrir sér hvort pad sé ekki edlilegt ad hver kennari setji sér sin
eigin markmid um hvada leid hann vilji fara pegar hann velur adferdir til ad meeta
fjolbreyttum nemendahdpi og til ad fylgja eftir hugmyndum um skola an adgreiningar
0g pegar best leetur i samstarfi vid foreldra. Pad & betur vid pegar vid hugleidum
kréfuna fra umhverfinu. Par er krafan um ad meeta pérfum einstaklinga haveer.

P4 er asteeda til ad velta fyrir sér hvada syn er hofd ad leidarljosi i menntastefnu dagsins
i dag og hvernig umhverfi skolans hefur prdast i timanna ras og pa um leid hvada ahrif

bessir peettir hafa a starf kennarans.

peer breytingar sem ordid hafa i samfélaginu ma rekja til samfélagslegra breytinga, allt
frd madernisks tidaranda fyrri aldar til hinna postmadernisku ahrifa vid sidustu
aldahvorf (Hargreaves, 1994). Samfélag okkar i dag einkennist meira en adur af
floknari og hradari heimi. ,,Mddern‘ samfélag, sem svo er oft kallad, & reetur ad rekja til
idnbyltingarinnar og hugmyndafreedi pess, modernismi, var rikjandi hugmyndastefna
langt fram eftir sidustu 6ld. Samfélag modernisma einkennist af reglufestu og skrifraedi
par sem parfir einstaklingsins eru ekki i forgrunni og sjalfsagt pykir ad fylgja leidum og
reglum sem adrir hafa sett. PG ad pad kallist ,,mdédern* (natimi) eru nyrri hugmyndir
farnar ao lata & sér kraela og eru peer kalladar ,,postmodern (Hargreaves, 1994; buridur
J. J6hannsdéttir, 2001). Séu hugmyndir Hargreaves teknar til vidmidunar ma atla ad
skolakerfid & Islandi hafi verid skipulagt i anda hugmyndafradi modernismans, par sem
skolakerfid einkennist af pvi ad vera formfost lokud stofnun sem skiptist i afmarkadar
deildir eftir fyrirfram akvedinni flokkun. Skipulagi pess sk6la méa lysa sem formfostu
og 6umbreytilegu og nemendum er &tlad ad laga sig ad skélanum i stad pess ad skélinn

meeti porfum nemendanna (Hargreaves, 1994).

Samtiminn er sagdur einkennist af postméderniskum ahrifum og & postmaoderniskum
timum breytist allt hratt. Aukin krafa er um sveigjanleika pvi gamlar hugmyndir og
adferdir Ureldast fljott. parfir einstaklingsins hafa mikid veaegi og kréfur eru gerdar til
skélans um ad hann syni meiri sveigjanleika en hann hefur adur gert, hann taki tillit til
parfa nemenda og virdi skodanir peirra (Giddens, 1999; Hargraves, 1994). Hargreaves
(2003) heldur pvi fram ad hinn maéderniski skoéli sé lidinn undir lok pvi reglufesta og og
skrifraedi eigi ekki lengur vid. Hinn moderniski skoli meetir ekki 6likum porfum allra
pbeirra sem skdlann szkja og kennarinn ner ekki ad blomstra vegna skrifraedis og

utanadkomandi krafha um samreemd vinnubrogd. Skilin & milli moderniskra ahrifa og
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postmoderniskra ahrifa eru ekki alveg 1jos og hvenar annad tekur enda og hitt tekur vid
er & reiki. Meira um vert er ad velta fyrir sér hvernig togstreita tveggja tima getur birst

og finna leidir sem geetu verid veenlegar til arangurs & postmoderniskum timum.

Segja méa ad skdlinn sem stofnun einkennist annars vegar af starfi einstaklinga og hdpa
sem byggjast & gildum og hins vegar af struktar sem setur starfinu og gildunum ramma
(Giddens, 1999). Hinum pdstmaodernisku ahrifum fylgja miklar breytingar & tengslum
einstaklings og samfelags (Giddens, 1999; buridur J. Johannsdéttir, 2001). Samkvaemt
kenningu Giddens tilheyra einstaklingarnir i minna meli einhverjum menningarheimi
og félagahdpi og eru minna hadir hefdum og hugmyndakerfum sem &dur voru i heidri
h6fd. Samhlida préun samfélagsins hefur reynt meira & frumkvadi einstaklingsins og
félagslegir peettir eins og kyn, kynpattur og stétt hefur ni minna veegi en adur (Giddens,
1999). bessa préun ma sja i hinum fjélbreytta nemendahdpi sem sakir grunnskélann i

dag.

Giddens hefur leitast vid ad skilgreina hvernig félagsleg formgerd verdur til og
vidheldur sér i félagslegum samskiptum. Hann & vid ad pad sem gerir félagslegar
breytingar mogulegar er hvernig einstaklingarnir med samskiptum vid adra né ad breyta
adsteedum sinum og hugmyndum. Petta leidir ad hans mati af sér stéduga préun & gerd
og stofnunum samfélagsins. Pad er undir einstaklingnum komid ad vera djarfur og
stydja fremur framfarir en kyrrstddu og 6ryggi. I kjolfar hradara hnattreens flaedis er
ekki eins sjalfsagt og &dur hver madur er. FOlk stendur frammi fyrir nyjum moguleikum
og pad krefst medvitads vals ad byggja upp sjalfsmynd sina. Sjalfsmynd er ekki lengur

askopud heldur ordin ad verkefni hvers og eins (Waters, 1994).

Likt og Giddens fjallar Jerome Bruner (1996) um menntun og skdlastarf Ut fra
sjonarhorni menningarsalfreedinnar sem leggur aherslu a ad menningin i umhverfi
mannsins moti vidhorf hans og einnig framkomu i samskiptum vid adra. bar med er
vidurkennt ad athafnir mannanna, eins og til deemis midlun pekkingar, eigi sér ekki stad
an samhengis eda ad paer séu einangradar fra 6drum pattum i umhverfi peirra. Bruner
(1996, bls. 13-42) greinir fra niu mismunandi viomidum (grunnafstédu) innan
menningarsalfreedinnar sem 61l fjalla um afmarkada peetti sem hver um sig, beint eda

6beint, hefur &hrif & hvernig vid hugsum um nadm og kennslu. pessi vidmid eru:
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kenningin um samhengid (e. the perspectival tenet)

kenningin um hémlurnar eda 6frelsid (e. the constraints tenet)
kenningin um hugsmidina (e. the constructionism tenet)
kenningin um gagnkvaemnina (e. the interactional tenet)
afurda- og afrekakenningin (e. the externalization tenet)
kenningin um hagnytinguna (e. the instrumentalism tenet)

kenningin um stofnanaveedinguna menntunar (the institutional tenet)

O N o g B~ W Dd e

kenningin um métun sjalfsmyndar og 6ryggis (e. the tenet of identity and self-
esteem)

9. kenningin um gildi frasagnarinnar (e. the narrative tenet).
Eins og heiti pessara vidmida bera med sér fjalla pau hvert um sig um afmdérkud
vidfangsefni sem geta haft ahrif & nams- og pekkingarmenningu hvers samfélags, skola
eda kennarahdps. b6 Bruner reyni ad afmarka hvert vidmid fyrir sig er ljost eftir
lesturinn ad afmdrkunin er ekki einféld og vida eru skilin 61j6s. begar a heildina er litid
ma a hinn boginn gera rad fyrir ad samspil pessara viomida myndi ahrifin. Adgreining
pbeirra hefur fyrst og fremst hagnytt gildi. bad er vegna pess ad Gt fra henni er haegt ad
skoda hvad hver kennari velur ad sé pekking, hvernig hann velur ad henni sé midlad og
& hvada hatt sgunni, sérkennum og menningu hvers hops er haldid vid. Pvi ma gera
rad fyrir ad pad sé samspil pessara patta sem mota fagmennsku kennarans og stadblae
hvers skéla fyrir sig. Fra sjénarhdli menningarsalfraedinnar er kennarinn hluti peirrar
menningar sem hann lifir i. Hin hefur métad vidhorf hans og hugmyndir, til demis

hugmyndir hans um bdrn og hvernig born leera og hugsa.

Sé kenning Giddens um einstaklinginn og samfélagid skodud i pessu samhengi ma
segja ad allt umhverfi kennarans sé breytt fra pvi sem adur var og spjotin beinast nd ad
kennaranum og hvernig hann muni proa kennslu sina i takt vid timann. Samfelagio
gerir na krofur um ad skolinn geri nemendur sjafstaedari og betur buna undir ad stjérna
eigin lifi. Pungamidjan er nemandinn sjalfur og ad honum sé gert kleift ad proskast og
dafna sem einstaklingur og pannig bainn undir ad taka akvérdun um hvernig lifi hann
&tlar ad lifa. Krafan a kennara er ad vikja fra hefdbundnum kennsluadferdum og lagt er
ad peim ad huga ad hvernig best sé ad undirbla nemendur sem virka pegna i
lydraedispjoofélagi. Tomlinson (1999) talar um ad i hundrad ar hafi fatt breyst inni i

kennslustofunni og han leggur & pad aherslu ad kennarar megi ekki sitja eftir a medan
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allt samfélagio adir afram i stodugri préun og kallar eftir annars konar pegnum en

pj6ain 6l fyrir 100 &rum.

2.1.1. Kennarinn i breyttu samfélagi
pegar nemandi hefur skolagdngu sina stigur hann inn i samfélag sem &tti ad

endurspegla pad samfélag sem hann byr i. bvi er oft haldid fram ad skélinn eigi ad vera
smakkud mynd af samfélaginu sem vid erum patttakendur i og skila af sér aneegdum
einstaklingum sem taka patt i ad gera gott samfélag betra. Trausti Porsteinsson (2001)
segir skdlann ekki vera eyland og til ad geta meett einstaklingspérfum purfi hann ad
taka mid af samfélaginu og foreldrum, ndmskra og peim bjérgum sem skoélinn byr yfir,
baedi fjarhagslegum og faglegum. Hann bendir einnig & ad skolinn sé pad sem kalla ma
laustengd stofnun par sem starfsmenn hneigjast til ad vinna einangrad hver fra 6drum.
Starfslid samanstandi af hopi folks sem hefur mismunandi gildismid og hefur
mismunandi vidhorf til tilgangs skola. Segir hann ad slikt geti skapad hattu &
adgreiningu par sem kennarar muni afmarka og prengja verksvid sitt og yta nemendum
fra sér sem falli ekki ad peim vidmidunum sem peir hafa sett sér um starf sitt (Trausti
porsteinsson, 2001).

I bokinni Changing teachers, changing times. Teachers” work and culture in the
postmodern age beinir Andy Hargraeves (2003) sjonum sinum adallega ad stodu
kennarans og kennslumenningunni i sidnatimanum. Umfjéllun hans midast vid ad
skilgreina hvers konar kréfur samtiminn gerir til skdlastarfs og jafnframt ad skilgreina
hvada ahrif peer hafa a kennara sem dneitanlega bera merki eigin menningar, pad er
skola- eda kennslumenningar sem hann segir einkennast af fjérum pattum,
einstaklingshyggju, véldu samstarfi, adgreiningarhyggju (e. balkanisation ) og

pvingadri samvinnu (Hargraeves, 2003, bls. 163-240).

Einstaklingshyggjuna segir hann eiga reetur sinar i pvi hve sterk hefd er fyrir einveru
kennarans. HUn sé svo sterk ad hagt sé ad lita svo a ad starfid hafi nokkur einkenni
einyrkjastarfs. pratt fyrir pad tekur Hargraeves med i reikninginn ad alls ekki megi lita
svo & ad kennarinn vinni i algerri einangrun. Hann segir ad gera verdi rad fyrir ad
kennarinn vinni i samhengi vid menningu sina. Hun samanstendur af hefdum, venjum,
gildum og kenningum sem hépurinn hefur reynt og komid sér saman um ad hafi gildi
fyrir starfid. prétt fyrir ad kennarar séu oft einir med nemendum sinum i
kennslustofunni pa ma af pessum sékum reikna med ad menningarlega og andlega
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samsami peir sér akvednum hopi kennara. bad pydir ad i kennslu sinni beri peir merki
kennslumenningarinnar sem peir og kollegar peirra kenna sig vid. Hargraeves telur ad
af pessum sdkum se ekki haegt ad lita fram hja tengslum pess sem fer fram i
kennslustofunni vid umheiminn utan hennar. Fylgifiskar einstaklingshyggjunnar geta
annars vegar verid einangrun og hins vegar sveigjanleiki. Ut fra sveigjanleikanum
sprettur medal annars pad sem Hargraves kallar valio samstarf. bad er samvinna sem er
sjélfsprottin upp Ur grasrét skolastarfsins. Samvinna af pessu tagi kviknar vegna pess ad

kennarar sja porf fyrir samvinnuna og langar til ad idka hana starfinu til framdrattar.

Adgreiningarhyggjuna ma rekja til einangrunarinnar. Einangrunin elur af sér ad hver og
einn heldur sig ut af fyrir sig med starf sitt. I skolum par sem skolabragurinn einkennist
af adgreiningarhyggju eru hoparnir innan skolans lokadir og skyrt afmarkadir. Hoparnir
einangra sig hver fra 6drum og sjaldgeeft er ad kennarar tilheyri fleiri en einum hopi.
Annad einkenni er stodugleiki og litil endurnyjun innan og milli hopanna. Pridja
einkennid er personuleg samsémun hvers kennara. bad pydir ad kennarar innan hvers
hops tengjast innbyrdist og skilgreina sig med tilliti til hdpsins. Deemi um petta eru
kennarar sem skilgreina sig sem verkgreinakennara, islenskukennara eda
unglingakennara. Petta kemur i vegi fyrir myndun gagnkveems skilnings, velvilja eda
samstarfs milli hdpa innan skélans. Fjérda og sidasta einkennid er valdabaratta milli
hopanna. Han sést i stédu einstakra namsgreina, barattu um tima og fjarmagn og
starfsframa einstakra kennara. Hver hépur pekkir eigin hagsmuni og verndar pa umfram
hagsmuni heildarinnar. Augljést er ad slikt umhverfi hvetur hvorki til samvinnu né

motunar sameiginlegrar synar og getur af sér sundrandi starfsanda.

Vidurkennt er ad til ad skolastarf geti talist arangursrikt, skilvirkt og gott purfi ad
byggja & samvinnu og samstodu allra peirra sem ad pvi koma. Einnig er pad timanna
takn ad stjornunarstill samtimans einkennist af dreifstyringu, samvirkri forystu og
teymisvinnu par sem stefnt er ad pvi ad hopurinn, sem ad verkefninu stendur, gangi i
takt. S6kum pessara strauma er pad algengt ad formlegum ramma skolastarfsins sé
pannig komid fyrir ad kennarar eru skikkadir til samstarfs vid afmdrkud og skilgreind
verkefni sem peim finnst jafnvel sum badi 6porf og tilgangslaus. Slikt fyrirkomulag

kallar Hargraeves pvingada samvinnu.
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[ stuttu mali sagt kemst Hargraeves ad peirri nidurstodu ad eigi skolastarf ad geta synt
af sér pann sveigjanleika sem porf er fyrir i floknu samfélagi natimans pa purfi pad
einnig ad geta synt menningu starfsmanna sinna skilning og sveigjanleika. O8ruvisi

verdi litid um préun i att ad beettu skolastarfi.

2.1.2. Kennsla fjolbreyttra nemendahopa
I menntastefnu dagsins i dag hefur geett meiri aherslu & hin postmadernisku ahrif par

sem gerd er krafa um sveigjanleika og ad tekin sé mid af peirri félagslegu syn ad
adlogun skdlans ad barninu sé i brennidepli. P geetir enn ahrifa frd gomlum hefdum
eins og leeknisfreedilegri flokkun sem & uppruna sinn til heilbrigdiskerfisins. Ahrif pessa
kerfis birtist i pvi ad leitast er vid ad flokka og stadsetja galla einstaklingsins i peim
tilgangi ad laga pa. Pegar ekki er haegt ad stadsetja likamlega og apreifanlega galla eru
veegari og Oljosari einkenni gjarnan sett saman i &kvedna flokka og gefin néfn likt og
veeru pau merki um undirliggjandi sjukdom sem parf & medhondlun ad halda eins og
adrir sjukdémar (Gretar L. Marindsson, 2002). bessu sjonarhorni fylgja aherslur &
,sérfredingamedferd sem virdist hafa tilhneigingu til ad beina athyglinni ad
sjukdomafradi og orsakafraedi (aetiology) vandamalanna og lita framhja félagslegum
pattum. Er pa &herslan meiri & leidréttingu a géllum nemenda og peirri sannfaeringu ad
leeknirinn viti best (Allan, 1999).

Af peim sokum ma atla ad kennslan i skdlunum hafi pvi oftar stjérnast af teeknilegum
adferdum sem mida ad pvi ad leekna born og laga heldur en félagslegum og
uppeldislegum markmidum (Gretar L. Marin6sson, 2002; Ing6lfur A. J6hannesson,
1992). Til ad takast & vid auknar kréfur um pekkingu a 6likum namspérfum og
fjolbreytni i kennsluhattum hafa rannsoknir synt ad kennarar hafa i rikara meeli gripid
til teknihyggjunnar. Pannig reyna kennarar ad beita teeknilegri hugsun vid lausn
vandamala og margir hafa pa skodun ad & flestum vanda séu til teeknilegar lausnir.
Taeknihyggjan er pvi ein leid kennara til ad bregdast vido auknum kréfum samfélagsins
um ad peir taki meira mid af fjélbreyttum pérfum nemendanna i kennslunni (Allan,
1999; Ingdlfur A. J6hannesson, 1992). Astsedan gaeti verid radaleysi um hvernig beri ad
framkvaema skélastefnu an adgreiningar. pvi hefur kennslan ad mati Allan (2007)
hingad til sndist um ad stadsetja einstaklingana og kennararnir hafa verid of uppteknir

af sérporfum nemendanna fremur en ad finna leidir i kennslunni til ad takast & vid
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fjolbreyttar parfir nemendanna. I pvi sambandi talar Allan um ad vid purfum ad
skilgreina fyrir okkur hvert vid stefnum med skola an adgreiningar. Undirliggjandi
gildismat peirra sem ad sk6lanum koma sé mikilveegt til ad préun skéla an adgreiningar
haldi &fram og mikilveegt ad gefa pessa stefnu ekki upp & batinn par sem hdn sé ein leid

skolakerfisins til ad takast a vid fjolbreyttar ndmsparfir nemendanna.

2.1.3. Breytingar i skolastarfi
Alkunna er ad breytingar i skolastarfi ganga yfirleitt beedi seint og illa vegna pess

hversu floknar peer eru og hindranirnar ekki allar eins synilegar (Fullan og Stiegelbauer,
1991). Hindranir pessar geta falist i kvida og 66ryggi sem folk parf ad takast a vid og
sidast en ekki sist i viohorfum til nams og pekkingar (Hafpér Gudjonsson, 2005).

Sjonir skdlafolks og freedimanna hafa beinst ad pvi hvernig vid getum meett breyttum
aherslum i skolastarfi og uppfyllt & pann hétt lagalegar skyldur um skéla an
adgreiningar. Folk skipuleggur skola an adgreiningar 4 margvislegan mata og stundum
pannig ad Ur verdur ennpa meiri adgreining en oft pannig ad pad gagnast badi peim
sem eru fatladir og 6fatladir (Allan, 2007). Ad mati Allan er &berandi ad innan skélanna
sé rikjandi radaleysi, sektarkennd og uppgjof sokum pess ad skolafélki finnst pad skorta
bekkingu til ad kenna fj6lbreyttum hépum og pad telur sig ekki fa negilegan studning
til ad takast & vid vandamalid. Hun segir marga kennara halda pvi fram ad stefnan um
skéla &an adgreiningar sé 6framkvaemanleg midad vid niverandi adstedur. Gagnrynina
telur han fyrst og fremst tilkomna vegna étta kennara vid ad geta ekki sinnt
fjolbreyttum nemendahopi med olikar parfir jafn vel og ef um veeri ad reeda einsleitari
hop nemenda. Pann Otta telur hin pé astaedulausan svo lengi sem kennarar tileinki sér
nyjar og nutimalegri adferdir vid kennslu. Mikilveegast se ad fjarleegja hindranir sem
koma i veg fyrir ad allir nemendur fai ad njota sin og meta hvern einstakling ut fra hans

eigin forsendum.

Til ad mota megi nyjar hugmyndir og skapa nyjar nalganir sem eru meira i takt vid 21.
oldina liggja séknarfzerin i uppbyggingu kennslunnar og ad mati freedimanna & skilningi
a nami, kennslufraedi og hvernig nyta megi ymsa moguleika og leidir til fjélbreytni i
kennslunni (Allan, 2007; Clough og Corbett, 2000). Ad peirra mati er pad einnig
mikilvaegt ad folk tali saman og beri saman skodanir sinar og reynslu. A pad ekki bara

vid um ad skolafolk tali saman heldur er pad ekki sidur mikilveaegt ad skodanir og
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reynsla kennara og fatladra einstaklinga séu nyttar sem mikilveegt innlegg i pessa nyju
umreedu. Hun getur skapad nyjar kenningar og leidir i kennslunni. bannig er haegt ad
bda til nyja pekkingu og nyjar aherslur & gémlum grunni pekkingar og reynslu og 6dlast

betri skilning og yfirsyn a hvar eigi ad bera nidur i breytingaferlinu.

2.1.4. Eru skolar ad breytast?
A sidustu arum hefur verid gerd markviss tilraun til breytinga & kennsluhattum i

grunnskolum & islandi. I starfsaaetlun freedsluyfirvalda i Reykjavik arid 2001 er sett
fram skyr stefna um innleidingu einstaklingsmidads ndms i grunnsk6lum borgarinnar.
Huan er i raun i anda grunnskolalaganna fra 1974 par sem kvedid er & um ad komid skuli
til méts vid parfir hvers og eins nemanda (Fraeedslumidstéd Reykjavikur, 2001, Log um
grunnskéla nr. 63/1974). Onnur sveitarfélog hafa svo fylgt i kjoIfarid og samid eigin
menntastefnu. M& par medal annars nefna skdlastefnu Akureyrarbajar sem gefin var Gt
2006.

Ingvar Sigurgeirsson hefur metid starf i mérgum grunnskélum og skrifad um pad
skyrslur. bar kemur vida fram ad kennsluhattir séu einhafir og kennsluadferdir
hefdbundnar (Ingvar Sigurgeirsson, 2000, 2003). I nylegum meistaraprofsverkefnum
ranns6kudu Kristin Jonsdottir og Kristran Lind Birgisdottir innleidingu
einstaklingsmidads nams (Kristin Jonsdéttir, 2003; Kristrun Lind Birgisdottir, 2004).
I rannsokn Kristinar Jonsdottur & kennsluhattum & unglingastigi kemur fram ad
rotgronar hdpkennsluadferdir séu rikjandi en jafnframt sé dberandi studningur vid
einstaklingsmidad nam (Kristin Jonsdottir, 2003). Kristran Lind Birgisdottir leitar til
kennara & 6llum stigum grunnskolans i verkefni sinu og kemst ad peirri nidurstodu ad
kennarar telja sig almennt beita hefdbundnum bekkjarkennsluadferdum vid kennsluna.
Jafnframt ad peim sé meira beitt & unglingastigi en hja yngri nemendum (Kristran Lind
Birgisdottir, 2004).

I rannsoknum hefur komid fram ad i famennum skoélum beita fair kennarar fjélbreytni i
kennsluhattum og ad sveigjanlegir kennsluhattir eru ekki algengari hja peim sem kenna
fleiri en einum argangi saman en hja 6drum kennurum eins og ef til vill hefdi matt atla
fyrirfram (Kristin Adalsteinsdoéttir, 2002; Kristran Lind Birgisdéttir, 2004). bessar
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nidurstodur eru athyglisverdar pvi gjarnan hefur verid talad um ad 6vida séu adstaedur

til sveigjanleika og fjolbreytni i kennsluhattum akjosanlegri en i famennum skoélum.

I nylegu meistaraprofsverkefni bar Hafsteinn Karlsson saman kennsluhaetti i islenskum
og finnskum skélum. T nidurstddunum kemur fram ad baedi hja islensku og finnsku
kennurunum séu fremur hefdbundnir kennsluheettir rikjandi; p6 hafi sumir islensku
kennararnir stigio skref til breyttra kennsluhatta (Hafsteinn Karlsson, 2007). pessar
nidurstédur rima vid alyktun Labaree (2005) um ad opinber stefna dagsins i dag sé
meira byggd & kennslufraedilegum forsendum heldur en at fra kennurum sjalfum. Telur
hann ad 16gd seé ahersla & ad vinna med tilliti til proska, dhuga og parfa nemandans.
Hann bendir hins vegar & ad pad sé ekki samraemi a milli pess sem er ad gerast i raun i
skolunum og hvernig ndmi nemendanna er hattad. Fram kemur ad i meginhluta
skolanna er midstyring, kennarastyrd kennsla par sem kennarinn er i meginhlutverki og
adalnamskré, skdlanamskra og ndmsbakur stjorna kennslunni. Namid felst i pvi ad
lesa, spyrja og spjalla um fyrirfram akvedin vidfangsefni burtséd fra ahuga, proska og

getu nemandans.

Af pessu ma rada ao starfid i skdlastofunni er hefdbundid og hefur ekki breyst
storveegilega undanfarna aratugi. Kennsluhgettir eru fremur einhefir og rotgronar
hopkennsluadferdir rikjandi. P& kemur fram skyr vilji kennara til ad taka upp breytta
kennsluhatti. Nyleg rannsokn sem gerd var & vegum Proskahjalpar 2007 leidir i 1j6s ad
almennt er tekid vel & méti bérnum med proskahdmlun i skéla, hvort sem um er ad
reeda leikskola, grunnskoéla eda framhaldsskola. Nidurstédur rannsdknarinnar syndu
einnig ad pegar kemur ad almenna grunnskoélanum hafa nemendur adgang med
skilyroum um ad skolinn telji sig geta komid til méts vid parfir nemendans. Kennsla
pessara nemenda fer ymist fram i almennum bekkjum, sérdeild eda i formi
einstaklingskennslu. Athyglisvert er ad kennslan er stundum i umsja ofagleerds
starfsmanns fremur en kennara. Ventingar i gard pessara nemenda vardandi nAm og
félagsleg tengsl virdast einnig vera minni en til annara nemenda skdlans. Rannsoknin
dregur medal annars pa alyktun ad pad sem betur megi fara i kennslu nemenda med
proskahdmlun sé hid sama og beeta purfi i skdlakerfinu almennt fyrir alla nemendur
(Gretar L. Marinosson, 2007).
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Samkvamt nidurstddunum er po asteda til ad horfa bjértum augum til framtidar skéla
an adgreiningar par sem fram kemur ad i skdlunum sé g6d visbending um jakvada

préun i att til beettrar Gtkomu og aukins jafnreedis fyrir alla nemendur.

2.2. Serfraedi kennara
Eins og fram kemur hér ad ofan hafa ventingar samfélagsins til skolans og fjolbreyttur

nemendahdpur breytt hugmyndum um kennarastarfid. Gerd er krafa til kennara ad peir
buai yfir fjolbreyttum heafileikum til ad skapa og préa nams- og kennsluhzetti par sem
brugdist er vid einstaklingsmun nemenda. I islenskum og erlendum ranns6knum hefur
komid fram ad sérhaefd pekking kennara og hvernig starf peirra hefur breyst & sidustu
arum hefur leitt til pess ad kennarastarfid er ordid vandasamara og fl6knara nu en &dur
var. Ymislegt veldur pvi ad alagid hefur aukist & mérgum svidum. Minna er um
sameiginlega innlogn og meira um einstaklingsnam, kennsluadferdir eru fjolbreyttari en
aaur og fleiri adferdir purfa ad vera a feeri hvers kennara. Breyttar adsteedur hafa
kollvarpad hugmyndum kennara um starf sitt, aukid vinnu peirra og skapad spennu og
arekstra. betta aukna alag & kennara hefur komid af stad motségnum og Gvissu um hvad
eigi ad teljast skilgreint hlutverk peirra (Ingélfur A. J6hannesson, 1999; Shepard,
2000).

2.2.1. Fagmennska og sidfraedi kennara.
| sidareglum kennara segir ad kennurum beri ad hafa ,,hagsmuni nemenda ad leidarljosi,

efla sjalfsmynd peirra og syna sérhverjum einstaklingi virdingu, ahuga og umhyggju
(Kennarasamband Islands, 2005).

Trausti Porsteinsson tilgreinir prju snid a fagmennsku kennara sem hann segir ad hvert
um sig lifi meira eda minna i nutima skolastarfi. pessi snid kallar hann osjalfsteeda
fagmennsku (dependent professionalism), sjalfsteeda fagmennsku (independent
professionalism) og samvirka fagmennsku (interdependent professionalism):

1. Osjalfsted fagmennska er fagmennska pess kennara sem telur sig fyrst og
fremst skuldbundinn fyrirmaelum namskrar sem hann vill og telur ad geti
innihaldid nakveemar skilgreiningar & markmidum og inntaki skolastarfsins.
Hann alitur ad allir séu medvitadir um markmid og krofur skolans og pvi sé
Iélegur arangur fyrst og fremst & abyrgd nemandans enda sé pad vandamal hans

ad standast krofur skdlans fremur en skolans ad meeta porfum nemandans.

22



2. Sjélfsteed fagmennska er fagmennska pess sem alitur ad tilgangur og markmid
kennslunnar séu skilgreind & grundvelli peirrar pekkingar sem hann hefur &
valdi sinu. bessi tegund fagmennsku er eins konar eftirliking af klinisku
fyrirkomulagi par sem kennari litur @ nemendur og foreldra sem skjdlsteedinga
sina og akvardar sjalfur, med tilvisan i serfreedipekkingu sina, hverjar parfir
nemendanna eru og hvernig peim er matt. Hann notar pannig meinta pekkingu
sina & porfum nemenda sem valdateki, er ,,htisbondinn® i samskiptum sinum
vid pa og foreldra og beitir pvingunarvaldi ef med parf.

3. Samvirk fagmennska er hins vegar fagmennska pess sem metur mikils faglegt
samrad og gagnryna umradu og leitar leida til ad gera foreldra og nemendur
virka i skolastarfinu. Hann vill ad dkvedid sé hvad hverjum nemenda skuli
kennt, hvernig og hvener, i samradi vid faghdp skolans og foreldra. Hann er
leidtogi fremur en husbdndi og fordast ad nota pvingunarvald (Trausti
porsteinson, 2001).

Alykta ma sem svo ad samvirk fagmennska sé &hrifarikust og mest i takt vid kréfur
natimans um kennsluhatti og vidhorf kennara til nemenda sinna. Aherslan er 16gd &
samvinnu og faglegt samrad sem rimar mjog vid aherslur dagsins i dag um ad rjufa
einangrun kennarans i skélanum. Hin tvd einkenni fagmennskunnar, sem Trausti
tilgreinir, bera fremur vott um médernisk ahrif sem ekKki eru eins snidin ad kréfum

natimans um vinnubrdgd kennara.

Likt og Trausti hefur Hafdis Gudjonsdottir (2000) einnig fjallad um ahrifapeetti &
fagmennsku kennara og storf peirra. Hin hefur pr6ad ambod og ferli til ad lysa, skra og
fa fram umraedur um persénulega faglega starfskenningu kennara. petta ambod kallar
han faglegar starfskenningar. Med ambodi sinu telur hin sig syna tengsl og samspil a
milli framkveemdar, fraedilegrar pekkingar og siofraedilegra raka. bPegar Hafdis skodadi
starfid med kennurunum & pennan hatt var fagmennska kennara og margbreytileiki
kennarastarfsins reeddur & annan hatt og fram kom fagmennska sem er i stddugri préun.
[ pvi sambandi talar hin um um faglega starfskenningu sem leid kennara, sérfreedinga
og fagmanna til ad Utskyra starf sitt & faglegan hatt sem segja ma ad se naudsynlegt til
ad styrkja sjalfsteedi og sjalfsmynd kennara. Slikt eflir kennara til ad leita nyrra leida i
kennslunni og afla sér pekkingar utan hins hefébundna ramma sem peim hefur verid

bainn af hinum moderniska skola fram ad pessu (Hargreaves, 1994).
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Samkvaemt kenningum Handal og Lauvas (1983) er starfskenning hugtak sem tengist
proska og menntun kennara sem einstaklinga. Pessi einstaklingsbundna starfskenning
kennarans, eda personulegur still hans, motast smatt og smatt fyrir ahrif personulegrar
og faglegrar reynslu, eins og reynslu i starfi og i samskiptum vid samstarfsfolk.
Hugtakid visar til hugmynda einstaklingsins sem liggja ad baki beinum ath6fnum i

starfi.

Dalmau og Hafdis Gudjonsdattir (2002) setja fram prenns konar patti sem kennarar
geta byggt starfskenningu sina . bessar hugmyndir byggjast a pvi sem kennarar gera, &
pekkingu og skilningi kennarans, personulegum hugmyndum, lifsyn, gildum,
rokstudningi og pvi sem kennurum finnst. Daglegt starf kennarans er fjélbreytt. bott
gengio sé ut fra vissum fostum punktum er hid 6venta allsradandi par sem um
manneskjur er ad reeda. Faglegar hugmyndir kennara tengjast daglegu starfi hans & pann
hatt ad hann veltir fyrir sér adferdunum sem hann notar og hvernig hann bregst vid i

einstokum adsteedum.

Kennarinn vinnur daglega med akvednar fraedilegar kenningar og hugmyndafraedi. P
er hann ekki alltaf medvitadur um peer i ath6fnum sinum. Hver og einn kennari byggir
starf sitt & freedunum, lifsvidhorfum og gildum. Petta er ekki avallt synilegt og gjarnan
omedvitad frekar en medvitad. Kennari parf ad skoda hverjar skodanir hans eru &
sioferdilegum gildum og hvernig peer geti ordid synilegar i starfi hans (Dalmau og
Hafdis Gudjonsdattir, 2002).

Ljost er ad margir peettir hafa ahrif & starfskenningu kennara svo sem lifsskodanir
peirra sjalfra og personuleiki. Sé tekid mid af félagslegri hugsmidahyggju par sem pvi
er haldid fram ad félagsleg fyrirbeeri, par med talin pekking og skolar, verdi til i
samskiptum manna ma alykta svo ad kennarar purfi ad mata vidhorf sin og

starfskenningar vid samstarfsfalk sitt og pau vidhorf sem eru rikjandi i samfélaginu.

2.2.2. Viohorf og skilningur.
[ skyrslu & vegum Evrépumidstddvar fyrir préun i sérkennslu fra 2003 kemur fram ad

nam an adgreiningar er ad miklu leyti komid undir vidhorfi kennara til nemenda med
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sérparfir og skodun peirra @ mismunandi getu nemendanna i bekknum asamt vilja til ad
takast & vid slikar adsteedur med jakveedum og virkum heetti. Kennarinn ber abyrgd &
pbvi ad tryggt sé ad nemendur fai adstod eda Urraedi sér til hjalpar. bar kemur einnig
fram ad kennarinn gegnir lykilhlutverki vid ad auka hin mikilvaegu félagslegu tengsl
medal nemenda. Augljéslega skipta einnig mali vidhorf peirra sem ad kennslunni koma
og virding fyrir réttindum allra barna til ndms og patttoku i almennu skoélastarfi asamt
feerni kennarans vid ad nyta sér peer bjargir sem til stadar eru og pa helst peim sem snua

ad fj6lbreyttum kennsluadferdum.

Tomlinson (1999) leggur &herslu & ad vidhorf kennara til ndms verda ad falla ad porfum
nemendans og einnig mikilvaegi pess ad kennarar seu stodugt vidbunir pvi ad fast vid
margbreytileika manneskjunnar. Tomlinson segir adlagada kennslu ekki vera
kennslumaodel eda kennslufraedilegar leidbeiningar heldur byggist hin a vidhorfum
kennara til fjolbreytileikans. Han telur kennsluadferdir vera verkfeeri i listinni ad kenna
og eins og 01l verkfzeri er haegt ad nota peer af listfengi eda klaufaskap, & videigandi hatt
eda dvideigandi. Gildi peirra reedst af peim sem notar paer. Engar kennsluadferdir geta
beett upp kennara sem skortir kunnattu eda leikni & sinu svidi, er éviss um markmid
namsins, skipuleggur dmarkviss vidfangsefni eda byr ekki yfir peim

leidtogaheefileikum og stjornleikni sem parf til ad Gtfeera arangursrika kennslu.

Likt og Tomlinson kemst Hafdis Gudjonsdéttir (2000) ad svipadri nidurstdou i
rannsokn sinni. Han segir ad pegar ndm og kennslufyrirkomulag sé skipulagt skipti
vidhorf kennara og fagleg pekking mali. I rannsokn hennar kemur einnig fram ad
margir kennarar nai ad adlaga og meeta poérfum nemenda sinna an pess ad vera sér
medvitadir um af hverju og hvernig peir gera pad. Af framanségdu méa alykta ad hafi
kennarar jakvad vidhorf til parfa nemenda sinna séu peir feerari um ad velja paer leidir i

kennslunni sem peir telja bestar.

2.2.3. Samvinna kennara.
Komid hefur fram ad krafa dagsins snyr ad sveigjanleika og samvinnu kennara i anda

peirra postmadernisku ahrifa sem na rikja i samfélaginu. pau ahrif krefja kennarar um
sveigjanlegt samstarf vid adra og skapa porf fyrir hagnytan og sveigjanlegan studning

fra ymsum samstarfsadilum. Rannsoknir syna ad skoli an adgreiningar skilar auknum
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arangri med hjalp tiltekinna patta sem falla undir yfirskriftina ,,samvinna i
kennslustorfum®. Slik samvinna visar til hvers konar faglegs undirbunings kennslu
bekkjarkennara vid adstodarkennara, samkennara eda annan sérfreeding (Duncombe og
Armour, 2004). Einnig hefur verid synt fram & ad annad sem einkennir samvinnu
kennara i kennslustorfum er ad med sliku fyrirkomulagi rofnar si einangrun sem kann
ad vera vandamal kennara. Slik samvinna er jakved leid til skdlapréunar og mikilvaegt
er ad samvinnan eigi sér stad badi utan og innan skélastofunnar. Kennarar geta pa
tileinkad sér adferdir hver annars og stutt hver annan. (European Agency, 2005;
Hargreaves 1994; Mittler, 2000).

Morg rok meela med samvinnu kennara. Ad mati Hargreaves (1994) er samvinna einn
maoguleiki kennara til ad bregdast vid siauknum kréfum umhverfisins og floknari
vidfangsefnum. Fram hefur komid i rannséknum hér og erlendis ad faglegur ordafordi
verdur til i samvinnu og samraedu um starfid. Vid slik skilyrdi fa kennarar teekifeeri til
ad styrkja starfshaefni sina og faghopsins sem heildar. Samradan og samvinnan getur
ekki sidur styrkt faglega sjalfsmynd kennara sem faghops (Gudrdn KjerGlf Arnadottir,
2005). Med g6dri samvinnu er einnig komid til méts vid tvo paetti sem naudsynlegir eru
i bekkjarkennslu; ad haegt sé ad meta porfum einstaklingsins og um leid er &herslan &
bekknum sem heild. Einnig studlar g6d samvinna peirra sem i skélanum vinna ad
vellidan nemendanna og ad peir fai ndm vid hefi (Hafdis Gudjonsdottir, 2000; Mittler,
2000).

Kennarar prda idulega starfsheaefni sina einstaklingslega med ymsu moti en samvirkt
nam i lerddbmssamfélagi fer alltaf fram innan hdps med pad ad markmidi ad auka
starfsheaefni hdpsins i heild jafnt sem einstaklinga (Lieberman, 1990). Hun byggist &
kenningum um nam sem félagslegt ferli par sem einstaklingar laera i samskiptum hver
vid annan (Stoll, Fink og Earl, 2003). Ad styrkja gadi i nami og kennslu er flokid ferli
og pvi er endurgjof fra samkennurum mikilveeg. A pann hatt geta kennarar gert grein
fyrir &hrifum eigin starfsadferda og proad peer afram. A sama hatt er sameiginleg
igrundun a daglegu starfi naudsynleg forsenda préads leerdomssamfélags (Anna Kristin
Sigurdardattir, 2006). Einnig er naudsynlegt ad samvinna innan skola sé fjolbreytt, ekki
sist ad pad feli i sér sameiginlega abyrgd kennara a nemendum og ad kennarar sjai hver
annan ad storfum (Hord, 2004). | leerdémssamfélagi er teymi eda hopur p6 atid

grunneiningin og samvirkt nam liggur i samradunni innan teymisins (Senge, 1990).
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Hlutverk stjornenda felst svo i pvi ad skapa kennurum taekifeeri til ad mota slikt
samvirkt lerdomssamfélag til ad bua i haginn fyrir edlilega proun & starfshattum. Ein af
morgum forsendum arangursrikrar samvinnu er hvatning og studningur fra
samstarfsfolki og stjérnendum, sem auk pess hefur ahrif a starfsanagju kennara (Anna
Pdra Baldursdottir og Valgerour Magnusdattir, 2007). bad er mikilveegt ad stjornendur
skdlans bui svo ad kennurum ad tryggt sé ad um samvirkt ndm sé ad raeda innan
teymisins og ad peir séu vakandi fyrir pvi ad koma i veg fyrir ad teymin sem slik verdi
eylond i skélasamfélaginu, an tengingar vid pa heild sem skolasamfélagid er
(Hargreaves, 2003).

Ad mati Lieberman (2002) hefur s moguleiki ad kennarar leri af og med
samkennurum verid vannyttur. Han telur ad nyta beri meira nam innan skolanna par
sem namid er samofid skolalifinu sjalfu eda ad pad sé gert ad steerra samstarfsverkefni
kennara sem eru ad kljast vid kennslu og ndm i eigin skdla. Svo deemi sé tekid pa hafa
sumar breytingar & skipulagi og kennsluhattum beinst ad pvi ad lata kennara sem eru
nyir i starfi vinna med sér reyndari kennurum til ad peir leeri hver af 6drum. Skipud eru
teymi par sem hvatt er til stddugs nams. Einnig hafa kennarar verid hvattir til ad vinna

saman ad préunarverkefnum og namskrérgerd.

Ymsar kennslu- og ndmsmatsadferdir, sem verid er ad innleida i skolum, geta allt eins
att erindi til kennara og att vid um pad hvernig peir leera. [ pessu geeti falist ad peir
endurhugsi hlutverk sitt gagnvart nemendum um leid og peir préa leidir sem nemendur
fara i glimu sinni vid viofangsefnin. Faglegt ndm verdur oft afurd pess ad hittast til ad
reeda inntak tiltekins ndmsefnis, kennsluhetti, nyjar leidir vid namsmat eda einfaldlega
ad leera (Lieberman, 1990).

Ef &form um breytingar eiga ad komast i framkveemd og veita kennurum teekifeeri til ad
breyta eigin kennslu og vinnuadferdum, verda peir ad hafa teekiferi til ad tala saman,
hugsa og reyna og skerpa nyjar adferdir (Hafdis Gudjonsdottir, 2004; Lieberman,
2002). Gildi slikrar umraedu felur i sér ad kennarar eiga patt i ad préa og nota nyjar
hugmyndir med nemendum sinum. Slikt er haegt ad gera & ymsa vegu ad mati
Lieberman (2002). Heegt er ad byggja upp ny hlutverk eins og kennaraleidtoga (teacher
leaders), vinsamlega radgjafa (critical friend), med pvi ad finna ny samskiptaform, til
demis med jafningjaleidsdgn eda med starfendarannsoknum. Pad sem sidan einkennir

ofantalin deemi um faglegt ndm og samvinnu er ad pau n4 til lengri tima og eru hluti af
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starfi kennarans og samofin menningu skélans. Nam og préun verdur had breytingum
sem kennarar eru skuldbundnir til ad lita & sem hluta af starfi sinu. Pegar kennarar eru
patttakendur i starfendaranns6knum eda skoda eigid starf verda til nyjar leidir ad

pekkingu sem vikka vidfang hugsunar og starfs (Hafdis Gudjonsdattir, 2004).

Meiri likur eru & ad séu kennarar patttakendur i sliku starfi leiti peir frekar eftir
tengslum eda sambandi vid samkennara sina og virkja pa fleiri sem pétttakendur i ad
leysa ymiss mal sem krefjast Urlausnar. Slikt starf fléttar oft saman & mikilvaegan hatt,
faglegt einstaklingsbundid nam og persénulegt nam sem byggist & samvinnu og

samfélagi samstarfsmanna.

2.2.3. Ad styrkja fagleg vinnubrdgo.
Noddings (1993) hefur fjallad um ad vidfangsefni menntunar sé ad bda til heilsteypta

einstaklinga. HUn leggur &herslu & sidfraedi umhyggju sem grundvallast & sambdndum
og pvi hvernig folk umgengst hvert annad. Sidfreedi umhyggju felur ekki i sér ad allir
skuli hljéta jafna athygli pvi sumir purfa meiri athygli en adrir og svérun er misjofn
eftir kennurum. Sidfraedi umhyggju er ekki einungis spurning um vidhorf. Hun snyst
einnig um getu. Umhyggjusamir kennarar finna sig knuna til ad préa getu i hverju sem
pbeir kenna og ihuga eigin getu med pad i huga ad taka stodugum framférum.
Skuldbindingar kennarans i starfi geta togast & milli skuldbindinga gagnvart
vinnuveitanda og skuldbindinga gagnvart nemendum pegar ekki fara saman tilskipanir
yfirvalda og fagleg sjénarmid um hvada kennsluadferdir eda markmid henti best
hverjum og einum nemanda. EKki er alltaf audvelt ad vita hvar valdamork liggja t.d.

milli kennara og yfirmanna eda kennara og foreldra.

Likt og Noddings benda Allan (2007) og Hafdis Gudjonsdattir (2000) & hversu
mikilveegt sé ad kennarar igrundi eigid starf. igrundunin & ad fela i sér sjalfskodun
kennarans badi sem fagmanns og einstaklings; slikt leidi til sjalfsteedis og 6ryggis
kennarans sem fagmanns. Igrundun eigin starfs er leid kennara til ad sja i nyju ljosi
hvernig peir tengjast hverjir 6drum jafnt sem hinu sterra skdlasamfélagi. pessi
medvitund geeti virkad baedi sem hvatning og frodleikur i senn og skapad samraedur

sem vakna vegna spurninga sem verda til ar peirra eigin reynsluheimi i skélastofunni.
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Allyson Macdonald (2002) hefur velt pvi fyrir sér hvad standi a bak vid dkvardanatoku
kennara pegar peir skipuleggja kennslu sina. I framhaldi af pvi setti han fram
kennslulikan par sem hdn spyr peirra meginspurningar hvar kennarar eigi ad byrja
begar peir skipuleggja kennsluna. Likanid tekur til fjolda akvardana, sem kennarinn
verdur ad taka, og samspil peirra. HUn segir kennara velta pvi fyrir sér hvort peir eigi ad
byrja & skipulagi kennsluathafnar, akvarda hvert innihald kennslunnar eigi ad vera eda
hvort adrir paettir hafi meira veegi.

Allyson byggir likan sitt upp & mjog sjonraenan hatt par sem han talar um hvita ramma
0g graa ramma. Hvitu rammarnir eru peir peettir i kennslunni sem kennarar geta
skipulagt og haft vald yfir. Pad sem er innan hvitu rammanna geta einungis kennararnir
sjalfir upplifad. I grau rémmunum er allt sem vidkemur nemandanum sjalfum, hvernig
pbeir upplifa nam sem arangur, hvernig peir vinna verkefni sem kennarinn skipuleggur
og setur fyrir og hvernig skilningur peirra og astand er i upphafi kennslunnar. battunum
sem tilheyra grdu rommunum og tengjast nemendum beint getur kennarinn leitast vid

ad kynnast betur til ad efla fagleg vinnubrégad sin.

Pegar kennari skipuleggur kennsluna parf hann ad mati Allyson ad taka akvardanir med
pbvi ad hugsa um, kanna, gera sér grein fyrir og taka tillit til rammanna. Hann verdur ad
taka baeadi tillit til hvitu og grau rammanna. Kennsla, sem tekur ekKi tillit til nemandans,
verdur hvorki skilvirk né markviss. Af peim sokum reynir kennarinn ad velja
videigandi freedi og semja ndmskra sem getur komid til mots vid getu og dhugasvid
nemenda. I framhaldi af pvi er kennslan undirbdin & pann hatt ad vid baum til athafnir
fyrir nemendur og igrundum hvad nemendur munu gera og verda ad gera til ad na
settum markmidum. Pegar meta & arangur parf ad mati Allyson ad meta pad Gt fra
breidum grundvelli par sem mismunandi geta og hafileiki einstaklinga er h6fd ad
leidarljosi um leid og mikilveegt er ad gera sér grein fyrir ad sumt getum vid ekki metid.
Kennarinn gerir sér vonir um ad nemandinn muni baa yfir hafileikum og innsai og

jafnvel breyttu vidhorfi pegar kennslulotu lykur.

Likt og Allyson setur Tomlinson (1999, 2000) fram peetti sem hun telur grundvoll
arangursrikrar kennslu. Han byggir sitt likan & premur meginpattum. Ad hennar mati
leggja pessir meginpeettir grunn ad kennslu sem tekur mid af einstaklingnum og pérfum
hans. Pessir peettir eru: Namshefi (e. readiness), &hugasvid (e.interest) og namsstill (e.
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learning profile). Tomlinson segir ad sidan eigi ad einstaklingsmida namsefni (e.
content), namsferli (e. process) og afurd ndmsins (e. product). Badi pessi likon eiga
pad sameiginlegt ad pau leggja aherslur & ad kennarar ihugi spurningarnar hvag,
hvernig og hvers vegna. ber eru ad margra aliti grundvoéllur faglegrar igrundunar
kennara & kennslu sinni og ein leid til ad igrunda pad ferli sem nam er (Allyson 2002;
Hafdis Gudjonsdottir, 2000; Kristin Adalsteinsdéttir, 2002; Tomlinson, 2000).

Pegar spurt er um namsefni er mikilvaegt ad kennarar spyrji hvada ndmsefni henti best
6likum pérfum nemendans, baedi hvad vardar innihald og ahuga. Pegar spurt er hvernig
& ad kenna er att vid hvernig kennarinn bregst vid, lagfeerir og adlagar nAmsumhverfid
ad nemandanum, baedi ad medfeeddri feerni, vilja, ahuga og ndmsstil hans vid ad tileinka
sér ndmsefnid. Spurningin hvers vegna atskyrir tilgang adlégunar kennarans. pegar
nemandinn & erfitt med ad tileinka sér akvedid namsefni eda feerni er astedan oft st ad
einhvern grunn vantar til ad byggja &. Sé namsefnid of audvelt eda hofdar ekki til ahuga

nemandans verdur kennarinn ad kunna ad bregdast vid pvi og feera rok fyrir vali sinu.

Hugmyndir Tomlinson (1999) um einstaklingsmidada kennslu eru ad nemendur geti
valid milli fjolbreyttra leida vio ad nalgast upplysingar og namsefni, 6dlast skilning og
proa afurd ndmsins pannig ad hver einstaklingur geti laert & &rangursrikan hatt. Hin
telur ad i flestum kennslustofum sé ad finna einsleitni i kennsluadferdum og
namsleidum fremur en fjélbreytni. Sem deemi tekur Tomlinson pegar allir nemendur
ljuka sama verkefninu & einni viku i hringekju. Med pessu er hiin ad benda & ad
hringekjan sjalf sé ekki endilega fjdlbreytt leid heldur pad sem unnt er ad gera i
hringekjunni. Ef allir nemendur ganga i gegnum sama ferlid og vinna sama verkefnid
og ljuka pvi a sama hatt er ndamid ekki einstaklingsmidad. Pa er alveg eins hagt ad lata

alla nemendur vinna verkefnid samtimis.

2.3.Samantekt
Hér hafa verid dregnir saman peir paettir sem mogulega geta haft ahrif a vinnubrégo

kennara. Breytingum samfélagsins fra modernisma til postmodernisma hafa fylgt
auknar krofur um ad kennarar fylgi i starfi sinu peirri préun ad einstaklingurinn sé nu
meira i forgrunni en heildin. Gerd er su krafa til kennarans ad hann breyti tilhégun

kennslunnar og vinnubrégdum i samraemi vid grunnskdlaldgin par sem fest hefur verio
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med I6gum ad hér skuli allir grunnskoélar vera an adgreiningar. Til ad standast peer
krofur purfa kennarar ad tileinka ser nyja hugsun og hugleida vidhorf sin til
fjolbreytileika nemendahdpsins. Nyjar hugmyndir hafa komid fram um hvernig kenna
megi fjélbreyttum nemendahopum og nd reynir a kennara ad nyta sér innseei sitt og

fagmennsku til ad kenna i skdla an adgreiningar.

Margir freedimenn benda & hversu mikilvaegt pad er fyrir kennara ad auka
kenningarlegan skilning sinn til ad leita leida til ad koma til mots vid olikar parfir
nemenda og hversu mikilveegt pad er ad peir séu opnir fyrir fjolbreytni
nemendahdpsins. Jdkveed vidhorf og skilningur eru talin hafa ahrif & velgengni kennara
begar skipuleggja & kennslu i skéla an adgreiningar. Pad skiptir miklu hversu opnir
kennararnir eru fyrir bérnum og ad peir vidurkenni ad einstaklingsmunur barna skapi
kraft og fjarsjod i namsumhverfid. Ad lita til nemenda med opnum huga ytir undir ad

kennarar leiti leida til ad koma til méts vid olikar parfir nemenda sinna.

Prounar- og breytingastarf i skolum er mikid undir kennurunum sjalfum komid og peir
eru sjalfir abyrgir fyrir eigin préun. Skipta pa miklu mali adsteedur og sa studningur
sem peir fa i sk6lanum. pvi er samvirkt leerdomssamfélag innan skdlans og & medal
kennara einnig talid skipta miklu i allri skolapréun, samfélag, sem einkennist af
umraedu um mismunandi kennsluadferdir eda hvernig mégulega megi beeta og adlaga
kennsluna ad nemendunum til ad tryggja betri arangur. I sliku l&erdomssamfélagi lera

kennarar hver af 6drum med formlegum og 6formlegum heetti.

Til ad uppfylla kréfuna um ad kennarar komi til mots vid fjolbreyttan hop nemenda er
ljést ad peir purfa & ad halda feerni og pekkingu & kennslufreedum, kennsluadferoum,
kennsluhattum og ndms- og kennsluefni. Kennarinn parf ad hafa 6ruggt bakland i
umbhverfi sinu, jafnt utan skoéla sem innan. Studningurinn parf ad koma fra styrkri stjorn
stjérnenda skolans og skolasamfélagsins, asamt pvi ad ahersla sé 16gd a samstarf & milli
stofnana og foreldra (European Agency, 2005; Hafdis Gudjonsdottir, 2000; Tomlinson,
1999).
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3. Aofero

Pessi kafli greinir fra adferdafraedi rannsoknarinnar. Fjallad er um rannséknaradferdina,
patttakendur og rannsoknarsnid og lyst hvernig gagna var aflad og unnid ar peim.
Vidfangsefni rannsoknarinnar er: Hvad hefur meginahrif & vinnubrégd kennara med
fjélbreyttum nemendah6pum? bessari rannsokn er &tlad ad varpa ljosi & pad med pvi ad
leggja aherslu & ad safna lysandi og skyrandi gégnum fra kennurum sjalfum,
vinnubrégdum peirra og kennsluhattum. Med pvi ad skoda vidhorf kennaranna, reynslu
og hvernig peir upplifa starfid er leitast vid ad draga upp sem heildsteedasta mynd af pvi

sem hefur ahrif & vinnubrdgd peirra.

Til pess ad fa sem gleggsta mynd af pvi var akvedid ad beita adferdum par sem
patttakendur lysa sjalfir adsteedum sinum. Asamt pvi ad fa fram ahrifapeetti er einnig
skodad hvernig kennarar starfa og hvernig peir lysa starfi sinu og adsteedum.
Rannsdknaradferdin er eigindleg og gengur hin einkum Ut & pad ad afla gagna og
rannsaka félagsleg fyrirbaeri a vettvangi. Leitast er vid ad rada i merkingu félagslegra
athafna sem og ad leita eftir vidhorfum péatttakenda til adsteedna og pess sem peir gera.
Rannsakandinn skrair nidur og hljodritar, reedir vio patttakendur og tulkar pad sem peir
segja (Flick, 2006). I pessari rannsokn voru tvaer adferdir einkum notadar til ad afla

gagna, pad eru viotol og vettvangasathugun.

3.1. Einstaklingsviotol

Rannsdknarvidtol vid einstaklinga eru mikilvaeg teeki til ad kalla eftir vidhorfum peirra

til tiltekinna mala, atburda eda upplifana (Denzin og Lincoln, 2000).

Vidtalsformid i pessari rannsokn var halfopid vidtal (semistructured interview) par sem
leitad er svara vid nokkrum meginspurningum en ekki endilega i akvedinni rod. Pad
vard nidurstada min ad pessi adferd hentadi vidfangsefninu best par sem ég vildi geta
hagad vidtalinu eftir hverjum péatttakanda og hans o6liku adsteedum og upplifunum po
svo ad ég styddist jafnan vid spurningaramma med akvednum atridum sem fjallad veeri

um i vidtalinu. Einnig pétti mér mikilveegt ad i pessari gerd vidtals er &hersla og
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sjonarhorn vidmalandans rikjandi (Flick, 2006). Eg var med fyrirfram tilotnar
spurningar (Sja fylgiskjal 1) sem nadu yfir pad sem ég vildi fa fram. Eg leyfdi vidtalinu
ad prdast og var tilbuin ad gripa tekiferi sem i pvi gafust. Med pvi ad leyfa vidtolunum
ad proast & pennan hatt opnast moguleikar a ad fa upplysingar um eitt og annad sem

rannsakandi sa ekki fyrir, auk pess sem pau gefa aukna vidd.

Reett var vid sjo kennara. Flest vidtolin voru tekin i skdla viokomandi kennara og valdi
hann hvar pad faeri fram. Lengd hvers vidtals var u.p.b 45- 60 minGtur. OIl vistélin
voru hljodritud og afritud ordrétt. Fyrsta vidtalid var tekid i byrjun april 2008 og hid
sidasta i byrjun juni 2008.

3.2. Vettvangsathuganir

Markmidid med vettvangsathugunum var fyrst og fremst ad sja med eigin augum
hvernig kennslan for fram og vid hvada adsteedur. Med peim fengust mikilveegar
upplysingar um vinnubrégd kennara, umhverfi, kennsluadferdir og ndmsefni. baer gafu
mér tekifeeri til ad sja i verki pad sem fram kom i vidtélunum. Jafnframt gegndu peer
bvi mikilvaega hlutverki ad margpréfa paer upplysingar sem fengust i vidtélunum og

auka réttmeeti peirra (Silvermann, 2005).

Vettvangsathuganirnar féru fram adur en vidtélin vid kennarana voru tekin. Athugun &
vettvangi for pannig fram ad ég for i prjar kennslustundir med kennara og fylgdist med
par til henni lauk. | upphafi kynnti kennari mig eda ég kynnti mig sjalf. Yfirleitt sat ég
aftarlega eda til hlidar i kennslustofunni par sem gott Gtsyni var yfir stofuna. Stundum
gekk ég um stofuna og fylgdist med vinnu nemenda og spurdi pa jafnvel Ut i pad sem
beir voru ad gera. Eg skradi pad sem fyrir augu bar og athugasemdir minar par sem vid
atti. A vettvangi valdi ég ad ég vera athugandi an patttoku. Eg kaus ad nota péa adferd
sem Flick (2006) nefnir einfalda athugun par sem athugandinn fylgist med straumi
atburda. Athugandi fylgist pa med hegdun og samskiptum i sem edlilegustum
adstaedum og par sem hann er ekki patttakandi veldur narvera hans ekki truflun (Flick,
2006). Eg taldi besta kostinn ad vera athugandi an patttoku p6 ad slikt sé erfitt i
skdlastofu eins og Gretar L Marindsson (2004) segir i grein sinni.
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3.3. batttakendur

patttakendur voru kennarar i grunnskolum vid Eyjafjord. pad redst af pvi ad ég er
busett & Akureyri og pvi var pad hagkvaemni vid gagnadflun sem rédi miklu par um.
Einnig var akvedid ad leita til kennara a pessu svadi vegna pess ad mér hefur virst
mikil vidleitni til ad préa samskipan fatladra og 6fatladra i grunnskélum a pessu sveedi
a lionum aratug. batttakendur eru sjo kennarar. Skolarnir, sem kennararnir starfa vid,
eru allir heildsteedir og nemendafjoldi er 6likur. Vid val & patttakendum leitadi ég til
skolastjornenda eftir kennurum sem a arangursrikan hatt hofou kennt i mikid
getubldndudum bekkjum med nemendum sem purftu mikla adlégun hvad vardar
namsefni, kennslu og kréfur. Eg valdi ad tala vid kennara sem veeru ad leita nyrra leida
i kennslunni til ad koma til mots vid fjolbreytileikann medal annars med pvi ad brjota
upp hefdir i kennsluhattum. Med pvi ad velja patttakendur & pennan hatt er pess freistad
ad draga fram heildsteeda mynd af peim pattum sem ahrif hafa & vinnubrégd kennara
med fjolbreytta nemendahopa, hvad pad er sem kennurum finnst stydja vid sig pegar
peir proa vinnubrogd sin og kennsluhatti og reyna ad draga af pvi leerdom.

Tekin voru vidtol vid sjo kennara. Tveir peirra kenna i 1. bekk, tveir i 2. bekk, tveir i 4.
0g 5. bekk og einn i 9. og 10. bekk. Kennararnir eru allir bekkjarkennarar og annast
kennslu i viskomandi bekkjum ad mestu sjalfir. Skolastjorar vidkomandi skéla bentu &
kennara til ad taka patt i rannsokninni. Ahersla var 16gd 4 ad kennarar veeru fusir til
patttoku.

Kennararnir sjo eru & 6likum aldri. S& yngsti er 27 ara og sé elsti 52 ara.
Kennslureynsla peirra er fra pvi ad vera litil sem engin hja byrjendum i kennslu upp i
30 ara reynslu. batttakendur eru pessir:
1. Fjéla er umsjonarkennari a yngsta stigi i Haukaskéla. HUn er med
grunnskolakennaraprof og er i framhaldsnami. Fjola hefur kennt i 30 ar.
2. Hildur er umsjonarkennari & yngsta stigi i Loéuskola. Hun er med
grunnskolakennarapréof og hefur kennt i 5 ar.
3. Ingibjorg er umsjénarkennari & elsta stigi i Prastarskéla. Hin er med
grunnskolakennaraprof og hefur kennt i 2 ar.
4. Fanney er leikskdlakennari og kennir & yngsta stigi i Haukaskola. Hun hefur

kennt i 15 &r.
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5. Nanna er umsjonarkennari & midstigi i brastarskola. Han er leikskdlakennari og
er i framhaldsnami. Han hefur kennt i 13 ér.

6. Emma er proskapjalfi og hefur starfad sem slikur i 4 r.

7. Birna er umsjonarkennari & eldra stigi i Valsskola. Han er grunnskolakennari og
hefur starfad i 20 ar.

3.4. Sioferdileg atridi og adgengi

Vid undirbdning rannsoknarinnar hafdi ég i huga ad vid visindarannséknir, par sem
unnid er med tilfinningar og persénulega reynslu folks, ber ad geeta pess ad valda ekki
Oparfa sarsauka (Sigurdur Kristinsson, 2003). Patttakendur toku fuslega péatt i pessari
rannsokn og ég lagdi &herslu & upplysa pa um edli og tilgang rannsdknarinnar. Auk pess
gerdi ég grein fyrir mér og minum bakgrunni &samt pvi ad ég kynnti tilgang
rannsoknarinnar og hvernig nidurstodur yrou settar fram. bannig taldi ég patttakendur

betur i stakk buna til pess ad gefa upplyst sampykki sitt.

Rannsdkn pessi reyndist hvorki leyfis- né tilkynningarskyld til Personuverndar, sbr. 1.
gr. laga Personuverndar nr. 698/2004 sem liggur & vef stofunarinnar. Par segir ad
vinnsla, sem fram fer i tengslum vid rannsokn eda kénnun par sem skradar upplysingar
eru hvorki merktar med persénuaudkennum, nimerum né 6drum rekjanlegum
audkennum, falli utan gildissvids reglna um leyfis- og tilkynningarskyldu. Eg fékk
tilskilin leyfi hja abyrgdaradilum skola og freedsluyfirvdldum viokomandi sveitarfélaga
aour en rannsoknarvinnan hofst (sja fylgiskjal 2). ,,Hlidverdir* minir i pessari rannsokn
voru skolastjorar og adstodarskolastjorar i premur grunnskélum & Akureyri og vid

Eyjafjoro.

Haft var samband vid vantanlega viomalendur med nokkrum fyrirvara og oskad eftir
vidtali. | pvi samtali var vidtalsefnid kynnt og hvernig framkvaemd yrdi hattad. Adur er
samradurnar foru fram gerdi ég patttakendum grein fyrir pvi ad fyllstu nafnleyndar yrdi
geett og ad peir geetu haett patttoku hvenar sem er eda dskad eftir ad akvednum
upplysingum verdi eytt. Viomalendum var heitid fullum trinadi sem felst i pvi ,,a0
ekki verda rakin til viomalanda nein ummeeli Ur vidtalinu an pess ad hann veiti til pess

sérstakt leyfi“, farid yroi med 61l n6fn og viokvemar upplysingar sem trinadarmal og
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upptokum af samraedum yrai eytt ad drvinnslu lokinni eins og segir i bréfi (upplystu

sampykki) sem rannsakandi og viomalandi skrifudu undir.
(Sja fylgiskjal 1)

3.5. Greining gagna

Fyrir vidtolin setti ég upp spurningaramma med spurningum eda atridum sem ég taldi

mig purfa ad fa vidbrogd vid fra viomelendum og myndu pa leida umraeduna. Einnig

greindi €g gdgnin Ut fra rannsoknarspurningu minni ,,Hvad hefur meginahrif a

vinnubrogd kennara med fjolbreyttum nemendah6pum? Adalpemu

rannsoknarspurningarinnar koma fram i eftirfarandi spurningaramma sem hafdur var til

hlidsjonar i viotélum vid kennara:

1.

10.

11.

12.

13.

Hvernig eru vinnubrégdin? Lystu pvi fyrir mér hvad pu ert ad gera i
skdlastofunni?

Af hverju valdirdu pessi vinnubrégd sem pu beitir vid kennsluna?

Hefur pa hugleitt hver stefna skolans er vardandi skola an adgreiningar? Ef
svo er hvernig lysir pu peirri stefnu?

Hefur pd hugleitt hvort kennsluadferdir pinar samrymist stefnu skélans?
Finnur pu og/eda sérd ad skolastjorinn stydji pig i pvi sem pu ert ad gera og
syni pvi &huga?

Veitir skdlastjori eda stefnumdrkun skélans pér faglegan studning i starfi?
Hefur pa teekifeeri til ad kynna pér hvad adrir kennarar eru ad gera og hvada
adferdum peir beita i kennslu sinni?

Hvad heldur pu ad hamli kennurum ad taka upp fjolbreyttar kennsluadferdir
eda nyja kennsluhaetti?

Hvad leidir pig afram til ad leita nyrra leida og koma til mots vid
fjdlbreyttan nemendahép bekkjarins?

Tekur pu patt i faglegri umraedu um hvernig best veeri ad haga kennslunni
med tilliti til nemendahdpsins?

Heldur pd ad bakgrunnur og reynsla kennarans skipti mali pegar kemur ad
kennslu fjélbreyttra nemendahépa?

Ertu medvitud/medvitadur um pann faglega bakgrunn sem liggur ad baki
vinnu pinni og kennsluadferdum?

Fer fram fagleg umrada i pinum skola og finnst pér hin skipta mali?
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Spurningarnar felldi ég inn i vidtolin fremur en ad peirra veeri spurt i pessari r6d. Einnig
var svorum fylgt eftir med vidbotarspurningum eda itrekunum. Vidtolin voru 6ll
hljodritud, sidan afritud ordrétt upp og lesin yfir tvisvar til prisvar adur en
gagnagreining hofst fyrir alvoru. Eg greindi sidan gognin eftir akvednum pemum eftir
pvi sem mér fannst mest dberandi i gognunum. Eg las gognin oft yfir og skradi pau
meginhugtok sem lysa best reynslu hvers einstaklings fyrir sig. Eins og Sigridur
Hallddrsdattir (2003) bendir & er mikilvaegt ad finna meginpradinn i pvi sem
einstaklingurinn segir. Greining gagna getur verid mismunandi og ég sem rannsakandi
burfti ad nota rékhugsun, innseei og hugseai (Sigridur Halldérsdottir, 2003) vid

arvinnslu og préun i eina heildarmynd sem ég setti fram i nidurstédum.

Samkveaemt Séleyju S. Bender (2003) ma skipta greiningu gagna i prju stig. Fyrsta
stigid er greining sem fer fram medan & vidtalinu stendur. Neesta stig er gagnagreining
sem & sér stad strax eftir vidtalid. Pridja stigio er gagnagreining sem byggist & vidtali
sem hefur verid skrifad fra ordi til ords. Greiningin felst i pvi ad draga saman gognin
(data reduction) og flokka pau i hugmyndir eda pemu en megintilgangur med
gagnagreiningu er ad draga fram meginpemu. Eru pau jafnan greind i undirpemu.

Vid greininguna fannst mér jafnframt gagnlegt ad stydjast vid skriflegar athugasemdir
sem urdu til i vidtalinu og strax eftir pad og peer athugasemdir sem ég hafdi skrifad upp
af vettvangi (Séley S. Bender, 2003).

Eg vann badi 0r einstaklingsvidtélum og vettvangsathugunum og 68rum gégnum sem
i samraemi vid framangreint; flokkadi gognin, dré fram meginpemu Gr peim og reyndi
ad greina mynstur. Athugasemdirnar af vettvangi nytti €ég vid greiningu gagna til ad fa
gleggri mynd af peim vinnubrégdum sem kennarar lystu i vidtélunum. Vid flokkun a
gbgnunum og greiningu & mynstrum nytti ég mér hugarkort i Mind Manager. Nyttist
bad mér vel ad setja pemun upp & sjonraenan hatt og fa pannig heildaryfirsyn & gognin.

Eg mun gera nanari grein fyrir nidurstddum rannsoknarinnar i kafla 4.
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3.6. Ahrif rannsakandans
I eigindlegum rannsoknum er nzrvera rannsakandans augljos. Hann tekur vidtélin,

gerir athuganir & vettvangi, greinir og talkar gégnin og er pvi eitt helsta
rannsoknartaekid. Rannsakandinn getur ekki dregid sig i hlé og skilid sjalfan sig fra
rannsokninni og skrifum sinum. Honum ber heldur ekki ad gera pad né heldur & hann
ad vera of fyrirferdarmikill. Reynsla hans, vidhorf og gildi fylgja honum par eins og
annars stadar. Rannsakandi kappkostar ad koma nidurstddum & framfeeri a eins
heidarlegan hatt og honum er unnt. Naervera rannsakandans hefur 6hjakvemilega
einhver ahrif & patttakendur, hvort sem er & vettvangi i vettvangsathugunum eda i
vidtolum. Hann veit af nalaegd sinni og vinnur med hana af skynsemi og leetur hana

kallast & vid gognin (Bogdan og Biklen, 2006).

Eg hef starfad sem sérkennari um &rabil og haft mikinn 4huga & skola an adgreiningar,
skolapréun og breyttum kennsluhattum. Eg er proskapjalfi ad mennt, med B.A. prof i
sérkennslufreedum. Starfsreynsla min snyr ad kennslu barna med sérparfir, stjérnun
sérdeildar fyrir einhverf born og fagstjérnun i sérkennslu. Segja ma ad hugmyndir
minar hafi préast og motast af peirri reynslu sem ég hef aflad mér a vettvangi starfs
mins. Par eru medal annars ad allir eigi ad hafa jafna moguleika til nams innan
grunnskolans og ad skélanum beri skylda til ad koma til mots vid alla nemendur sina.
Eg hef verid talsmadur skdla an adgreiningar og frelsis skdla og kennara til ad proa
fjolbreytta kennsluheetti og leidir til ad auka fjolbreytt ndmsframbod fyrir nemendur
sina. 1 1j6si pess er ekki 6edlilegt ad ég velji ad rannsaka hvad pad er sem hefur ahrif &
vinnubrdgd kennara. Aukin pekking & peim dypkar skilninginn, er forsenda
framprounar og styrkir mig sem leidtoga og faglegan radgjafa i starfi minu sem

sérkennari.

I rannsokn sem pessari er mikilvaegt ad vidhorf min hafi sem minnst ahrif & athuganir
minar og greiningu. Til pess ad sporna vid pvi hef ég leitast vid ad velja olika skola,
baedi skdla sem starfa i péttbyli og adra sem starfa i meira strabyli med feerri nemendur.
par hafa skolastjérnendur bent mér & kennara sem patttakendur. Vera ma ad einhverjir
af patttakendum minum hafi pekkt til bakgrunns mins og reynslu minnar af sérkennslu.
Eg tel ad pad geti vissulega haft ahrif & viomot peirra og vidbrogd gagnvart mér. Til ad
vinna gegn pessum ahrifum leitadist ég vid ad n4 gddum tengslum vid kennarana og

eyda pannig 66ryggi og 6pagindum sem narvera min kunni ad skapa.

38



I vidtolunum notadi ég akvedinn spurningaramma en gaf p6 vidmalendum minum
lausan tauminn til ad tala um pad sem peim 4 & hjarta og tengdist vidfangsefninu. Eg
leitadist vid ad hafa andrumsloftid afslappad og vidtolin frekar sem 6formlegt spjall en
formlegt vidtal. [ vettvangsathugunum lagdi ég aherslu & ad hitta kennara fyrir
kennslustund, spjalla vid pa og mynda & pann hatt tengsl og traust. | upphafi
kennslustunda kynnti ég mig fyrir nemendum eda bekkjarkennari s& um pa kynningu. A
pann hatt leitadist ég vid ad hafa vidveru mina i kennslustundinni eins 6formlega og

edlilega og unnt var. I nidurstodukafla pessarar ritgerdar gef ég kennurunum ordid.

4. Niourstoour

I naestum tveimur undirk6flum kemur fram pad helsta sem fram kom i vidtolum asamt
deemum ar peim. Frasagnir kennaranna tala ad einhverju leyti fyrir sig sjalfar i
textanum, ymist med einstaka tilvithunum sem falla ad pemanu eda samtélum par sem
samhengid heldur sér og lysir vidhorfum betur. Lysingar af vettvangi eru faar enda er
aherslan & ahrifapeetti & vinnubrdgd kennara fremur en framkveemd kennslunnar,
einungis er visad til athugasemda af vettvangi til ad skerpa heildarmyndina. Eins og
fram hefur komid tok ég einstaklingsviotol vid sjo kennara en peir eru allir konur.

Bakgrunnur peirra og reynsla er mismunandi og einnig starfsumhverfi peirra.

4.1. Starfsumhverfi kennarans
Hér verdur greint fra nidurstodum rannsoknarinnar vardandi starfsumhverfi. Byggt er &

vidtolum vid kennarana og til vidbotar byggist pessi kafli & vettvangsathugunum og
greiningu a skriflegum gégnum eins og bekkjarnamskram, skélanamskram og
heimasidum skdlanna sem kennararnir stérfudu vid &samt pvi ad menntastefnur

viokomandi sveitarfélaga voru greindar.

Fjallad verdur um starfsumhverfi kennarans i fimm pemum. Pau eru stefna skélans,

stjornendur, samvinna og samstarf kennara, bjargir og prounarvinna.

39



4.1.1. Stefna skola
Skali an adgreiningar og einstaklingsmidad nam er & stefnuskra flestra islenskra skola

og er einn lidur skolanna i pvi ad maeta fjolbreyttum pérfum nemenda. Par er 16gd
ahersla & aod skdlar verdi ad mota stefnu og starfsheetti sem studli ad ndmi an
adgreiningar a 6llum svidum skolalifsins med pvi medal annars ad hvetja til félagslegra

samskipta, patttoku i félagslifi og vinattutengsla (Rosa Eggertsdottir o.fl., 2002).

Nokkud misjafnt var hvernig kennararnir lystu pvi hvernig stefna skolans sem peir
vinna vid hefdi ahrif 4 daglegt starf peirra. I ljos kom ad kennararnir, sem patt toku i
rannsokninni, h6fdu mismunandi skodun & pvi hvort eiginleg stefna rikti i peirra skola.
Aberandi var ad kennarar toldu ad ekki vaeri um eiginlega stefnu ad reda i malefnum

barna med miklar sérparfir og keemi pad nidur & kennsluhattum innan bekkjarins.

[ viotdlunum kemur fram ad sveitarféldgin hofdu sett sér nyja menntastefnu en
samkvaemt vidtolum vid kennara virtust skolarnir ekki enn hafa tekid mid af henni vid
stefnumorkun sina. PG matti sja a vettvangi ad kennarar leitast vid ad vinna samkveaemt
peirri stefnu og hafa skapad kennsluumhverfi sem rimar vid stefnu um skéla an
adgreiningar. Stefna skélans virtist p6 6ljés ad mati kennaranna og peir téludu um skort
a faglegri leidsdgn fra skolastjornendum. Kennurunum fannst peir pvi i nokkud lausu
lofti og hofdu mismunandi syn a hvernig framkvaemdin etti ad vera. Fanney er radin til
ad kenna med 6drum kennara i bekk med fjolbreyttar parfir par sem medal annars eru
bérn med miklar sérparfir.

pad er ekki nein stefna i pessum malum hér i skélanum. [...] ég hjo svolitid eftir

ad kennarinn faer pau skilabod i haust ad pau verdi ekki svo mikid inni i bekk.

[...] P& finnst henni ad hun hafi ekki sému abyrgd og ég & pessum nemenda.

Emma er proskapjalfi med stutta reynslu af kennslu i grunnskola. Han segist hafa
komid med opnum hug og haft adrar vaentingar. Skipulag kennslunnar vard pannig ad
han bar abyrgd & barninu med sérparfirnar & medan hinn kennarinn hafdi umsjon og
kenndi bekknum. Astandid, sem skapadist, taldi hin ad hefdi myndast af 6likum
sjonarmidum og pvi ad kennsluhattirnir og kennsluumhverfid hafi ekki verid skipulagt

i upphafi skoladrs. Emmu fannst erfitt ad fa ekki skyr skilabod og dkvedna stefnu til ad
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fara eftir og taldi ad olikur faglegur bakgrunnur hennar og kennarans hefdi einnig skipt

par miklu.

[ tilviki Hildar og Emmu var um samstarf mismunandi faghopa ad raeda par sem
ordreedan snerist um kennslu barna med sérparfir. [ vidtélum vid pessa kennara kom
fram olik syn peirra & hvernig best veeri ad haga kennslu pessara barna og hver beari
abyrgd a peim & medan & skdlatima staedi. Pessa 6ljosa hlutverkaskipan telja peer ad
hefdi matt koma i veg fyrir hefdi skolinn skyrari stefnu ad fara eftir. Emma segist hafa

fundid sér farveg i kennslunni sem han var po ekki alls kostar satt vid.

[...] en ég sa hana alltaf inn i bekk. En svo dettur madur inn i eitthvert far. [...]
og vinnur eins og manni er uppalagt og eiginlega hefdi madur att ad berjast

meira fyrir pvi ad vinna druvisi og ég sé pad nuna eftir pennan vetur.

Hja viomalendum kom fram ad i flestum tilfellum voru sett fram einstaklingsmarkmid
i formi einstaklingsndmskrar par sem markmidin voru skyr og styrandi en kennurum
fannst leidin til framkveemdar ekki alltaf augljés. Emma talar hér um sina reynslu af

vinnu med einstaklingsnamskra.

Pad var audvitad einstaklingsnamskra par sem voru markmid og leidir ... en pad

var hvergi talad um hvernig vid &tludum ad vinna pessa einstaklingsnamskra.

I mali Emmu kemur fram ad ef framsetning fyrirmala um kennsluhatti veeri skyrari og
stefna skdlans 6llum Ijés myndi pad studla ad kennsluumhverfi an adgreiningar og
breytingum a vinnubrégdum. Han segir ad af halfu stjornenda hafi verid 16gd mikil
ahersla a ad vinna einstaklingsnamskré fyrir nemendur en pratt fyrir pad finnst henni

rikja radaleysi um hvernig na eigi markmidum einstaklingsnamskrarinnar.

Stefnuleysi stjornenda i pvi hvernig kenna eetti fjoélbreyttum nemendahopum skapadi oft
hindrun ad mati kennaranna. Ingibjorg og Fjola lysa pvi pegar peim og pridja

kennaranum var bodid ad kenna tveimur bekkjardeildum i teymiskennslu. ber segja fra
bvi hvernig paer akvadu ad nyta sér pad soknarferi til breytinga & kennsluumhverfi sinu
og til préunar & kennsluhattum sinum. paer téldu p6 ad ytri adstaedur eins og stundaskra

og misvisandi skilabod fra stjornendum hafi reynst peim fjétur um fot.
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[...] mér finnst vanta ad pad sé sett nidur einhver stefna i skélanum, ad pad sé
vitad ad hverju sé stefnt. Mér finnst petta koma svo mikid ofan fra eins og pessi
stefna fra sveitarfélaginu. Petta er svona eins og pad sé byrjun og endir & pessum
vetri og pad parf ad redda pvi.

préatt fyrir pessar adstedur sogdust peer hafa fundid sina leid til ad skipuleggja og

framkvaema eins og peer toldu best.

I upphafi leit petta pannig Gt ad pad voru ekki svo ofsalega margir timar sem vid
héfdum saman. Vegna pess ad pad var ekki gert rad fyrir pessu a stundatoflunni.
[...] Pannig ad i rauninni voru petta ekki nema prjar til fjérar kennslustundir sem

vid hofdum allar prjar med allan hopinn.

Pad sem vid gerdum var ad vid forum okkar eigin leidir. bad er pad sem madur
hefur gert i gegnum arin. Ad madur hefur farid sinar eigin leidir. bad er i
rauninni engin syn til ad fara eftir og pad er engin eftirfylgd.

Ingibjérg og Fjdla voldu ad finna leidir sem folu i sér breytingu & kennsluhattum til ad
nalgast betur pann fj6lbreytta nemendahop sem paer baru abyrgd &. peer akvadu ad
skipuleggja svaedavinnu eda hringekju og opna & milli skélastofanna og skipuleggja
kennsluna saman. Skipulag i umhverfi peirra, eins og til deemis stundatafla, gerdi peim
erfitt fyrir og hefdi getad komid i veg fyrir ad peer geetu framkveemt hugmyndir sinar.
En eins og Ingibjorg sagdi pa fundu paer sér leidir medal annars med studningi hvor fra
annarri til ad framkvama pad sem peim stdd hugur til. baer foru heegt af stad og fikrudu
sig afram i skipulagi og framkveemd par til ad peer su moguleika sem peer gatu nytt sér
i kennslunni. Fyrirkomulag peirra kennslustunda sem ég sé a vettvangi voru i takt vid
pad sem kennararnir greindu mér fra i viotlunum. Synilegt var hversu audveldara var
ad sinna fj6lbreyttum pérfum nemendanna i svaedavinnunni par sem nemendur unnu
baedi sjalfstaett, i hdp og nutu innlagnar fra kennara sinum. Virkni og ahugi var aberandi
og hve dugleg pau voru ad hjalpa hvert 68ru og nemendur virdast kunna pvi vel ad rada

ad einhverju leyti vinnulagi sinu.

A einu svadinu sitja prir drengir og vinna og einbeita sér hver um sig ad sinu
verkefni. Stundum standa peir upp og kikja hver hja 6drum. Bratt fara peir allir prir ad

vinna saman.
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Nand kennarans i peim kennslustundum par sem svaedavinna er viohofd virdist meiri og hann
hefur tekifaeri til ad mida innldgn vid getu og parfir nemenda sinna.

I horni stofunnar er innlagnarbordid skermad af med léttu skilrami og flettitoflu, par
hefur kennarinn sest nidur asamt tveimur nemendum sinum. Vidfangsefnid er
nafnord. | sameiningu bda pau til setningar munnlega og finna Gt hvada ord sé
nafnordid i setningunni. Innldgnin er sett upp i skemmtilegan leik og & medan vinna

hinir ad sinum verkefnum.

Lausnin sem kennararnir fundu var ad nota pann tima sem par hofdu sameiginlegan i
samkennslu sem paer nyttu i stédvavinnu med fjdlbreyttum verkefnum. Samvinna peirra
og samstarf folst i ad midla reynslu, hugmyndum og pekkingu hvor til annarar og nyta

pba peetti til prounar i kennslu sinni.

4.1.2. Stjérnendur
Midad vid aherslur vidmalenda hér ad ofan um hversu mikilvaeg stefna skola sé peim i

daglegu skipulagi og allri akvardanattku er ahersla peirra a mikilvaegi stjérnenda
rokrétt framhald. Fram kom i mali kennaranna ad peir 6skudu eftir meiri studningi fra
stjornendum. Peir soknudu pess ad fa ekki meiri endurgjof eda radgjof um fagleg
malefni. Ingibjorg sagdi ad pad skipti sig miklu mali ad fa uppbyggilegt hrés og telur
han ad pad hjalpi sér til ad 6dlast trd a pad sem hun er ad gera.

[...] ja bara ad fa ad vita ad pu ert ad gera vel. bu ert ekki mannlegur ef pu vilt

ekki fa pinu klapp & bakid pegar pu ert ad gera vel.
Fjbla saknar pess hversu litid synilegir stjérnendur voru i skélanum og talar um
fjarleego peirra fra daglegu starfi.

[...] manni finnst svo skritid ad stjornendur fylgist ekki med hvernig gengur.

[ sumum tilfellum téldu kennarar ad skolastjorinn vissi of 1itid hvad veri um ad vera
innan skolans og pad keemi fram i pvi ad hann syndi ekki naegilegan studning og
hvatningu. Ad mati Nénnu var pad helst ef vandamal keemu upp sem skdlastjori fyndi
hja ser porf til ad kynna sér peer leidir sem kennarinn hefur valid ad fara i kennslunni.
[...] skolastjornendur kynntu sér adferdir minar vegna pess ad pad kom upp
vandamal. bad var ekki fyrr og ekki undir 6drum kringumstaedum. [...] petta var
svolitid 6paegilegt vegna pess ad hann var jafn blankur og foreldrarnir. Eg purfti

ad upplysa hann jafn mikid og foreldrana.
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[ pessu tilfelli fannst Nénnu muna um studning skoélastjornenda og i sameiningu leystu
pau malid & farsalan hatt. Han dr6 pann leerdom af pessu atviki ad studningur
skdlastjora fra upphafi veiti kennurum 6ryggi til ad breyta kennsluhattum sinum og
hefur mikil ahrif & starfspréun peirra og markmidssetningu.

[...] ég vissi ad petta var min sannfaring. Mér fannst rosalega gott ad heyra fra

skolastjora: ,,stattu 4 pinni sannfaeringu, pu ert ad gera rétt.”

Kennararnir telja ad sé kennurum alvara og séu peir medvitadir um sannfearingu sina
finni peir sér leid til ad koma hugmyndum sinum i framkvaemd. En til pess ad koma af
stad nyjungum purfi peir hvatningu og studning. Kennurunum vard tidraett um ao stefna
skdlans pyrfti ad vera skyr og ad stjérnendur styddu vid bak kennaranna med eftirfylgd
0g studningi, medal annars med pvi ad leggja aherslu a faglega umraedu. [ vidtélunum
kom fram ad kennarar kjdsa flestir ad hafa moguleika & ad reeda a faglegum nétum vid
samstarfsfolk sitt & sinum vinnustad. Sumir t6ldu ad styra pyrfti peirri umraedu af halfu

skolans & medan adrir tdldu samvinnu geta verid vettvang umraedunnar.

Fanney og Emma komu nyjar til starfa i sklanum og var falid ad eiga samstarf vid
pbridja kennarann. beer greina fra pvi ad paer hafi ekki fengid skyr skilabod um hvernig
beer &ttu ad skipuleggja samvinnuna. beer sogdust hafa viljad ad skolastjérinn settist
nidur med peim sem ad kennslunni attu ad koma til ad skapa umraedu um hvernig best

veeri ad standa ad kennslunni & faglegan hatt.

[ stad pess ad tala um pad vid okkur sem vorum ad koma i pessa vinnu med
henni. [...] Parna étti hann nattdrulega ad upplysa og leida okkur afram. Vio
vorum allar nyjar. Vid heféum att ad fa tima til ad setjast nidur og préa petta

afram hvar getum vid einfaldad i timum og til deemis skipulagt stodvar.

Enn fremur kom fram i mali peirra ad med faglegri umraedu sem skolastjornendur
styrou fengju kennarar teekifaeri til ad reeda kennslu sina & faglegum nétum. Kennarar
toldu ad pad reyndist sumum kennurum erfitt ad stiga Ut ar rammanum, sem peir
pekkja, og kynna sér nyjar leidir. Nanna bendir & ad vegna pess hve kennarar eru oft
einangradir i kennsluumhverfi sinu sé pad mikilveaegt hlutverk stjornenda ad koma & og

leida faglega umraedu i skolanum.
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pad kom fram i mali nokkurra kennara ad med pvi ad skapa svigram til umraedna téldu
pbeir ad opnast myndi vettvangur fyrir kennara til ad midla af reynslu og pekkingu sin &
milli og stydja vid proun kennsluhatta innan skdlans. A pann hatt téldu peir ad meiri
likur veeru & ad skapadist samabyrgd og umraeda um leidir til ad framkveema
skolastefnu an adgreiningar. Nanna talar um ad innan skélans hafi folk mismunandi syn
og vidhorf til barna med sérparfir sem haegt veeri ad samreema med meiri umradu og

fraedslu.

[...] pannig ad pad sé haegt ad meta pad og hugsa hvert erum vid ad stefna. pad
var svolitid pannig ...vid skulum leyfa peim ad koma ... ég heyrdi folk spyrja
hefur aldrei komid til tals ad leyfa peim ad vera lengur a leikskolanum af félki

hér inni.

Fjola talar um ad stjornendur ettu ad setja nidur tima til umradna og & pann hatt veeri
kominn vettvangur til ad kynna verkefni og pad sem adrir veeru ad gera inni i sinum
skdlastofum.
pad parf ad vera svigrum i skodlastarfinu til ad starfa saman og sja hvad adrir eru
ad gera. Pad er ekki neinn vettvangur fyrir pad ad hugsa eins. [...] nd er ég bdin
ad vera & pessu namskeidi um steerdfreedi ungra barna og ég veit ad pad myndu
margir vera tilbunir ad setjast nidur og reeda petta en pad er einhvern veginn
enginn vettvangur.
Hér tala beedi Nanna og Fjéla um naudsyn pess ad stjornendur skapi umraedu innan
skolans par sem folk raedi um hvad pad er ad gera, hvad pad er ad hugsa um hin ymsu
malefni tengd skola an adgreiningar og daglega framkvaemd peirra. Par telja pessa

umradu naudsylega til ad ,,vid séum 061l ad skilja hlutina & sama hatt*.

4.1.3. Samvinna og samstarf kennara
Einn vettvangur faglegrar umradu getur lika falist i samvinnu a milli kennara. Hér

verdur greint fra nidurstédum rannsoknarinnar sem lita ad samvinnu kennara. Fjallad
verdur um samvinnu kennara og samstarf og hvada ahrif peir telja ad slik samvinna hafi
a vinnubrogo peirra. Athyglisvert var ad i vidtélunum kom fram hversu mikla aherslu
kennararnir 16gdu & samvinnu vid adra kennara og fram komu miklar veantingar til
samvinnunnar. Ventingar kennaranna folu i sér aukna saméabyrgd, faglegan studning og

meiri faglega umreaedu.
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Vid hugsum 6élikt og sjaum leidir ef vid tolum saman
[ viatdlunum kom fram ad pegar kennararnir métudu ny vinnubrégd med meiri

samvinnu vid adra kennara eda peir nyttu sér nyja nalgun i sveigjanlegum
kennsluhattum séu peir fleiri soknarfeeri i kennslunni og meiri méguleika & ad halda
afram & somu braut. Ingibjorg telur helsta kost samvinnunnar vera pann ad han fékk
Oryggi og studning til ad stiga Ur vidjum vanans. Med samvinnu & faglegum notum nadi
han ad yfirstiga pa hindrun ad halda i pad sem hdn kunni og hafdi alltaf notad. Pegar
han er spurd hvort erfitt sé fyrir hana sem kennara ad fara 6hefdbundnar leidir svarar

han og visar pa m.a. til samvinnunnar vid samkennara sinn:

Nei, pad held ég ekki. Eg held adallega ad pad sé madur sjalfur pvi ad pad sem
er einn af adalkostunum vid petta er petta hugmyndaflaedi sem er i gangi og
sjalfstraust sem madur feer pa hugsa ég ad madur fari frekar ad fara einhverjar

ohefdbundnari leidir. Pad sem skiptir mali er ad festast ekki i sama farinu.

Birna fékk taekifaeri til ad vera i teymisvinnu og hvatinn var ad hennar mati sa
maoguleiki ad finna fjolbreyttari leidir i kennslunni.
Vid erum meira ad Utfera kennsluna, namsefnid, leidir og boklegu fogin og
svoleidis. Ef madur hefdi til deemis verid einn i pessum bekk pa hefdi komid
annar studningur inn i bekk eda nemandinn tekinn Gt ar bekknum. Strax i

upphafi gerdum vid okkur grein fyrir ad vid myndum pa sja meira um heildina.

I vidtélunum kom sterkt fram hversu mikil groska folst i samvinnu sumra kennara par
sem peir i sameiningu igrundudu markmid og leidir i kennslunni. I flestum tilfellum var
hvatinn hinn fjélbreytti nemendah6pur sem kennararnir gerdu sér grein fyrir ad peir
byrftu ad meeta med breyttum kennsluhattum. Fjola talar um ad samvinnan hafi falid i
sér sameiginlega lausnaleit & daglegum vandamalum sem bregdast purfti vid.
I kennslunni finnst mér naudsynlegt ad hafa gott samstarf. Mér finnst pad
Iykilatridi i kennslunni; betur sja augu en auga. Vid hugsum 6élikt og sjaum

leidir ef vid forum ad tala saman og pad er enginn sem veit allt.
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Fjola lysir hér hvernig hdn og samkennari hennar hugsudu sér skipulag kennslunnar. A

vettvangi matti einnig sja pessar hugmyndir framkveemdar.
Vid hofum eina st6d sem bara sumir fara &. beir sleppa svo einhverju 60ru i
stadinn en fara svo a adra stod af pvi ad mikid af pessu er pad sem allir geta
farid i. Vio purfum lika ad sinna pessum krokkum sem ekki eru bdin ad na
Ollum stofunum, eru ekki buin ad né hljédgreiningu og 6llu pvi og svo purfum
vid lika ad huga ad peim sem eru alveg farin ad lesa okkur langar ad préa petta
afram og mér finnst mjog spennandi ad fara upp i annan bekk med pau vegna

bess ad pau eru budin ad lera ad vinna i stédvavinnu.

Einnig talar Nanna um gagnkveeman &vinning sem han hefur 6dlast i samstarfinu og
hvernig pad hefur rofid einangrun hennar ad fa ad sja annan kennara ad storfum.
Eg fa hugmyndir um hvernig hin gerir petta og svo fer hin kannski hugmyndir

hja mér og pa vixlast hugmyndirnar ad auki sem er alveg rosalega jakveett.

[ vidtdlunum kom fram almenn anagja med samvinnu vid adra kennara og greina matti
hja sumum kennurum ad peim fannst felast i slikri samvinnu naudsynleg styrking i

faglegum vinnubrégdum.

Pad vantadi ad vid veerum svona a somu skatunni
Kennararnir sau soknarfeeri i samvinnunni og nyttu sér hana & faglegan hatt i allri

préunarvinnu og vinnubrégdum. pratt fyrir pad fannst sumum samvinnan erfid vegna
6likra veentinga og hvad hdn atti ad leida af sér. Fjdla segir hér fra hversu élikar
hugmyndir hdn og samkennari hennar h6fou um samvinnuna.
Hun vildi bara skipuleggja en ekki igrunda og reeda moguleikana. Eg hefdi
viljad meiri palingar, en pad er kannski af pvi ad ég hef verid i pessari

peelingavinnu i sambandi vid petta ndm mitt.

Fram kom ad flestir kennaranna sau kosti samvinnunnar en voru ekki allir samstiga vid
ad fara i djupa faglega umraedu vegna pess hve olikan faglegan bakgrunn peir hofdu.
petta kemur fram hja Ingibjorgu i pessari tilvitnun:

Hun sér alveg kostina en er ekki tilblin ad fara i djupa faglega umraedu eins og

ég er tilbuin ad velta mér upp ur.
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[ framhaldi af pessu talar Ingibjérg um ad hin sé preytt eftir samstarf vetrarins. H(n
upplysti ad a timabili hafi han ekki haft 16ngun til ad halda &fram.
Mér fannst ég draga vagninn ein. Sko pad er ekki bara ad draga vagninn einn.

Hun er tilbuin til ad gera petta, en hdn er ekki tilbdin ad pala.

Hja Emmu kom fram mikilveegi pess ad peir sem vinna saman seu & somu skutunni og
roi i sému att. Han talar um ad pad sé ekki sjalfgefid ad kennari med langan starfsaldur
lendi med folki sem hefur likan freedilegan bakgrunn og reynslu.
Pess vegna er svo mikilvaegt ad geta raett sig nidur og reett sig inn i verkefnid.
A0 vid getum fundid flot til ad byggja &. Sem sagt pad parf ad vera & hreinu
hvert vid stefnum og svo réum vid i somu att. En pad er ekki haegt ad einhver

stokkvi allt i einu af skdatunni og segir ég vil gera eitthvad annad.

Kennararnir tdludu um ad sameiginleg fagleg igrundun skipti p4 miklu mali i
samvinnunni; ad geta deilt hugmyndum sinum og reynslu med 6drum og fundid leidir
til ad vinna saman sé lykilatridi pegar kennarar prda vinnubrdgd sin. Ingibjorg segir ad
maorgum kennurum finnist pad midur ad geta ekki valid hverjum peir vinna med; hin

segir pad skipta miklu hver samstarfsmadurinn er.

[ vidtdlunum leiddu kennararnir hugann ad addraganda samstarfsins og ahrifum pess &
kennsluna. Hildur rifjar upp ad henni og samkennurum hennar var sagt ad vinna saman.
Han bendir hins vegar a ad nokkud hafi skort & ad stefna skoélans vardandi markmid
kennslunnar og fyrirkomulag hefdu verid peim 1jos. betta telur Hildur ad hafi leitt til
pbess ad peer voru ekki samstiga i prounarvinnunni og kennslunni og ad pad hefdi komid

ad einhverju leyti nidur a kennsluhattunum.

Sko, eiginlega er lagt upp med pad ad vid vinnum saman. En pad er ekki mjog
ljost hvernig. Pegar madur er ad vinna svona naid saman pa parf madur ad raeda
saman og hafa allt a hreinu. Pannig lika ad allir séu sattir og viti ad hverju
madur er ad stefna og pegar koma svona misvisandi skilabod fra stjornendum og

svo ad vinna Ur pessari stundatoflu sem var nd alveg skelfileg [...].
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Sumir kennaranna t6ludu um ad hugtakid samvinna sé 6lik i hugum folks. Flestir
kennaranna voru sammala um ad peir hefdu peer veentingar til samvinnunnar ad hun
veeri leidbeinandi og ,,ein leid til ad finna upp 4 hlutunum saman‘ eins og Nanna ordadi
pad. Athygli vekur ad i 6llum tilvikum styrdu skélastjérnendur samvinnunni og pvi var
ekki um valda samvinnu ad raeda. Af peim sokum eru skiljanleg ord Hildar pegar han

segir: ,,pess vegna er svo mikilveegt ad geta reett sig nidur og reett sig inn i verkefnid®.

4.1.4. Bjargir
pratt fyrir ad samvinnan geafi kennurunum vettvang til faglegrar umraedu og igrundunar

vard peim tidreett um porfina & utanadkomandi adstod i formi radgjafar eda annarar
sérfreedipekkingar. Kennararnir voru pa ad tala um einhvern sem peir geetu leitad til
med fagleg malefni og spurningar, einkum radgjéf um hvernig best veeri ad skipuleggja

kennsluna pannig ad porfum allra veeri meett.

Pa hugsadi madur: Af hverju datt manni pad ekki fyrr i hug?
Likt og Hildur tala Emma og Fanney lika um 66ryggi sitt og efa um ad peer seu 4 réttri

leid til ad na settum markmidum. bzr tala um ad stefna skolans eda stjornendur hafi
ekki leitt paer afram. Hildur talar hér um 66ryggi sitt gagnvart skipulagi kennslunnar i
sinum bekk.
[...] pad atti bara enginn ad koma ad pessum bérnum nema vid. Vid vorum
ekkert spurdar ad pvi. Vid attum bara ad taka petta ad okkur og gera petta [...]
Hildur var ekki satt vid hvernig han skipulagdi kennsluna og vildi finna nyjar leidir.
Huan heyrdi af kennurum i 68rum skéla sem han taldi ad geetu midlad sér af pekkingu
sinni og reynslu.
[...] Vid erum ad mynda svona hop hérna skélarnir i ndgrenninu i kringum
einhverf born og hvernig a ad vinna med peim. Fyrsti fundurinn var hér hja
okkur og vid forum i ndmsverid og syndum peim skipulagid sem vid hofdum
par. b4 sagdi einn kennarinn ,,af hverju eru pid ekki lika med svona inn i stofu
hja ykkur?* En okkur hafdi bara ekki dottid pad i hug og forum ad velta pvi

fyrir okkur hvernig vid geetum gert pad og &tlum ad prufa.
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[ mali Hildar kemur fram ad hdn taldi ad pessi utanadkomandi radgjof hafi att patt i ad
gefa henni nyjar hugmyndir um hvernig hin geeti hagad kennslunni.
Madur sér eftir reynsluna na i haust ad pad méa reyna ad hafa pau meira med og
svo natturulega pessi kona sem spurdi: Af hverju notid pid ekki litakerfid inn i

stofunni; han ytti vid okkur.

Einnig kom fram hja kennurunum ad peir téldu flestir naudsynlegt ad hafa adgang ad
radgjafa sem haegt veeri ad eiga faglega umraedu vid um lausn a ymsum malum. Fanney
og Emma leitudu badar til kennslurddgjafa til ad fa studning og endurgjof & peim
vidfangsefnum sem paer voru ad fast vid. beim fannst bAdum ad radgjofin veitti peim
endurgjof og 6ryggi til aframhaldandi prounar. Emma talar einnig um ad han finni
stundum hja sér porf a ad fa fullvissu hja einhverjum sem han treystir ad hdn beiti
réttum vinnubrégdum.

[...] en ég myndi vilja ad einhver sem hefur vit & hlutunum keemi lika og segdi

mer til og geefi mér endurgjof. En ég er ekki ad segja ad ég hafi ekki vit &

hlutunum.

Kennurunum varg tidraett um ad peir fyndu oft fyrir 66ryggi i kennslunni og hve
naudsynlegt peir teldu ad hafa adgang ad kennslufraedilegri radgjof eda samskiptum vid
adra sem veeru ad fast vid somu vandamal. Fram kom ad kennararnir leitudu ut fyrir
skolann sinn eftir radgjof og hugmyndum fyndu peir porf til pess. betta leidir hugann ad

pbvi hversu einangradir kennarar eru oft i starfi sinu.

Madur parf bara ad kynnast peim sjalfum
Skyrslur og greiningar fra sérfreedingum fylgja mérgum nemendum, kennurum til

upplysingar og radgjafar. Kennararnir virtust ekki leggja & pad mikla aherslu ad byggja
a skyrslum sem peim berast med nemendunum. b6 ségdust peir lesa peer en toldu ad
peer hefdu ekki mikil ahrif a hvernig peir skipulegdu kennsluna.Vidhorf flestra peirra
virtust fremur markast af félagslegum viomidum, en peim sem byggdar eru &
sérfraedipekkingu. Pegar Nanna er spurd um hvada félagslegu vidmid pad eru sem hun

hugsi til nefnir hin hugsmidahyggjuna.
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Eg leita i hugsmidahyggjuna, bara i allt sem er i henni. Par er allt sem mér finnst ég
hafa greett mest &. Svo lika bara pad sem ég hef ordid vitni ad og adrir praktiskir hlutir

eins og reynsla og ad vera maair.

Nanna segist lesa pessar skyrslur og greiningar fra sérfreedingum og vidurkennir ad pad
séu i peim atridi sem kennarinn parf ad vita um.
Eg hef oft spad i pessar skyrslur og svona. Sko, pad eru akvedin atridi sem
madur parf ad vita ... en petta eru audvitad 6ll venjuleg born. bau eru bara
misjofn og pau taka d&kvednum proska og pau fara dkvedna krdka i pvi. Madur
parf bara ad kynnast peim sjalfum; mér finnst pad skipta mestu mali. Mér finnst
pad skipta meira mali en ad einhver sérfreedingur hefur komist ad einhverju um

barnid.

Fjola er kennari med langa starfsreynslu. Hun segist frekar stydjast vid innseei sitt en

einhverjar skyrslur fra sérfreedingum.
Pad er bara hvernig ég upplifi barnid. Eg er til demis med barn sem er ad minu
mati med athyglisbrest og ofvirkni en ekki med neina greiningu. b4 dsjalfratt fer
madur ad umgangast hann sem slikan og reyna ad meeta pvi ad hann sé pannig.
Hann fer sjalfsagt i greiningu en pad mun ekki breyta neinu.

[ sama streng tekur Ingibjorg sem vill nyta sér reynslu sina frekar en hugmyndir annara

um hvernig faerni og geta nemendanna sé.

Hildur hefur adra skodun og talar um ad pratt fyrir ad han hafi lesid skyrslur um
veentanlega nemendur med serparfir hafi peer ekki gefid henni heildarsyn a stédu
barnanna né hjalpad henni vid ad finna leidir til ad velja vinnubrégd sem hentudu best
vid kennslu peirra. Pegar hun er sidan spurd ad pvi hvort meiri radgjof strax um vorid
og haustid hefdi breytt einhverju telur hin svo vera. Han segist litid pekkja til pessarar

fotlunar en vidurkennir jafnframt ad han hafi ekki lesid sér til i fagbokum.
Hér kemur fram ad kennarar eru nokkud sammala um ad greiningar og skyrslur

fagfélks hafi ekki afgerandi ahrif & vinnubrogd peirra heldur byggi peir a innszi og

reynslu sinni.
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4.1.5. bréunarvinna
[ viotdlunum kom fram ad i skolum kennaranna er 16gd ahersla a hvers konar

préunarvinnu til ad yta undir préun kennsluhatta innan skélans og framfylgja a pann
hatt stefnu hans. I vidtélunum kom fram ad teekifeeri eins og patttaka i prounarvinnu
hafa verid mérgum kennaranna mikill studningur og aukid & fjolbreytni i vinnubrégoum

beirra.

Hér talar Ingibjorg um hversu mikid veegi préunarvinnan hafdi vardandi vinnubrogd og
kennsluhztti hja henni og samkennara hennar. Han segir eftirfylgd og radgjof hafa
skipt miklu mali og leitt kennarana afram vid lausn daglegra verkefna. Badi Ingibjorg
og Fjéla hafa ord a hvernig prounarvinnan vakti ahuga peirra til ad proa kennsluhzetti

sina.

Petta proadist natturulega pannig ad vid forum ad leggja aherslu & samvinnunam
og leggja &herslu & ad kenna peim hvernig pau geetu hjalpast ad og pad gekk.
Vid paeldum svolitid i pvi hvernig vid legdum pad upp.
[ framhaldi af pvi sdgdust Ingibjorg og Fjola hafa haldid afram ad proa kennsluhatti
sina med aherslu & fjolbreytni i vinnubrogdum, nytt sér nyjar hugmyndir ar

préunarvinnunni og tengt peer vid reynslu sina og vinnubrogd sem peer pekktu til &dur.

Hildur hefur svipada reynslu af patttoku i préunarvinnu en med henni telur han ad hafi

opnast moguleiki & ad tileinka sér kennsluhatti sem han hafdi ekki beitt &dur. HUn talar

einnig um ad henni hafi tekist ad tengja framhaldsnam sitt og pa pekkingu sem hdn

Odladist par a sjalfsprottinni proun i sterdfreedikennslunni vid ferli préunarvinnunnar.
[...] og sidan var ég i pessu nami minu i pessum &fanga um préun
steerdfreedihugmynda ungra barna og pegar ég for ad pela i pvi pa for ég lika ad
nota sterdfraedina i svona vinnu og vid forum Gt i pad ad gera svona

sterofraedisvaoi lika.

Ljost er ad patttaka i préunarvinnu hafdi ahrif & vinnubrdgd viomelenda. Greina matti
ad st nyja syn sem kennararnir toldu sig fa med patttoku sinni efldi faglegt 6ryggi
peirra og leiddi til pess ad peir voru fusari til ad stiga ut ar hefébundnum ramma
kennslunnar og profa nyjar leidir. Aberandi var hve anagdir kennararnir voru ad fa

skyrt afmarkadar asetlanir og leidir Ur préunarvinnunni par sem teknileg Gtfaersla &
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kennslunni og leidir til framkveemda voru vel utlistadar og pvi litil hugmyndavinna

fram undan fyrir kennarana.

4.1.6. Samantekt um starfsumhverfi kennarans
Nidurstodur syna ad kennarar kalla eftir stefnu skélanna i hvernig eigi ad framkvaeema

skdlastefnu an adgreiningar. Kennararnir i rannsokninni téldu ad skyrari fyrirmaeli um
kennsluhztti myndi studla ad kennsluumhverfi &n adgreiningar og nyjum
vinnubrégdum. Fram kom i mali kennaranna ad pad veeri verkefni skolastjora ad marka
skyra stefnu um hvernig meeta atti fjélbreyttum nemendah6pum. Vegna stefnuleysis

stjornenda fundu peir oft fyrir 66ryggi i allri framkvaemd.

Aberandi var hversu mikid kennarar soknudu pess ad fa ekki umbun i formi ahuga eda
hréss fra skolastjornendum sinum. Hins vegar veitti samvinnan peim faglegan studning
og oft pa endurgjof sem peir annars séknudu mjdg fra stjornendum. Nidurstédur syndu
ad studningur vid faglega umraedu og samvinnu skiptir kennarana mali. Peim fannst ad
stjornendur ettu ad setja nidur tima til umraedna og & pann hatt veeri kominn vettvangur
til ad kynna verkefni og pad sem adrir veeru ad gera inni i sinum skolastofum. petta
toldu peir ad myndi tryggja meiri faglegan avinning og samabyrgd sem myndi leida af

sér enn meiri samabyrgad.

pratt fyrir ad kennurunum fyndist starfsumhverfid ekki stydja nagilega vel vid pa i
starfi fundu peir sinar leidir til ad skipuleggja og framkvama eins og peirr téldu best.
Til pess nyttu peir vettvang samvinnunnar og leitudu leida til ad fa& hugmyndir og

leidsdgn utan skolans.

4.2. Starfskenning kennarans
Kennarinn meetir i starfi sinu sundurleitum hopi nemenda sem gera kréfur um ad hann hafi

innszei og feerni til ad bua peim namsumhverfi med fjélbreyttum kennsluhattum. Rannsoknir
freedimanna hafa synt ad viohorf og fagmennska eru hugtok sem skipta mali i 6llu skdlastarfi
eigi pad ad vera skilvirkt. Er pa verid ad visa til vidhorfs fullordna félksins til nemenda og

starfsins sem & ad fara fram innan skélans og einnig fagmennsku stjornenda og kennara jafnt

vid kennsluna sjalfa og skipulagningu hennar sem i samskiptum vid alla sem taka patt i

53



skolastarfinu (Allan, 2007; Good og Broophy, 2003; Hargreaves, 2003; Hafdis Gudjonsdattir,
2000; Tomlinson, 2001).

Feerni sina til ad finna nyjar leidir i kennslunni hefur kennarinn sétt i vidhorf sin og
personulegt innsaei sem hann sidan fléttar vid reynslu sina og pekkingu. Fram kemur i
nidurstddum ad pad er mikid undir personu kennarans komid og vidhorfum hans hvada
leidir hann velur ad fara til ad maeta peim faglegu kréfum sem gerdar eru til hans.
Grundvollur pess ad kennarinn geti meett fjolbreytilegum pérfum nemenda sinna er
skilningur & peirri fjélbreytni sem hann meetir daglega i starfi sinu. Fjallad verdur i

pessum kafla um eftirfarandi pemu: Vidhorf, reynsla og menntun.

4.2.1. Vidhorf
Kennarar téludu um ad aukinn skilningur peirra & fjélbreyttum porfum

nemendahdpsins, sem peim var &tlad ad kenna, hafi leitt af seér ad peir leitudu nyrra
leida i kennslunni. Pad matti greina i viotdlum vid kennarana ad skilningur peirra a
fjolbreytni var ahrifapattur pegar peir igrundudu hvada kennsluheetti peir myndu velja.
Ingibjorg segir hér hver hvatinn hafi verid pegar hin og samkennari hennar akvadu ad
leita nyrra leida i kennslunni.
Pegar vid erum ad undirbua okkar kennslu pa géngum vid Gt fra pessari miklu
breidd sem er nattarulega i badum bekkjardeildunum. Vid géngum at fra
akvednum grunni med pessari stddvavinnu sem okkur finnst koma betur til mots
vid einstaklinginn.
Hun greinir einnig fra pvi hversu miklu mali innsei og vidhorf skipta vid skipulag
kennslunnar. Han telur naudsynlegt ad kennarar geri sér grein fyrir porfum
nemendahdpsins og hver sé bakgrunnur nemendanna dsamt pvi ad skilja ad parfir barna
til ad geta numid eru misjafnar. bar forsendur segir hin ad hafi legid ad baki akvoroun

um ad breyta um kennsluhetti og leita nyrra leida vid kennsluna.

Af pvi ad pau eru ekki eins pa kennum vid peim ekki eins
Nanna talar hér um hvada vidhorf liggi ad baki hugmyndum hennar um kennslu

fjolbreyttra nemendahdpa. Vidhorf sin segir hun einkennast af peim hugmyndum ad
allir geti leert; pad purfi bara ad skipuleggja kennsluna pannig ad allir fai teekifeeri til ad

nyta sér sina hafileika.

54



Eg held ad pessi vinnubrdgd studli ad pvi ad gera pau meira svona part af
heildinni. bad fara allir i svona stédvavinnu og pau rulla pa bara & stédvum eins
0g 6nnur born.
Likt og hja Noénnu mida hugmyndir Hildar ad pvi ad meeta 6likum namsporfum
nemenda sinna og ad gera pau born sem mestu sérparfirnar hafa hluta af heildinni. Til
ad nalgast pau markmid segist hin skipuleggja kennsluumhverfi sem ytir undir
sjélfstedi peirra.
[...] bau eru pjalfud upp i innlégninni i ad leera akvedin atridi sem pau geta svo
sjalf bjargad sér med ad mestu leyti a hinum stédvunum. Pad er hagt ad gera

pbau sjalfsteedari i vinnubrégdum og pau verda ekki svona “labelled”.

[ viotdlum vid kennara koma fram vidhorf peirra til fjdlbreytileika nemendahdpsins.
Athygli vekur ad kennararnir tala ekki mikio um bérn med sérparfir heldur virdist vera
litid & nemendahdpinn sem heild med fj6lbreytilegar parfir sem peir reyna ad meeta. i
sumum tilfellum téldu kennararnir pad ekki hafa &hrif & vinnubrégd sin ad nemendur

pbeirra veeru med einhverja greiningu.

[ rauninni vann ég pad fyrst Ut fra bekknum
Athygli vekur pé ad ordreedan er 6lik & medal kennaranna. Fram kemur ad ekki eru allir

sammala en i flestum tilfellum eru pad hagsmunir barnanna sem hafdir eru ad
leidarljosi pott vidhorfin séu olik. Nanna talar um ad a ferdinni sé misskilin umhyggja
og ad i skolasamfélaginu séu vidhorf sem vinni gegn skéla an adgreiningar. Hun lysir
peim vidhorfum ad nemandinn sé ekki tekinn med i heildina af pvi ad hann passi ekki i
rammann. Hugsunum sinum kemur hun & framferi i eftirfarandi ordum:

Eg held ad ég hafi ekki verid i neinum ramma ... ég var bara opin fyrir hlutunum

...6g hafdi enga reynslu af fotludum.

Ingibjorg segir marga kennara hafa pa skodun ad bérn med sérparfir passi ekki inn i
rammann sem peir hafa skipulagt i kennslunni. Han telur vidhorf peirra einkennast af
fordomum sem komi fram i adgreinandi kennsluhattum.

Eg hef sému fordéma gagnvart kennurum sem passa ekki inn i ramman og

kennarar hafa gagnvart nemendum sem ad passa ekki inn i rammann.
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pad méa draga pa alyktun af ordum kennaranna ad skilningur a fjélbreytni sé ad
einhverju leyti til stadar i hugum kennara. P6 kemur i 1jos ad pegar kemur ad sjalfri
kennslunni pa skilar hann sér ekki par.

4.2.2. Reynsla og menntun
Reynsla og mismunandi bakgrunnur eins og menntun virdist hafa ahrif & hvada leidir

sumir vidmaelendur minir véldu ad fara i kennslunni. I mali peirra kom fram ad pegar
peir stodu frammi fyrir fjolbreytileikanum i bekknum studdust peir vid reynslu sina af
kennslu og peim fraedilega bakgrunni sem peir hofou aflad sér med endurmenntun og
lestri faghoka. Med pvi ad tvinna saman reynslu sina og nyja pekkingu téldu peir sig
6dlast skilning & einstaklingsmun barnanna sem peir kenna. bennan pekkingarlega
grunn sogdust peir nota til ad sundurgreina parfir nemenda sinna og préa kennsluaztlun

vio allra hefi.

Fram kom i mali Nénnu og Fjolu ad reynsla peirra gefur peim oft meira por til ad fara
nyjar leidir og skipuleggja vinnubrégd sin i skolastofunni & annan héatt en peer hafa 4dur
gert. Fjéla segir fra pvi pegar hin d&samt samkennara sinum reyndi nyjar leidir i
steerofreedikennslunni:

Petta var bara eitthvad sem vid proudum sjalfar bara med okkar reynslu og

pekkingu. Vid notudum okkar hugmyndir.

Ingibjorg hefur leitast vid ad skapa nemendum sinum fjolbreytt kennsluumhverfi og
valid ad fara nyjar leidir i kennslunni. begar Ingibjérg er spurd um hvort reynsla hennar
hafi haft &hrif & ad han hafi proad kennsluhatti sina i pa att sem peir eru segir hin svo
vera og vitnar i reynslu sem han telur ad hafi gefist vel.
Eg hef kennt i tveggja kennara kerfi par sem vid vorum med fjogur fétlud born.
pad var svo skemmtilegt. Vid notudum séguadferdina, samvinnunam og vid

vorum med verkefni fyrir alla.

[ vidtdlunum kemur fram hve vel kennararnir nyttu sér faglegan bakgrunn sinn og
reynslu pegar peir purftu ad endurskoda vinnubrégd sin. Pad kom einnig i 1jés ad pad
var medal annars reynsla peirra sem gaf peim innsei til ad flétta saman nyjar og gamlar

leidir i kennslunni og proa & pann hatt betur adlagad namsumhverfi.
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Med tilkomu fleiri tilboda um framhaldsnam og fjarnam ymis skonar hafa kennarar
fengid fleiri taekifeeri til endurmenntunar. I mali Nonnu og Fjélu kemur fram ad peer
seekja Oryggi sitt i faglegan bakgrunn sinn sem er samtvinnadur Ur fraedilegri pekkingu
ar framhaldsnami sem peer stunda og reynslu og vidhorfum peirra gagnvart
fjolbreytileika nemendanna. Nanna gerir hér grein fyrir hvada peettir hafa métad hennar
syn til fjdlbreytileikans og hvad pad er sem hun leitar i pegar han skipuleggur

kennsluna.

[...] hugsmidahyggjan ... allt sem ad er i henni finnst mér vera pad sem ég hef
greett mest &. Svo nattarulega les madur ser til og greedir & pvi. Pannig ,,mixast*
betta.

Kennararnir telja faglegan rékstudning naudsynlegan pegar peir eru ad kynna nyjar
leidir i kennslunni, baedi gagnvart sjalfum sér og foreldrum. P& sdgdust peir leita i pad
sem peir hofdu lesid og leert i framhaldsnami sinu eda endurmenntun. Fjola segist hafa
sott 6ryggi sitt i reynslu sina, faglegan bakgrunn og til vidhorfa sinna til fjlbreytileika.
Pessi bakgrunnur telur han ad hafi nyst sér vel pegar han purfti ad rokstydja fyrir
foreldrum og samstarfsfolki kennsluheetti sina.

pa for ég ad skoda og ad hugsa um pad sem €ég hef lesid og pad studdi vid bakio
& mér og ég Vvissi ad ég var ad gera rétt og ég vissi ad petta var min sannfering.

Ef madur byr yfir sannfeeringu pa finnur madur sér leid.

[ sama streng tekur Nanna pegar han segir fra hvernig hin leitadi i pann fraedilega
bakgrunn sem hun hafdi fengid i framhaldsnami sinu pegar han purfti ad igrunda og

rokstydja peer leidir sem hun hafdi valid vid skipulag kennslunnar.

Pegar einhver vafaatridi eru og madur efast um eitthvad pa leita ég i freedin og
igrunda hvort ég sé a réttri leid. Gai hvort pad rimi vid pad sem madur hefur
haldid fram og er ad segja, ég meina ad pad er svo gott ad getad vitnad i eitthvad

eins og rannsoknir segja.

Einnig segist Fjola nota fraedin til ad byggja upp faglegt 6ryggi med sjalfri sér pegar
han veit ekki hvort han fetar i rétta att. Han segist pa lesa og leita i freedunum eftir

studningi og stadfestingu a ad vinnubrdgd hennar séu rokrétt.
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4.2.3. Samantekt um starfskenningar kennarans
Nidurstddur syna ad kennararnir eru sér medvitadir um fjolbreytni nemenda sinna. Sa

skilningur hefur ordid peim hvatning til ad breyta kennsluhattum. peir finna til
faglegrar &byrgdar og nyta sér reynslu sina og faglegan bakgrunn til ad igrunda og leysa
ymiss konar vandamal. Peir nyta sér per bjargir sem peir hafa, eins og endurmenntun
0g préunarvinnu, til ad préa kennsluhugmyndir sinar afram. bessa nyju pekkingu hafa
peir flestir tvinnad saman vid hugmyndir sinar um kennsluhatti og hvernig ndm verdur
til. Peir syndu fjolbreytta kennsluheetti & vettvangi en litid bar & pvi ad namsefni veeri

einstaklingsmidad; frekar var 16go ahersla & breytingu kennsluhatta.

Vidhorf kennaranna til fjolbreytileikans i nemendahopnum var jakveett og peim frekari

hvatning til lausnaleitar.
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5. Umrada

[ fj6rda kafla var gerd grein fyrir nidurstddum ar sjo vidtélum sem tekin voru vid
kennara og vettvangsathugunum i skolum peirra. | pessum kafla verdur leitast vid ad
svara peim rannsdknarspurningum sem lagt var upp med i rannsékninni en tilgangur
hennar var ad leita pekkingar og skoda hvernig kennarar skipuleggja kennslu
fjolbreyttra nemendahdpa & arangursrikan hatt. Adalrannsoknarspurningin var: Hvad
hefur meginahrif & vinnubrégd kennara med fjdlbreyttum nemendah6pum?

Undirspurningar voru:

e Hvernig vinna einstakir kennarar og skolar ad pvi ad laga pekkingartilbod ad
fjolbreyttum pérfum nemenda?

» Hvada hugmyndir, reynsla og vidhorf kennara tengjast kennslu fjolbreyttra

nemendahdpa?
» Hvadan hafa kennarar hugmyndir sinar um sérparfir nemenda?

Adferdin félst i pvi ad kanna hugmyndir og hugsmidar sem kennarar byggja & pegar
peir méta vinnubrdgd sin. Einnig var leitast vid ad draga fram hvernig kennarar skynja
ytri sem innri ahrifapeetti & starf sitt og vinnubrogd. I nidurstédunum komu fram tvo
meginpemu sem sneru ad umhverfi kennarans annars vegar og ad kennaranum og

fagmennsku hans hins vegar.

Hér a eftir leitast ég vid ad draga fram pa peetti sem etla méa ad hafi ahrif & vinnubrdgo
kennara vid skipulag kennslunnar. Gerd verdur tilraun til ad kafa dypra og lesa & milli
linanna i nidurstddunum ef svo ma segja og draga af pvi gagnlegar alyktanir. paer verda
sidan tengdar freedilegum inngangi ritgerdarinnar eins og kostur er og auk pess settar i
samhengi vid heimildir fredimanna sem urdu a vegi minum a medan vinna vid

arvinnslu rannséknarinnar stéo yfir.
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5.1. Stefna skola

pad vakti athygli mina ad i sveitarféldgunum par sem rannsoknin for fram var buid ad
marka skyra skdlastefnu eda mér var tjad ad han veeri i motun. bad ber vott um ad sum
sveitarfélog hafi tekid forystu i ad innleida stefnu stjérnvalda i menntamalum. Engu ad
sidur kom fram ad kennararnir téludu um akvedid stefnuleysi innan skélanna og ad
stefna skola og stjornenda veeri ekki naegilega skyr. I pvi sambandi er vert ad velta upp
peim hugmyndum hvort krafa samfélagsins, sem er undir pdstmaéderniskum ahrifum,
néi ekki inn fyrir veggi hins moderniska skéla. Er skdlinn ekki sa samfélagsspegill sem

honum er &tlad ad vera?

Skdlastefnur viokomandi sveitarfélaga morkudu skélunum skyra stefnu sem po veittu
peim svigrum til dtfeerslu og eru mjog samhljoma peim akvaeedum sem nylega hafa
verid sampykkt i grunnskolalogum. Ef midad er vid ad pessar nyju hugmyndir hafi ekki
nad ad méta skyra stefnu innan skolanna ma alykta sem svo ad hér sé & ferdinni pad
sem Hargreaves (2003) kallar togstreitu & milli postmdderniskra ahrifa i umhverfinu og
pbess ad skolinn se enn i edli sinu moderniskur par sem fastmétadar hugmyndir eru um
pad hvernig skdli eigi ad vera. Grunnurinn ad skéla an adgreiningar eru medal annars
breyttir kennsluhattir og 6nnur viomid og vidhorf til nemenda en adur. Svo virdist sem
nyjar hugmyndir hafi borist inn i skdlana an pess ad umraeda hafi att sér stad um hvers

vegna beri ad taka upp nyjar aherslu og fyrir hvern.

Af vidtélum minum matti rada ad skolasamfélagio sem heild veeri ekki samstiga sokum
pbess ad ekki hefdi verid 16gd naegilega mikil vinna i grunninn sem breytingarnar attu ad
byggjast 4. Vidmalendur minir hofou sinar hugmyndir og vidhorf til breytinga en paer
voru ekki alltaf i samraemi vid stefnu skolans. Husid passadi stundum ekki & grunninn.
Ef raudum preaedi pess sem kom fram i vidtélum rannsdknarinnar, pad er ad kennarar
virtust sumir ekki gera sér grein fyrir stefnu skola og ekki heldur medvitadir um
maoguleika og teekifaeri adstedna, er fundinn stadur i likani Giddens ma segja ad skélinn
og starfsfolk hans taki ekki mid af peim gildum sem eru rikjandi i samfélaginu vardandi
skolaproun og skdla an adgreiningar (Giddens, 1999).
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[ vigtolum minum vid kennara kom fram ad skipulag skélans og formfesta var peim oft
fjotur um fot pegar skipuleggja atti sveigjanlega kennsluhetti. Folst pad helst i pvi ad
peim var prongur stakkur skorin vardandi samvinnu og stundatafla var litid sveigjanleg.
[ sumum tilfellum virtist abyrgdin & bornum med sérparfir hvila & herdum einstakra
adila og pa frekar proskapjalfa eda annarra uppeldismenntadra starfsmanna en
umsjonarkennara. Einnig var aberandi ad meint stefnuleysi skdlans olli pvi ad kennarar
syndu ekki samabyrgd i framkvemd skélastefnu an adgreiningar. Eins og einn
vidmalanda komst ad ordi ,,pad vantadi ad vid vaerum 61l ad réa i sdmu att og ad vid
verum a sama batnum®. Pessar nidurstodur rima vid hugmyndir Allan sem bendir & ad
til ad koma af stad breytingum sem eru grundvoéllur pess ad skoli an adgreiningar verdi
ad veruleika sé naudsynlegt ad allir tali saman, foreldrar, kennarar og nemendur; pannig

sé tryggt ad allir stefni ad sama markmidinu og skilji hlutina eins (Allan, 2007).

I rannsokn Gretars L. Marindssonar og félaga fra arinu 2007, sem visad er til i kafla
2.1.4., kemur fram ad nemendur med proskahomlun voru ekki skyrt afmarkadur hépur
innan skolanna. Pad samraemist nidurstddum pessarar rannsdknar og ma leida ad pvi
likur ad st aeskilega proun sé ad verda innan skélanna ad born med sérparfir eda fotlun
séu farin ad falla saman vid hopinn an pess ad greinarmunur sé gerdur & peim og
hinum. bvi ma etla ad vidhorf peirra sem mynda skélasamfélagid sé jakveett til hins
fjolbreytta nemendahops sem skolann szkir. pvi liggja soknarfeaerin i ad byggja upp
pekkingu & pvi af hverju breytinga er porf og vekja umraedu um kennsluhatti og

skipulag kennslunnar.

5.2. O6ryggi kennara

Kennarar téldu ad skortur & stefnu skolanna gerdi pa 6ryggislausa. Oft kom fram i mali
peirra ad peir veeru 06ruggir med pa leid sem peir hofou valid i kennslunni helst vegna
bess ad oft myndast ésamraemi & milli pess sem 16g og reglugerdir kveda & um og
vidhorfa og stefnu skdlans sem peir starfa vid. Togstreituna ma ad 6llum likindum
tengja vid gomul ahrif fra gamla moderniska skdlanum en pessi gémlu ahrif draga ar
préun og breytingum sem naudsynlegar eru til pess ad skoli an adgreiningar verdi ad

veruleika.
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/tla ma ad stefnuleysi skolanna i framkvaemd skolastefnu an adgreiningar og pad
oryggisleysi sem pad skapadi kennurum hafi ekki hvatt pa til ad leita nyrra leida i
kennslunni heldur hafi pad ordid til pess ad peir voldu frekar leidir sem peir pekkja
fremur en fara otrodnar slodir. Pad kemur fram i rannsoknum Kristinar Jonsdottur
(2003) og Kristrunar Lindar Birgisddttur (2004) par sem aberandi er hve hefdbundnar
kennsluadferdir eru rikjandi pratt fyrir yfirlysingar um studning vid einstaklingsmidad

nam.

Ljost er ad skyr stefna skéla er mikilvaegur studningur vid kennara i starfi peirra og vid
préun nyrra vinnubragda i kennslunni. Porf er & ad skapa jakvaeda umraedu innan
skolanna um hvada stefna sé rikjandi og fordast ad festast i umraedu og hugsunargangi
um pad sem illa gengur og hvad sé ekki framkvaemanlegt. Slikt mun ad aliti Allan
(2007) adeins yta undir samviskubit kennara og 66ryggi peirra. Meira er um vert ad
hefja umraedu um hvernig sé haegt ad proa hlutina til betri vegar og fara i lausnaleit,
minnug pess ad skoli &n adgreiningar er sibreytilegt ferli sem proast parf & edlilegan

mata.

5.3. Studningur stjornenda

[ nidurstédunum kemur fram hversu mjog kennarar vanta studnings af
skoélastjornendum sinum. Baedi virdast veentingarnar snda ad faglegum studningi og
skyrari syn & framkveemd stefnu skdlans dsamt pvi ad kennararnir syndu ventingar til
stjornenda um endurgjof og personulega upporvun. bessi krafa kennaranna um styrka
stjérnun og skarpari syn & hvernig framkvama eigi 16g og reglugerdir og skolastefnur
grenndarsamfélagsins rimar vel vid hugmyndir Fullan (2001) sem telur naudsynlegt ad i
upphafi og & medan a innleidingu nyrrar stefnu stendur purfi dtlunin um framkveemd
hennar ad vera skyr. Einnig &tti 6llum sem ad henni koma ad vera ljost hvert stefna
skuli med aztluninni. Ef svo er ekki er heetta & ad peir sem framkveaema eiga aeetlunina

muni ekki geta verid samtaka um breytingarnar sem eiga ad vera uppskera vinnunnar.
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Breytingar eda aztlanir um breytingar verda ad 6llu jofnu til vegna pess ad starfsfolk
skdlans eda einhver Ur ytra umhverfi hans sér eda finnur & annan hatt Gt ad breytinga er
porf. 1 pessu tilfelli eru pad kennararnir sem sja porf fyrir breytingar. Einn kennaranna i
rannsokninni bendir & ad erfitt kunni ad vera ad breyta kennsluhattum sékum pess hve
litlar upplysingar foreldrar fai um hvert sé markmid breytinganna. Skortur a virkri
upplysingagjof til foreldra leidir til misskilnings og 66ryggis sokum pess ad peir pekkja
ekki nzgilega vel til nyrra adferda i kennslunni. Kennarinn telur ad vissan um ad

foreldrar séu honum ekki samstiga dragi Ur vilja hans til ad breyta.

Til pess ad breytingar i skolastarfi nai ad festast i sessi parf velvilja og hvatningu
grenndarsamfélagsins. Forradamenn sveitarfélagsins eru banir ad marka skolastefnu og
nu eru pad stjérnendur grunnskolanna, kennarar, foreldrar og nemendur, sem purfa ad

skilja og vita af verkefninu til pess ad geta séd pvi fyrir margskonar hvatningu.

5.4. Fagleg umrada innan skélanna

Ef &form um breytingar eiga ad komast til framkvaemda er naudsynlegt ad veita
kennurum teekifzeri til ad breyta eigin vinnuadferdum. beir verda ad fa teekifzeri til ad

reeda saman, hugsa, reyna og skerpa nyjar adferdir (Lieberman, 2002).

Fram kemur i umfjolluninni hér & undan ad stefna skolanna sé ekki nagilega skyr og
sumir kennararnir i rannsokninni téludu um ad skortur veeri & faglegri umradu innan
skolanna. T pvi samhengi mzetti velta pvi fyrir sér hvort ladst hafi ad huga ad mikilvegi
studnings vid kennara og taka tillit til pess ad ndm tekur tima og gefa parf kennurum
meira svigram til ad tileinka sér nyja pekkingu. Rannsoknin leiddi i ljos ad kennarar
telja ad fagleg umraeda geti stutt pa i starfi og mikilveegt sé ad byggja upp
leerdomssamfélag innan skdélanna par sem fagleg umraeda eigi sér stad og sameiginleg
syn er métud. Slik sameiginleg syn myndi stydja vid bakid & kennurum og efla pa i allri

starfspréun.
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Fagleg igrundun hefur ahrif & skilning kennara a pvi hvada leidir er haegt ad fara i
kennslu fjolbreyttra nemendahopa og um leid skapast ny pekking og svigram til
sameiginlegra lausnaleitar. Ad mati Lieberman (2002) parf ad gefa gaum ad pvi hvernig
kennarar vilja byggja upp starfspréun sina; pad parf ad reikna med tima handa
kennurum til ad afla sérpekkingar og skapa adsteedur par sem peim er gert kleift ad
uppgodtva og taka inn nyja pekkingu. ,,Kennarinn parf ad vera fredimadur i greininni;
pad er partur af pvi ad lata taka sig alvarlega sem kennara“ sé¢ vitnad i ord NOnnu, einn

kennarann i rannsékninni.

Ef til vill eettu kennarar ad eiga frumkvaedi ad pvi ad byggja upp faglega umraedu enda
pott moérgum pykir pad efalaust hlutverk skolastjornenda ad skapa pad andrymi. Sé
vitnad i vidmalendur mina einkennist skolastarf of mikid af pvi ad lata hlutina ganga
fremur en ad fagleg umraeda eigi sér stad um hvernig eigi ad framkvaema og hver
markmidin séu. Ad minu mati lysa eftirfarandi ord eins kennarans stefnuleysi skolans
mjog vel: ,,pad er byrjun og endir 4 pessum vetri og pad parf ad redda pvi“. I pessum
ordum felst akvedin kyrrstada eda jafnvel uppgjof og velta ma pvi fyrir sér hvort slikt
astand sé ekki einmitt liklegt til ad vinna gegn breytingum pvi vafalaust er litil orka

eftir til ad igrunda og breyta.

Hlusta parf eftir hvada vidfangsefni kennararnir eru ad fast vid i kennslustofunum og
byggja upp leerdomssamfélag innan skdlans jafnt sem utan hans. bad frumkvedi syndu
kennararnir i rannsokninni pegar peir leitudu sér pekkingar utan skélans hja kennurum i
6drum skélum og byggdu pannig upp samstarfsnet eda samstarfshop sem hafdi somu
ahugamal um nyjungar i kennslu. Su leid til pekkingardflunar gaf g6da raun og fyrirheit

um frekara samstarf.

5.5. Samvinna kennara
Samvinna og samstarf eru hugtok sem oft ber & gdéma i nidurstédum rannsdknarinnar.

Eg dreg pa alyktun ad hvort tveggja sé kennurum almennt ofarlega i huga pegar reett er
um breytingar i skolastarfi. Med samvinnu vid annan fagadila sau kennararnir
maoguleika a faglegum studningi og draga pannig Gr 66ryggi sinu og einangrun sem oft
fylgir starfi kennara. Avinning slikrar samvinnu matti sja i meiri araedni til breytinga og
i fjolbreyttari kennsluhattum. Samvinnan virtist stydja vel vid kennarana i starfi og i

flestum tilfellum fannst peim peir sja fleiri méguleika til ad koma til mots vid parfir
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nemenda sinna. bennan arangur samvinnunnar matti einnig sja a vettvangi par sem
vinnubrdgd kennarana syndu ad peir leitudu nyrra leida i kennslunni. Ef midad er vid
jakveednina sem rikti i gard samvinnunnar ma alykta sem svo ad hér hafi verid &

ferdinni pad sem Hargraeves (2003) kallar valid samstarf.

pratt fyrir ad samvinnan gengi i flestum tilfellum vel t6ludu tveir kennaranna um ad oft
veeri erfitt ad vinna med kennurum sem hefdu olika reynslu og pekkingu. Af mali
annars peirra matti draga pa nidurstéou ad hann vildi nyta sér pad i samvinnunni sem
honum fannst gefast best en & moti vildi hann draga sig i hlé med sinn bekk. Pessum
atrioum er vert ad gefa gaum og péa sérstaklega i 1jési umraedu Hargraeves ( 2003 ) um
bvingada samvinnu sem hverfist um vinnu skélans ad verkefnum sem kennarar upplifa
ad sé prongvad upp & pa. I pessu tilfelli var pad einmitt raunin par sem kennurum var

falid af halfu stjornenda ad vinna saman og héfou ekki & 6dru vol.

Olikur bakgrunnur og reynsla kennaranna olli pvi oft ad samvinnan st6d ekki undir
veentingum peirra. Ef til vill var par um ad reeda élika menningu kennaranna og 6lik
vidhorf til samvinnu. Slik samvinna reyndist oft streituvaldur & medan 6nnur samvinna
gekk vel. Vera mé ad samvinna sé kennurum erfid enda liggur i kennaramenningunni
bad sem Hargreaves (2003) kallar einstaklingshyggju kennarans og ad gera megi rao
fyrir ad kennarinn vinni i samhengi vid menningu sina og eigi par af leidandi erfitt med
ad tileinka sér ny vinnubrégd. Einnig ma hugsa sér ad hér sé & ferdinni gamalgroin
kennaramenning maderniska skdlans par sem énnur gildi rada ferdinni en kennurum er
uppalagt ad vidhafa i dag, par sem krafan beinist ad aukinni samvinnu og sveigjanleika.
Sumir kennaranna virtust vega og meta kosti samvinnunnar & medan adrir sau
maoguleika til ad leera og kynnast nyjum hugmyndum i samskiptum vid adra kennara
med Olika reynslu og bakgrunn. Slik gagnkveem samskipti leida til breytinga a
hugmyndum og félagslegri formgerd samkvamt kenningum Giddens (1999) og eru
naudsynlegar eigi breytingar ad na fram ad ganga. Ljost er ad slik gagnkveem samvinna
skiptir mali vid préun vinnubragda innan skélans. A pad einnig vid um samskipti og
samvinnu vid adrar fagstéttir en kennara sem med patttoku sinni i skolastarfi geta lagt
sitt af morkum til ad vikka sjonarhornid og breyta adsteedum og hugmyndum peirra sem
starfa innan grunnskoélanna. I slikum adsteedum hafa kennarar teekifzeri til ad stydja

fremur framfarir en kyrrstodu.
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5.6. Hugmyndir og fagleg syn kennarans

Draga ma pé alyktun bzdi af vidtélunum og af vettvangi ad kennarar hoféu skilning a
fjolbreytni nemendahdpsins ad pvi marki ad peir voru ad velta fyrir sér hvernig peir geetu
med vinnubrdégdum sinum komid betur til mots vid nemendur sina og syndu pad i verki.
Peir leitudust vid ad breyta kennsluhattum sinum til ad koma til mots vid parfir peirra. bad
samraemist nidurstodum rannsoknar Hafdisar Gudjonsdottur (2000) sem leiddi i ljos ad
til ad framkveaema skoélastefnu an adgreiningar purfa kennarar ekki einungis ad vera
opnir fyrir fjolbreytni; peir purfa lika ad hafa uppeldisfraedilega pekkingu sem peir
sidan byggja vidbrogd lausnir og kennsluhatti sina & til ad takast a vid mismunandi

adstaedur sem peir meeta i daglegri vinnu.

Fraeedimenn benda a ad til pess ad geta kennt nemendum med olikar parfir sé mikilveegt
ad kennarar auki vid pekkingu sina og feerni um leid og su krafa er gerd ad peir
yfirvinni sinar eigin homlur, baedi heimspekilegar og adferdafraedilegar, sem skilur ad
hefdbundna kennslu og sérkennslu (Allan, 2007; Hafdis Gudjonsdottir, 2000;
Tomlinson, 2000).

Kennararnir i rannsokninni virtust hafa skilninginn og ahuga til ad breyta
kennsluhattum en nokkud virtist skorta & stadgoda freedilega pekkingu peirra & pvi
hvernig born leera. Petta matti greina i vidtdlunum og i vinnubrégdum peirra a vettvangi
par sem peir lystu fjolbreyttum kennsluhattum og pa helst i formi stédvavinnu eda
nokkurskonar hringekjukerfis par sem mikil ahersla er 16gd & samvinnu og
sameiginlega verkefnavinnu. A vettvangi kom i jos ad einu tilfelli undanskildu var
namsefnid pad sama fyrir alla. Breytingarnar & kennsluhattum voru teknilegar
breytingar sem folust i annari upprédun og 6hefébundnari en adur var. Tomlinson
(2000) bendir & ad ekki sé ndg ad feera til hisgdgn i skélastofunni og breyta ad
einhverju leyti um kennsluadferd sé ndmsefnid eda vidfangsefnid pad sama fyrir alla

nemendur.

Séu pessar nidurstddur bornar saman vid kennslulikan Allyson Macdonald (2002)
virdist kennurum ofarlega i huga hvad eigi ad kenna og hvernig en ekki hvernig best sé

ad framreida namsefnid fyrir nemendur pannig ad nam fari fram. Samkvaemt
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kennslulikani hennar er kennurum naudsynlegt ad igrunda hvernig 6lik born leera og
mida kennslu sina vid pad. Ad sému nidurstodu komust Allan ( 2007); Clough og
Corbett (2000). peir benda & ad kennsluadferdir kennara, namsefnid sem peir nota og
hvernig peir nota pad hafi afgerandi ahrif & ndm nemenda. Skilningur & akvednum
grundvallaratridum parf ad vera fyrir hendi og kennarar purfa ad pekkja leidir til ad

skapa nemendum adsteedur til ad 6dlast hann.

Samkvaemt pessum nidurstddum er kennurum mikilveegt ad auka pekkingu sina a pvi
ad born leera & mismunandi hatt og einstaklingsmidun i ndmsefni er grundvéllur skoéla
an adgeiningar. Velta ma pvi fyrir sér hvort 06ryggi kennara valdi pvi ad peir leita
meira i einfaldar lausnir, sem teeknihyggjan kann ad fela i sér, & kostnad faglegrar
igrundunar og lausnaleitar. Alykta méa svo ad kennurum purfi ad na ar klém
teeknihyggjunar sem byrgir peim syn og dregur ar moguleikum peirra & ad préfa sig

afram og leika af fingrum fram i kennslunni sé vitnad til orda Allan (2007).

5.7. Frumkvaedi kennara

Reynsla og menntun virtist hafa teljandi ahrif & vinnubrégd kennara. Athyglisvert var
ad sja hvernig tveir kennaranna, sem eru i framhaldsnami, nyttu ser freedin sem peir
hoéfou tileinkad sér i nami sinu og vitnudu i pau mali sinu til studnings. Hin nyja
bekking, sem peir hofdu aflad sér, virtist veita peim hugrekki og kraft til ad bregdast
vid ymiss konar astandi og adsteedum i starfi sinu sem bendir til pess ad fagleg vinna
pbeirra og hugsun byggist a kennaramenntun peirra, reynslu og reglulegri endurmenntun.
S nidurstada er studd af skodunum margra freedimanna sem bent hafa & naudsyn pess
ad undirbuningi kennara purfi ad vera pannig hattad ad hann feli i sér
grundvallarpekkingu & kenningum um préunarsalfraedi og skilning a sidferdilegum
pattum sem tengjast mismunandi einstaklingum um leid og peir hafa pad sem markmid
ad studla a faglegan hatt ad menntun barnanna (Hafdis Gudjonsdottir, 2000; Kristin
Adalsteinsdattir, 2002).

Med aukinni fredilegri pekkingu mé etla ad meiri likur séu & ad kennarar igrundi og
skodi starf sitt reglulega. Pannig geta peir betur skilid af hverju peir starfa med peim
heetti sem peir gera og tekid akvardanir & eigin forsendum hvada stefnu skuli taka. A
pann hatt na peir ad tengja athafnir sinar baedi eigin gildismati og pekkingu og reynslu

sé vitnad i kenningar Handals og Lauvas fra arinu 1983.
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pratt fyrir ad kennarar vildu meiri hvatningu og endurgjof af halfu stjérnenda, eins og
adur hefur komid fram, var aberandi ad kennarar fundu sér sina leid til ad framkveema
eins og peim potti best, eda eins og einn kennaranna ordadi pad ,,vid finnum okkur
alltaf leid“. I 6drum rannséknum kemur einnig fram ad kennarar velja sér sinar eigin
kennsluadferdirhvort sem og i hvada mali peir vinna einir eda med 6drum (Hafdis
Gudjonsdattir, 2000; Hafsteinn Karlsson, 2007; Gretar L. Marindsson o.fl., 2007).

Sumir spila af fingrum fram, adrir vinna samkvaemt ndkveemum asetlunum.

Athyglisvert er i pvi sambandi ad velta fyrir sér ad i pessari rannsokn virtust peir
kennarar sem voru i framhaldsnami vera araednari en hinir ad breyta til og finna sér
leidir til ad kennslan veeri meira vid hefi allra nemenda. I vidtélum vid pa matti greina
ad peir hofou igrundad hvada leidir geetu verid feerar og voru med &form um breytingar.
Peir kennarar sem ekki voru i framhaldsnami veltu fyrir sér ad breytinga veeri porf en
voru tvistigandi um hvernig framkvaemdin atti ad vera. beir virtust skyla sér meira &
bak vid stefnuleysi skolans og foru haegar i sakirnar. Einnig virtust peir ekki eins
medvitadir um framkvaemd skolastefnu an adgreiningar. bad virtist p6 sameiginlegt
med flestum kennurunum ad leita litid eftir faglegu samradi vid adra fagmenn innan
skolans og foreldra. Reyndar bar litid a pvi ad reynt veeri ad fa foreldra og nemendur til
ad vera virka i skdlastarfinu. Hér er i raun um ad reeda pad sem Trausti Porsteinsson
(2001) kallar sjalfsteeda fagmennsku kennara en pad er pegar kennari alitur ad tilgangur
og markmid kennslunnar séu skilgreind & grundvelli peirra pekkingar sem hann hefur &
valdi sinu (sja kafla 2.2.1 um fagmennsku og sidfraedi kennara). Trausti segir einmitt ad
pbessi tegund fagmennsku sé eins konar eftirliking af klinisku sambandi milli leeknis og
sjuklings par sem laknirinn/kennarinn er ,,husbondinn‘ i samskiptunum (Trausti
porsteinsson, 2001).

Pann mun sem ad pessu leyti kom po6 fram a milli kennaranna meetti ef til vill meta svo
ad um olika fagvitund sé ad reeda sem hefur ahrif a vinnubrgo peirra. Sé vitnad i Erlu
Kristjansdottur (1987) ma alykta ad sumir kennarar skynji starf sitt ut fra
postmaderniskum hugmyndum & medan adrir hugsa pad meira fastmétad og i
akvednum farvegi sem ekki er svo audvelt ad breyta. Kennarar sem voru araednari i
kennslunni syndu med vidhorfum sinum og vinnubrégdum ad peir voru undir
sveigjanlegum ahrifum postmodernismans og hofdu paer hugmyndir ad fraedileg
pekking og faerni i uppeldis- og kennslufraedi veeri grunnur sem naudsynlegt veeri
kennurum ad byggja starf sitt og fagvitund 4. Hins vegar matti greina adrar hugmyndir
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par sem litid var minnst & porf fyrir kunnattu i uppeldis- og kennslufraedi. Mogulega var
heegt ad sja hja flestum kennurum rannsoknarinnar ad peir veeru undir ahrifum
moderniskrar skdlamenningar, sem enn svifur yfir votnum ad mati Hargreaves (2003),
par sem fastmétadar hugmyndir eru rikjandi. P6 matti greina sterkar visbendingar um
ad kennararnir i rannsokninni vaeru opnir fyrir auknum sveigjanleika og faglegri

igrundun.

Osamraemi, sem finna métti i vishorfum kennara til eigin fagmennsku og sjalfsmyndar
sem kennara, kom a ovart. Kennararnir i rannsékninni syndu baedi 6ryggi og 06ryggi i
vinnubrégdum sinum. beir syndu dirfsku i ad préfa nyja starfsheatti og reyndari
kennarar nyttu sér par & aberandi hatt reynslu sina. peir hofou gdda faglega yfirsyn og
skilning & fj6lbreyttum namspérfum nemenda og syndu sjalfstaedi i vinnubrogdum. A
hinn boginn tjadu peir umtalsvert 66ryggi og efudust um kennsluadferdir sinar sem

stafadi medal annars af pvi ad peir gatu ekki matad vinnubrogd sin vid stefnu skélans.

5.8. Samantekt

Hér & undan hefur verid greint fra meginnidurstddunum eins og peer birtast mér i
vidtélunum. Helstu nidurstddur rannsdknarinnar svara um margt
rannsoknarspurningunni sem lagt var upp med i byrjun, um hvad hefdi meginahrif &

vinnubrdgd kennara med fjélbreytta nemendahdpa.

[ 1j6s kom ad vidhorf og skilningur kennara skiptir méli og hefur &hrif & hve medvitadir
og fasir kennarar eru til ad leita leida til ad breyta vinnubrégdum innan skélanna svo
koma megi betur til mots vid fjolbreyttar parfir nemendanna. Einnig kom skyrt fram
skortur a stefnu og leidsdgn innan skdlanna sem virtist hafa ahrif a vinnubroégo
kennaranna ad pvi marki ad umhverfid reyndist ekki stydja vid paer hugmyndir sem peir
h6fou um skola an adgreiningar. Stefnuleysid virtist skapa peim 06ryggi, medal annars
sokum pess hve litil samabyrgd rikti innan skélanna og hve litid var raett um hvernig
stadid skyldi ad malum. En pad kom einmitt fram ad kennararnir téldu ad teekifeeri til
frekari préunar og breytinga skdpudust med faglegri umradu innan skélanna par sem
starfsfolk skolans fengi teekifeeri til ad reeda og proa hugmyndir sinar og skapa

sameiginlega syn i skélastarfinu.
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Mdogulega geeti slik umraeda dregid Ur peirri togstreitu sem virdist rikja i umhverfi
kennaranna innan skélanna & milli méderniskra hugmynda gamla skélans og hinna nyju
hugmynda um sveigjanlegra skolastarf. pegar pessar 6liku hugmyndir rekast saman
innan skolasamfélagsins myndast akvedid stefnuleysi og hlutverkin verda 6l1jos. bad

dregur kraft ur 6llu breytingastarfi.

prétt fyrir ad umhverfid veeri ekki alltaf sveigjanlegt leitudust kennarar vid ad finna leidir til
ad breyta kennsluhattum sinum. bekkingu sina séttu peir medal annars i framhaldsnam sem
pbeir stundudu, i reynslu sina og til annara fagmanna innan skolans og utan. Slik fagleg
igrundun studdi pa afram vid ad leita leida til ad syna sveigjanleika og breyta kennsluhattum

sinum.

Fram kom ad uppbygging samvinnu og lerdémssamfélags skipti kennarana miklu mali. beir
téludu um ad i samvinnunni faelust meiri moguleikar til faglegra vinnubragda dsamt pvi ad
fleiri hugmyndir skdpudust til préunar kennsluhatta. Slik samvinna geeti leitt til meiri
skilvirkni i 6llu breytingastarfi og til samabyrgdar i skolasamfélaginu par sem allir reru i

sdmu att.

Ad lokum ma draga péa alyktun ad vidhorf peirra sem mynda skdlasamfélagid sé jakveett
til hins fjélbreytta nemendahdps sem skdlann sakir. pvi liggja sknarfaerin i
uppbyggjandi umraedu um pekkingu & af hverju breytingar purfa ad eiga sér stad og

umraedu um kennsluadferdir og skipulag kennslunnar.
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6. Lokaord

Pessari rannsokn er einkum &tlad ad svara spurningunni um hvad hafi meginahrif &
vinnubrégd kennara. Svarid er hvorki einhlitt né einfalt. I umhverfi kennarans eru margir
félagslegir peettir sem hafa ahrif & storf hans. Loggjafinn hefur sett fram lagalegan ramma sem
sveitarfélog hafa morg hver tekid mid af vid stefnumaorkun sina. NG liggja soknarferin meira i
hvernig best sé ad framkveaema og breyta i att ad meiri sveigjanleika innan skélanna til ad

koma til mots vid fjolbreytta nemendahdpa.

Af nidurstddum rannsoknarinnar dreg ég pa alyktun ad i umhverfi kennarans togist & 6lik
vidhorf sem tengjast reglufestu médernismans og sveigjanleika postmodernismans. Slik
togstreita hlytur ad vera hindrun & leidinni til skola an adgreiningar sem parf ad vera
sveigjanlegur og taka tillit til parfa nemenda og virda skodanir peirra.

A vissu leyti hafa hugmyndir um skéla an adgreiningar verid teknar inn i skolana an pess
igrundad hafi verid og reett innan peirra og a medal skdlafolks um i hverju paer hugmyndir
felast. Ad mati (Allan, 2007) liggur vandinn i pvi ad vid skélafolk purfum ad breyta innszi
okkar og hugsun. Vid purfum ad hugsa hlutina upp & nytt, tengja pa vid pad sem vid kunnum
og préa afram til meiri sveigjanleika i att ad skdla an adgreiningar. bad er mitt mat ad
soknarfeaerin felist i ad virkja kennara til ad treysta faglegu innsai sinu og leika af fingrum
fram. { nidurstodunum kom fram hvers kennarar eru megnugir akvedi peir ad finna sér ,,leid“

eins og einn kennarinn ordadi pad svo skemmtilega.

[ pvi sambandi er vert ad benda & ad i samfélagi innan skélans proar kennarinn vinnubrégd sin
par sem honum er treyst til ad syna fagmennsku i hugsun og vinnubrégdum. Kennarastarfio
préast po ekki i tomarumi eda innan veggja kennslustofunnar. Starfspréun er ad mati
freedimanna kjarni skolaprounar sem pydir ad starfsproun er ekki einstaklingsframtak kennara
heldur samvinnuverkefni peirra og skolastjora (Fullan og Stiegelbauer, 1991). I slikri
starfsproun maetti skapa umraedu medal kennara um stefnu skola og sidferdi. I pvi felist
medal annars ad gaumgaefa eigin hindranir og forddma og skerpa pannig faglega syn. Enn
fremur yrdi skodad hver markmid skolans og kennaranna raunverulega eru pegar kemur ad

framkvaemd skolastefnu an adgreiningar.
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pegar ég horfi fram & veginn til framtidar skola an adgreiningar get ég ekki annad en fylist
bjartsyni. bad sem eykur bjartsyni mina og kom mér nokkud & ovart i nidurstddunum er hve
litid kennarar virtust uppteknir af peirri hugsun ad skoli an adgreiningar sé
oframkvamanlegur. Miklu fremur fannst mér sem peir litu svo a ad framkvaemdin veeri
askorun og eitthvad sem pyrfti ad proa afram innan skolanna. Framlag til peirrar prounar veeri
ad kanna hvort ekki sé porf fyrir fleiri starfsstéttir innan skélanna en kennara. bannig yrdi
skopud fagmennska & breidari grundvelli sem stydja myndi vid kennarana i starfi, auka
fjolbreytni i kennsluhattum og koma & pann hatt betur til mots vid fjolbreyttar parfir

nemendanna.

Ein leid til ad stydja vid bakid & kennurum er ad leita eftir skodunum barnanna, kanna hvernig
pau sja fyrir sér skéla an adgreiningar og fa pau til ad skipuleggja og segja fra hvernig pau
leera best. Med slikum rannséknum skapast pekking a pvi sem bornin telja sjalf ad pau

parfnist.

Pad kom mer & dvart hve opinn hug kennararnir virtust hafa gagnvart fjélbreyttum porfum
nemenda sinna. Peir virtust sja bérnin i vidara samhengi og fagleg igrundun peirra folst meira

i pvi ad rydja burt hindrunum en ad setja sérparfir barnanna undir meliker.
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Fylgiskjal 1

Akureyri 28.04.08
Gunnar Gislason fraedslustjori Akureyrarbajar

Undirritud er i meistaranami vid Kennarahaskola Islands og hefur mikinn ahuga & ad gera
rannsokn i grunnskolunum & Akureyri og i Eyjafirdi. Tilgangur rannsoknarinnar er ad skoda
kennara i skola &n adgreiningar og hvad pad er sem hefur helst ahrif & hvada leidir hann velur
i kennslu sinni og hvers vegna hann hagi kennslu sinni & pennan hatt.

Rannsdknaradferdin er eigindleg og valin med pad i huga ad leggja aherslu a ad safna
lysandi gégnum sem koma fra kennurum sjalfum, vinnubrégdum peirra og kennsluhéattum. |
fyrirhugadri rannsokn hef ég hugsad mér ad beita pvi rannsonarsnidi sem nefnt er
tilviksrannsokn. I pessari rannsokn eru prir nemendahdpar/bekkir og kennarar peirra og leitast
er vid ad svara rannsoknarspurningunni: Hvad hefur meginahrif & vinnubrégd kennara med
fjélbreyttum nemendah6pum? Med pvi ad nota tilviksrannsokn, sem felur i sér viotol,
vettvangsathugun og lestur skriflegra gagna tel ég géda moguleika & ad fa meiri innsyn i
vidhorf og starfsheetti kennara og & pann hatt leitast vid ad svara rannséknarspurningunni.

Vid val mitt a kennurum mun ég hafa pad ad leidarljosi ad fa fram sem fjélbreyttustu
sjonarhorni. Eg mun leitast vid ad velja kennara sem eru hugmyndarikir, eru ad profa sig
medvitad &fram og igrunda eigid starf og starfskenningar. Med pvi moti vonast ég til ad varpa
megi skyrara ljési a hvernig stydja megi vid kennarann i hans erfida starfi vio ad meeta
fjolbreyttum nemendahopum i skoéla an adgreiningar. Leidsdgukennari er Gretar L.
Marindsson.

Rannsdokn pessi mun verda tilkynnt til Personuverndar rikisins og 160gd verdur ahersla
a a0 gognin verdi ekki greinileg og ad fyllsta trinadar verdi geett.

Vonast rannsakandinn til ad pessi rannsokn verdi til hagsbota fyrir skolastarf a
Akureyri og annars stadar og haegt verdi ad nyta vinnu vid rannsoknina og nidurstodur hennar
sem lid i proun skolastarfs, pvi gott starf er i sifelldri préun og stédugri leit ad hinu besta fyrir
nemendur.

Hér med er leitad til pin um sampykki fyrir pitt leyti ad pessi rannsokn fari

fram i grunnsk6lum Akureyrar.

Med kvedju
Bryndis Bjornsdéttir, M.Ed.nemi vié K.H.I
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Fylgiskjal 2

Um vinnubrégd kennara med fjolbreytta nemendahdpa

Rannsoknarverkefni til meistaraprofs vid Kennarahéskola Islands

Kynning:

Eg er nemi i rannsoknartengdu framhaldsnami vid Kennarahaskola islands. Samhlida nami
starfa ég sem fagstjori i sérkennslu vid Siduskola & Akureyri. Adur hafdi ég starfad i 7 ar sem
deildarstjori i sérdeild fyrir einhverf born i Siduskéla en fram ad pvi starfadi ég vid kennslu

barna med sérparfir i Siduskola og Grunnskélanum i Olafsfirdi.

Lysing a rannsokn:
Vidfangsefni rannsdknarinnar eru vinnubrégd kennara med fjolbreytta nemendahopa.
Leidbeinandi minn er Gretar L. Marin6sson, professor vid Kennarahaskola islands.
Meginspurningin sem liggur til grundvallar rannsékninni er:
Hvad hefur meginahrif & vinnubrégd kennara med fjolbreytta nemendahdpa? Til vidbotar
verdur leitad svara vid undirspurningunum:
» Hvernig vinna einstakir kennarar og skolar ad pvi ad laga pekkingartilbod ad
fjolbreyttum pérfum nemenda?
» Hvada hugmyndir, reynsla og vidhorf kennara tengjast kennslu fjolbreyttra
nemendahdpa?

» Hvadan hafa kennarar hugmyndir sinar um sérparfir nemenda?

Lysing & framkveemd:

Rannsdknin telst vera eigindleg rannsékn vegna pess ad hun byggir & vidtélum vid kennara og
vettvangskonnunum i skélum peirra og kallast tilviksathugun. I hverju tilviki er einn bekkur
0g peir kennarar sem annast umsjon og kennslu hans. Tilvikin sem athugud verda eru prju.
Oflun rannsoknargagna skiptist i eina vettvangsathugun i hverjum bekk og eitt vidtal vid

hvern kennara.

Vidtol:
Spurningar sem hafdar eru til hlidsjonar i vidtélum vid kennara eru:

» Hvernig eru vinnubrégdin: lystu pvi fyrir mér hvad pua ert ad gera i skolastofunni?
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» Af hverju valdirdu pessi vinnubrdgd sem pu beitir vid kennsluna?

» Hefur pu hugleitt hver stefna skolans er vardandi skola an adgreiningar? Ef svo er
hvernig lysir pa peirri stefnu?

» Hefur pa hugleitt hvort kennsluadferdir pinar samrymist stefnu skélans?

> Finnur pa og/eda sérd ad skolastjorinn stydji pig i pvi sem pu ert ad gera og syni pvi
ahuga?

> Veitir sklastjori eda stefnumorkun skdlans pér faglegan studning i starfi?

» Hefur pa tekifeeri til ad kynna pér hvad adrir kennarar eru ad gera og hvada adferéum
pbeir beita i kennslu sinni?

> Hvad heldur pu ad hamli kennurum ad taka upp fjolbreytta kennsluadferdir eda nyja
kennsluhatti?

» Hvad leidir pig afram til ad leita nyrra leida og koma til mots vid fjolbreyttan
nemendahdp bekkjarins?

> Tekur pa pétt i faglegri umreeda um hvernig best veeri ad haga kennslunni med tilliti til
nemendahdpsins?

» Heldur pa ad bakgrunnur og reynsla kennarans skipti mali pegar kemur ad kennslu
fjolbreyttra nemendahdpa?

» Ertu medvitud/medvitadur um pann faglega bakgrunn sem liggur ad baki vinnu pinni
og kennsluadferdum?

» Fer fram fagleg umreaeda i pinum skola og finnst pér han skipta mali?

pagmeelska og medferd gagna:

pad sem fram kemur i pessu vidtali verdur farid med sem tranadarmal. | verkefnaskilum
verdur pess geett ad ekki verdi haegt ad pekkja viomealanda. HIjédskra vidtalsins verdur
geymd hja undirritadri og verdur han sa eina sem hefur adgang ad skranni. Henni verdur eytt

um leid og undirritud hefur lokid vid rannsoknina. Verklok eru aztlud i oktober 2008.

Akureyri 25. april 2008

Bryndis Bjornsdottir viomelandi
Nemi vid framhaldsdeild K.H.

82



