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Formali

betta lokaverkefni er 30 einingar til fullnadar meistaragradu i
menntunarfreedum vid Haskdla [slands med dherslu & sérkennslufraedi.
Verkefnid hefur lengi verid i métun par sem hugur minn leitadi vida til ad
fanga pad sem mér fannst vanta i minn pekkingargrunn. [ ndmi minu hef
ég farid gegnum ahugaverd ndmskeid um miklveegi pess ad huga ad
einstaklingnum i lestrarnami sinu og jafnframt hef ég sinnt kennslu
samhlida & yngra stigi grunnskélans. Eg fann ad ég burfti meiri
upplysingar um pad hvernig bekkjarkennarinn getur skipulagt lestrarnam
a einstaklingsmifadan hatt pannig ad vel takist til. Ritgerdin er
heimildaritgerd sem svarar spurningum minum um pad hvernig
kennarinn getur stutt vid einstaklingsmidada lestrarkennslu i
margrbreytilegum nemendahdpi. Til pess ad skipuleggja 4 pennan hatt
parf kennarinn ad skipuleggja lestrarsvaedi og lestrarhdpa og pvi ad
morgu ad hyggja. Eins fannst mér mikilvaegt ad finna hagnyt atridi sem
nytast kennurum til pess ad skipuleggja lestrarhépa og lestrarsvaedi i
skolastofunni. Reynslan min i kennslu hefur synt mér pad ad margir
kennarar eru 86ruggir pegar kemur ad pvi ad skipuleggja og kenna lestur
a einstaklingsmidadan hatt. Ritgerdin er skrifud til ad stydja pa kennara
sem vilja kenna lestur & pennan hatt enda er pad abyrgdamikid og
vandasamt hlutverk. Pad er nokkud ljost ad svorin geta verid morg vid
spurningum minum enda engin ein leid talin vera su eina rétta i pessum
malum, adferdirnar margar og dlikar leidir sem kennarar vilja fara. Allir
verda ad finna sinn farveg sem reynist nemendum og kennurum sem
allra best.

Eg vil pakka Steinunni Torfadédttur, leidsagnarkennara minum fyrir
alla pa adstod sem hun veitti mér i pessari ritgerdavinnu en einnig fyrir
ad hafa vakid dhuga minn & lestri og lestrarkennslu svo um munar i ndmi
minu. Sérfraediradgjof vid verkefnid veitti Gretar L. Marindsson og feer
hann pakkir fyrir gédar abendingar.

Fjolskyldu minni, Jonasi, Joni Grétari og Mariu Sigranu vil ég pakka
pbolinmeaedi og hvatningu til ad ljuka pessu lokaverkefni. Sem og
foreldrum minum sem studdu mig i einu og 6llu. An ykkar hefdi petta
verk ekki ordid til.






Agrip

Markmid med pessu verkefni er tvipeett, annars vegar ad afla fraedilegra
gagna um einstaklingsmidad lestrarndm og mikilvaegi pess. Hins vegar ad
setja fram gagnlegar hugmyndir um pad hvernig lestrarkennarinn getur
hannad kennsluumhverfi sem studlar ad og audveldar einstaklingsmidada
lestrarkennslu i litlum hépum. Leitad var svara vid eftirfarandi spurningum:

1. Hvernig getur kennarinn framkvaemt og stutt vid einstaklingsmidada
lestrarkennslu i margbreytilegum nemendahop?

2. Hvernig getur kennari skipulagt lestrarsvaedi og lestrarhdépa i
skolastofunni sem studla ad einstaklingsmidudu lestrarndmi?

Meginnidurstadan er su ad lestrarkennsla i margbreytilegum
nemendahdpi krefst paulskipulagdra kennsluhdtta sem gera kennaranum
kleift ad na til allra nemenda. Eitt pekktasta og um leid arangursrikasta
kennsluskipulag vié ad framkvama einstaklingsmidada lestrarkennslu inni i
bekk er ,Response to Intervention” (RTI). bPad felur i sér kerfisbundnar leidir
til ad halda utan um hvern og einn nemanda en gefur jafnframt lausnir til ad
maeta vanda sem upp getur komid vid lestrarnamid. Rannsodknir syna ad 15-
20% nemenda purfa ad fa sérhannad skipulag i litlum einstaklingsmidudum
hdopum par sem kennslan er 6flugri en su sem fer fram i hefdbundinni
bekkjarkennslu. betta skipulag gefur kennaranum einnig teekifeeri til ad
bjéda 6llum nemendum fjdlbreyttari verkefni sem haefa getu hvers og eins. |
hugmyndafraedi RTI felast leidir sem hjalpa og leidbeina kennurum ad
hanna lestrarsvaedi. Efla ma fjélbreytni sveedanna med pvi ad innleida fleiri
adferdir sem gefist hafa vel, svo sem daglegu fimmuna. Til ad skipuleggja
lestrarsvaedi og lestrarhdpa parf kennarinn ad halda gdéda skraningu yfir
st6du nemenda, leggja fyrir skimanir og gera eigin athuganir. Pannig getur
hann kortlagt st6du peirra Ut fra préun laesis og forgangsradad
vidfangefnum. begar kennarinn vinnur med nemendur i litlum hépum faer
hann upplysingar fra fyrstu hendi hvort peir séu t.d. ad baeta lesfimi sina
eda hvort einhverjir purfi ad dypka lesskilning sinn. Med kennslu i litlum
hopum hafa kennarar moguleika 4 ad mata porfum allra nemenda &
markvissan hatt sem pannig ytir undir, eflir og styrkir lestrarnam peirra.



Abstract

Individual-based literacy learning

-how to create a learning environment that promotes individual-based
learning in small study groups.

The goal of this project is twofold, on one hand to acquire information
regarding individual-based literacy learning, and on the other hand to put
forward useful ideas on how the literacy teacher can create a learning
environment that promotes individual-based learning in small study groups.
This project aims to answer the following questions:

1. How can the teacher support an individual-based learning
environment in a diverse group of students?

2. How can the teacher create an organized literacy environment and
literacy groups in the classroom?

The main results of the study show that literacy learning in a diverse
group of students demands an extremely organized approach in order to
reach all students. One of the most well known and successfull teaching
methods for individual-based literacy learning in the classroom is
»Response to Intervention” (RTI). This method involves systematic ways to
reach all students as well as ways to resolve problems arising during the
learning process. Research shows that 15-20% of students need
personalized instruction in small individualized groups where the learning is
more focused than in the traditional classroom environment. This type of
structured learning allows the teacher to provide more diversified projects
tailored to meet the individual needs of each student. In order to organize
the proper literacy environment and literacy groups, the teacher must keep
up-to-date records for each student, test for reading disabilities and record
personal observations. In this way, the teacher can map the progress of
each student as their literacy progresses and prioritize future learning
material. When the teacher works with students in small groups, he
receives important first-hand information on whether the students’ literacy
is progressing at the appropriate pace or whether particular students need
improvement. Teaching in small groups allows the teacher to meet the



needs of all students in such a way as to promote and strengthen the
literacy of the students.
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1 Inngangur

Ad fa teekifzeri til ad leera ad lesa er mikilveegur pattur i lifi allra pegna i
nutima pjodfélagi. Vid lesum okkur til frédleiks og dnaegju, til pess ad
nalgast ymsar mikilvaegar upplysingar og til pess ad laera um heiminn. Vid
leerum ad lesa og lesum til ad lera. Mikilveegt er ad hafa gott vald 3 lestri i
mennta- og teekniveeddu pjédfélagi natimans. Segja ma ad lestrarnam barns
byrji um leid og pad fer ad veita malhljodum tungumalsins athygli.
Malumhverfi barna hefur mikil ahrif 8 hvernig pau verda i stakk buin fyrir
lestrarndmid en til pess ad geta lesid purfa bérn ad hafa gott vald a
maltjaningu og malskilningi (Snowling, 2006). Lestur, ritun og talmal prdast {
tengslum vid hvert annad. | arangursrikum lestri eru petta samverkandi
ferli, ad nemandi geti medtekid hljod eda ritadar upplysingar, unnid ur peim
og komid fra sér. An edlilegrar malpréunar getur barnid ekki nad gédum
tokum a talmalinu né byggt upp hljédkerfisarvinnslu og skilning i téludu og
ritudu mali. Malhafni helst gjarnan i hendur vid feerni i hljédkerfisvitund,
maltjaningu og laesi (Stackhouse og Wells, 2004). Rannséknir hafa
endurtekid leitt i 1jés ad undirstadan ad farselu lestrarndmi byggir a
malpattum barnsins og i faerni pess i tungumalinu (Caroll, Bowyer-Crane,
Duff, Hulme og Snowling, 2011; Hoover og Gough, 1990).

Hlutverk kennara i lestrarkennslu er krefjandi og kallar 4 haldagdda
pbekkingu a peirri hugarstarfsemi sem a sér stad vid lestur. HUn krefst einnig
pbekkingar @ hinu flokna samspili i mal- og lestrarfeerni sem og tengslum
malerfidleika og lestrarerfidleika. Markmid, skipulag og val & videigandi
kennsluadferdum og kennsluefni byggir a8 pessum pekkingargrunni.
Kennslufraedilegar dkvardanir purfa pvi ad vera vel igrundadar og mida ad
pvi ad tryggja sem bestan darangur nemenda hverju sinni (Steinunn
Torfadéttir, 2011a). Med réttum vinnubrégdum eiga kennarar audveldara
med ad finna strax pau born sem eru i dhaettu hvad vardar lestrarerfidleika
og geta pvi gripid inn i med vidurkenndum adferdum. Sérhaefd inngrip
vegna lestrarvanda purfa ad gerast eins fljott og audid er svo barnid eigi
meiri méguleika ad nd aldursvarandi tokum a lestri. Nidurstédur fjolmargra
lestrarrannsdkna syna fram a ad med pvi ad bregdast fljétt vid vanda barna i
lestrarndmi med markvissri ihlutun megi draga verulega ur og jafnvel
fyrirbyggja yfirvofandi lestrarerfidleika (Caroll o.fl, 2011). Markmid
snemmtaekrar ihlutunar felst i pvi ad veita bérnum mikla og 6fluga kennslu.
Nemandi sem a i vanda med lestur parf markvissa kennslu, gjarnan madur &

15



mann og gédan studning sem er 6flugri en kennslan sem hagt er ad veita i
bekk (Torgesen, 2005). Kennarar sem kenna lestur standa frammi fyrir afar
vandasoému vidfangsefni pvi i skéla an adgreiningar er mikil breidd
nemendahdpnum og nemendur standa misjafnlega ad vigi vid upphaf
lestrarnamsins. Parfir nemenda eru misjafnar og skilgreina parf
nakvaemlega kennsluparfir peirra og breyta kennsluskipulagi i samraemi vié
pbad (Catts og Kamhi, 2005, Crawford og Torgesen, 2007; Snow, Burns og
Griffin, 1998). Rannsdknir syna ad med pvi ad snida kennsluna ad porfum
hvers og eins naest betri drangur. AS kenna 6llum nemendum pad sama og
a sama tima er ekki vaenlegast til arangurs (Walpole og McKenna, 2007).
Margir kennarar eru hraeddir og jafnvel é6ruggir vid ad framkveema
einstaklingsmidada kennslu i lestri medal annars vegna pess ad peir telja sig
vera ad mismuna bérnum. Auk pess vex peim oft i augum paer fléknu
utfaerslur @ kennsluhdttum sem maelt er med til ad na til allra nemenda.
Aukin pekking kennarans & lestrarkennslu og lestrarerfidleikum styrkir og
eflir kennarann vid kennsluna pannig ad han verdur markvissari og betri.
Aukinn skilningur & lestrarerfidleikum eykur skilning kennarans a porfum
hvers barns og einnig @ pvi hve lestur er flokid fyrirbaeri, hversu mikilll
einstaklingsmunur getur verid og hversu miklu mali pad skiptir fyrir sérhvert
barn ad lestrarferlid gangi edlilega fyrir sig (Snowling, 2006). Hér & islandi er
hugmyndafraedin skéli an adgreiningar bundin i 16g og pvi ber skélanum
skylda til ad maeta pérfum nemenda i ndmi og starfi. Einstaklingsmidad
lestrarndm er su leid sem best er talin maeta poérfum allra nemenda
margbreytilegum nemendahdpi (Walpole og McKenna, 2007).

Markmid pessarar heimildaritgerdar er annars vegar ad afla upplysinga
um einstaklingsmidad lestrarnam og mikilvaegi pess og hins vegar ad koma
med gagnlegar hugmyndir um pad hvernig kennarar geta skipulagt kennslu
a lestrarsva@dum i litlum nemendahdépum. Slikt fyrirkomulag gefur
moguleika @ ad maeta hverjum nemanda par sem hann er staddur. Ritgerdin
skiptist i sjo meginkafla, auk agrips, formala, efnisyfirlits, heimildarskrar og
fylgiskjala. Fyrsti kaflinn fjallar um skéla an adgreiningar og l6g og
reglugerdir sem gilda hér & landi. Annar kaflinn er freedileg umfjoéllun um
lestur par sem farid er yfir helstu undirstodupaetti lestrarnams. Fjallad er
um einstaklingsmidad nam, hugmyndafraedina ad altaekri hdnnun nams
(UDL) og stigskipta kennslu (e. Response to Intervention). Einnig er fjallad
um einstaklingsmidada lestrarkennslu og skodadar nokkrar hugmyndir og
adferdir sem reynst hafa kennurum vel. A3 lokum eru helstu nidurstédur
dregnar saman i stuttri samantekt.

16



2 Skoli an adgreiningar

Hér fyrr @ arum voru heimilin abyrg fyrir pvi ad born laerdu ad lesa en eftir
pbvi sem drin lidu poétti hinu opinbera pad ekki vidunandi og skdlar undir
stjérn opinberra adila voru stofnadir. P4 var tilgangur skélanna medal
annars ad bzeta leidségn i ndmi og auka hagszeld pjédarinnar med beettri
menntun félksins. | freedsluldgum &rid 1936 var peim sem ekki voru taldir
hafa likamlega eda andlega heilsu eda sidgeedi til ad stunda nam varnad
inngongu i skéla. Med tilkomu nyrra fraedslulaga arid 1946 var skélum gert
ad skipuleggja starf sitt i samraemi vid edli og parfir nemenda.
Jafnréttissjonarmid urdu i auknum meeli radandi og arid 1974 attu 6ll born a
aldrinum 7-15 ara rétt &8 nami (Gretar L. Marindsson, 2003). Skélinn og
lagaumhverfi hans hefur pannig tekid miklum breytingum i gegnum arin og
med nyjum menntaldgum sem toku gildi arid 2008 var i fyrsta sinn skjalfest i
opinberum goégnum ad skélinn skyldi starfa @ hugmyndafraedilegum grunni
,skoli dn adgreiningar”. [ 16gunum er kvedid 4 um ad allir nemendur eigi rétt
a arangursrikri kennslu vié heefi og ad komid sé til méts vid namsparfir
beirra 6had sérporfum i skdla (I6g um grunnskéla nr.91/2008). bessi
menntastefna er auk pess bundin i ymsum alpjédasampykktum eins og
Salmanca-yfirlysingunni sem fjallad verdur nanar um hér ad nedan. UNESCO
(The United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization)
skilgreinir skdla an adgreiningar sem ferli skdlaumbdta sem neer til ndms- og
menntunar allra barna (Poon - McBrayer og Wong, 2013). Ferguson (1995)
skilgreinir skola an adgreiningar sem akvedid ferli endurskodunar a
almennu skélastarfi og i sérkennslu i peim tilgangi ad mdta menntakerfi
sem fellur ad 6llum bérnum og ungmennum pannig ad pau verdi fullgildir
patttakendur i skdélasamfélaginu. Pannig verdi margbreytileikinn
vidurkenndur og 6llum nemendum tryggt nam vid sitt haefi. Skélinn 4 ad
bjoda upp a hvetjandi namsumhverfi, fjdlbreytta kennsluhaetti og videigandi
studning fyrir 6ll bérn (Ferguson, 1995). Vislie (2003) skilgreinir skéla an
adgreiningar sem kennslufreedilega adferd sem skdlinn notar til ad meeta
Ollum nemendum, an pess ad skilgreina ad sumir peirra séu 6druvisi en
adrir (Ingdlfur Asgeir Jéhannesson, 2006). Hugmyndafraedin 4 bak vid vid
pessa menntastefnu er su ad skapa purfi adsteedur par sem enginn
einstaklingur sé talinn Odruvisi heldur pykir pad edlilegt ad allir séu
mismunandi og standi jafnir. beir skélar og kennarar, sem starfa eftir pessari
stefnu, skuldbinda sig til ad leysa pau vandamal sem upp koma i skélanum
pannig ad rétti hvers og eins nemanda sé pjénad sem best (Porter, 1997).
Markmid skéla an adgreiningar er ad skapa skdlasamfélag sem sampykkir og
stydur fjdlbreytileika i nemendahdépnum og skapa lydraedislegt samfélag par
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sem jafnrétti og fjolbreytileiki faer notid sin (Danforth og Smith, 2005). Hér a
fslandi er skéli 4n adgreiningar oftast skilgreindur sem almennur skéli sem
tekur vid Ollum nemendum i sinu skélahverfi og kemur til moéts vid
namsparfir peirra i almennum bekkjardeildum. Markmidid er ad studla ad
félagslegri blondun nemenda og undirbldningi peirra fyrir patttoku i
samfélaginu i fullu jafnraedi (Arthur Morthens og Gretar L. Marindsson,
2002). | pessu verkefni er studst vid eftirfarandi skilgreiningu & skéla an
adgreiningar:

Allir hafa sina sérstodu og sérparfir og i hugmyndafraedinni um
skdla an adgreiningar er nu ekki lengur einungis att vié pa sem
eiga vid likamlega og andlega skerdingu ad etja heldur einnig
parfir bradgerra nemenda, peirra sem glima vid nams- og/eda
hegdunarerfidleika og nemenda af erlendum uppruna
(Hallahan og Kauffman, 2006).

Ekki eru allir & eitt sattir um framkvaemdina a stefnunni og hugmyndunum
um arangursrikan skoéla fyrir alla. Stefnan um skdla dn adgreiningar er talin
takmoérkunum had, einkum i fjarveitingum og framkvaemdaradilar tulka
stefnuna hver 3 sinn veg. Rannsdknir syna ad paettir eins og regluveldi
skdlans, vandi skdlans vié ad stjérna nemendum, skilningur kennara a edli
bekkingar, hugmyndir stjéornmdalamanna um aukna skilvirkni og hagsmunir
faghdépa eru sterkir ahrifavaldar. Auk pess hafa kennarar bent a of
fjlmenna bekki, of marga nemendur med hegdunarvanda og of litla adstod
fyrir kennara (Arthur Morthens og Gretar L. Marindsson, 2002). Sumir
kennarar og fraedimenn telja almenna bekkjarkennara ekki tilbuna til ad
taka vid fotludum einstaklingum, peir purfi sértaeka pjénustu og kennslu.
Einnig er ndmsarangur talinn mikilveegari en stadsetning ndms og kennslu
(Hafdis Gudjonsddttir, 2003). beir sem hafa gagnrynt stefnuna benda a ad
han yti undir greiningar par sem bornin eru greind og flokkud & neikvaedan
hatt. Hlutverk sérkennara atti ad breytast fra pvi ad sinna bérnunum i
sérdeild i ad veita studning vid almenna kennslu. Morgum pykir skjota
skokku vid pegar vidbrogd margra skdla er ad sameinast um stofnun
sérdeilda sem utilokar nemendur Ur almennri kennslu ad hluta eda ollu
leyti. beir nemendur sem hafa vaega skerdingu fai ad taka fullan patt i
almennri bekkjarkennslu en peir sem hafa meiri skerdingu séu afram
adgreindir fra hinum. Palmer og félagar (2001) kénnudu skodanir foreldra
barna med sérparfir i skdla an adgreiningar. par kom fram ad sumir studdu
pessa stefnu en adrir voru mjog efins med hana og téldu hana dvideigandi
fyrir sum born. Medal annars gagnryndu peir ad namskra i almennri kennslu
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kaemi ekki til méts vid parfir barna peirra og ad kennarinn gaeti ekki sinnt
peirra porfum pvi ad hann hafi ekki sérpekkingu til ad maeta porfum
barnanna i kennslu. ba vaeru meiri likur & pvi ad adrir nemendur kaemu illa
fram vid born med sérparfir. Auk pess nefndu peir ad bérn med sérparfir
purfi ad umgangast 6nnur born med svipada skerdingu pvi pa skaeru pau sig
sidur ur og uppliféu sig medal jafninga (Hallahan og Kauffman, 2006;
Palmer, Fuller, Arora og Nelson, 2001 ).

Til pess ad studla ad skdola an adgreiningar er mikilvaegt ad kennarar
takist & hendur uppeldishlutverk skdlans i samstarfi vid samfélagid. Skdli an
adgreiningar er spurning um mannréttindi par sem samfélagid i heild ber
abyrgd (Ingdlfur Asgeir J6hannesson, 2001). Hinn almenni kennari parf ad
hafa trd 4 pvi ad skélastofan tilheyri 6llum nemendum og ad par fari fram
nam vid haefi allra. Sidan er pad abyrgd skélans og starfsfélksins ad fylgjast
med framvindu allra nemenda. Einnig parf ad stydja kennara t.d. med pvi ad
veita peim freedslu til ad auka faerni sina og pekkingu (Porter, 1997). Skdli an
adgreiningar gerir krofu til kennara um ad igrunda sina eigin kennslu,
fraedilega pekkingu og siéfraedileg gildi & gagnryninn mata. Namsumhverfid
pbarf ad baeta og adlaga pannig ad pad komi til méts vid parfir allra nemenda
og adlaga parf namié ad margbreytilegum porfum nemenda (Hafdis
Gudjonsdottir, 2003). Samkveaemt stefnunni ber almennum grunnskdélum pvi
skylda til ad mennta alla nemendur & darangursrikan hatt (Gretar L.
Marindsson, 2003).

Ferguson (1995) talar um prenns konar breytingar sem purfi fyrst og
fremst ad vinna ad til ad préa skéla dn adgreiningar. [ fyrsta lagi parf ad
breyta skéla sem er skipulagdur og byggdur & namsdrangri yfir i skola
margbreytileikans. Par eru notadir fjdlbreyttir kennsluhaettir til ad studla ad
namstaekifeerum og unnid Ut fra haefileikum hvers og eins. [ 6dru lagi er pad
breyting @ hlutverki kennarans par sem aherslan er & ad efla nemendur
afram i eigin pekkingarleit, hvetja pa til ndms og studla ad hafni peirra og
sjalfstaedi. [ pridja lagi er ad breyta syn okkar a hlutverk skélanna. Skélinn og
kennarar préast fra pvi ad vera i pjénustuhlutverki i ad veita nemendum
studning pannig ad peir verdi virkir patttakendur i samfélagi sinu (Ferguson,
1995).

2.1 Log og reglugerdir

Barnasattmali Sameinudu pjédanna var undirritadur af islands halfu &rid
1990 en tok fullt gildi 4rid 1992. | sattmalanum kemur medal annars fram
ad menntun eigi ad gefa bérnum taekifeeri til ad proskast a eigin forsendum,
raekta heafileika sina og undirbda pau til ad lifa dbyrgu lifi i frjdlsu pjodfélagi
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(Umbodsmadur barna, 2014). A alpjédlegri radstefnu sem haldin var af
UNESCO og spaenska menntamadlaraduneytinu arid 1994 var sampykkt
yfirlysing og rammadaetiun um kennslu barna med sérparfir. bessi yfirlysing
og rammadaetlun er kéllud Salamanca daetlunin og var island eitt peirra 92
rikia sem  sampykktu hana. Salamanca 3dztlunin  byggir a
mannréttindayfirlysingu Sameinudu pjédanna fra 1948 par sem réttur hvers
og eins til menntunar er itrekadur. Menntun er frumréttur hvers barns og
skylt er ad gefa pvi kost 4 ad na og vidhalda vidunandi stigi menntunar. Born
eru mismunandi og hafa mismunandi haefileika og namsparfir. Allir
einstaklingar med sérparfir & svidi menntunar eiga ad hafa adgang ad
almennum skélum og innan veggja peirra ber ad maeta porfum peirra med
kennsluadferdum sem taka mid af barninu sjalfu. Akvednar umbaetur purfa
bvi ad eiga sér stad i skdlakerfinu, baedi i stefnumdtun og med fjarveitingum
(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 1994). Talid er ad slikt skolakerfi
vinni gegn hugarfari mismununar og geri 6ll born velkomin i umhverfi sinu
og studli ad vexti pjodfélags an adgreiningar. Su stefna sem lyst er i
Salamanca-yfirlysingunni og islensk stjornvold adhyllast synir fram a ad
hvers konar réttindi sem flokkast undir mannréttindi skuli ekki takmorkud
vid ofatlada. Fotludum einstaklingum eiga ad vera tryggd somu eda sams
konar réttindi og 6fotludum og skal pad vera si meginregla sem farid er
eftir (Ingdlfur Asgeir J6hannesson, 2001).

{ I6gum um grunnskodla segir medal annars ad hlutverk skéla, i samvinnu
vid heimilin, sé ad:

studla ad alhlida proska allra nemenda og patttdku peirra i
lydraedispjédfélagi sem er i sifelldri préun. Starfsheettir skélans
skulu motast af umburdarlyndi og keerleika, kristinni arfleifd
islenskrar menningar, jafnrétti, lydraedislegu samstarfi, abyrgg,
umhyggju, sattfysi og virdingu fyrir manngildi. Jafnframt kemur
par fram ad grunnskdlinn skuli leitast vid ad haga storfum
sinum i sem fyllstu samraemi vid stodu og parfir nemenda og
studla ad alhlida proska, velferd og menntun hvers og eins (Log
um grunnskéla nr.91/2008).

bpar kemur einnig fram ad nemendur eigi rétt 4 kennslu vid sitt heefi i
hvetjandi ndmsumhverfi. Grunnskdli @ avallt ad haga storfum sinum pannig
ad nemendur finni til 6ryggis og njoti hzefileika sinna (Log um grunnskdla
nr.91/2008). | reglugerd um nemendur med sérparfir i grunnskéla er ad
finna skilgreiningu @ skola an adgreiningar en pa er att vid grunnskdla i
heimabyggd eda naerumhverfi nemanda par sem komid er til méts vid

20



nams- og félagslegar parfir hans i almennu skélastarfi med manngildi,
lydraedi og félagslegt réttleti ad leidarljosi (Reglugerd um nemendur med
sérparfir i grunnskdla nr. 585/2010).

[ adalndmskra grunnskdéla, almennum hluta, 2011, kemur fram ad allir
nemendur eigi rétt 8 ad stunda nam vid sitt haefi. Teekifaerin eigi ad vera
jofn, 6had atgervi og adstaedum hvers og eins. bess er geett ad teekifaerin
radist ekki af pvi hvort nemandi sé af islensku bergi brotinn eda af erlendum
uppruna. bau eru 6had pvi hvort um drengi eda stulkur er ad raeda, hvar
nemandi byr, hverrar stéttar hann er, hvada triarbrogd hann adhyllist, hver
kynhneigd hans er, hvernig heilsufari hans er hattad eda hvort hann byr vié
fotlun eda hverjar adstaedur hans eru. Skapa a taekifeeri fyrir alla til ad
proskast a eigin forsendum, raekta hafileika sina og lifa dbyrgu lifi i anda
skilnings, fridar, umburdarlyndis, vidsynis og jafnréttis. Allir skuli taka virkan
patt i ad skapa samfélag jafnréttis og réttleetis. Jafnréttismenntun visar til
inntaks kennslu, ndmsadferda og namsumhverfis. Med jafnrétti er medal
annars 16gd ahersla a félagslegan skilning & pvi hvad felst i fétlun. Askoranir
folks med fotlun eiga ekki sidur reetur i umhverfinu en i skerdingu
einstaklings. Leggja skal aherslu & skdla dn adgreiningar i 6llu skolastarfi
(Mennta — og menningarmalardduneytid, 2011:21-22). Samkvemt
adalnamskra grunnskéla, 2011, er grunnskdlum skylt ad mennta 6ll bérn a
arangursrikan hatt. Allir nemendur eiga rétt 4 nami vid heefi, baedi i béklegu
nami, verk- og listnami og sveitarfélogum er skylt ad sja nemendum fyrir
videigandi namstaekifaerum hvernig sem stendur & um atgervi peirra til
likama og salar, félagslegt og tilfinningalegt asigkomulag eda malproska
(Mennta- og menningarmalardduneytid, 2011:33). Kennarar gegna
lykilhlutverki i 6llu skolastarfi. Fagmennska peirra snyst um nemendur,
menntun peirra og velferd. G6d kennsla og markviss samskipti studla ad
nami og aukinni haefni barna og ungmenna. Kennurum ber skylda til ad
midla pekkingu til nemenda og veita peim taekifeeri til ad afla sér pekkingar
og leikni, orva starfsgledi peirra og efla frja hugsun (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2011:13).
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3 Freedilegur bakgrunnur lestrar

[ nyrri menntastefnu a islandi eru skilgreindir sex grunnpaettir. Einn peirra er
leesi  (Stefan Jokulsson, 2012). Skilgreina mda laesi at fra Olikum
sjénarhornum. | félags- og menntunarlegu samhengi tengist hugtakid laesi
einstaklingslegri préun og peim lifsgedum sem pad felur i sér fyrir
einstaklinga. [ pvi tilliti er oftar en ekki horft til akvedinnar undirstédufaerni i
umskraningu, lesskilningi, stafsetningu og ritun sem nemendur purfa ad na
tokum & til ad teljast laesir (Steinunn Torfaddttir, 2011b). UNESCO,
Menningarmalastofnun Sameinudu pjédanna skilgreinir laesi 4 pennan veg:

Leesi er undirstodupdttur mannréttinda og grunnur ad
2vilongu nami. Pad er alger lykilpattur i proun manneskjunnar
og haefni hennar til ad takast a vid lifid. Laesi er oflugt taeki til
ad bzeta heilsufar, tekjur og tengsl vid umheiminn, jafnt fyrir
einstaklinga, fjolskyldur og samfélég (Unesco, 2012).

Lestur er ekki medfaddur eiginleiki heldur faerni sem parf ad kenna
bornum ad na tokum 3. betta er fléokin og margpaett faerni sem byggir a
styrkleikum i tungumalinu (Biemiller, 2006). Lestur er malraen, vitreen og
félagsleg athofn par sem fdlk hugsar og leerir i gegnum tungumalid.
Tungumalid gerir okkur kleift ad lera hvert af 6dru, midla reynslu og
skipuleggja (Vacca, Vacca og Gove, 1987). Huey (1968) skrifadi ad til ad
greina lestur pa pyrfti ad skoda pa floknu starfsemi sem fram fer i
mannsheilanum.

Gough og samstarfsfélagar hans (Gough og Tunmer, 1986; Hoover og
Gough, 1990) settu fram likan af kenningu sinni um lestur og hvada paettir
pbad eru sem lestur byggir 4. Likanid heitir Simple view of reading og hefur
vakid mikla athygli sidustu dratugi. Samkveemt kenningu peirra pa
samanstendur lestur af tveimur pattum, umskraningu og malskilningi. Ekki
er pvi haegt ad tala um virkan lestur nema ad pessi tvo ferli vinni saman.
Umskraning visar til feerni einstaklings til ad breyta bokstofum i hljod og
tengja saman i ord sem hann skilur (Hoover og Gough, 1990). betta ferli a
sér stad vid lestur, pegar lesandi breytir stafarununum upphatt eda i
huganum i hljédarunur til pess ad skilja. Vid stafsetningu umskrdir
stafsetjari hljé8arunur i synilega stafi/ord fyrir hann og adra til ad lesa og
skilja (Hoien og Lundberg, 2000). SIok feerni i umskraningu hefur ahrif a
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lestrarnakvaemni en litil lestrarndkveemni getur truflad lesskilning (Hoien og
Lundberg, 2000). Malskilningur er skilningur og pekking @ maeltu mali og
uppbyggingu pess. Malskilningur er undirstada lesskilnings (Burns, Griffin og
Snow, 1999). Born byrja snemma ad vida ad sér malpekkingu og malhaefni
sem er naudsynleg forsenda lesturs (Burns, Griffin og Snow, 1999). Godir
lesarar hafa grunnpekkingu @ malinu sem parf til pess ad skilja merkingu
textans. beir hafa g6d tok a peirri leikni sem parf til ad umskrd ord i
merkingarbaerar einingar og merking ordanna er peim naertaek. Einfalda
lestrarlikanid skyrir med einféldum heetti pad flékna og margslungna ferli
sem a sér stad vid lestur. Nemandi sem ekki hefur vald @ umskraningu getur
ekki lesid. Nemandi sem ekki skilur texta er ekki laes. Markmid lesturs er pvi
ekki einungis ad bera kennsl &, lesa ord, heldur einnig skilja pad sem lesid
er. Kenningin leggur aherslu @ ad lesskilningur og hlustunarskilningur, pad
ad hlusta a lesinn texta, byggist 4 somu undirstédufeerninni, pad er 3
malskilningi lesandans (Hoover og Gough, 1990).

Burns, Griffin og Snow (1999) telja eftirfarandi prja peetti skyra a
einfaldan hatt pa ferni sem gédir lesarar purfa ad na tokum a.
Lestrarerfidleikar geta komid fram & hverjum pessara meginpatta sem aftur
tengjast o6likum undirliggjandi veikleikum i malpattum.

1. G40 hljodkerfisvitund: Godir lesarar hafa fullkomid vald a 16gmali
bokstafanna og samspili bdokstafa og hljéda. beir umskrd ord an
fyrirhafnar og festa pau audveldlega i sjonraenu minni hugans eftir
ad hafa lesid pau nokkrum sinnum.

2. GOdur malskilningur. GOdir lesarar bua yfir gdédri malferni og
rikulegum ordaforda og eiga pvi audvelt med ad 66last skilning a
merkingu textans.

3. GO0 lesfimi. G&dir lesarar hafa god tok a lesfimi og lesa hratt og
fyrirhafnarlaust aldurssvarandi texta af élikum toga (Burns, Griffin og
Snows, 1999:9).

3.1 broun lesturs

Sidustu tvo dratugi hefur Linnea C. Ehri stadid fyrir vidamiklum rannséknum
a pvi hvernig born na sjalfvirkum tékum & ad lesa ord. Ehri (2002; 2005)
telur gdda lestrarfaerni fela i sér ad geta lesid einstok ord rétt og fljott hvort
sem ordid stendur eitt og sér eda er inni i texta. Mikilvaegur pattur pess ad
vera feer og gédur lesari byggist ad mati Ehri & sjénreenum ordaforda. Ad
bekkja ord sjonraent felur i sér ad muna hvada stafir eru i ordinu og pannig
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adgreinum vid ordin hvert fra 6dru og getum pekkt pau. Sjénraenn lestur
felur i sér ad geta pekkt ordin hratt, sjalfvirkt og fyrirhafnarlaust. Til ad
lesandi geti notast vid sjonraenan lestur verdur hann ad geta sundurgreint
ord i stok hljod og hafa pekkingu 3 tengslum stafs og hlj6ds. Sjénraenn lestur
gefur lesandanum fzeri 3 ad einbeita sér ad innihaldi textans @ medan augun
pbekkja ordin & sjalfvirkan hatt. Ef lesandi parf ad stoppa til ad umskra ordin
hagist a lestrinum sem sidan hefur ahrif a skilninginn. Ad vera laes felur pvi i
sér ad geta lesid ord sjonraent.

Ehri hefur synt fram 8 ad pad eru adeins til fjorar mismunandi adferdir
vid ad lesa ord, med umskraningu, med pvi ad tengja ny ord vid pekkt ord,
med pvi ad spa fyrir um ord Ut frd samhengi eda med pvi ad lesa ordin beint
sjonraent. Fyrstu prjar adferdirnar eru notadar til ad lesa ord sem vid hofum
ekki séd adur. Sidasta adferdin er notud pegar verid er ad lesa ord sem hafa
verid lesin a6ur og eru geymd i langtimaminninu. Eftir pvi sem lestrarhafni
préast lzera nemendur ad lesa 4 alla pessa fjéra vegu. Sjonreen kennsl 8 ord
byggist pvi a bpeirri reynslu sem barnid hefur safnad um ordin i
langtimaminninu. Avinningur pess ad lesa ord sjénraent er ad pad gerist
algjorlega 6sjalfratt an pess ad lesarinn beini athygli sinni ad lestrinum. Ad
vera feer um ad lesa ord fyrirhafnarlaust (sjonraent) er skilvirkasta og
arangursrikasta leidin til ad lesa texa med vidunandi lesskilningi. begar
einstaklingur pekkir ord sjalfvirkt getur hann lesid ordid an pess ad eyda
neinni orku i umskraningu eda athygli (Ehri, 2002).

Ehri telur ad born fari i gegnum fjogur stig eda prep vid ad byggja upp
sjénminni a rithattarmyndir orda og na tékum 4 sjénraenum ordalestri:

1. Undanfari békstafsstigs (e. Pre Alphabetic Phase):

Petta stig er oft kallad myndastigid pvi born tengja ord vid algenga
hluti i umhverfinu og leera ad bera kennsl 3 atlit eda mynd ordanna.
A bessu stigi eru born ekki farin ad nyta sér bokstafi til ad rada i ord
né tengja hljod talmalsins vid bdkstafina. Ung born langar til ad lesa
en vegna pess ad pau geta ekki nytt sér hvernig 4 ad lesa med
tengslum stafs og hljéda pad nyta pau sér sjonraen merki i
umhverfinu, t.d. pekkja nafnid sitt i leikskdlanum an pess ad kunna
bokstafina. Bornin hafa litla pekkingu & bokstéfum og lestur peirra er
Ondkvaemur par sem pau skilja ekki ad bokstafir i skrifudum ordum
skiptast i hljod i talmdli. Talid er ad & pessu stigi takist bérnunum
ekki ad nota stafina til ad festa ord i minninu pannig ad pau geta ekki
endurpekkt ordin ut fra bokstofunum heldur adeins ut fra
visbendingum i umhverfinu.
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Ofullkomid boékstafsstig (e. Partial Alphabetic Phase):

A pessu stigi eru bornin farin ad pekkja stafi i stafréfinu ad hluta til
og hafa lagt pd 4 minnid til ad lesa ord ut fra sjénreenum einkennum
beirra. Bornin pekkja pvi ord sjénraent med pvi ad mynda tengsl milli
sumra stafa i ordinu og hljéds eftir framburdi. Vegna pess ad fyrsti
og sidasti stafurinn i ordum eru venjulega mest aberandi pa eru pad
pbau merki sem best er ad muna. betta hefur verid kallad
hljédmerkjalestur. A pessu stigi hafa born ekki nad naegilegri faerni i
ad umskra bdokstafi i malhlj6d. Pad er mikilvaegt ad hafa i huga ad 3
bessu stigi eru bornin ekki buin ad 6dlast fulla pekkingu a stafréfinu
og ad sjonraenn lestur er enn i motun pvi hér eru bornin einungis
byriendur i lestrarferlinu. Hér vantar bornin pekkingu 3
stafsetningarferlinu og geta ruglast 4 ordum sem hafa svipada stafi.

Fullkomid bokstafstig (e. Full Alphabetic Phase):

A pessu stigi hefur barnid na fullkomnum tékum & tengslum bodkstafa
og hljéda. Pad er nu feert um ad sundurgreina ord i einstok malhljod
af fullkominni nakveemni en pad er forsenda pess ad festa ord i
sjénraenu langtimaminni og komast a sidasta og efsta stig sjonraenu
lestrarpréunarinnar. Eitt mikilveegasta grundvallaratridi
lestrarnamsins birtist a pessu stigi, pvi nd hafa bérn 6dlast pekkingu
og feerni a tengslum stafs og hljéds til ad lesa ny ord sem pau hafa
ekki séd adur af fullkominni ndkvaemni. A pessu stigi er barnid farid
ad muna ord sjénraent. Forsenda fyrir skilvirkum ordalestri, ad muna
ordin sjénraent, byggir & haefni i ad sundurgreina ord i stdk hljod.
Bornin geta umskrad ord og eru einnig faer um ad lesa ord med pvi
ad likja peim saman vid ord sem pau pekkja fyrir. A pessu stigi eru
bornin 6rugg vid ad beita hljodaadferdinni.

Samtengt/heildraent bdkstafsstig (e. Consolidated Alphabetic
Phase):

betta stig er grunnurinn ad sjalfvirkum, fyrirhafnarlausum og
sjénreenum lestri. Hér lesa nemendur hratt og i einni heild. bPegar
bessu stigi er nad pekkir lesandi ord eda ordhluta sem heildir og
getur munad ord sjénraent i minni. Hér er ekki lesid staf fyrir staf
heldur i staerri einingum. Barnid fer ad baeta hratt vid hinn sjonraena
ordaforda hja sér og ord sem koma oft fyrir i texta verda barninu
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kunnugleg og festast i minninu. Barnid faer tilfinningu fyrir pvi
hvernig ord eru stafsett og hvernig bdkstafir radast upp og hvernig
pau tengjast i hljodamynstur eins og morfem, studla og rim. Barnid
getur nu pekkt ordin aftur og aftur og parf ekki ad umskra pau (Ehri,
2005).

Pad er afar mikilveegt fyrir kennara ad gera sér grein fyrir pvi hvar
nemandi er staddur i lestrarpréuninni og skipuleggja kennsluna ut fra pvi til
ad studla ad farsaelu lestrarnami. Kennari sem skilur pessa préun og kennir i
samraemi vid hana naer ad 6llum likindum gédum arangri i lestrarkennslu.
pa getur hann gert sér enn frekar grein fyrir pvi hvort farid sé of hratt yfir
eda textinn sé of erfidur (Ehri, 2005).

3.2 Hljédkerfisvitund

Hljéokerfisvitund visar til nseemi og tilfinningu einstaklings fyrir
hljédkerfislegri uppbyggingu tungumalsins eda med 60rum oréum nzemi
fyrir hljédum i ordi. Hljodkerfisvitund felur i sér kunnattu i ad greina talmal
nidur i hljédeiningar. G6d hljédkerfisvitund felst pvi i gédri tilfinningu fyrir
6llum hljédeiningum malsins og ad geta sleppt Ur hljodum, baett vid og/eda
skipt um hlj6d eda atkvaedi i ordi (Gillon, 2007). | hljédkerfisvitund felst
naemi til ad skilja ad hljod radast saman i ord, ad haegt er ad sundurgreina
hljéd ordanna og bua til ny ord og leika sér med hljéd (rim, klappa atkvaedi
o.fl.) (Whitehurst og Lonigan, 2002). Hljédkerfisvitund samanstendur af
atkvaedavitund, studla og rimvitund og hljédavitund. Atkveedavitund er
nami fyrir pvi ad ordum er skipt i atkveedi. Hvert atkvaedi i ordi hefur
sérhjdda. Skipting atkvaeda fylgir aherslumynstri ordsins. Skipting atkvaeda
tryggir ad samhljédar byrji ekki eda endi a atkvaedi (Gillon, 2007). Bérn na
fyrst tokum & pvi ad sundurgreina ord i hljédeiningar eins og atkveedi og
smatt og smatt verda pau faer um ad sundurgreina atkveedi i fonem. bad er
kunnattan i ad geta greint ord nidur i einingar sem eru minni en atkvaedi en
steerri en stok fonem. bessar einingar eru kalladar studull og rim. Studull
einsatkvaeda orda samanstendur af peim samhljédum sem koma & undan
sérhljodanum t.d. sk i ordinu skdl og rim af sérhljodanum og peim
samhljodum sem eftir koma t.d. & i ordunum kal og bal (Freyja Birgisdéttir,
2008). Hljodavitund (e. phonemic awareness) er medvitundin um ad hvert
einstakt talad ord er samsett Ur r6d hljéda sem taknud er med bdkstéfum.
Hljédavitundin er pvi lykill ad stafrofskerfi tungumalsins og pvi ad verda faer
um ad lesa og stafsetja (Snow, Burns og Griffin, 1998). FGnem er skilgreint
sem minnsta eining hljéds sem hefur ahrif & merkingu ordsins. Deemi um
hljé6davitund er pegar barnid attar sig ad ordid b/6/k/ er samansett Ur
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bremur hljédum. Ef /b/ er skipt ut fyrir /t/ ba heyrist t/6/k/ og pa breytist
merking ordsins (Gillon, 2007). Hljédavitund er mikilveegur pattur fyrir
lestrarnam en hun hjdlpar bérnum ad skynja og skilja tengsl stafs og hljods.
Hun hjdlpar bornum ad greina 4 edlisleegan hatt ad stafir takna hljéd
ordanna. Hljédavitund gerir okkur mogulegt ad alykta um ordin ut fa
samhenginu med pvi ad hljéda adeins byrjun ordsins (Torgesen, Otaiba og
Grek, 2005).

Oflugt samband er & milli hljédkerfisvitundar og préun lesturs og hefur
hljédkerfisvitundin mikid forspargildi i lestrarfeerni. Einn af adalpattum
hennar birtist i faerni barna til ad umskra ord i texta. Hljédkerfistrvinnsla er
starfsemi sem a sér stad pegar einstaklingur notar hljédkerfi talmalsins til
ad umskra ritmal vid lestrarndm. Einstaklingur med hljédkerfisveikleika og
par med veikleika i umskraningu & i erfidleikum med lestur (Torgesen, 1996,
1999; Torgesen, Obtaiba og Grek, 2005). Rannséknir hafa synt ad
umskraningarfaerni spilar stort hlutverk i préun lesturs, sérstaklega pegar
kemur ad aukningu ordaforda og sjonranum lestri. Rannséknir hafa einnig
synt fram 4 ad hljodkerfisvitundin er mikilveeg forsenda pess ad laera ad
lesa. Ehri og samstarfsfélk hennar hafa gert mikilvagar rannséknir sem syna
fram a ad pjalfun i hljodkerfisvitund hefur ahrif & proun lesturs. bessar
rannsoknir syna ad ahrif pjalfunar hljédkerfisvitundar er ahrifarikust a
umskraningarfaerni i lestri (Torgesen, Otaiba og Grek, 2005). Rannsdknir a
edlilegri lestrarproun syna ad feerni i hljédkerfisvitund er sterkur
forsparpattur um lestrardrangur (Muter, 2006). Hljodkerfisvitund proast
einnig afram samhlida lestrarpjalfun. Goswami og Bryant (1990) telja ad
sumir peettir hljédkerfisvitundarinnar séu forsenda lesturs og stydji vid
lestur en adrir (peir floknari) séu tilkomnir vegna ahrifa fra lestrarpjalfun
(Muter, 2003). Veikleikar i hljédkerfisvitund koma oft gloggt fram i lestri og
stafsetningu nemenda og lysa sér einkum i erfidleikum vid ad umskra stafi i
hljéd vid lestur og hljéd i stafi vid stafsetningu. Lesturinn getur pa ordid
sundurslitinn og hikandi og oft ber mikid a endurtekningu orda, oréhluta og
setninga. Leshradi verdur haegari en hja peim sem lesa 4 samfelldan hatt
(Hoien og Lundberg, 2000). Allt bendir til pess ad orsakasamband sé a milli
slakrar hljodkerfisvitundar og lestrarerfidleika. Hefur petta komid itrekad
fram i rannséknum hja enskumaelandi bérnum. islenskar rannséknir &
hljédkerfisvitund og lestri virdast stadfesta ad pad sama eigi vid um bdrn
sem tala islensku (J6hanna Einarsdottir, Amalia Bjornsdottir og Ingibjorg
Simonardottir, 2004; Freyja Birgisdottir, 2012).
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3.2.1 bréun hljédkerfisvitundar

Talid er ad hljédkerfisfeerni préist med stigbundnum haetti fra steerri
hljédeiningum til hinna smaerri (Ziegler og Goswami, 2005). Fjoldi
rannsdkna syna ad born nd fyrst tokum 4 pvi ad sundurgreina ord i peer
hljédeiningar sem eru greinilegastar i tali, eins og atkvaedi. Med aukinni
pbekkingu & bokstéfum og beinni lestrarkennslu verda pau smatt og smatt
faer um ad sundurgreina atkvaedi i smaerri einingar sem erfidara er ad greina
a milli, eins og einstok fénem. Margar rannsoknir hafa pé bent til pess ad
born gangi i gegnum einskonar millistig par sem pau geta greint ord nidur i
einingar sem eru minni en atkvaedi en staerri en stk fonem. bessar einingar
kallast studull og rim. Studull einkvaedra orda samanstendur af samhljodum
sem koma a undan sérhljodanum og peim samhljodum sem a eftir koma
(Freyja Birgisdottir, 2008). Ad lokum geta pau greint stok hljod orda
(hljédavitund) sem er undirstada lestrarnamsins (Gillon, 2007).

Faerni i hljédkerfisvitund prdast eftir aldri, audveldustu peettirnir prdast
fyrst og erfidari sidar. bad er erfitt ad tilgreina af fullkominni nakveemni 3
hvada aldri born 6dlast tiltekna faerni. Hins vegar er afar mikilveegt ad
stydjast vid einhver viomid pannig ad ekki séu gerdar of miklar né heldur of
litlar kréfur til getu barnsins. A mynd nr. 1 ma sja vidmid um hvernig talid er
ad hljédkerfisfeerni barna prdist med stigbundnum hazetti midad vid aldur.
(Muter, 2006; Helga Sigurmundsdottir, 2011a).

Reynsla af

Aldur i arum bréun hljédkerfishafni N
ritmali

4 Ad pekkja/kunna barnalj6d

Ad pekkja rim

Ad tengja saman atkvaedi

AJ sundurgreina atkvaedi

5 Studlun

1je1s Jiiee

Ad flokka eftir upphafshljédum

Ad greina i sundur atkvaedi (i studla og rim)

Ad rima

5% Ad vinna med atkvaedi

AdJ greina byrjunar- og endahljod

AJ tengja saman hljéd

Ad sundurgreina/adgreina hljéd

6 AJ bazeta vid hljodum

AJ eyda hljodum ur ordi

eQJ0jeQlo ueueauofs ddn J133Ag

001y 1 14e3s Jipajswn

AdJ skipta a hljodum i ordi

Mynd 1. Yfirlit yfir hljodkerfisfeerni i samraemi vid préun hennar (Muter, 2006:56)
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3.3 Pbekking a bokstofum

Undirstada pess ad vinna med hljéd og bdkstafi tungumalsins er ad skilja
I6gmal bdkstafanna; ad bodkstafirnir tdkna hljéd ordanna i tungumidlinu
(Snowling, 2006). Born virdast ekki lzera sjalfkrafa tengsl stafa og hljéda
med pvi ad sja ritmal og pekkja ordmyndir. bPad parf ad vekja athygli peirra a
pessum tengslum og kenna peim stafina, hljéd peirra og hvernig haegt er ad
tengja pa saman (Muter, 2006). Talid er ad samspil hljédkerfisvitundar og
bekkingar a tengslum stafa og hljéda geri bornunum kleift ad leera ad lesa.
bvi audveldara sem barn 4 med ad leera stafina, pvi betur er pad i stakk buid
ad leera ad lesa fyrstu arin. bPad er tenging @ milli préunar a hljédkerfisvitund
og bess sem barnid sér a prenti. Pad er pvi naudsynlegt ad badir pessir
paettir, pad er hljéd og stafir, séu til stadar og unnid sé med pa til jafns. Til
bess ad barn skilji stafréfid og allt sem pvi fylgir, parf pad ad hafa leert
stafréfid, hafa 6dlast haefni i undirstéduatridum a hljédkerfishlutanum og
geta tengt mal vid pad sem pad sér & prenti (Muter, 2006). | rannséknum
Byrne og fleiri (1997) og Muter, Snowling og Taylor (1998) ho6fdu
hljédkerfisvitund og stafapekking hvor um sig mikla fylgni vid lestrargetu a
fyrsta skdladri. Badir pessir peettir eru mikilveegir til ad geta laert ad lesa,
bad er ad segja hljodkerfisfaerni dsamt stafapekkingu gerir bérnum kleift ad
na og skilja stafrofskerfi tungumalsins sem felur i sér skilning a pvi ad
sérhver hljédaruna a sér kerfisbundna samsvoérun i ritmalinu (Muter, 2006).
Nemendur purfa ad pekkja alla bdkstafi stafréfsins og vita fyrir hvada hlj6d
beir standa i tungumalinu. Synt hefur verid fram & ad nemendur sem fa
kennslu i tengslum stafa og hlj6da i gegnum hljédaadferd auka arangur sinn
i lestri og stafsetningu (Ehri o.fl., 2001; National Reading Panel, 2000).
Kenning Ehri synir fram 4 ad hljé6aadferd sé grunntaekni lesturs par sem
adferdin & ad audvelda nemendum ad lesa Ur bdkstafstdknunum og sem
varOar leidina ad ordalestri. Til pess ad verda godur lesari pa purfa
nemendur ad 6dlast gdéda pekkingu a stafréfinu og vita hvernig pad nytist
okkur til ad lesa og stafsetja ord (Ehri, 2005).

Born sem alast upp a heimilum par sem bdkalestur er algengur byrja
fljott ad syna stafrofinu dhuga, jafnvel strax a fyrstu premur arum zvinnar.
Sum boérn kunna einn til tvo stafi fyrir tveggja ara afmeelid sitt. A
leikskdlaaldri syna bornin stéfunum mikinn dhuga og fara oft og tidum ad
bekkja suma stafina i nafninu sinu og byrja jafnvel ad skrifa pa. Bérn sem
eru von ad umgangast prentadan texta eru kunnug bdékstéfum og hljodum
[6ngu adur en formleg lestrarkennsla hefst (Pence og Justice, 2008).
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3.4 Lesfimi

Fimi er hugtak sem oftast merkir ad gera eitthvad fyrirhafnarlaust og vel.
Rasinski skilgreinir lesfimi sem haefileika til ad lesa samfelldan texta a
skilvirkan hatt, hratt og an areynslu og med réttum aherslum (Vacca o.fl,,
2006). Nyrri skilgreiningar a lesfimi eru a pa leid ad lesfimi sé faerni sem
byggir & nakveemni, sjalfvirkni og hrynraanum pattum tungumalsins, en allir
pessir peettir studla ad auknum lesskilningi. Hun birtist { sjalfvirkum
fyrirhafnarlausum lestri sem lesinn er i videigandi hendingum og med réttu
hljémfalli  (Kuhn, Schwanenflugel og Meisinger, 2010; Helga
Sigurmundsdoéttir, 2011b). [ lesfimi felst ndkvaem umskraning, géd sjalfvirkni
sem felur i sér fyrirhafnarlausa umskraningu pannig ad athyglin getur beinst
ad mestu leyti ad lesskilningi og réttu hljomfalli. Rétt hljomfall er
hljéofraedilegt hugtak sem felur i sér peetti Ur talmadli eins og aherslur,
ténhad, hnig og ris raddarinnar. Pad er ekki hzegt ad lesa med réttu
hljémfalli 68ruvisi en ad skilja og tulka lesefnid jafnhardan og lesid er (Vacca
o.fl. 2006). Sjalfvirkni er feerni eda urvinnsluferli sem framkvamd eru hratt
og an areynslu, dsjalfratt og dmedvitad (Logan, 1997). Sjalfvirkni lestrar er
nad pegar lestrarfaernin er ordin pad hrod og fyrirhafnarlaus ad hun krefst
ekki medvitadar athygli (Walpole og McKenna, 2007). Gdir lesarar lesa um
99% lesefnis med sjalfvirkum haetti og geta pvi einbeitt sér svo til eingdngu
ad lesskilningnum. beir bua jafnframt yfir sjalfsoryggi og pekkingu a pvi
hvernig 4@ ad bregdast vid pegar eitthvad fer Urskeidis vid lesturinn pannig
ad truflunin verdi i lagmarki (Vacca o.fl., 2006). Lestrarnakvaemni er hlutfall
rétt lesinna orda midad vid heildarfjolda lesinna orda. Hun er pvi gédur
meelikvardi i umskraningarfeerni nemenda. Margar villur og endurtekningar
a ordum eda ordhlutum gefa til kynna ad umskraningarferlid sé ekki
naegilega 6ruggt og ad lestextinn sé of erfidur (McKenna og Stahl, 2009).

Med lestrarpjalfun er markmidid ad leera ad pekkja ord med sjalfvirkum
lestri likt og Linnea C. Ehri synir fram 4 med kenningu sinni um préun
lesturs. begar barnid hefur ndd pvi markmidi getur pad farid ad einbeita sér
svo til eingdngu ad lesskilningi sem er svo megin tilgangurinn med
lestrinum. bvi fyrr sem barn naer gédu valdi a lestri pvi fyrr getur pad byrjad
ad nyta sér hann til frekara nams sem aftur er svo forsenda pess ad pvi
gangi vel i skéla. betta er flokid ferli og byggist skilvirkni pess a pvi ad
lesandi hafi ndd ad préa med sér dkvedin skemu eda kvota fyrir ordin sem
hann les. Skemun geymast svo i langtimaminninu a pann hatt ad fljétlegt er
ad endurheimta pau Ur minninu. Ord sem lesandi hefur skema fyrir pekkir
hann um leid og hann sér pad og getur pvi lesid hratt. Merking, einstaka
stafur eda stafaklasar eru talin geta vakid upp eda virkjad skema orda i
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langtimaminninu. GAdur lesari giskar ekki @ ord heldur er medvitadur um
alla stafi ordanna sem hann les og eins og adur segir les hann um 99% orda
med sjalfvirkum heetti. Pegar lesandi getur ekki lesid ord um leid og hann
sér pad parf hann ad nota adrar adferdir eins og t.d. hljodaadferd, agiskun,
ordbutaadferd eda samanburd 4 pekktum ordhlutum til ad lesa. bessar
seinlegu adferdir eru oft kalladar ébeinar og parf lesandinn meiri tima og
einbeitingu til ad komast i gegnum texta. Lestur parf ad vera nakvaemur og
sjalfvirkur, sem felur i sér ad lesa an medvitadrar fyrirhafnar. Eitt af
markmidum lestrarndamsins er ad losa born vid hik og stopp i lestri sem
verda o6hjdkvaemilega medan & pjalfun stendur. bPannig verda pau ad
sjalfvirkum lesurum sem gefur peim frelsi til ad njota lestursins og losar pau
einnig undan kvida og 60ryggi sem oft tengist lestrarndminu. bjalfun i
lesfimi fer oftast pannig fram ad i byrjun eru bornin |atin lesa upphatt.
Einnig er mikilveegt ad leggja dherslu d samtodl og lesskilning en ekki einungis
leidrétta rangt lesid ord. bad getur einnig verid gott ad leyfa barninu ad afa
sig ad lesa i hljodi 46ur en pad les upphatt. Til ad barn nai ad byggja upp
sjalfvirkni og o6ryggi parf pad ad lesa mikid af audveldu lesefni. Lesefni sem
er fyrirsjdanlegt reynist ungum boérnum yfirleitt audvelt. | sliku lesefni eru
adstaedur kunnuglegar og pvi audvelt ad sja paer fyrir sér, skyrar myndir sem
eru lysandi fyrir soguefnid, algenga malnotkun, fyrirsjdanlegur ségupradur,
gott textafleedi, ahugavert soguefni, endurtekning @ sérhaefdu mali og rim
svo daemi séu tekin (Vacca o.fl., 2006).

3.5 Lesskilningur

Nemandi parf ad rada yfir tvenns konar faerni til ad teljast gédur lesari.
Hann parf ad geta tengt hlj6d bdkstafanna saman i ord (umskraning) og
hann parf ad skilja pann texta sem hann les. Umskraningarfaernin parf ad
vera sveigjanleg, hrod og sjalfvirk pannig ad lesandinn geti einbeitt sér ad
innihaldi textans 1 stad pess ad beina athyglinni ad sjalfu
umskraningarferlinu (Nation, 2006). | upphafi lestrarndms pegar nemendur
eru ad byggja upp faerni i umskraningu hafa peir minni moéguleika til ad lesa
innihaldsrika texta. Pad takmarkar taekifeeri peirra til ad efla lesskilning en
med auknum aldri og framforum i lestri breytist pad (Cain og Oakhill, 2007).
Audvelt er ad brua petta bil med pvi ad lesa fyrir bérnin og kenna peim
lesskilning gegnum hlustunarskilning. Lesskilningur er flokid ferli sem a sér
stad gegnum morg lagskipt stig i tungumalaferni einstaklingsins. Pbessi
lagskiptu stig eru prju; ordastig (Ut fra ordasafni/ordaforda), setningastig (Ut
fra setningafraedi) og textastig. bessar lagskiptu einingar visa til haefni
einstaklingsins til ad byggja upp huglaegar myndir af innihaldi textans med
bvi ad vera feer um ad umskra ord, greina og flokka pau, kortleggja
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merkingu peirra og beita alyktunarhaefni (Perfetti, Landi og Oakhill, 2005).
Samkveemt kenningunni ,, The Simple View of Reading” (Hoover og Gough,
1990) byggist lestur & tveimur adgerdum, umskraningu og skilningi. bad er
pvi ekki haegt ad tala um virkan lestur nema ad pessi tvo ferli vinni saman.
Einstaklingur sem ekki hefur vald @ umskrdningu getur ekki lesid.
Einstaklingur sem ekki skilur texta er ekki laes. Markmid lesturs er ekki
einungis pad ad lesa ord heldur einnig ad skilja pad sem lesid er (Perfetti
o.fl., 2005). Kenningin leggur dherslu & ad lesskilningur og
hlustunarskilningur, pad ad hlusta & lesinn texta, byggist & somu
undirstodufaerninni, pad er a malskilningi lesandans. Med pvi ad kanna
hlustunarskilning nemandans er haegt ad einangra skilningspattinn fra
umskraningunni og kanna undirliggjandi styrkleika og veikleika i hvorum
pbaetti fyrir sig. Markmidid med lestrarndminu er pvi tvipeett, annars vegar
ad 60last faerni vid ad lesa ur bokstafstaknunum og hins vegar ad skilja pann
texta sem bokstafir, ord, setningar og malsgreinar midla lesandanum
(Hoover og Gough, 1990).

Undirstada fyrir gdédan lesskilning er malproski sem er tengdur
malmedvitund. Malmedvitund felur i sér ad geta hugsad og talad um hljéd
malsins, reglur og formgerd pess, reglur og notkun & malskilningi og
videigandi notkun malsins (Bjartey Sigurdardéttir og Asthildur Bj.
Snorradéttir, 2011). Ahrifapaettir i préun lesskilnings skiptast eftir innri og
ytri pattum. Innri peettir eru ordafordi, faerni i setningafraedi, pekking a
uppbyggingu texta, heefni til ad draga alyktanir og haefni til ad fylgjast med
eigin skilningi. Ytri peettir eru lestrarreynsla asamt ahuga og reynslu af
prentmali. Med timanum verdur lesandinn smam saman faer um ad draga
alyktanir, tengja vid fyrri reynslu, tengja vid fyrri pekkingu, atta sig a
visbendingum i textanum og na heildarskilningi @ efni textans. brir
meginpaettir eru taldir mikilveegastir vid myndun adri skilnings og til ad
lesandinn 6dlist heildarskilning & texta. bessir peettir eru naemi fyrir
uppbyggingu texta, feerni vid ad draga alyktanir og heefni til ad fylgjast med
eigin skilningi (Perfetti o.fl., 2005).

Almenn fzerni i lesskilningi og tengdum pattum eykst vid aukna reynslu
af lestri. bekking @ merkingu orda er lykilatridi til ad nd gédum tékum a
lesskilningi. bessi pekking proast ut fra moérgum Slikum uppsprettum baedi i
tengslum vid skilning & téludu mali og skilningi 4 texta og vex 6takmarkad
(Perfetti o.fl., 2005). Goédur ordafordi og malskilningur eru forsendur
lesskilnings sem aftur visar til skilnings og pekkingar 4 maltu mali og
uppbyggingu pess (Torgesen ofl., 2005). Gott vinnsluminni er einnig
mikilveegur pattur i lesskilningsferlinu og hafa vinnsluminni og endurheimt
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ur langtimaminni medal annars synt sig ad vera mikilvaegir forspdarpaettir
hvad vardar lesskilning (Swanson, Howard og Saez, 2007).

Rannséknir syna ad born med slakan lesskilning hafa minni reynslu af
lestri en vidmidunarhdpar sem hafa mun meiri lestrarreynslu (Nation,
Clarke, Marshall og Durand, 2004). | gréfum drattum ma skipta
lestrarerfidleikum i tvo flokka; erfidleika tengda umskraningu og erfidleika
tengda lesskilningi. Ef nemandi getur ekki lesid einstok ord af ndkvaemni er
Oliklegt ad hann geti nad godum lesskilningi (Nation, 2006).
Lesskilningserfidleikar eru ekki timabundid vandamal sem nemendur vaxa
upp ur. Ef ekkert er gert er um vidvarandi vandamal ad raeda sem getur haft
mikil ahrif 8 namsmoguleika og lifsgaedi barna (Nation, 2006).

3.6 Ordhlutavitund

Hljéokerfisvitund og ordhlutavitund eru tveir af nokkrum undirpattum
malvitundar. Ordhlutavitund visar til naemi barna fyrir oréhlutum, pad er ad
bau geri sér fyrir ad ord eru samansett Ur fleiri en einum ordhluta sem visar
til merkingar ord@sins, ad haegt sé ad brjéta ord nidur i einstaka ordhluta og
loks ad pau geri sér grein fyrir skyldleika orda. Ordhlutavitund gegnir mjog
mikilveegu hlutverki i préun ordafordans og stafsetningarnami (Freyja
Birgisdottir, 2008).

Ord eru byggd upp af ordhlutum (e. morpheme) en pad eru minnstu
merkingarbeaeru einingar tungumalsins en pegar born leera ord eru pau
einnig ad laera ad tengja saman ordhluta og sja ad peir tengjast og eru skyld
00rum ordum. bannig yfirfaera pau merkingu af einum hlut yfir 4 annan en
pbau bua til ord og merkingu vegna fyrri kunnattu 4 svipudu ordi. Ad geta
greint ordhluta i sundur audveldar bérnum ad laera ny ord s.s. afleidd org,
beygingar og samsett ord (Carlisle, 2007). Ad brjota ord i ordhluta er teekni
sem vid notum til ad bua til ord og til ad greina ny ord dmedvitad. Audvelt
getur verid ad laera ny ord og merkingu peirra ef vid getum borid pau saman
vid pd ordhluta sem vid pekkjum og skiljum nu pegar. Til eru dlikar gerdir af
ordhlutum (e. morpheme) en 6ll ord sem innihalda fleiri en einn ordhluta
hafa rét. Rét er minnsti ordhluti sem ber ordasafnsmerkingu, p.e. merkingu
sem geymd er i minninu i eins konar ordasafni. Rét er grunnpattur ordsins
sem stendur eftir pegar buid er ad taka af ordinu vidskeyti og
beygingarendingu. Mikilveegt er ad geta greint & milli rétar, stofns og
vidskeyta en med pvi er haegt ad rada i merkingu orda. Ordhlutabygging er
mikilvaeg fyrir lestur og stafsetningu pvi pad nytist i umskraningu orda og
skilning & 6kunnugum ordum. Til pess ad geta stafsett ord rétt og pa
sérstaklega ny ord parf ad geta fundid Ut ordhluta ordanna og byggingu
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peirra (Bryant og Nunes, 2006). bekking 4 ordum er undirstada lesskilnings.
Ordhlutavitund hefur ahrif @ préun ordaforda sem er forsenda lesskilnings.
Born rada i merkingu orda ut frad rét, endingum og vidskeytum. Vitraenn
proski og malproski hefur ahrif @ ordhlutavitundarpekkinguna og faerni
peirra til ad geta nytt sér og leert einfold og flékin ord Ut fra samhengi i tal
og ritmali. Rannsékn Anglin (1993) syndi fram a ad i 1.-5. bekk lzera bérn um
4000 grunnord og 14000 afleidd ord en fj6ldi pessara afleiddu orda gefa til
kynna hversu mikilveeg ordhlutavitundin er. bessi rannsdkn Anglin og fleiri
syndi fram & ahrif ordhlutavitundar & voxt ordaforéa. Born hafa mismikla
heefileika til ad leera ord, sum geta til deemis lzert sjo ord a dag en dnnur
einungis eitt til tvd ord. Faerir lesarar geyma fleiri ord i minni sinu og eiga
audveldara med ad draga fram merkingu orda og ordhluta sem naudsynlegt
er ad hafa til ad geta lesid reiprennandi og skilid texta. Einnig geta peir
betur notad visbendingar og samhengi i textanum sem hjalpar peim pegar
beir lesa o6pekkt/6kunn ord. Rannséknir hafa synt fram & ad mikill
einstaklingsmunur i lestrarfeerni stafar medal annars af mismunandi
ordpekkingu en par skiptir malumhverfi barnsins miklu mali (Carlisle, 2007).

3.7 Orodafordi

G6dur ordskilningur og heaefni til pess ad nota ord a videigandi hatt i dlikum
adstaedum er ekki adeins grundvollur daglegra samskipta, heldur er pad
einnig lykill ad skilningi barna a ritudu mali og par med gengi peirra i nami
(Nagy, Berninger, Abbott, Vaughan og Vermeulen, 2003). bpad er pvi brynt
ad 60last skilning & préun ordaforda og skapa adsteedur sem efla getu barna
til pess ad tileinka sér ny ord (Freyja Birgisdéttir, 2010). Ordafordi er lykill ad
menntun og er natengdur lestri og lesskilningi. Rikur ordafordi er merki um
vel menntadan einstakling en takmarkadur ordafordi og slakur
malskilningur geta leitt til ndmserfidleika og haettu & uppgjof i nami (Beck,
McKeown og Kucan, 2002). Ordafordi er helsta verkfeeri hugsunar og er
samofin allri pekkingu og natengdur vitsmunaproska og fleiri proskapattum
(Karmiloff og Karmiloff-Smith, 2001). Hann tengist 6llu lestrarndmi og laesi
en til ad geta lesid og nad grunnteeki lesturs verda born ad geta pekkt ordin,
lesid pau og skilid um hvad textinn fjallar. An rikulegs ordaforda getur aldrei
ordid um gédan lesskilning ad raeda (Biemiller, 1999). Ordafordi er pad safn
orda sem einstaklingur hefur & valdi sinu. Honum ma skipta i virkan
ordaforda og dévirkan. Virkur ordafordi er sa ordafordi sem nemandi notar
vid munnlega tjaningu og ritun, pau ord sem notud eru ad jafnadi i daglegu
mali. Ovirkur ordafordi eru pau ord sem sjaldnar eru notud en sem
viokomandi skilur pegar hann heyrir pau eda les (Kamil og Hiebert, 2005).
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Til pess ad geta byggt upp ordaforda pa treystir barnid nadnast einungis 3
malid sem pad heyrir. Hér er inntakid (e. input) mjog mikilvaegt og er pattur
foreldra og annarra uppalenda langsteersti ahrifavaldurinn i ordaforda
barna. Rannséknir syna medal annars ad pad hefur mest ahrif 3 bornin ad
heyra sama ordid notad i margs konar setningum, i spurningum, i
atskyringum/fyrirmaslum, upphrépunum, yfirlysingum o.fl. Hvernig ord eru
notud, hvernig pau eru borin fram og hversu oft barnid heyrir ordid og
hversu oft barnid raedir um ordid hefur ahrif 4 ordafordakunnattu pess. bad
skiptir pvi mali hvernig ordin eru s6gd og hvert innihald peirra er. Med pvi
ad adlaga malid ad barninu og endurtaka ordin eiga bérnin audveldara med
ad greina pau og muna (Karmiloff og Karmiloff-Smith, 2001).
Einstaklingsmunur a8 ordafor6a barna getur verid mjog mikill. Hann er
viokvaemur fyrir umhverfisdhrifum eins og uppeldis- og kennsluadferdum,
lestri og reynslu hvers og eins. Eins og gefur ad skilja er pvi mikill
einstaklingsmunur sem byrjar snemma og eykst med aldrinum. Adgangur
barna ad texta og tali med nyjum og 6pekktum ordum er misgddur. Ef litid
er lesid fyrir barn hefur pad ekki adgang ad naudsynlegri neeringu fyrir voxt
ordafordans, pvi ordafordi talmalsins er oft tiltélulega afmarkadur. bau
born sem standa hollum feeti i ordaforda geta pvi att i heettu ad dragast
meira aftur dr i nami sé ekki gripid til adgerda. Ordafordi barna sem hljéta
mikla malérvun heima til deemis med samtélum vid fulloréna préast mun
fyrr en peirra sem ekki njéta slikrar hvatningar (Dickinson og Smith, 1994;
Robbins og Ehri, 1994; Sénéchal, 1997). Ordafordi barna er medal annars
kominn undir pvi hversu mikinn ordaforda pau komast i teeri vid i sinu
malumhverfi sem og peim mottaekileika sem hvert og eitt barn hefur
(Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2004; béra Seeunn Ulfsdéttir, 2010).

Eitt gréoskumesta timabil i préun ordafordans eru grunnskdlaarin.
Algengt er ad mida vid ad 8-15 ara born laeri ad jafnadi atta til niu ord 4 dag
sem jafngildir pvi ad um pad bil prju pusund ord baetist ad medaltali vid
ordaforda peirra 4 hverju ari (Andersen og Nagy, 1992; Anglin, 1993). B6rn
sem hefja skdélagbngu med gddan ordaforda hafa forskot sem 66rum
bornum med veikari malreenan grunn reynist erfitt ad nd upp (Freyja
Birgisdéttir, 2010). Margar rannséknir 4 lestri barna hafa synt ad ordafordi
tengist haefni peirra i ad skilja pad sem lesid er og par gegnir ordafordi
ritmalsins lykilhlutverki. Med pvi ad hjalpa bérnum ad byggja upp rikan og
mikinn ordaforda strax i leikskdla mun pad hjalpa peim med lesskilning
seinna meir. Jafnt og pétt pyngist ndm barna pegar pau eru komin upp i
grunnskdla og par skiptir lesskilningur mjog miklu mali. Hlutverk skdlanna
og kennaranna er pvi gridarlega mikilvaegt en rannsdknir hafa pé synt ad
bein ordafordakennsla i skolum er litil sem engin. Hafa ber i huga ad
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kennsla i ordaforda hefur ahrif en paer adferdir sem eru notadar eru oft ekki
nogu ahrifarikar (Beck, McKeown og Kucan, 2002). bad ad boérn lesi alls kyns
texta hefur ekki mikil ahrif & ordafordann fyrst um sinn pvi pau lesa baekur
sem eru hugsadar sem byrjendabaekur i lestri og pvi litid um ny og fj6lbreytt
ord. Auk pess er erfitt fyrir nemendur sem eiga i vandra&edum med
umskraningu og lestur ad tileinka sér ny ord vid lestur. bvi er ekki haegt ad
stéla einungis 4 pa adferd ad born laeri ord i gegnum lestur béka. Bua parf til
ahuga og forvitni hja bornunum til ad leera ny ord til ad byggja upp
ordaforda og hefur pad synt sig ad kennsla sem er hvetjandi og lifleg hefur
ahrif (Beck, McKeown og Kucan, 2002).

3.8 Stafsetning

Fraedimenn hafa reynt ad gera sér grein fyrir hvada peettir i starfsemi
hugans bua ad baki nami i stafsetningu og eru ymsar kenningar uppi um
pad. Pad virdist ljést ad nam i stafsetningu er natengt umskraningarpaetti
lestrarnamsins pott ekki sé um nakvaemlega sama ferli ad reeda (Baldur og
Steingrimur, 1987; Elbro, 1987; Marsh, Morton, Veronica og Desberg,
1980). Stafsetning tengist ekki einungis pvi ad skrifa ord heldur einnig pvi
sem skrifad er. Vid stafsetjum ekki einungis ord heldur lesum pau lika og pvi
er ekki undarlegt ad lestur orda og stafsetning orda séu mjog tengd. Lestur
og stafsetning tengjast tvenns konar kunnattu. Onnur er stafsetning (ritun)
stakra orda sem eru vardveitt i minni sem rithattarmyndir. Hin tengist
kunnattunni & bokstéfum og sundurgreiningu a hljodum, tengslum stafa,
hlj6da og atkveedahluta (Ehri, 2002). Freedimenn eru sammala um ad gédur
stafsetjari nyti sér margar leidir til ad setja stafina rétt s.s. sjénminni, heyrn,
merkingu ordanna, margbrotin tengsl vid 6nnur ord, badi i merkingu, atliti
og hljémi (Baldur Sigurdsson, 1998). Stafsetning felur i sér hljodfraedilega
faerni vid ad sundurgreina ord i hljéd og umrita takn hvert a eftir 6dru. bessi
sundurgreining er erfid og krefjandi en fleiri peettir koma til. Rétt stafsett
ord getur endurspeglad framburd en einnig endurspeglad malfredi og
tungumal padan sem ordid er upprunnid (Cassar og Treiman, 2004).

Born byggja upp sjonraenan ordaforda baedi til ad lesa hann og skrifa
(Ehri, 2002). | upphafi skélagdngu virdist sem nemendur stydjist vid
sjénminni & einstdk ord pegar peir rita. Bratt gera peir sér grein fyrir
kerfisbundnu sambandi hlj6da og takna og i 2.-4. bekk fara nemendur
adallega ad beita hljodgreiningu, pad er ad rita eftir framburdi (Marsh o.fl.,
1980). Forsenda pess ad peir tengi rétt hljéd vid rétt takn er ad peir greini
malhljédin edlilega og hafi sjalfir nad nokkud gédum tékum & framburdi.
Smam saman gera peir sér grein fyrir pvi ad fleira raedur rithaetti en
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framburdur, svo sem skyldleiki orda og uppruni. Fra upphafi lestrarnams
beita born hljédkerfisreglum til ad lesa Ur ordum sem pau hafa ekki séd.
bessar reglur métast fyrst og fremst af peirri hljodkerfisgreiningu sem felst i
stafsetningunni sjalfri. Eftir pvi sem lidur a skriftarnamid festast algeng ord
og ordmyndir i minni an tengsla vid framburd en svo virdist sem bdrnin beiti
hljédkerfisreglum fremur til ad skrifa épekkt ord. bPegar bornin eru komin i
3.- 4. bekk er byrjad ad kenna peim stafsetningu med reglum og pvi haldid
afram upp i framhaldsskdla. bannig tileinkar nemandi sér rithefd tungunnar
hvort sem pad gerist medvitad med reglulaerdémi eda dmedvitad og pannig
verdur ritun smam saman sjalfsteedur tjdningarmati, an beinna tengsla vid
framburd (Baldur Sigurdsson og Steingrimur Pbérdarsson, 1987). Fimm
paettir purfa ad vera nemendum tilteekir vid ad stafsetja rétt, hljédgreining,
sjonminni/rithefd, stofn orda-ordskilningur, beygingarfreedi og minnisatridi.
Hljodgreining og sjonminni/rithefd eru peir paettir sem tilheyra d6medvitadri
kunnattu. peir liggja til grundvallar allri leikni nemandans i stafsetningu og
eru forsenda pess ad nemandi geti nytt sér regluleerdédm. Sidari peettirnir,
stofn orda, beygingarfraedi og minnisatridi, falla undir pad sem atla ma ad
nemandi beiti medvitad, m.a. fyrir tilstilli stafsetningarkennslu (Baldur
Sigurdsson og Steingrimur bérdarson, 1987).

Um leid og barn kemst i kynni vid ritmdl og laerir ad lesa hefst
stafsetningarndmid. Samhlida lestri laerir barn ad draga rétt til stafs og
tileiknar sér um leid stafsetninguna. A fyrstu drum grunnskélans er skriftin
bjalfud samhlida lestrarndminu med pvi ad nemendur skrifa eftir fyrirmynd.
pessi adferd heldur afram i ymsum myndum fram eftir aldri og dugar
morgum til ad na bysna gédum tdékum a stafsetningu. Born leggja ordin a
minnid og bua sér til eigin reglur um ritun peirra sem pau beita a 4dur 6séd
ord (Baldur Sigurdsson, 1998). Stafsetningarndm byggist 4 premur
leiknipattum sem unnt er ad pjalfa: framburdi, sjdonminni og ordaforda.
Ordhlutavitund gegnir mjog mikilveegu hlutverki i stafsetningarnami likt og
fram hefur komid i kafla 3.6 hér ad framan. bPad ad hafa vitund um
merkingu ordhluta og feerni til ad gefa gaum ad peim hjalpar nemendum
gifurlega vid ad stafsetja rétt (Bryant og Nunes, 2006). Med pvi ad pjalfa alla
bessa paetti markvisst er lagdur sa eini grunnur sem gerir bérnunum kleift
ad virkja sina eigin malvitund til ad smifa peer reglur sem liggja
stafsetningunni til grundvallar. bvi fyrr sem kennarinn pjalfar pessa hafni,
bvi betra (Baldur Sigurdsson, 1998).
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4 Einstaklingsmidad nam

Raetur einstaklingsmidads nams liggja mjog vida og liklega til hugmynda
uppeldisfromuda 4 bord vid Jean Jacques Rousseu, John Dewey, Mariu
Montessori og Jean Piaget. Hugmyndir John Dewey vega eflaust pyngst a
pessu svidi en snemma a tuttugustu old téku til starfa skélar sem hoféu
einstaklingsmidad nam a stefnuskra sinni og byggdu 8 hugmyndum hans um
virka kennsluhzetti, leitarnam, pjalfun hugsunar og lydraedislegt skolastarf.
Umbdtauppeldisfreedin lagdi rika dherslu a 6rvandi félagslegt umhverfi, par
sem aetlast var til ad verkefni vaeru leyst i sameiningu og oft i samvinnu vid
nanasta umhverfi. Meginhugtak i uppeldisvisindum Dewey er proski en
hann er talinn hafa verid einn sa fyrsti til ad notfaera sér préunarsalfraedi 4
visindalegan hatt i uppeldisfraedi (Hartman, 1983). Dewy taldi hugsun vera
teeki til athafna og ad hans mati atti aldrei ad skoda eitthvad sem gefid og
endanlegt, heldur settu menn alltaf ad vera fusir til ad rannsaka, gera
tilraunir og endurskoda sannfeeringu sina Ut frd reynslunni. Undirstada
pbekkingar verdur alltaf ad vera eigin reynsla nemenda og allt er undir
gaedum reynslunnar komid. Hann taldi ad haga pyrfti adsteedum pannig ad
nemendur fengju heillandi vidfangsefni til ad spreyta sig a. barna leikur
kennarinn mikilvaegt hlutverk par sem pad er hann sem skapar adsteedur og
veitir naudsynlega leidségn. A pennan hatt attu haefileikar nemenda ad
proskast, peim sjalfum og samfélaginu til géds. betta kalladi Dewey ad leera
med pvi ad framkveema en adferdin atti ad beinast ad akvednum
markmidum. Pannig yrdi hin vakandi starf sem preifar sig afram sprottid af
porf og veitir mikilvaega og géda reynslu (Myhre, 1999).

Born & sama aldri eru ekkert mjog lik pbegar kemur ad staerd peirra, nami,
ahugamalum, persdnuleika o.s.frv. Born eiga po margt sameiginlegt af pvi
ad pau eru mannleg og vegna pess ad pau eru ju 6ll born en pau hafa einnig
mjog mikilveegan mun. bad sem er sameiginlegt med 6llum gerir okkur ad
manneskjum en pad sem er dlikt med okkur gerir okkur ad einstaklingum
(Tomlinson, 2001). Stefna stjérnvalda og sveitarfélaga er skyr par sem
ahersla er 16gd a einstaklingsmidad ndm og skoéla an adgreiningar. Hugtakid
einstaklingsmidad nam hefur ekki verid skilgreint & nakvaeman hatt en
hugmyndirnar um slikt ndm eru nokkud likar. i einstaklingsmidudu nami er
oftast att vid ad kennarinn kappkosti ad koma med sveigjanlegum haetti til
mots vid einstaklingsbundnar parfir nemenda. Nemendur eru pvi ekkert
endilega ad leera pad sama 4 sama tima og geta verid ad kljast vid olik
vidfangsefni sem geta verid mispung og mismunandi. Nemendurnir vinna 4
sinum eigin hrada, & eigin spytur eda i hépum. [ einstaklingsmidudu ndmi er
aherslan oft 16g6 4 dbyrgd nemendanna & eigin nami og ad patttaka peirra i
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naminu sé virk (Ingvar Sigurgeirsson, 2005). Einn faerasti professor a pessu
svidi, Carol Ann Tomlinson, skilgreinir einstaklingsmidad ndm pannig ad pad
sé a vissu svidi pekking kennarans a pvi ad born leeri a dlikan hatt og ad
kennarinn bregst vid pvi i gegnum nadmsefnid og i kennslu. | kennslunni
byrjar kennarinn par sem nemendurnir eru staddir, ekki Ut fra namskranni.
kennslustofu par sem einstaklingsmidad nam er haft ad leidarljési pa tryggir
kennarinn pad ad nemandinn keppi vid sjalfan sig um leid og hann proskar
haefni sina. [ sliku ndmi eru verkefni verdug og fyrirkomulag vinnu verdur
eitthvad sem nemendur purfa ad takast & vid. [ verkefnum purfa ad felast
askoranir pannig ad pau geri krofu til nemandans og pannig proskast hann.
Kennarinn bydur upp a akvednar leidir fyrir hvern einstakling til ad laera eins
akaflega og haegt er 4n pess pd ad aetlast til ad su leid sem henti einum
einstakling henti endilega 68rum (Tomlinson, 1999). Samkvaemt Tomlinson
er einstaklingsmidad nam skilgreint sem markviss vidleitni kennara til ad
bregdast vid einstaklingsbundnum poérfum nemenda eda nemendahdps
fremur en ad kenna heilum bekk eins og allir séu i meginatridum eins.
Markmid med einstaklingsmidudu nami er ad nemendurnir proskist og
dafni eins mikid og moégulegt er og ndi drangri i naminu (Tomlinson og Allan,
2000). Tomlinson skilgreinir einstaklingsmidun (e. differentiation) sem virk
vidbrogd kennara vid poérfum nemandans (Tomlinson og Allan, 2000).
Lykillinn ad einstaklingsmidudu nami er sveigjanleiki hvad vardar
kennsluadferdir, ndmstima, ndmsefni, verkefni, hdpskiptingu og hdpastarf
(Tomlinson og Allan, 2000). Kennarinn er i verkstjérnar- og
leidsagnarhlutverki par sem byggt er & markvissri greiningu a haefileikum,
dhuga og namsadferdum hvers nemanda (Tomlinson, 2001). Samkvaemt
hugmyndum Tomlinson byggist einstaklingsmidun a greiningu kennara 3
fjorum eiginleikum nemandans: nadmsheaefni hans, dhuga, namssnidi og
vidhorfum (Tomlinson, 2003). Tomlinson talar um ymsar adferdir sem henti
einstaklingsmidudu nami. Par ma nefna mismunandi vinnustodvar og
vinnusvaedi par sem nemendur fast vid dlik vidfangsefni einir eda i litlum
hépum, samvinnundm af ymsu tagi, dzetlanir sem nemendur gera um nam
sitt, sjalfstaed vidfangsefni o.fl. (Tomlinson 2001;2003).

Skélinn stendur frammi fyrir pvi erfida verkefni ad koma til méts vid pad
sem er likt med bornum og einnig pad sem er élikt. Finna parf leidir til ad
seetta petta tvennt pannig ad namsefni sé pad sama en samt margvislegt
(Clark, Dyson, Millward og Skidmore, 1997). Likt og Michael Gerber (1995)
ordadi svo vel; ,skolinn parf ad kenna 6llum bérnum en um leid hverju og
einu” (Gerber, 1995:185).
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4.1 Hlutverk kennara

Pad er margt sem stydur og hvetur til einstaklingsmidads ndms i skélum.
Kennslustofa sem er byggd & slikri hugsun er sveigjanleg og bydur upp 4
pann moguleika fyrir nemendur ad peir geti til deemis unnid einstaklingslega
eda i hépum. Namsgdgn eru einnig fjolbreytt og adgengileg nemendum. Til
ad kenna & ahrifarikan hatt verda kennarar ad taka med i reikninginn
hverjum peir eru ad kenna sem og hvad peir eru ad kenna. Lykilatridi
einstaklingsmidads ndms er ad skipuleggja virkt og stodugt ndm til ad hjalpa
hverjum nemanda til ad na framférum eins fljétt og mogulegt er
(Tomlinson, 2003). Kennarinn og nemendur eru samstarfsmenn i naminu.
Kennarinn byr yfir dkvedinni faglegri pekkingu og nemendurnir einnig. beir
hafa mikilvaega pekkingu & pvi hvad virkar best fyrir pa i ndminu og hvad
ekki i leerdémsferlinu. beir vita einnig hvernig peir vilja laera og hvada leidir
peir vilja fara i ndminu. Kennarinn skodar nemendur sina stodugt og leetur
ba taka patt i peim dkvérdunum sem teknar eru i kennslustofunni. Pannig
verda bpeir ad sjalfsteedum nemendum. | kennslustofunni er markmid
kennarans ad allir nemendurnir séu oftast med oOgrandi og heillandi
verkefni. Einnig ad peir séu ad kljast vid ad skilja alls kyns upplysingar, reglur
og kunnattu sem ytir undir skilning og proska og par med ytir peim afram i
leerddmnum. Kennarinn verdur ad geta adlagad kennsluna ad porfum hvers
nemanda og koma til méts vié pa 4 uppbyggilegan hatt (Tomlinson og Allan,
2000). Kennarinn parf ad vera medvitadur og skoda vel hvad skiptir mali ad
kenna. Einnig parf hann ad atta sig @ hverjum nemanda fyrir sig og hjdlpa
honum ad laera til skilnings. Tekid er mid af mismunandi hafni nemenda og
ahersla 16gd a fjolgreind, samvinnu og ad kenna nemendum ad setja sér
markmid i naminu. Pad er pvi mikilvaegt ad kennarinn fai tima i ad proa
pbekkingu sina, taekni og leikni i ad kenna til ad efla fagvitund sina eins og
best verdur & kosid (Tomlinson, 1999). | kennslustofu par sem
einstaklingsmidad ndam er haft ad leidarljési er ndmsmat stdédugt og
greinandi. Markmid pess er ad kennarinn geti daglega fengid upplysingar
um pad hvernig nemandinn hefur tileinkad sér til deemis pekkingu og
hugmyndir, faerni, ahugamal og laerdém (Tomlinson, 1999).

4.2 Altek hénnun ndms (Universal design of learning)

Hin hefdbundna syn & kennslu er s ad kennari bui yfir pekkingu sem
nemandann skortir og spurningin sé svo hvernig best sé ad yfirfaera pessa
pbekkingu yfir til nemandans. Fleiri og fleiri rannsdknir eru farnar ad horfa a
nam og oflun pekkingar ut fra félagslegu samhengi par sem kennarar
adstoda nemendur vid ad byggja upp ndm og skapa pekkingu. Samhlida
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bessu er farid ad lita & nemandann sem virkan einstakling i pessu ferli en
ekki hlutlausan maéttakanda upplysinga fra kennara, heldur ferli par sem
rikir gagnkveem virding (Hoien og Lundberg, 2000). | kennslustofunni er
fiolbreytileikinn mikill og til ad stydja kennarann i skipulagningu
kennslunnar hafa komid fram hugmyndir um alteeka hénnun nams
(Universal design for learning eda UDL). Raetur UDL liggja til |6ggjafar i
sérkennslu par sem ahersla var 16gd 4 rétt allra nemenda til ndms i
namsumhverfi sem ekki var hladid hindrunum (Hitchcock, Meyer, Rose og
Jackson, 2005). [ kringum 1990 urdu miklar breytingar i skélum og
opinberum byggingum i Bandarikjunum ut fra loggjofum ADA (Americans
with Disabilities Act). Farid var ad setja skabrautir og rampa til ad veita
fotludum einstaklingum gott adgengi. betta voru dyrar og miklar breytingar
og ut fra pessu féru honnudir ad hanna skéla og opinberar byggingar med
sveigjanlegum haetti, pannig ad allir hefdu adgang. Med pessum haetti urdu
einnig breytingar 4 innra starfi skélanna par sem gert var rad fyrir patttoku
allra nemenda (Ralabate, 2011). Altaek hénnun nams er skipulagsrammi
sem byggir 4 sveigjanleika i kennslu. bar er gert rad fyrir ad nemendur séu
med fjolbreyttan bakgrunn og mismunandi hafileika. Fra upphafi
skélastarfsins er gert rad fyrir pessari samsetningu nemendahdpa og
skélastarfid skipulagt pannig ad flestir rumist innan pess (Gargiulo og
Metcalf, 2008). Med pessari skipulagningu hefur hindrunum verid rutt ur
vegi til pess ad allir nemendur hafi jafnan adgang ad sama namsefninu og
l2eri & pann hatt sem hentar peim best. Namsefnid parf pvi ad hofda til allra
nemenda en pé med askorun til hvers og eins. Oll menntun er sveigjanleg i
gegnum UDL og er feer um ad pjona poérfum og ahuga allra nemenda. Hér
eru meginreglurnar ad vidurkenna einstaklingsmuninn sem normid, ekki
undantekningu.

Markmid UDL er a6 maeta porfum hvers og eins en gengid er ut fra pvi
ad allir séu dlikir og med sérteekar parfir. bvi er best ad nalgast pser med
almennum adferdum en par er upplysingateeknin i Ilykilhlutverki.
Upplysingataeknin er notud sem namstaeki og namsmoguleikar verda
einstaklingsmidadir svo bodid sé upp a ymiss konar adferdir til ad
nemendur geti aflad sér upplysinga og pekkingar eftir dlikum leidum. Einnig
eru notadar margar adferdir til tjdskipta sem gera nemendum kleift ad syna
med ymsu moéti hvad peir kunna. Auk pess eru ymsar leidir notadar til ad
vekja dhuga nemenda, virkja pa i nami og kynna fyrir peim verkefni (Hall,
Meyer og Rose, 2012). Med pvi ad nyta kosti taekninnar og pa vitneskju
hvernig einstaklingar laera i samskiptum vid hvern annan, geta kennarar
endurmetid pad sem peir eru ad kenna, endurmetid kennsluadferdirnar,
hvernig nemendurnir laera og hvernig best sé ad nota adferdir og ymis taeki

42



pannig ad pad henti hverjum og einum. Gott er ad hafa i huga ad einnig er
haegt ad nota pennan skipulagsramma an taekninnar. Pad er vel pekkt ad
margir skélar hafa ekki adgang ad nyjustu taekni og télvur sem notast er vid
eru ureltar (Rose og Meyer, 2002, 2005; Rose og Gravel, 2009).

Hugmyndafraedin 4 bakvid UDL byggir & rannséknum sem gerdar hafa
verid a sidustu 20 drum a@ ndmsumhverfinu og peim mikla einstaklingsmun
sem er @ nami barna. Namskrain inniheldur fjogur frumskilyrdi:

1. Markmid: veentingar til nams. bekking og feerni nemenda nytt til
fulls.

2. Adferdir: uppbygging namsefnis fra kennara til nemenda i
margvislegu formi sem hentar hverjum og einum.

3. Efni: hvernig skal midla upplysingum og namsefni til nemenda t.d.
med télvunotkun.

4. Mat: atlast er til ad kennarinn meti upplysingar og leerdém fra
nemenda med mismunandi haetti (Hall, Meyer og Rose, 2012:1-8).

UDL skipulagsramminn er verkfeeri fyrir kennara par sem eaetlunin er ad
veita nemendum leidsoégn, studning og askoranir eins og purfa pykir. ba er
ekki markmid ad gera namid léttara, heldur ad namid sé krefjandi (Bjork &
Bjork, 2011). bad ma segja ad pessi skipulagsrammi sé eins og ad nota GPS
stadsetningartaeki (Global Positioning System). ba skipta pessar spurningar
gridarlega miklu mali: Hver er stadan? Hvert setlum vid? Hvernig komumst
vid pangad? bessar spurningar eru einnig mjog mikilvaegar pegar vid
hugsum og skipuleggjum nam barna. begar UDL er hrint i framkveemd og
farid eftir leidbeiningum par sem kennarar stydja nemendur i markmidum
sinum verdur arangurinn gédur (Lapinski, Gravel og Rose, 2012).

4.3 Hvernig er haegt ad nota UDL vid kennslu i lestri?

AJ lesa sér til skilnings er flokid ferli sem parf ad kenna. begar peirri feerni
hefur verid nad pa eru nemandanum allir vegir feerir. P6 eiga margir
nemendur i erfidleikum med ad nd tokum & lestri og nd pvi ekki ad lesa sér
til skilnings. begar nemendur koma & midstig og eldra stig i grunnskdla purfa
beir ad lesa sifellt floknari texta til ad 6dlast pekkingu & tilteknu efni.
Framfarir verda pvi ekki miklar hja peim nemendum sem eiga i
lestrarerfidleikum og hefur pad ahrif & nam i 6llum lesfégum. Pad er pvi
mikil askorun fyrir kennara & pessum stigum ad kenna nemendum
namsgrein pegar lesskilningur er ekki til stadar. ba kemur taeknin ad gédum
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notum en med pvi ad notast vid stafraenan lestur (Digital reading) ma hjalpa
nemendum vid namid. SDR (scaffolded digital reading invironments) er kerfi
sem byggt er & hageeda békmenntum, myndabdkum og textum sem stydur
nemendur i nami sinu. betta kerfi er hannad ut fra raunpréfudéum adéferdum
til pess ad allir nemendur geti lesid og leert sama textann med mismunandi
miklum studningi. Hvort sem nemendur purfa adstod med skilgreiningar,
pbydingar eda skilning geta kennarinn og nemendur unnid saman til demis
med pvi ad raeda saman um textann til ad nd betri og dypri skilning a
honum. Fylgst er med framférum og markmid allra er ad minnka smatt og
smatt studninginn pannig ad hver og einn nai peirri feerni ad lesa sér til
skilnings og vera sjalfstaedur i nami sinu (Gordon, Proctor og Dalton, 2012).
Til ad efla lesskilning byggir UDL sinn skipulagsramma a heilarannséknum og
rannsoknum a kennslufraedi. Hinar prjar helstu meginreglur UDL sem beitt
er viod lestur eru:

1. Adreyna ad skilja og endursegja:

beir nemendur sem eiga i erfidleikum med umskraningu eda lesfimi
notast vid TTS (text to speech) forrit sem veitir peim studning pannig
ad peir geti einbeitt sér betur ad pvi ad skilja textann. TTS forritid
gerir nemendum kleift ad smella 4 ord eda setningu og lata lesa pad
upphatt fyrir sig. Einnig geta peir 13tid lesa textann i heild upp fyrir
sig pannig ad peir geti baedi fylgst med lestrinum og hlustad. Fleiri
forrit eru til sem hjalpa nemendum sem hafa til deemis fateekan
ordaforda. Hvert ord sem talid er vera flokid i textanum eda liklegt
er ad nemandinn pekki ekki kemur upp & skjainn par sem pad er
utskyrt (ordaskyringar). Sama er ad segja um gdomul ordatiltaeki en
margir eiga i erfidleikum med ad skilja pau og setja i samhengi. b3 er
haegt ad notast vid par til gerdar vefsidur sem UDL hefur gert i
kringum akvednar pekktar baekur til ad baeta vid pa pekkingu sem
fyrir er, til ad hjalpa til vid skilning & textanum og gefa teekifzeri til ad
dypka skilning sinn enn betur.

2. Hvernig skiljum vid textann:

pad er ekki ndg ad vera faer ad lesa og pekkja ord i texta heldur parf
einnig ad skilja merkingu textans og tulka @ milli lina. Nemendur sem
eiga i erfidleikum med lestur purfa 4 adstod ad halda til ad skilja
textann og spa fyrir um framhaldid. | gegnum UDL lzera nemendur
ad setja sér markmid, stoppa og hugsa um lesturinn og spa fyrir um
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framhaldid. betta gera peir med hjalp vefsidna sem sérstaklega hafa
verid gerdar med akvednum textum en par eru alls kyns bjargir sem
haegt er ad nota sér til adstodar. Markmidid er ad stydja nemendur
sem eru slakir i lestri pannig ad peir verdi sjalfstaedir og geti bjargad
sér i verkefnum.

3. Afhverju héldum vid dfram ad lesa:

Feerir lesarar eru virkir patttakendur i lestrarferlinu. beir eru stédugir
og vita hvada adferdum parf ad beita. Auk pess skilja peir tilgang
lestursins og eru akvednir i ad ljuka vid textann og draga alyktanir fra
honum. UDL hefur pad ad leidarljési ad virkja dhuga nemenda 4
lestri. Ein leid til pess er ad gefa nemendum val og sjalfstadi til ad
velja sér lesefni og einnig fa peir ad velja pann studning sem peir
kjosa ad fa. bannig er hagt ad koma i veg fyrir ad nemendum finnist
textinn leidinlegur og ad hann hofdi ekki til peirra (Gordon, Proctor
og Dalton, 2012:29-34).

Kennarar sem nyta sér UDL i kennslu geta audveldad starf sitt med pvi
ad nyta sér pann studning sem skipulagsramminn bydur upp a. Pannig fa
peir meiri tima til ad nyta pekkingu sina og gera pad sem peir gera best en
pad er ad veita markvissa ihlutun fyrir pa nemendur sem eru i erfidleikum
med lesturinn. Taeknin sem slik mun aldrei koma i stad kennara en hun
getur hjalpad peim mikid. Mikilveegast er pé ad taeknin getur bodid
nemendum sem eru i lestrarerfidleikum fullt af taekifaerum til ad verda virkir
og feerir lesarar (Gordon, Proctor og Dalton, 2012).
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5 Einstaklingsmidud lestrarkennsla (Differentiated
Instruction)

Torgesen (2005) telur ad of margir nemendur nai ekki naegilega gédum
tokum & lestri. Til ad breyta kennslunni parf ad nota fjolbreyttar
kennsluadferdir en til pess parf 6flugan kennara. Ljost er ad auka parf
sérfraedipekkingu kennara og bata kennsluadferdir til ad leysa pau
vandamal sem kennarar standa frammi fyrir i lestrarkennslu. Vid purfum ad
veita oflugan studning strax i byrjun lestrarnams svo haegt sé ad koma i veg
fyrir eda minnka lestrarerfidleika hja peim sem eru i dhaettuhdp (Torgesen,
2005). Mikill einstaklingsmunur er a getu og haefni barna til ad laera ad lesa.
Pess vegna parf lestrarkennslan ad vera naem fyrir pessum mikla mun. Sum
born koma vel undirbuin i skélann og tilbdin til ad laera ad lesa og purfa ekki
mjog styrda kennslu fra kennaranum (Foorman og Torgesen, 2001).
Hugmyndir manna um einstaklingsmidada lestrarkennslu eru margar og
Olikar. Pad er pvi ekki til einhlitt svar vid spurningunni hvad
einstaklingsmidad lestrarnam er i raun og veru. Einstaklingsmidud kennsla
hefur pad markmid ad maeta mismunandi poérfum nemenda i
getublondudum bekkjum. Kennslan er adlogué ad nemendum og byrjar
kennslan par sem nemendur eru staddir i lestrarprouninni. Eins og adur
segir standa kennarar frammi fyrir miklum getumun nemenda og oft getur
munad allt ad premur til fjérum arum a getu peirra sem eru lengst komnir
og peirra sem eru a skemmst & veg komnir i lestri midad vid aldurstengd
viomid (Tyner, 2004). Hugmyndir Walpole og McKenna (2007) a
einstaklingsmidadri lestrarkennslu byggir 4 eftirfarandi dherslum:

e Oll bérn eiga rétt & bekkjarmidadri lestrarkennslu sem gerir peim
kleift ad na tokum a verkefnum sem eru krefjandi en aldrei of erfid.
Hér er ekki einungis verid ad tala um born sem eiga i erfidleikum med
lestur heldur einnig bérn sem eru afburéanemendur i lestri og purfa
fléknari verkefni.

e Kennsla sem midast vid hop barna sem hefur sérstakar (timabundnar)
parfir sem bregdast parf strax vid og sem styrt er og stjérnad midad
vid mat & pessum porfum.

e Kennsla sem byggir a8 pekkingu @ préun akvedinnar feerni, sem aftur
gerir rad fyrir ad nemendur geti haft sérstakar kennsluparfir i
eftirfarandi pattum: umskraningu, lesfimi, ordaforda og lesskilningi.
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e Umfram allt er att vid kennslu sem er vidbot vid vandada,
aldursmidada kennslu i bekk (Walpole og McKenna, 2007:2).

Til ad beita einstaklingsmidadri ndlgun vié kennsluna parf kennarinn ad
hafa haldgédar upplysingar um stodu allra nemenda pegar hann
skipuleggur hana. Hann parf ad hafa g6d matstaeki, pekkja hvernig lestur
pbréast med edlilegum heetti og vita hvada kennsluadferdum a ad beita til ad
geta gripid inn i kennsluna med videigandi heetti (Riley, 2006; Walpole &
McKenna, 2007). Hér eru freedimenn sammala um ad kunnatta kennara sé
lykill ad gddri kennslu sem og gdd skipulagning og skilningur & pvi hvernig
lestrarnam fer fram. Mikilvaegt er ad velja lestrarkennsluadferd fyrir hvern
nemanda a gagnryninn hatt pvi 6llum nemendum hentar ekki endilega pad
sama a sama tima. Pad er einnig mikilveegt ad kennarar fylgist vel med og
kynni sér élikar rannsoknir og tileinki sér fjolbreyttar adferdir og setji
kennsluna pannig fram ad hun nytist 6likum nemendahdépum. Laesi er lykill
ad lifsgeedum og pvi er mikilvaegt ad vel sé stadid ad lestrarkennslu (Snow
og Juel, 2005).

Einstaklingsmidud lestrarkennsla byggir & akvednum kennsluhattum sem
mida ad pvi ad gera bekkjarkennurum kleift ad sinna sem best hverjum og
einum nemanda. Markmidid er ad koma betur til méts vid hvern og einn
med pvi ad kanna undirbuning hans ad lestrarnaminu og fylgjast markvisst
med framférum. Kennsla i bekk par sem nemendahdpur er margbreytilegur,
gerir rad fyrir pvi ad sinna skuli hverjum nemenda einstaklingslega, i ad
minnsta kosti einhvern hluta skdladagsins. Med snemmtaekri ihlutun finnum
vid pau born sem eru i dhaettuhdp svo haegt sé ad skipuleggja vidfangsefni
og kennslu sem efla undirstodupaetti ndmsins og koma i veg fyrir ad
nemendum mistakist (Steinunn Torfaddttir, 2011c). Hlutverk snemmtaekrar
ihlutunar er pvi ad veita bornum i lestrarerfidleikum mikla og 6fluga kennslu
sem fyrst en pad eykur likurnar @ ad pau geti verid j6fn jafnéldrum sinum i
lestri (Torgesen, 2005). Mikilvaegur undirbuningur ad snemmtaekri ihlutun i
lestrarkennslu byggist 4 kerfisbundnu mati & st6du barnsins i laesispattum.
bpannig kortleggjum vid veikleika og styrkleika nemandans og skipuleggjum
kennsluaaetlun par sem vid notum inngrip sem best pykja koma til méts vid
stodu barnsins (Walpole og McKenna, 2009). | framhaldi af pvi parf ad
fylgjast ndid med framférum & fjogurra til sex vikna fresti og pa fyrst og
fremst peirra nemenda sem eru i ahaettuhdpnum. Einnig parf ad hafa gédar
geetur @ nemendum sem eru ndlaegt ahaettuhdpnum og peim nemendum
sem synilega og 6vaent taka hsegum framférum (Steinunn Torfadottir,
2011c). Mat & framférum nemanda krefst kennsluskipulags sem gerir
kennaranum kleift ad bregfast vid oOlikum porfum nemenda samkvaemt
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matinu (Walpole og McKenna, 2007). L6gd er dhersla 4 ad umsjénarkennari
leggi lesskimun fyrir nemendur og ut frd nidurstodum skipuleggur hann
ihlutun i samstarfi vid sérkennara. bad er pvi mikilveegt ad kennarar hafi
adgang ad areifanlegum og réttmeetum matstaekjum, sem endurspegla
namskrana og pa peetti sem nemendum er xtlad ad na tékum a. Med
slikum matstaekjum geta kennarar attad sig 4 stodu hvers og eins midad vid
jafnaldra. Einnig er haegt ad meta hversu 6flugt inngrip parf ad vera til ad na
asaettanlegum arangri midad vid aldur (Steinunn Torfadéttir, 2011c).

5.1 Hugmyndir ad skipulagi a einstaklingsmidadri
lestrarkennslu

Margir kennarar eru hraeddir vid ad framkvaema einstaklingsmidada kennslu
i lestri en peir telja pad désanngjarnt ad mismuna boérnum i kennslu.
Rannsoknir hafa pd synt fram a ad med pvi ad snida kennsluna eftir porfum
hvers og eins nast betri arangur. Jafnframt hafa rannséknir synt ad med pvi
ad kenna 6llum nemendum pad sama og a sama tima er ekki vaenlegast til
arangurs (Walpole og McKenna, 2007). Kennurum vaxa oft i augum peer
floknu atfeerslur @ kennsluhattum sem meelt er med til ad nd til allra
nemenda. Hafa ber i huga ad best er ad leggja aherslu & pad einfalda.
Mikilvaegt er ad vega og meta strax i byrjun hvad pad er sem skilar arangri
fyrir barnid (Walpole og McKenna, 2009). Kennarar purfa ad finna fljétt og
vel heppilegt kennsluskipulag og verkefni sem haefa peim paetti sem parf ad
bjalfa og petta tvennt er audvelt ad uUtfeera i peim adsteedum sem vol er a.
Walpole og McKenna (2007:9-10) telja gagnlegt fyrir kennara ad stydjast vid
eftirfarandi  prju  adgerdarstig vid skipulag einstaklingsmidadrar
lestrarkennslu:

e brep 1: Skipuleggid namsefni og kennslugogn

- Kannid og leggid mat @ umfang og rodun kennslupatta i grunn- og
vidbétarnamsefni sem tengjast eftirfarandi pattum kennslunnar:
hljédraenni umskraningarfeerni, ad pekkja algeng ord, ordaforda
og adgerdir vid lesskilning.

- Timasetjid og skipuleggid athuganir og mat svo haegt sé ad
fylgjast med pvi hvort hver og einn nemandi sé ad na vidunandi
faerni og leikni i pattum sem tilgreindir eru i ndmskranni.

- Timasetjid og skipuleggid allar oformlegar athuganir &
mikilveegum faernipattum sem tilheyra pvi kennsluefni sem unnid
er med.
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e brep 2: Metid parfir nemendanna

- Farid yfir nidurstdédur ar nyjustu skimunarpréfum og leggid mat a
hvort porf er & nanari mati eda upplysingum.

- Skipuleggid kennsluhdpa at fra matinu.

- Veljid tvo kennslupzetti sem pid teljid mikilveegt ad leggja aherslu
a fyrir hvern hop, t.d. hljédavitund — hljodaadferd; hlj6daadferd —
lesfimi; lesfimi — lesskilning; lesskilning — ordaforda.

- Veljid einstaklingsmidadar kennsluadferdir fyrir hvern patt fyrir
sig

- Skipuleggid og finnid til kennslugogn og kennsluefni sem spannar
priggja vikna kennslu sem maetir porfum hvers og eins.

o brep 3: Profid og sjdid hvernig petta reynist

- Latid reyna 4 kennsluskipulagid i prjar vikur.
- Farid yfir kennsluna og reynslu ykkar med samkennurum og
skiptist 4 skodunum, vegid, metid og endurskodid stodu og parfir

hvers nemanda med hlidsjon af mannafla i kennslu (Walpole og
McKenna, 2007; Steinunn Torfadoéttir, 2011c).

Cooper og Kiger (2011) tala um prju skref til ad adstoda kennara vid ad
akveda hvad skuli kenna og skipuleggja i einstaklingsmidudu lestrarnami. |
fyrsta lagi er ad meta hvern nemanda ut frd verkefnum, verkefnum sem
reyna a lestur, hlustun og ritun { raunadstaedum. | 6dru lagi er ad meta
frammistédu hvers nemanda Ut fra lestrarpréuninni. [ pridja og sidasta lagi
er ad notast vid peaer upplysingar sem komu fram i skrefum eitt og tvo og
skipuleggja ut fra peim. Med pvi ad bera sifellt saman arangur hvers barns
vid lestrarpréounina verdur kennarinn faer um ad meta hvernig gengur og
hvad purfi til ad yta undir aframhaldandi préun i lestri. bPannig aettu
nemendur ad vaxa og dafna i lestrarnaminu og framfarir ad verda synilegar
(Cooper og Kiger, 2011). Athugun (e. observing) er e.t.v. eitt pad 6flugasta
teeki sem kennarinn getur notad i kennslu en adeins ef hann pekkir vel
bréun & lestri. Med slikri pekkingu veit hann hvenaer edlileg lestrarpréoun a
sér stad og hvenaer porf er 4 nakvaemara mati eda studningi i naminu.
Kennarinn fylgist med vidbrogdum og hegdun barns pegar pad 4 ad leysa
akvedid verkefni sem reynir a pa paetti sem verid er ad kenna eda skoda.
Hafa skal pé i huga ad athugun er eitt verkfaeri af mérgum sem kennarinn
nytir sér til ad meta ndmstodu barns hverju sinni og byggir hann ekki getu
barnsins eingdngu Ut fra einni slikri athugun. Ef kennarinn nytir sér petta
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verkfaeri pa parf hann ad vanda vel til verka og vera markviss i skraningu.
Maelt er med pvi ad skrd eina athugun & viku fyrir hvern nemanda ef fylgjast
a vel med lestrarpréuninni. Ad 6llum likindum er einn og einn nemandi sem
verdur kennaranum ad rddgatu og pa er gott ad taka upp 4 myndband og
skra nidur daglega i viku verkefni sem barnid gerir. Pannig er haegt ad skoda
nanar hvernig nemandanum gengur og akveda hvada inngrip henti best til
ad na arangri (Cooper og Kiger, 2011).

[ byrjun skélaars fer kennarinn yfir allar upplysingar um nemendur, baedi
formlegar og 6formlegar og athugar hvort porf sé & nanari athugun. Med
pessu madti sér hann veaentanlega parfir nemenda, skiptir peim i tvo til fjéra
hopa og skipuleggur mismunandi kennslu fyrir mismunandi nemendur.
Einnig parf ad skipuleggja timann sem er til umrdda en hluta hans er varid i
ad kenna 6llum hdépnum saman, t.d. pegar kenndur er nyr bdkstafur og
unnid at fra sameiginlegu lesefni til ad efla or6aforda og lesskilning. bétt
kennslan sé skipulogd ut fra premur mismunandi hépum eru nemendur
sem tilheyra mismunandi getuhdépum oft |atnir vinna saman eda vera a
valsvaedi. Kennari skipuleggur vinnu nemenda pannig ad hann geti adstodad
sem flesta nemendur med reglubundnum heaetti, en jafnframt eytt meiri
tima til ad kenna peim sem purfa mest a beinni adstod ad halda (Walpole
og McKenna, 2007).

5.2 Stigskipt kennsla (Response to Intervention)

Eitt pekktasta kennsluskipulag sem helst er horft til pegar hugad er ad
einstaklingsmidadri lestrarkennslu, byggist & nalgun sem nefnist , Response
to Intervention®, hér eftir skammstafad RTI (Fuchs og Fuchs, 2006a; 2006b;
Buffum, Mattos og Weber, 2009; Walpole og McKenna, 2007;2009). Lausleg
pbyding @ hugtakinu RTI er ,vidbrogd vid kennslu®. RTI er kennsluskipulag
sem midar ad snemmtaekri thlutun og beinist ad pvi ad fyrirbyggja
namserfidleika med pvi ad bera kennsl & namsparfir allra nemenda. Fylgst
er med vidbrogdum nemenda vid kennslunni og skodad hvort peir séu ad na
peim markmidum sem sett hafa verid yfir dkvedid timabil eda ekki. Séu
nemendur ekki ad nyta sér kennsluna sem fram fer pa er brugdist vid pvi
med videigandi inngripi (Toregesen, 2007). b4 eru markmidin endurskodud
a ny og bekknum skipt upp i minni hépa til ad nd betur ad sinna peim
nemendum sem purfa einstaklingsadstod. Sett eru inn videigandi inngrip og
ny markmid fyrir pa nemendur sem ekki hafa nad vidunandi arangri
(Vaughn, Bos og Schumm, 2011).

RTI (vidbrogd vid kennslu) byggir & akvednu skipulagi sem kallad hefur
verid stigskipt kennsla. Kennsluskipulagid nezer til prenns konar megin
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aherslupdtta og er fyrir alla nemendur. RTI var upphaflega akvedin
adferdafraedi til ad finna bérn sem hugsanlega pyrftu a sérkennslu ad halda
i lestri (Heller, Holtzman og Messick, 1982). RTI var préad ut fra pessu
stigskipta fyrirkomulagi til ad tryggja ad nemendur hefdu 6rugglega fengid
vandada, raunpréfada lestrarkennslu i bekk adur en peim veeri visad i
sérkennslu (Heller, Holtzman og Messick, 1982, Fuchs, Fuchs og Compton,
2004). Markmid med slikri kennslu er jafnframt ad utiloka ad vandi barna i
nami stafi af évandadri kennslu (Fuchs, Fuchs og Compton, 2004).

Eins og adur kom fram byggir hugmyndafraeedin & RTI Ut fra premur
grundvallarpattum vid undirbldning og framkvaeemd kennslunnar (Walpole
og McKenna, 2007; 2009; Buffum, Mattos og Weber, 2009; Vaughn, Bos og
Schumm, 2011). bessir paettir eru:

1. Mat og matsteeki til ad meta stodu nemenda

a. Skimunarprof
b. Greiningarprof
c. Prof sem meta framfarir

2. Kennsluadferdir og kennsluskipulag sem beinist ad pvi ad maeta
Olikum porfum nemenda.

a. Hefdbundin bekkjarkennsla

b. Einstaklingsmidud kennsla i minni hépum sem naer betur ad maeta
sértaekum porfum

c. Oflug einstaklingskennsla i adstaedum sem best maeta pérfum
barnsins, innan eda utan bekkjar

3. Fagleg préun kennara

a. Stodug vidleitni vid ad efla pekkingu, endurbaeta og préa kennslu
og kennsluadferdir

b. Sterkari tengsl milli mats og kennslu

c. Samvinna og pverfagleg nalgun peirra sem koma ad lestrarnami
barnsins (Steinunn Torfadottir, 2011d).
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Samkvaemt RTI skiptist kennsluskipulag nidur i prju stig eins og sja ma a
mynd nr.2. bar er ad finna kennslu fyrir alla nemendur:

Stig 3 (5%)
Sérhannad einstaklingsmidad

skipulag fyrir nemendur med
mesta vandann.

15-20% nemenda

. Stig 2 (15-20%
burfa pessa nalgun g2 ( )

Sérhannad skipulag fyrir litla
einstaklingsmidada hopa.

75-80% nemenda geta nytt sér Stig 1 (75-80%)

hefébundna bekkjarkennsiu Bekkjarskipulag fyrir alla

nemendur.

Mynd 2. Kennsluskipulag samkvamt RTI (Fuchs, Fuchs og Compton, 2004:217;
Walpole og McKenna, 2007:2).

Kennsla a stigi 1

A stigi 1 er dzetlad ad fram fari kennsla i grunnpattum laesis i hefdbundnu
bekkjarskipulagi med vidurkenndum, raunpréofudum adferdum (e. evidence-
based intervention). Vandad kennsluprégramm i grunnpattum felur i sér
medal annars hvada peetti skuli kenna, i hvada r6d og med hvada
kennsluadferdum. Samkveemt Walpole og McKenna (2009) inniheldur
kennsla i grunnpattum dvallt kennslu i ordaforda og lesskilningi,
fiolbreytilega kennslu i hljodkerfis- og hljédavitundarpattum, kennslu i
hljodaadferd og umskraningu og aldurssvarandi pjalfun i lesfimi (Walpole og
McKenna, 2009). A stigi 1 er mikilvaegt ad meta stédu barna i grunnpattum
laesis. Ferlid hefst med pvi ad leggja skimunarprof fyrir nemendahdpinn
strax ad hausti i 1. bekk en pad er einfold og fljéleg leid til ad kanna stodu i
afmorkudum  undirstodupattum  (Scanlon og Sweeney, 2008).
Préfanidurstodur visa sidan veginn til aframhaldandi akvardanatoku um
aherslur i kennslu og kennsluskipulagi (Steinunn Torfadottir, 2011d).
Sidasta atridid er vardar kennslu & stigi 1 er studningur vié kennarann.
Annars vegar er um ad reeda studning fra fagteymi um lestrarkennslu sem
mikilveegt er ad sé til stadar i skdlanum og hins vegar studning fra
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skdlastjérnendum en rannséknir syna ad studningur peirra stendur og fellur
med faglegum styrkleika og pekkingu a lestrarndmi og lestrarkennslu
(Crawford og Torgesen, 2007). Atli skélar ad veita bérnum vandada,
rannsoknarmidada kennslu verda kennarar ad fa samfelldan, faglegan
studning sem hjalpar peim ad efla gaedi kennslunnar i grunnpattum og lesa
ur og tulka nidurstodur eftirfylgnipréfa. bad er afar mikilvaegt ad leggja
aherslu @ ad allir peettirnir prir 3 stigi eitt séu samviskusamlega
framkvaemdir (Walpole og McKenna, 2007).

Kennsla a stigi 2

Hér er |6gd dhersla & einstaklingsmidada kennslu i litlum hépum. bannig er
komid betur til mdts vid pd nemendur sem purfa 6flugri kennslu en haegt er
ad veita i hefdbundnu bekkjarskipulagi (kennslu & stigi 1) med pvi ad skoda
afmarkada undirstodupeetti lestrarndmsins og forgangsrada aherslupattum
eftir mikilveegi. betta er hugsad sem studningur til ad maeta sérstokum
porfum dkvedinna nemenda i bekknum. Pau born sem greindust undir
viomidum i einhverjum laesispattum a stigi 1 fa pd samstundis
vidbdtarkennslu. Med pessu skipulagi feer kennarinn ekki adeins mdguleika
a ad koma til méts vid pad sem eiga i vanda heldur er jafnframt haegt ad
bjéda 6llum nemendum, lika peim sem lengra eru komnir, fjdlbreyttari
verkefni sem haefa getu hvers og eins (Walpole og McKenna, 2007;2009).
Kennarinn parf ad skipta bekknum upp i hépa og undirbla nemendastyrd
bjalfunarverkefni & lestrarsvaedunum sem ekki krefjast sérstakrar kennslu,
heldur geti nemendur unnid verkefnin samkvaemt medfylgjandi
leidbeiningum. bannig faer kennarinn nadi til ad sinna kennarastyrdu
verkefnunum i litla hépnum (Diller, 2003;2007).

Kennsluskipulagid 4@ pessu stigi sem hér er kynnt meaetir ekki fullkomlega
porfum peirra fau nemenda sem purfa kennslu & stigi 3 (Walpole og
McKenna, 2009). Hér er aherslan 16gd a ad bekkjarkennarinn beri abyrgd a
framférum og kennslu allra nemenda i bekknum. Pad er & hans hendi ad
leita eftir vidbotarkennslu fyrir pau bérn sem eiga i mestum erfidleikum i
bekknum (Steinunn Torfaddttir, 2011d). Mikilveegt er ad notast vid
raunpréfadar kennsluadferdir sem synt hefur verid fram a ad flyti fyrir
bréun laesis (Walpole og McKenna, 2007).

Kennsla a stigi 3

Stigskipt kennsla gerir rad fyrir pvi ad einhver boérn hafi porf fyrir mjog
ofluga, sérhaefda kennslu og pess vegna er kennsla a pessu stigi oft
framkvaemd af sérfreedingum (lestrarfreedingum eda sérkennurum). bar er
unnid at fra einstaklingsnamskra og 16gd d&hersla 4 ad velja skuli
kennsluadstzedur eftir edli viofangsefna med pad ad markmidi ad tryggja
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sem bestan drangur. Hugsanlega kennir bekkjarkennarinn vidkomandi
barni/bérnum & medan sérkennari eda studningskennari sinnir bekknum. Ef
kennarar og sérfreedingar meta ad drangursrikara sé fyrir barnid ad fa pessa
vidbotarkennslu utan bekkjar pa er su leid valin. Kennarar aettu ad vinna i
samstarfi hver med 68rum og skipuleggja 60-80 minutna kennslulotur med
skiptingu @ milli vinnusveeda. Pa er byrjad & stuttri innlogn fyrir allan
bekkinn og sidan feera nemendur sig yfir i minni vinnuhdpa, ymist i
kennarastyrd vidfangsefni eda i nemendastyrd verkefni (Walpole og
McKenna, 2009).

Eins og sja md er RTI akvedid kennsluskipulag par sem kennarinn
leidbeinir af mikilli fagmennsku. Pad er hannad sem Oryggisnet par sem
Oflug ihlutun er i bodi pegar porf er 4. bad hefur synt sig ad med pvi ad nota
petta kennsluskipulag & markvissan og faglegan hatt fra leikskéla og til 3.
bekkjar hafa faerri nemendur en ella purft 4 sérkennslu ad halda i lestri
(Torgesen, 2007).

5.3 Allir lesa, Florida (Just Read, Florida)

Menntamalardduneytié i Florida dkvad ad fara i metnadarfullt atak i
lestrarkennslu  par sem markmidid var ad allir nemendur naedu
argangamarkmidi i lestri i 3. bekk arid 2012. Samtokin ,Just Read, Florida“
voru stofnud til ad halda utan um petta mikla atak, leidbeina skélum og
kalla fram paer breytingar sem hafa jakvaed ahrif @ arangur i lestri. Einnig
voru foreldrar, fyrirtaeki og samfélagid i heild hvott til ad taka patt i pessu
ferli. porf var & breytingum i lestrarkennslunni og til pess ad nd betri arangri
var einblint & prju mikilveeg atridi. | fyrsta lagi purfti skélinn ad baeta geedi
kennslunnar par sem byggt vaeri & raunpréfudum lestrarkennsluadferdum. |
00ru lagi purfti ad nyta betur pau skimunarpréf sem til eru um alla
nemendur i lestri. bannig er haegt ad finna pa nemendur sem eru slakir i
lestri og i dhaettu hvad vardar lestrarerfidleika og veita peim kennslu vid
haefi. Ad lokum parf skdlinn ad skipuleggja sérhaefda, 6fluga lestrarkennslu
fyrir p4 nemendur sem eiga i miklum erfidileikum med lestur med
snemmtaekri ihlutun. Skdélarnir fengu adstod fra sérfraedingum til ad ad proa
sig afram i pessari vinnu en dkvednir verkferlar voru pé settir sem fara atti
eftir (Florida department of education, an dags). Til pess ad atta sig betur a
pvi hvad parf til ad beaeta arangurinn i lestri gerdu samtokin kénnun 3
skélum i Flérida & arunum 2004-2005. bau rannsékudu tiu skdla sem hofdu
nad gédum arangri i lestrarkennslu og baru pd saman vid adra skéla i rikinu.
Tilgangur rannséknarinnar var ad skoda hvad einkenndi pa tiu skdla sem
skorudu fram ur i lestrarkennslu. Nidurstédurnar gafu til kynna sjo peetti
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sem voru sameiginlegir i peim skélum sem nadu gédum arangri. [ fyrsta seeti
var god stjérnun par sem 16gd var dhersla & ad fylgjast med arangri
lestrarkennslunnar. Stjornunin er pa i hondum skélastjora, lestrarfraedinga
eda laesisteymis. | 68ru seeti var fagmennska kennara sem eru med
jakvaedar vaentingar til barnanna. Kennarar sem trua ad oll born geti leert ad
lesa. | pridja seeti var greining og skraning gagna med eftirfylgni. Vikulega
eda mdnadarlega er farid yfir nidurstodur til ad fylgjast naid med arangri
barnanna og endurmeta eftirfylgnina ef pess parf. [ fjérda seeti var skipulag
og skilvirkni i skdlastarfi. Fagleg uppbygging og préun i skélastarfi var i
fimmta sati. | sjotta saeti var hagnyting kennsluadferda sem eru
raunprofadar og i sjounda saeti var samstarf vid foreldra. Med pessum
leidum gatu pessir tiu skoélar faekkad peim boérnum sem attu i
lestrarerfidleikum (Crawford og Torgesen, 2007). Skélar sem taka patt i
verkefninu Reading First i FIérida hafa fengid faglega pjalfun og studning til
ad hrinda i framkveemd RTI til aé draga ur fjélda nemenda sem eiga vid
lestrarerfidleika ad etja. Med pvi ad fara eftir RTI kennsluskipulaginu
markvisst og faglega fra forskdla (kindergarten) og til loka 3. bekkjar faekkar
peim nemendum sem eiga i vandradum med lestur (Torgesen, 2007). Fleiri
rannséknir syna ad heaegt er ad draga ur alvarleika, jafnvel fyrirbyggja
lestrarerfidleika med markvissum adgerdum og markvissri kennslu (Snow
o.fl. 1998, Torgesen 2001, 2005, Stackhouse og Wells, 2004).

5.4 Lestrarsveedi i skolastofu — skipulag lestrarhdpa

Rannsdknir syna fram 4 ad su sérkennsla sem bodid er upp a i grunnskélum
sé i besta lagi fallin til pess ad vidhalda sému lestrarfaerninni i stad pess ad
baeta hana (Torgesen, 2005). Til ad meeta porfum allra nemenda i
lestrarndminu purfum vid ad breyta hefdbundnu skipulagi sem byggir a pvi
ad allir leeri pad sama & sama tima (Ferguson, 1995). Lestrarkennslu parf ad
mida ad hverjum og einum ef vid setlum peim ad na arangri en pannig fa
allir vid sitt haefi (Ehri, 1998). Til ad mata pessum porfum hafa margir
kennarar farid pa leid ad skipuleggja lestrarsvaedi og lestrarhdpa eins og
gert er rad fyrir i kennsluskipulagi RTI. Lestrarsvaedi er skilgreint sem svaedi i
skdlastofunni par sem nemendur vinna sjalfstett eda i samvinnu vid adra
nemendur, par sem notast er vid namsefni sem eykur hafni peirra i lestri.
betta er svaedi sem er namshvetjandi og nemendur afa sig i lestri, skrift og
stafsetningu (Diller, 2003). Sja daemi um skiptingu sveeda & mynd nr. 3.
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Mynd 3. Skipting svaeda i skdlastofu par sem n6fn nemenda eru sett a pau svadi
sem pau vinna a hverju sinni. Ljosmynd: Helga Sigran borsdéttir.

Pad hefur synt sig ad nemendur lesa og skoda baekur mun oftar pegar
lestrarsvaedi eru til stadar { skdlastofum. Avinningurinn af pvi ad skipuleggja
og Utbua svaedin af miklum dhuga og kunnattu er mikill. Ahugi barnanna &
bokum eykst til muna og bornin velja ad vera a pessu svaedi til deemis pegar
frjals stund er i bodi (Guthrie, 2002). Lestrarsvaedin eru oft og tidum ekki
plassmikil og rimast innan skélastofunnar. Kennarinn byrjar avallt 4 pvi ad
vera med innlogn fyrir allan bekkinn, eda i hépum og fullvissar sig um ad
nemendur skilji hvad eigi ad gera. Sidan fara nemendur a lestrarsvaedin og
vinna par sjélfstaett Gt fra innldgninni. A hverju sveedi f4 nemendur ad velja
a milli dkvedinna verkefna sem kennarinn hefur Utbuid, svokallad styrt val.
Verkefnin hafa pad po sameiginlegt ad vera krefjandi og reyna 4 akvedna
paetti sem verid er ad pjalfa. Med pvi ad gefa nemandanum val pa synir
hann verkefninu meiri ahuga og pannig verdur ndmid d&rangursrikara.
Lestrarsvaedin hafa dlikar ndlganir en pad sem fram fer i hefdbundnum
skolaadstaedum. Markmidid er ad gera nemendur abyrga 4 eigin nami par
sem kennarinn hefur lagt grunninn. | hefdbundnum adsteedum eiga
kennararnir pad til ad styra nemendum of mikid, peir setja fram allar
hugmyndir um namsefnid, skipta pvi nidur, utskyra pad nokkrum sinnum og
draga pad svo saman i lok kennslunnar. A lestararsvaeedunum fa nemendur
ad taka patt i 6llum akvordunum, setja fram hugmyndir sinar og akveda
hvad peir vilji a&fa a hverri st6d. Auk pess skrifa nemendur og kennarinn {
sameiningu leidbeiningar og reglur med hverri stod til ad nemendur finni ad
peir hafi ahrif i ndmi sinu. Svaedin eru notud allt skéladrid og @ hverjum degi
en namsefnin breytast eftir pvi hvar nemendur eru staddir i
lestrarpréuninni.  Olikir nemendur hafa 6likar parfir og verkefnin
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endurspegla pad. Sveedin eru ekki hugsud sem aukatimi i kennslunni par
sem nemendur geta klarad verkefni sem pau hafa ekki lokid vid (Diller,
2005). bad eru po alltaf einhver born sem purfa ad fa naedi og pvi parf
einnig ad gera rad fyrir pvi, til deemis med ad hafa sma svaedi fyrir
hljédbaekur par sem nemendur geta setid med baekur og hlustad & lesturinn
(Morrow og Gambrell, 2004).

Vel honnud lestrarsvaedi aettu ad vera i brennidepli skélastofunnar fyrstu
arin i skélanum. bau eiga ad vera synileg og taka @ méti 6llum bornum
pannig ad pau vilji vera par. Bdkasafn er einn mikilveegur partur af
lestrarsveaedinu par sem bokum er radad eftir dkvednum reglum pannig ad
bornin eigi audvelt med ad finna bdk og velja sér bok vid heefi. Haegt er ad
flokka beaekurnar eftir lestrargetu til deemis med litudum limmidum.
Kennarinn parf ad gera rad fyrir 5-8 bdokum & hvern nemanda med
mispungum textum. Haegt er ad fa baekur lanadar af almenningsbdkasafni
eda jafnvel dska eftir bokum ad heiman. Til ad vidhalda ahuga nemenda a
bokum og lestri parf ad skipta um baekur manadarlega. Malt er med pvi ad
kynna 20 nyjar bakur i hverjum manudi og skipta pa Ut bokum & méti.
Urvalid parf ad vera gott par sem dhugi barnanna 4 vidfangsefnum er élikur.
Einnig er gott ad velja baekur sem eru fyrirsjdanlegar en pad hjalpar
byrjendum i lestrarnami ad skilja sogupradinn audveldlega og gerir peim
kleift ad taka patt i lestrinum (Morrow og Gambrell, 2004). Sja deemi um
uppsetningu a bekkjarbdkasafni @ mynd nr. 4.

Mynd 4. Uppsetning & bekkjarbékasafni i skélastofu. Baekur i hillu eru flokkadar i fjéra
flokka eftir litum. Efst { hillu eru baekur sem nemendur maela med. A veggjum eru
veggspjold sem minna nemendur & hvernig skuli velja bdk vid heafi. Ljosmynd:
Helga Sigrin bérsdéttir.
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Einn staersti kostur pess ad nota lestrarsvaedi i skolastofu er hvatning
nemenda til ad verda sjalfstaedir i nami sinu en pad gerist ekki af sjalfu sér.
Kennarinn parf ad kenna nemendum hvada hegdun er videigandi, hvernig
gbd samskipti eiga sér stad og hafa skyrar og einfaldar veaentingar til
nemenda sinna. Einnig parf ad sleppa takinu og leyfa nemendum ad profa
sig afram. betta gerir kennarinn eftir ad vera buinn ad leggja inn verkefnin
nokkrum sinnum med Odlikum adferdum og leysa pau i samvinnu vid
nemendur. | pessum adstaeedum purfa nemendur ad finna ad peir séu
Oruggir og ad leyfilegt sé ad mistakast (Diller, 2005). Til ad vel gangi a
svaedunum purfa nemendur ad kunna og hafa leyst verkefnin adur. Ekki er
vaenlegt til drangurs ad hafa verkefni eda spil 4 svaedi sem enginn hefur
unnid eda séd adur. Kennarinn parf davallt ad vera buinn ad kenna
krokkunum pa feerni sem verid er ad pjalfa a hverri st6d fyrir sig (Diller,
2005). Hér @ mynd nr. 5 ma sjad deemi um ritunar-og hlustunarstéd i
skolastofu.

Mynd 5. Daemi um ritunar- og hlustunarstod i skélastofu. A veggjum ma sja leidbeiningar
og hugmyndir sem nytast nemendum i verkefnavinnunni (Byggt a Diller, 2007).
Ljésmynd: Helga Sigrun borsdéttir.

5.5 Lestrarhopar

Einstaklingsmidud kennsla sem fer fram i litlum hépum gerir kennurum
kleift ad sinna mismunandi pérfum nemenda, og fylgjast jafnt og pétt med
framférum peirra og drangri kennslunnar (Steinunn Torfadéttir, 2011d). bad
getur pd vaxid moérgum i augum ad skipuleggija slika kennslu og pvi gott ad
fa hugmyndir sem nytast kennurum. Hér i pessum kafla munu koma daemi
um skipulag lestrahdpa sem nytast kennurum vid kennslu (Diller, 2007). A
hverjum degi kennir kennarinn bekknum i heild sinni dkvedna faerni i lestri

59



og skrift. Pannig fa nemendur fyrirmyndir sem syna hvada adferdir og leidir
nytast peim i naminu og vita hvad peir eigi ad gera. Gott deemi um slikt
verkefni er samlestur par sem kennarinn synir nemendum hvernig lesa eigi
texta ut fra lesfimi, med réttum hrada, dherslum og tulkunum. Kennarinn
fylgist med vidbroégdum nemenda vid innldgn sinni og sér hvada nemendur
eru i erfidleikum og purfa aukna pjalfun. bessa vitneskju notar kennarinn
svo afram pegar hann skipuleggur og vinnur med minni hdépa par sem
ahersla er ad pjalfa pa peetti sem slakir eru hja akvednum nemendum.
Tilgangurinn med pvi ad hafa litla hdpa er ad maeta porfum allra nemenda 4
markvissan hatt sem pannig ytir undir ndm peirra. Héparnir eru samansettir
af nemendum sem eru a sama stigi i lestrarpréuninni og verkefnin skipulogd
ut fra pvi hvar peir eru staddir og hvada pjalfun peir purfa a halda. Hlutverk
kennarans breytist pegar hann kennir litlum hopi en pa er markmid hans ad
hjadlpa og stydja nemendur pannig ad peir verdi sjalfstedir lesarar.
Markmidid er ad lata nemandann vinna vinnuna sjalfur en kennarinn er til
stadar. Kennarinn rifjar po alltaf upp med nemendum i hépunum pad sem
lagt var fyrir allan bekkinn pannig ad tenging verdi par @ milli. Vinnan med
nemendum i minni hépum & ad vera sveigjanleg en markviss. Ollum bérnum
i hdpnum 3 ad lida vel og finna fyrir pvi ad peim gangi vel. Verkefnin sem
16gd eru fyrir nemendur i hédpunum eiga ekki ad vera pannig ad pau geti
leyst pau ein og an allrar samvinnu vid adra nemendur og kennara (Diller,
2007).

5.5.1 Framkvaemd - skipulag kennarans

[ byrjun skélaarsins parf kennarinn ad skipuleggja skélastofuna. Hann parf
ad gera rad fyrir sveedi par sem allir nemendur geta setid saman og fengid
innlogn fra kennara. Gott er ad adgreina pad svaedi med stérri mottu og
parf kennarinn ad hafa toflu til ad skrifa a. Gera parf rad fyrir
bekkjarbdkarsafni i skélastofunni par sem nemendur eiga audvelt med ad
finna baekur vid heaefi. Bokasafnid parf ad vera stadsett pannig ad pad trufli
ekki nemendur pegar peir vinna i verkefnum en adgengid ad pvi parf ad
vera gott. Sidan parf ad gera rad fyrir lestrarsveedunum sem eru vel
skipulogd i skdlastofunni. Pau purfa ad vera pannig stadsett ad kennarinn
hafi géda syn yfir alla stofuna og nemendur. Hér parf adgengi ad verkefnum
og skriffaerum ad vera skipulagt og gott og einnig eiga nemendur ad hafa
greidan adgang af upplysingum um hvad eigi ad gera & hverju svaedi fyrir
sig. Vinnureglur fyrir hverja st6d eru faar og skyrar og synilegar nemendum.
Loks parf kennarinn ad hafa bord par sem hann vinnur med litinn hdp
nemenda eda jafnvel einstaklingslega. bar hefur hann sitt skipulag sem snyr
ad hépavinnunni og getur fylgst med og skrad athugasemdir um nam
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nemendanna. Hér & mynd nr. 6 ma sja deemi um adstédu kennara sem
vinnur med litinn hép nemenda.

Mynd 6. Kennarasvaedi par sem kennari vinnur med litinn hép nemenda. Namsgégn, tafla
og skriffaeri til stadar (Byggt a Diller, 2008). Ljésmynd: Helga Sigrin porsdottir.

Kennarinn parf ad gera or6avegg og hafa gott veggjaplass fyrir fyrirmaeli
og skipulag lestrarsveedanna. Einnig er mikilveegt ad oll verkefni og skriffaeri
eigi dkvedinn stad i stofunni og alltaf sé gengid ad pvi visu. Hér 8 mynd nr. 7
ma sja synishorn af uppsetningu i skdlastofu (Diller, 2008:16-18).

Bekkir fyrir nemendur hlustunarstgd

Svazdi fyrir bekkjarinnlogn | |

mm - UO

kennarabord

ordavegaur | kennaratafla

tohvur

Syafaskiplag

Bokasafn |

Mynd 7. Synishorn af uppsetningu i skélastofu (Diller, 2008:16-18).

Eins og i allri kennslu purfa ad gilda akvednar vinnureglur sem eru skyrar
og parf ad leggja aherslu strax i byrjun skolaars ad kenna bérnum pessar
reglur. Til pess ad nemendur atti sig 4 ad ekki megi trufla kennarann pegar
hann vinnur med nemendur i litlum hoépi parf ad setja par akvedna reglu
(Diller, 2007). Ein leid er ad setja vinnureglur eins og ad nemandi syni
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kennara spjald pegar hann parf ad fara a klésettid. Hann parf pvi ekki ad
koma til kennarans og trufla heldur einungis bida eftir pvi ad na athygli
hans. Onnur géd regla er ad ekki megi bidja kennarann um adstod fyrr en
nemandinn er buinn ad bidja prja adra nemendur um ad adstoda sig eda
studningskennara (Diller, 2007; Stallone 2008). Hzaegt er ad setja bangsa eda
spjald upp a vegg sem gefur til kynna ad nu sé kennarinn upptekinn og ekki
megi trufla hann. Til pess ad pad gangi vel og timinn sé vel nyttur i
lestrarhdpunum pa parf ad kenna strax i byrjun hvada vinnubrogd er aetlast
til af nemendum, hvada hegdun sé videigandi og hvert hlutverk peirra sé.
Auk pess parf ad haga 6llum verkefnum og skriffaeerum pannig ad pau séu
geymd 4 einum stad og ekki purfi ad eyda tima i ad finna pau til hverju sinni
(til deemis merkt box med hljédkerfisefingum). A medan kennarinn sinnir
hépnum pa eru adrir nemendur i bekknum ad vinna i sjalfsteedum
verkefnum. Hér er kennarinn ekki ad sinna neinum 6drum nema
nemendum i pessum eina hopi en fylgist pé med ad adrir nemendur séu ad
sinna sinu hlutverki. Pad er afar mikilveegt ad byrja ekki ad skipuleggja eda
kenna nemendum i litlu hépunum fyrr en peir hafa leert ad vinna sjalfsteett.
Ef nemandi hagar sér illa og er sifellt ad trufla geeti verid gott ad lata hann
koma og setjast hja kennaranum og hépnum. Til ad halda skipulagi er gott
ad hafa sér lestrarsvaedi fyrir litlu hdpana. pa eru minni likur 4 ad nemendur
séu ad fikta og taka ur kossum og moppum verkefni sem bida naestu
hépavinnu. Pad reyndist kennurum sem téku patt i slikri vinnu best ad hafa
merkta kassa (til deemis undan a-4 blodum) fyrir hvern hop (Diller, 2007).

5.5.2 Hvernig mynda kennarar lestrarhépana?

bpegar skdlaarid er hafid byr kennarinn til méppu par sem hver og einn
nemandi & merkt gldsublad. Sidan faer hver hépur vasa sem er merktur i
moppunni (t.d. gulur, raudur, graenn eda kaninuhdpur, giraffahdpur og
filahépur). Héparnir geta verid allt ad fimm hverju sinni en pad fer eftir pvi
hvada peetti parf ad pjalfa. | vasann fara pau verkefni (yfirleitt nokkur) sem
kennarinn er ad leggja fyrir hvern hép. Fremst i vasanum er ad finna blad
med peim markmidum sem nemendur eiga ad nd. Kennarinn setur svo i
vasann glosublad peirra nemenda sem eru i hépnum. Héparnir eru
sveigjanlegir og faerast nemendur & milli eftir pvi hvernig peim gengur ad na
markmidum. Einu sinni i manudi er mappan svo endurskipulogd og
verkefnum skipt ut fyrir ny. Eftir hvern tima skrdir kennarinn nidur hvernig
gekk. | sumum skélum kemur aukakennari inn til ad hjalpa til i pessari
hopavinnu. Oftast eru pad sérkennarar sem koma ad kennslunni eda
studningskennarar. Med pvi ad fa slikan studning inn i kennslu verda
adferdirnar fjolbreyttari par sem kennara deila pekkingu sinni og reynslu
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(Diller, 2007). Til ad fa géda mynd af stédu nemenda parf kennarinn ad
leggja fyrir stodlud skimunarpréf. Auk pess notar kennarinn paer upplysingar
sem hann hefur um nemandann, til deemis at fra sinum glésum og
athugunum. Meelst er til pess ad umsjénarkennarinn kanni sjalfur sina
nemendur til ad fa betri upplifun og syn & pvi hvernig barninu gengur i
naminu. Yfirleitt er betra ad préfa nemendur ekki strax heldur gefa peim
nokkrar vikur i byrjun skoélaars til ad atta sig 4 nyjum adstaedum og til ad
pjalfa upp lesturinn aftur eftir sumarfri. P4 munu nidurstédurnar gefa okkur
betri mynd af st6du peirra i lestri og ritun. begar kennarinn hefur lagt
einstaklingsprof fyrir alla nemendur og kortlagt Ut fra getu pess getur hann
farid ad mynda hépana. Hafa ber pd i huga ad héparnir eru avallt
sveigjanlegir og pad a ad vera litid mal ad faera nemendur a milli. Sidan
skrifar kennarinn n6éfn allra nemenda a limmida sem audvelt er ad feera a
milli verkefna og hdpa (sja mynd nr. 8).

Mynd 8. Daemi um skipulag kennara i svaeedavinnu (Diller, 2008). Ljésmynd: Helga Sigrin
Pérsdottir.

bad er skynsamlegast ad daetla i byrjun ad hitta einungis einn hép a dag |
yngstu bekkjum grunnskélans er ekki byrjad a slikri vinnu fyrr en eftir 4-6
vikur en pa attu nemendur ad vera bunir ad leera ad vinna sjalfstaett 4
lestrarsvaedunum. Pegar kennarinn hefur ndd gédum tékum a ad vinna med
einn hép a dag er dhatt ad huga ad pvi ad sinna tveimur hépum & dag, ef
vel gengur. Hér eru gadin sem skipta malin, ekki hversu morg skipti
kennarinn vinnur med hépinn. pad parf alltaf ad gera rad fyrir innldgn fyrir
allan bekkinn og mega pvi litlu héparnir ekki vera of margir. Azetladur timi
fyrir hvern hdp er i kringum tuttugu minatur, jafnvel fimmtan minatur fyrir
1. bekk. pad hefur synt sig ad pegar kennslustundirnar eru stuttar og
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hnitmidadar pa hafa nemendur betri athygli og patttaka peirra verdur meiri.
Almennt er venjan su ad kennarar hitti hdpana oftar par sem nemendur
eiga i erfidleikum med lesturinn (Diller, 2007). begar kennarinn vinnur med
nemendur i litlum hépum pd faer hann betri teekifaeri til ad kynnast peim og
fylgjast med préun peirra i lestrinum. Pannig faer hann upplysingar fra fyrstu
hendi um hvort nemandi sé til deemis ad baeta hrada sinn i lestri eda hverjir
burfa adstod til ad dypka lesskilning sinn. Kennarinn byrjar @ pvi fyrstu
vikuna ad hlusta @ hvern og einn nemanda lesa og skrair nidur a glésubladid
hvernig vidkomandi gekk (umskraning, lesfimi og lesskilningur) (Diller,
2007). | vidauka 1 ma sja deemi um skipulag & lestrarsveedum sem gott er
fyrir kennarann a0 stydjast vid.

5.5.3 Lestrarhdpar par sem ahersla er 16g0 & ad vinna med
hljédkerfis- og hljédavitund

Born sem greinast med veikleika i hljédkerfispattum purfa ad o6llum
likindum pjalfun i oOllum hljédkerfispattum til pess ad byggja upp
hljédavitundina og leggja grunn ad ndmi i lestri og stafsetningu (Helga
Sigurmundsdéttir, 2011a). bar sem hljédkerfisvitundin préast med aldrinum
er talid drangursrikast ad pjalfa ung boérn i ad skynja rim, atkvaedi, studla og
rim adur en hin eiginlega lestrarkennsla hefst (Cunningham og Hall, 2009;
Tolman, 2005). Rannsdknir syna ad pad er ahrifarikast ad pjalfa
hljédkerfisvitundina i 5-20 mindatur 4@ dag, prisvar til fjorum sinnum i viku
(National Reading Panel, 2000). bad er talid best ad byrja a ad pjalfa pessa
paetti munnlega i byrjun og mikilveegt ad pjalfunin fari fram i leikjum (Diller,
2007). Fyrst skal pjalfa pa paetti sem reynast audveldari ad laera fyrst eins og
ad greina forhljéd i ordum og rim en sidan fara i floknari paetti eins og
sundurgreiningu atkvaeda, studla og rim. Leggja skal dherslu 4 ad pjalfa einn
til tvo peetti i einu pvi pad ber arangur (Diller, 2007). begar verid er ad
skipuleggja hépavinnu til ad pjalfa hljodkerfisvitund hja peim nemendum
sem purfa er gott ad hafa prja til fjéra saman i hép pvi pad er skilvirkara en
ad vinna madur 4 mann (Diller, 2007). Adur en kennarinn skipuleggur pessa
hoépa parf hann ad vera buinn ad skra og meta hvada paetti parf ad pjalfa hja
hverjum og einum. Eins er mikilvaegt ad flokka kennsluadferdirnar eftir
byngdarrod til ad audvelda kennaranum ad velja adferdir i samraemi vid
st6du nemenda (Helga Sigurmundsdéttir, 2011a). Kennarinn notar sidan
skipulagsmoppuna sina en i henni er ad finna skraningarblod fyrir hvern
patt. Hann skrifar pvi néfn peirra nemenda sem til deemis purfa ad pjalfa
betur rimpattinn. Sja deemi um skraningarblad i vidauka niumer 2 (Diller,
2007). A mynd nr. 9 ma sja deemi um stigskiptingu verkefna sem bjalfa
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hljédkerfsvitund. Fyrstu tvo atridin eru einféld verkefni en naestu prju eru
flékin.

1.Rim

2. Greina setningar i ord

3. Greina or0 i atkvaedi

4.Greina samhljé8asambond. Stofn/rét og tengja saman.

v

5. Hljédavitund (greina einstok hljéd orda og tengja saman).

Mynd 9. Stigskipting verkefna sem pjalfa hljédkerfisvitund (Chard og Dikson, 1999:262).

Rim: bennan patt parf ad pjalfa fyrst af 6llum en flest born (fijogurra dara
og eldri) lzera rim i gegnum 1j6d, |6g og baekur (Diller, 2007). beir sem ekki
hafa ndd pessum peetti fa ndnari pjalfun hja kennara eins og t.d.;

- kennari les bék par sem rimord eru i textanum. Nemendur eiga ad
finna hvada ord rima i békinni

- kennari fer med visur og 1j66 og nemendur finna ord sem rima

- nemendur zefa sig ad rima saman t.d. med pvi ad para saman myndir
sem rima

- kennari spyr nemendur hvada ord rima ekki, t.d. hvad rimar ekki vid
hus — kaffi — mus

- rimbingd par sem nemendur skiptast @ ad taka myndir dr bunka og
segja pbad upphatt og athuga hvort peir eigi videigandi oré sem rimar

- minnisspil med rimordum par sem nemendur para saman myndir
med ordum sem rima. Ef ordin rima pa eignast vidkomandi nemandi

slaginn. Ef ordid rimar ekki pa eru spilin sett aftur a sinn stad (Helga
Sigurmundsddttir, 2011a).

Greina setningar i ord: Hérna purfa nemendur ad atta sig a ad setningar
byggast 4 minni einingum, ordum.

- kennari les upp setningu fyrir nemendur og peir eiga ad telja ordin i
setningunni (Diller, 2007).
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Greina ord i atkvaedi og ordbuta: ad greina ord i smaerri hljédeiningar
eins og atkvaedi og stok hljéd (Diller, 2007).

- nemendur klappa ordid og telja i atkvaedi

- nemendur lesa ordin heaegt i stad pess ad klappa og pannig atta peir
sig & fjolda atkvaeda i ordunum

- samsett ord par sem nemandinn klappar atkveedi og tekur ordin i
sundur og setur aftur saman til ad atta sig 4 ad ordid er samsett Ur tveimur
mismunandi ordum.

Greina studla: ad greina likindi i upphafi orda. Hjalpadu nemandanum
ad hlusta 4 ord sem byrja 8 sama hljédi. Nemandi leerir ad endurtaka og bua
til setningar med studlum (Helga Sigurmundsdattir, 2011a).

Hljédavitund: Hér er um stigbundna préun ad reeda og mikilveegt ad
kennarinn midi pyngd verkefna vid getu nemenda. Hér i toéflu nr. 1 ma sja
daemi um verkefni sem eru stigbyngjandi og gott ad vinna med nemendum
sem purfa aukna pjalfun.

Tafla 1. Daemi um stigbyngjandi verkefni i hljédkerfispattum fyrir nemendur (Tolman,
2005; Walpole og McKenna, 2007:35; Helga Sigurmundsdottir, 2011a:78).

Hljookerfispaettir Dami um verkefni

Ad einangra/pekkja hljod | Hvert er fyrsta hljéd | deemi: mamma, mus,
ordanna? skoli

Hvert er sidasta hljod

ordanna? demi: kona, api,
mynd
AJ flokka saman hljéd Hvada ord eru 6druvisi | kisa, kara, bill
en hin?
Hljodblondun/tenging Tengdu saman /h/a/s , /s/=/n/g/,

eftirfarandi hljéd tilad | /v/i/6/

mynda ord
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Sundurgreining hljéda

Hvada hljéd eru i pessu

ordi?

Ias, ur, moli

Hljé6eyding

Segdu ___ . Segbu __

an

rola an r=6la

AQJ baeta vid hljooi

Hvada ord kemur ef pu

s+0l= sl

baetir __ vid____ ? hest+ur= hestur

Ad skipta um hlj6o Segdu Breyttu | diskur-/d/ + [/f/=
I fiskur

A0 snua vio hljodum orda | Segdu . Segdu hljod | |as — sal

ordsins aftur & bak

5.5.4 Lestrarhdpar par sem ahersla er 16g0 a ad vinna med lesfimi

Born verda ad geta umskrad nakveemlega til ad 66last lesfimi. betta pydir ad
pbegar kennari hlustar @ born lesa upphatt texta med hundrad ordum eiga
nemendur ekki ad gera fleiri en fimm villur. bad er til fljétleg og audveld
adferd til ad maela hversu morg ord 4 mindtu nemandi les. | Bandarikjunum
hafa verid gerdar stadladar meelingar @ getu barna i lesfimi sem notast ma
vid hér 4 landi en hafa ber i huga ad par byrjar lestrarkennslan ari fyrr en 4
islandi (McKenna og Stahl, 2009). Sja vidmid um medalfjolda rétt lesinna

orda a minuatu i toflu nr. 2.

Tafla 2. Vidmid um lestur rétt lesinna orda & mindtu eftir bekkjum (Hasbrouck og Tindal,
2006, sbr. Walpole og McKenna, 2007:75).

Bekkur Haust Vetur Vor
1. 23 53
2. 51 72 89
3. 71 92 107
4. 94 112 123
5. 110 127 139
6. 127 140 150
7. 128 136 150
8. 133 146 151
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Ein helsta forsenda pess ad lesfimipjalfun skili arangri er ad nemendur
lesi mikid magn af hafilega krefjandi lesefni. Biemiller (1977-78) fann ut fra
rannsoknum sinum ad lesfimi préast smam saman med timanum og i
gegnum oOfluga pjalfun. Allington (2009) uppgotvadi med rannsdknum
sinum ad lesfimi barna vard meiri og arangursrikari pegar born fdu sig ad
lesa léttan texta. Fjolmargar rannséknir syna hins vegar ad lestrarmagn sem
hver og einn les er yfirleitt i réttu hlutfalli vid lestrargetu, pannig ad peir
sem standa verst ad vigi lesa 6llu jofnu umtalsvert minna en peir sem eiga
audvelt med lestur (Guthrie, 2002; sbr. Diller, 2007). National Reading Panel
Report (NICHD 2000) telja tvaer tegundir af lestri pjalfa lesfimi hvad mest en
bad er endurtekinn lestur (e. Repeated reading) og leidbeinandi lestur (e.
Guided reading). Endurtekinn lestur er ahrifarik kennsluadferé sem haegt er
ad beita med mismunandi heetti og adlaga ad porfum nemenda. Nemendur
lesa stuttan kafla dr bok eda 6dru lesefni oftar en einu sinni med mismikilli
adstod. Med hverri endurtekningu er reiknad med betri lesfimi og faerri
villum. Pannig stydur endurtekningin vid 6flun sjénraens ordaforda sem er
ein helsta forsenda gédrar lesfimi (Daly, Chafouleas og Skinner, 2005;
Rasinski og Hoffman, 2003; Vacca o.fl., 2006). Endurtekinn lestur virkar best
begar lesefni er a réttu pyngdarstigi, pegar nemendur eru medvitadir um
tilgang pjalfunarinnar, fa endurgjof og geta fylgst sjalfir med framférum
sinum. Pad hefur gefist vel ad setja nemendum akvedin markmid til ad
stefna ad (Helga Sigurmundsdottir, 2011b). Daemi um Gtfzerslur & pessari
kennsluadferd er:

e Endurlestur eftir ad kennari hefur lesid fyrir nemendur

e Endurlestur i kér med kennara, 6llum bekknum, hluta nemenda eda
einum nemenda

e Endurlestur med sjalfsteedum heetti, t.d. pegar nemendur skra sjalfir
framfarir vid hverja endurtekningu (Allington, 2009).

e Korlestur (echo chanting) en pa les kennarinn eina linu i textanum og
svo les nemandinn sému linuna. Nemandinn hlustar & kennarann og
endutekur sidan pad sem kennarinn las. Hér parf kennarinn ad vera
gdd fyrirmynd og lesa med réttum aherslum (Morrow og Gambrell,
2004).

Leidbeinandi lestur er kennsluadferd sem hefur reynst vel til ad pjalfa
lesfimi hja fjolbreyttum hdpi nemenda. Han felur i sér alla paetti sem
einkenna gdda lesfimipjalfun en pad er fyrirmynd, endurtekning og markviss
leidbeining (Diller, 2007; Helga Sigurmundsdodttir, 2011b). Pad hefur afar
jakveed ahrif a lesfimi ad lesa fyrir nemendur pvi géd fyrirmynd ad lestri
gerir nemendur medvitadri um hvernig gdédur lestur hljdmar (National
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Reading Panel, 2000; Shanahan, 2005,2006). Daami um pjalfun ut fra pessari
kennsluadferd geeti verid a pennan hatt:

Fyrirmyndin (getur verid kennari, foreldri eda bekkjarfélagi) les
akvedinn texta

Vidkomandi nemandi reynir ad likja eftir fyrirmyndinni og zfir sig ad
lesa textann sjalfsteett

Sidan les nemandi textann fyrir fyrirmyndina sem pa hvetur afram og
leidbeinir eins og porf er & (Helga Sigurmundsdottir, 2011b).

Nemendur sem hafa hljédraena veikleika eiga oft erfitt med ad leera
tengsl stafa og hljéda og gengur par af leidandi haegt ad byggja upp
sjénreenan ordaforda sem er mikilvaeg forsenda lesfimi. bessir nemendur
auk peirra sem eru haegir i lestri og eiga i erfidleikum med ad lesa I6ng eda
ny ord eru peir sem purfa frekari pjalfun hja kennara i litlum hopi.
Nemendur sem lesa mjog hratt en med engum blaebrigdum, stoppa aldrei
eftir punkt og hafa litinn lesskilning, gaetu einnig purft 4 nanari pjalfun ad
halda. begar kennarinn skipuleggur verkefnavinnu med litlum hépi er
mikilveegt ad gera einnig rad fyrir pvi ad vinna med lesskilning og ordaforda
(Diller, 2007). Hér eru hugmyndir ad ahersluatridum sem nytast vel til
pjalfunar 3 lesfimi:

e Areynslulaus lestur og sjdlfvirkur lestur (e. Decoding words

effortlessly and automatically): Nemendur sem hafa ndd gédum
tokum & tengsl hljéds og stafs geta nu farid ad einbeita sér ad
ordalagi og lestri med aherslum. begar nemandi parf ekki ad leggja
aherslu @ umskraninguna getur hann einbeitt sér betur ad pvi sem
hann er ad lesa sem gerir pad ad verkum ad lesskilningur eykst.
Leggja parf aherslu @ ad kenna nemendum tzaeknina ad buta ordin
nidur i stad pess ad hljéda sig i gegnum hvern staf i einu. Ef um
byrjendur i lestri er ad reeda pa er liklegt ad peir purfi ad hljoda sig i
gegnum ordin og ma sja nanar um afingar 4 pvi svidi seinna.

e AdJ pekkja algeng ord (e. High frequency word work):Med pvi ad lzera

algeng ord sem birtast oft i texta hjdlpar nemendum ad na betri
lesfimi. bad hjalpar einnig til ad lata nemendur stafsetja pessi algengu
ord. | upphafi lestrarndms er mikilveegt ad nemendur lzeri fljétt ad
bekkja algeng ord sjalfvirkt sem koma fyrir i textanum pvi pad hjalpar
pbeim ad lesa ny ord. Ad pekkja ord sjalfvirkt studlar ad beettri lesfimi.

o AQd lesa i gegnum greinarmerki (e. Reading the punctuation): Sumir

nemendur lesa i gegnum texta an pess ad stoppa vid greinarmerki en
slikt hefur ahrif & merkingu textans. Hofundurinn setur pessi
greinarmerki i textann viljandi til ad gefa honum akvedna merkingu.
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e Lestur med blabrigdum (e. Reading in phrases): bad pjalfar hrynjandi
og tonfall i lestri en pad gerir lestur dhugaverdan og skapar gdda
merkingu a pvi sem lesid er. bad er mikilvaegt ad velja gédan texta til
ad pjalfa bleebrigdi i lestri. Gott er ad velja baekur sem eru
uppbyggdar pannig ad ein setning er a hverri linu.

e Lestur med tjaningu (e. Reading with intonation and expression):Ad
lesa texta med tjaningu hjalpar nemendum ad sja fyrir sér i huganum.
Nemendur sem lesa eitt ord i einu eiga oft i erfidleikum med ad sja
fyrir sér i huganum. Kennid peim ad beita mismunandi réddum og
jafnvel hrada sem lysa upplysingum sem koma fram i textanum.
Nemendur sem geta lesid med tjaningu hafa nad gédum skilningi a
textanum.

e Stjornadu lestrarhradanum (e. Regulating the speed of
reading):Kenndu nemendum ad gera lesturinn spennandi, lesa hratt
pbegar vid a og haegja a sér t.d. til ad leggja dherslu a eitthvad sem er
spennandi i textanum. Ekki hafa dahyggjur af lestrarhradnum. Hér er
markmidid ad hjalpa nemendum ad skilja textann en ekki ad lesa eins
hratt og peir geta (Diller, 2007:68-69).

Eins og fram hefur komid skiptir miklu mali ad velja lestexta og baekur
sem henta lestrargetu barnsins en vid pjalfun lesfimi parf barn ad geta lesid
ad minnsta kosti 95% ordanna rétt. Barn nzer lesfimi med pvi ad lesa marga
|étta texta. Gott er ad velja texta med stéru letri og texta/sogu sem barnid
bekkir fyrir og getur tengt vid. Pegar barnid pekkir textann eru meiri likur 3
ad pad lesi af dhuga. bjédsdgur og aevintyri henta hér sérstaklega vel. Adur
en barnid les textann er gott ad kynna fyrir pvi ny ord sem koma fram i
textanum og gera nokkur verkefni med peim ordum sem taka ekki meira en
fimm mindtur. Pad er haegt med pvi ad fara i ordabingd, med spilum eda
med bdékstofum sem boérnin rada saman. Einnig er haegt ad lata pau skrifa
ord a tofluna. Hvetjid bornin til ad leysa pessi verkefni fljott og 6rugglega.
bpegar pau hafa lzert ad vinna med ny ord er kjorid ad hafa lestrarsvaedi par
sem pau vinna afram a pennan hatt (Diller, 2007).

bpegar kennari skipuleggur hopavinnu med Ut frda nemendum sem purfa
meiri pjalfun i lesfimi parf hann ad hlusta & hvern og einn nemanda lesa og
skra nidur hvad nemandinn getur og getur ekki. Pannig getur kennarinn
attad sig @ hvar nemandinn er staddur og skipulagt pa pjalfun sem porf er a.
pad er pvi gott ad hafa vid hondina gatlista til ad stadsetja hvar nemandinn
er staddur i lesfimi. | vidauka 3-5 mad sja deemi um slika lista sem haegt er ad
nota. bjalfun i lesfimi aetti ad vera daglegur pattur i kennsludatlun kennara.
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Pad er audvelt fyrir kennara ad skipuleggja slik verkefni, pau taka stuttan
tima og eru skemmtileg (Rasinski, 1990).

5.5.5 Lestrarhépar par sem ahersla er 16g0 4 ad vinna med
lesskilning og ordaforda

Kenna parf bérnum ad pjalfa lesskilning strax i byrjun lestrarnams, ekki bara
teeknina ad laera ad lesa. Margir kennarar gleyma pessum peetti pegar verid
er ad kenna bornum ad lera ad lesa. Eins og alltaf byrjar kennarinn a8 ad
kenna 6llum bekknum i einu ad vinna med lesskilning. ba er farid i peetti
eins og tengingu milli lina, samhengi, svara spurningum, forspa, akveda
hvad skiptir mali i textanum, draga saman alyktun og ségubygging (Diller,
2007). Kennari og nemendur Utbua veggspjald sem hangir & lestrarsveedinu
bar sem unnid er med lestur og lesskilning. A spjaldinu eru upplysingar um
pad sem kennarinn hefur kennt i tengslum vid lesskilning sem nytist pegar
unnid er i minni hdpum. Sja deemi um slikt veggspjald i vidauka 6 (Diller,
2007). Kennarinn parf ad velja géda og adgengilega texta og i byrjun er
betra ad hafa pa létta pannig ad litil orka fari i sjalfan lesturinn. ba eiga
nemendur audveldara med ad einbeita sér ad innihaldi og ad skilja textann.
Pegar kennarinn skipuleggur minni hépa notar hann lestexta sem hofdar til
peirra getu i lestri. Texta sem nemendur geta lesid 93-95% rétt. Ef textinn er
of pungur pa fara nemendur ad eyda meiri orku i taeknina 4 kostnad
lesskilningsins. Til ad fylgjast med skilningi nemenda hefur reynst vel ad
spjalla vid pa um textann og spyrja pa ut ur ef peir eiga i erfidleikum med ad
segja sjalfir frd. Nemendur sem hafa litinn lesskilning fordast oft ad svara
spurningum sem kennarinn leggur munnlega fram fyrir allan bekkinn. |
litlum hépum fa peir betri teekifeeri til ad tja sig og pjalfa skilning sinn med
markvissri kennslu. National Reading Panel leggur til ad eftirfarandi atridi
hjalpi nemendum ad prda lesskilning sinn:

o fylgjast med eigin drangri i lesskilningi og leera ad bregdast vid ef

lesskilningur dettur nidur

e nota samvirkt nam (cooperactive learning) — nemendur lzera mikid a
ad reeda saman um textann sem peir voru ad lesa

e nota skipulagdar adferdir til ad skilja merkingu orda
e svara spurningum ur textanum

e skilningur & séguuppbyggingu

e nyta fyrri pekkingu

e draga alyktanir — draga saman texta (National Reading Panel,
2000:233).
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Allir nemendur greda a pvi ad fa markvissa kennslu i lesskilningi.
Nemendur sem hafa nad gédum tokum a& umskraningu en geta ekki sagt
kennaranum fra innihaldi textans purfa meiri pjalfun i minni hép. Oft
gleymast peir nemendur sem hafa dgaetan lesskilning en na ekki dypri
hugsun. bessir nemendur munu graeda a ad vinna i litlum hépum par sem
ahersla er 16gd a ad kenna peim ad na dypri skilning a texta, til deemis med
bvi ad draga alyktanir (Diller, 2007). Hér faer kennarinn teekifeeri til ad auka
ahuga nemenda 4 lestri og kynna fyrir peim alls kyns baekur sem geta seinna
hofdad til ahuga peirra. bad hefur jakveed ahrif a lesturinn pegar nemendur
fa teekifaeri til ad velja sér bok eftir dhugasvidi sinu. Hér koma hugmyndir ad
verkefnum sem gott er ad kenna nemendum sem purfa ad pjalfa betur
skilning sinn i lestri:

Skilningur d textauppbyggingu:

Adur en kennarinn les ségu eda texta med nemendum hugar hann ad
atribum eins og sogupersénum, persénulysingum, ségustédum,
vandamalum sem koma upp, lausn @ vandamalum, upphaf, midju og endi.
bpegar sagan er lesin upp minnir kennarinn 3 pessi atridi og aftur pegar buid
er ad lesa séguna. S6muleidis er mikilvaegt ad kenna nemendum ad koma
augu a orsok og afleidingu, svara spurningum, rada i timardd og pess hattar.

Spyrja spurninga:

AJ velta fyrir sér og spyrja spurninga hjalpar nemendum ad byggja upp
ahuga og spennu til ad halda afram ad lesa textann.

Svara spurningum:

pad er mikilvaegt ad kenna krokkum ad svara spurningunni um smaatridi ur
textanum. Hér er betra ad leggja dherslu a spurningar sem reyna a dypri
hugsun frekar en spurningar sem svara parf einungis med ja eda nei.

Ad draga saman:

Til deemis ad fa nemendur til ad segja fra inntaki textans i 10 ordum eda
minna. betta reynir mjog 4 nemendur pvi til pess ad peir geti dregid saman
adalatridi ar textanum purfa peir ad hafa nad grunnfaerni i lesskilningi.
Kennarinn leggur dherslu a ad hjalpa nemendum ad bera kennsl a atridi og
muna adalatridin i textanum (Diller, 2007).

Skilningsvaktin:

Nemendur sem hafa lzert ad fylgjast med eigin lesskilningi & medan a lestri
stendur vita hveneer peir skilja textann og hveneer ekki. beir leera ad nota
vissa teekni til ad takast @ vid vandamal sem upp kunna ad koma vardandi
lesskilning (Bjartey Sigurdardéttir og Asthildur Bj. Snorradéttir, 2011).
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[ vidauka 7 ma sja hugmyndir ad verkefnum & lestrarsveedunum sem yta
undir pjalfun i lesskilningi. Til pess ad nemendur geti unnid sjalfstaett a
sinum sva@dum medan kennarinn sinnir litlum hdépi er mikilveegt ad peir hafi
leidarljés sem peir geta nytt sér til adstodar. | vidauka 8 ma sja gott deemi
um pad en pad er soguhanskinn. Hann synir nemendum hvada atridi gott er
ad hafa i huga 4 medan peir lesa sogu (Diller, 2007).

pjalfun lesskilnings og ordaforda eru natengdir peettir sem idulega
skarast. bvi fleiri ord sem nemandi pekkir, pvi audveldara er fyrir hann ad
leera ny ord (Biemiller, 2006; Walpole og McKenna, 2007). Ekki eru
fredimenn sammala um hvada leidir séu bestar til ad auka ordaforda
nemenda en til pess ad nd sem bestum drangri skal notast vid fjolbreyttar
adferdir. Arangursrikast er ad nemendur séu hvattir til ad vera virkir og taka
patt i umraedum um lesefnid fyrir, eftir og medan a lestri stendur. bad er
einnig mikilvaegt ad kennarar fjalli um ny ord sem koma fyrir i textanum,
utskyri pau og veki athygli nemenda a peim (Walpole og McKenna, 2007).
National Reading Panel (2000) ték saman yfirlit um fimm helstu adferdir
sem skodadar voru i tengslum vid kennslu ordaforda:

1. Bein kennsla (e. Explicit instruction): ba fa nemendur skilgreiningar
og utskyringar & einkennum og merkingu orda. Utskyringar &
lykilhugtokum, samhlida pvi ad lesa texta fyrir nemendur eykur
likurnar @ pvi ad nemendur laeri pessi hugtok (Justice, Meier og
Walpole, 2005). Hér er einnig verid ad tala um kennsluadferdir par
sem unnid er med ordhluta.

2. Obein kennsla (e. Indirect instruction): Nemendur lesa mikid og
koma sér pannig upp sifellt staerri ordaforda. Nemendur lzera ad
tulka og draga alyktanir ut fra samhengi i texta og audga pannig mal
sitt. Til ad auka dhuga nemenda a lestri er upplagt ad hafa
lestrarspretti par sem nemendur keppast vid ad lesa sem mest af
sjalfvoldu lesefni. Einnig ma bjéda upp a hljédalestur (yndislestur)
par sem nemendur lesa i hljodi sér til anzegju og yndisauka. Pa ma
koma upp lestrarvinatengslum par sem vinir skiptast & ad lesa hvor
fyrir annan og raeda um pad sem lesid er.

3. Margmidlunaradferdir (e. Multimedia methods): Notadar eru ymsar
leidir til ad vinna med texta, t.d. hugtakakort og upplysingataekni.
Vinna med hugtakakort reynir & faerni nemenda til ad draga ut
meginhugtok texta og rada peim sidan upp a skipulegan hatt. bessi
adferd hefur reynst vel fyrir nemendur sem hafa erfidleika tengda
skertri athygli.
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4. Hzefniadferdir (e. Capacity methods): Nemendum eru kenndar

adferdir til ad baeta lestrarhaefni og nd upp aukinni lesfimi og
sjalfvirkni.

Tengiadferdir (e. Association methods): Nemendum er kennt ad
tengja a milli pess sem peir pekkja fyrir og orda i textanum sem peir
bekkja ekki. par getur verid um ad raeda merkingarlega tengingu eda
tengingu Ut fra samhengi i texta (National reading Panel, 2000).

Rannsdknir syna ad med beinni kennslu i ordaforda er haegt ad kenna
bérnum milli 300-500 ord 4 einu ari, atta til tiu ord a viku. betta er po ekki
nog til ad allir nemendur audgi ordaforda sinn en er skref i rétta att. Allir
nemendur greeda 4 pvi ad fa pjalfun i ordaforda en peir sem hafa
takmarkadan ordaforda greeda audvitad mest. Haegt er ad kenna
nemendum ymsa taekni sem peir nota til ad laera merkingu nyrra orda. Hér
koma nokkur teekniatridi sem reynast vel pegar nemandi les ord sem hann
bekkir ekki:

A0 bera kennsl & ord sem hann pekkir ekki: Pegar nemendur lesa pa
stoppa peir yfirleitt ekki vid ord sem peir kannast ekki vid. Kennarinn
kennir peim ad segja: stop, ég pekki ekki petta ord ! Eg zetla ad
komast ad pvi hvad pad merkir.

AQ atta sig @ merkingu orda ut frd samhengi (myndir eda 6nnur ord):
Til eru margar leidir til ad finna Ut merkingu orda. Haegt er ad kenna
ungum bornum ad skoda myndir i texta til ad atta sig @ merkingu
orda. Einnig geta lesarar skodad ordin a undan og eftir épekkta
ordinu og athugad hvort pad hjalpi peim ad skilja merkingu ordsins.

Ad lzera nyja merkingu orda sem beir pekkja nd pegar: Nemendur
leera ekki alltaf strax ad sum ord hafa fleiri en eina merkingu. pad parf
ad kenna peim ad lesa ordin vel og hugsa hvort ad merkingin sem
peir hafa passi vid samhengid.

AJ nota ordhluta til ad akvarda merkingu: Nemendur leera ad nota
forskeyti en eiga oft erfitt med ad nyta sér pessa faerni til ad atta sig a
merkingu orda.

AJ hugsa um ordatiltaeki og tungumal bdka: Pegar nemendur eldast
og fara ad lesa adeins pyngri baekur verdur myndmal og tungumal
bokanna fléknara og pad getur haft ahrif a skilning. Kenna parf
nemendum ad atta sig 4 ad oft eru notast vid annad tungumal i
bokunum en vid gerum i venjulegu tali. Einnig parf ad benda peim a
algeng ordatiltaeki sem koma oft fyrir i bokum og merkingu peirra .
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o AQJ skoda logun i texta (feitletranir og skaletranir): Gott er ad kenna
nemendum ad skoda textann sem peir eru ad fara ad lesa og veita pvi
athygli hvort einhver ord séu feitletrud eda skdletrud. Oft eru flékin
ord (ord sem sérstaklega a ad leggja aherslu 3) feitletrud i lestexta og
stundum er haegt ad finna merkingu peirra til hlidar 4 sidunni.

o ADd reyna ad setja ordid i nytt samhengi: Kennari skal hvetja
nemendur til ad nota nyja ordid sem peir voru ad leera sem oftast i
skélanum og heima (Diller, 2007).

[ vidauka nr. 9 ma sja sja deemi um verkefni & lestrarsvaeedum sem pjalfa
sérstaklega ordaforda en pad eru til morg verkefni i tengslum vid ordaforda.
Eitt peirra er ad lata nemendur safna ordum i ordasafnid sitt (sja vidauka nr.
10). Nemendur safna nyjum ordum sem peir eru ad lesa og pekkja ekki og
teikna litla mynd til ad minna sig 4 hvad or6id merkir. Ordunum er svo
radad eftir stafréfsr6d. begar nemandi er ad pjalfa lesskilning og ordaforda
sérstaklega, pa er gott ad venja hann 4 ad velja prjd ord sem hann skilur
ekki i textanum og skrd pau nidur a blad. Sidan utskyrir kennarinn hvad
pbessi ord pyda og pa getur nemandinn valid hvort hann vilji setja pau i
ordasafnid sitt. Til ad tengja vid heimilin er haegt ad senda nemandann med
ordin prju heim par sem hann & ad reda vid fjdlskylduna um merkingu
peirra. betta reynist sérstaklega vel hja tvityngdum boérnum pvi allir a
heimilinu laera pessi ord og merkingu peirra (Boushey og Moser, 2009).
Annad verkefni er ad gera ordavegg fyrir bekkinn. Ordaveggurinn er pa stort
veggspjald med stafréfinu. Nemendur skrifa nytt ord sem pau hafa leert i
bekknum 3a blad og setja 4 ordavegginn. Kennarinn velur svo af veggnum
ord sem hann vinnur med nemendum. Farid er yfir merkingu peirra og
nemendur afa sig ad segja setningar par sem ordid kemur fyrir (Boushey og
Moser, 2009).
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6 Daglega fimman (Daily five) og CAFE

Kennarar eru sammala pvi ad til pess ad maeta einstaklingunum i ndmi sinu
parf ad vinna med pa i smaerri hdpum an nokkurrar truflunar. En hvernig er
haegt ad halda nemendum vid efnid svo kennarinn geti einbeitt sér ad vinnu
med litlum hédpum? Ein leid er ad fara eftir adferd sem nefnist , daglega
fimman“ eda Daily five (Boushey og Moser, 2009). bessi kennsluadferd er
préud ut fra fra rannséknum og athugunum Boushey og Moser. baer hofou
mikinn metnad fyrir pvi ad finna leidir til ad vinna med litlum hdpum og
einstaklingum & sem drangursrikastan hatt 8 medan adrir i bekknum unnu
sjalfstett i lestri og skrift. Daglega fimman er lestrarsvaedi sem pjdlfar
nemendur i lestri og skrift (Boushey og Moser, 2012). bessi kennsluadferd
kennir nemendum ad vinna sjalfsteett fimm olik verkefni daglega i
hringekjuformi a lestrarsvaedum. bPannig pjalfast nemendur i ad lesa, skrifa
og vinna sjalfsteett (Boushey og Moser, 2009). Verkefnin eru:

1. Hljédalestur (sjalfstaedur lestur): besta leidin til ad verda betri lesari
er ad afa sig @ hverjum degi med gddri bok sem nemandinn hefur
valid sjalfur.

2. Ritun: besta leidin til ad verda betri i ritun er ad skrifa & hverjum
degi, helst um sjalfvalid efni sem nemandinn hefur ahuga a.

3. Vinalestur: ad lesa med 6drum og fyrir adra pjalfar adferdir, baetir
lesfimi og skilning.

4. Ordavinna/stafsetning: aukinn ordafordi leidir til pess ad lesfimi
verdur betri og par af leidandi eykst lesskilningur. Baett feerni i
stafsetningu leidir til aukinnar getu til pess ad skra hugmyndir sinar
nidur a blad.

5. Hlustun: ad hlusta & feeran lesara lesa gdédar bokmenntir med
aherslu og blaebrigdum eykur oréafor6a og mun hjalpa til ad gera
nemendur ad faarum lesurum (Boushey & Moser, 2006).

Nemendur velja sjalfir hvad peir leysa af pessum fimm verkefnum hverju
sinni og vinna sjalfstaett til ad na sinum persénulegu markmidum. begar
nemendur vinna pessi verkefni gefst kennaranum teaekifaeri til ad vinna med
litinn hdp nemenda sem parf @ aukinni lestrarpjalfun ad halda (Boushey og
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Moser, 2009). Hlutverk nemenda er ad vinna verkefni i lestri og ritun yfir
langan tima, f& markvissa kennslu i pessum pdattum, auka uthald sitt og
sjalfsteedi. A0 lokum fa peir einnig einstaklingsmidada kennslu til ad maeta
porfum sinum. Kennarinn er med innlogn fyrir allan bekkinn 2-3 sinnum yfir
daginn, kennir tveimur til premur litlum hépum 3a dag og hefur samrad vid
6-12 nemendur daglega (Boushey og Moser, 2012). Kennarar sem hafa
notast vid pessa adferd segja ad nemendur verdi fljétt afkastamiklir og syni
oftar en ekki gédar framfarir i lestri og ritun. Med pessari adferd verda
nemendur sjalfstaedir og leera ad bera meiri dbyrgd 4 sinu eigin ndmi og timi
kennarans nytist betur i sjalfa kennsluna fremur en bekkjarstjéornun
(Boushey og Moser, 2009). Eins og flestar adrar einstaklingsmidadar
kennsluadferdir pa er Daglega fimman sveigjanleg en pad er kennarinn sem
tekur akvardanir um hvernig skuli beita adferdinni. Kennarar nota adferdina
a pann hatt sem peir telja best til ad maeta poérfum nemenda sinna
(Boushey og Moser, 2012).

6.1 Framkvaemdin og verkefnin

i byrjun kennslustundar feer allur bekkurinn innlégn (leidbeiningar) fra
kennara i 7-10 minutur. Eftir pad fara nemendur og velja eitt verkefni af
fimmu dagsins. bar sem nemendur eru dhugasamir og sjalfsteedir i pessari
verkefnavinnu getur kennarinn unnid med litinn hép nemenda (2-3
nemendur) sem parf & ihlutun ad halda eda verid med stutta
einstaklingsfundi (Boushey og Moser, 2012). Hversu l6ng kennslustundin er
fer algjorlega eftir uthaldi og sjalfstaeedi nemenda. bpegar uthaldid prytur pa
er umferdinni lokid. Daglega fimman er endurtekin allt aé fjorum sinnum
par sem nemendur breyta vali sinu & verkefnum i hverri umferd. Fjoldi
umferda fer eftir pvi hversu oft @ ad vinna med lestur i stundatoflunni.
Kennarar purfa ad hafa i huga ad munur er 34 aldri og poli nemenda og er
algengt ad peir hafi ekki athald i nema prjar umferdir.

Besta leidin til ad verda feerari i lestri og skrift er ad sefa sig 4 hverjum
degi. bess vegna eru notud verkefni sem leida til malanlegs drangurs og
bréa feerni nemenda i lestri og skrift. Pad skiptir einnig mali ad nemendur
fai jakveeda upplifun af lestri.

Samkveemt Boushey og Moser pa er eitt af lykilatriGum pess ad na
arangri i kennslustofunni ad kenna nemendum hvernig eigi ad vinna
sjalfsteett. Mikid sjalfstaedi i vinnubrogdum gefur kennurum taekifeeri til ad
vinna dareittir med smaerri hdpa pvi pa eru hinir nemendurnir ad vinna
sjalfsteett i sinum verkefnum (Boushey og Moser, 2006). Nemendur laera
fljott ad atta sig @ dbyrgdinni i nami sinu og hvernig peir setla ad vinna ad
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pvi ad na markmidum sinum. Peir vinna pvi flestir verkefni sin
samviskusamlega og kunna vel ad meta einstaklingskennsluna sem peir fa
hja kennurum sinum (Boushey og Moser, 2012). Til ad Daglega fimman geti
gengid vel i kennslustofunni purfa kennarar ad kenna, pjalfa og =fa
nemendur i sjalfstaedi. Boushey og Moser hafa utbuid 10 skref fyrir kennara
til ad hjalpa nemendum ad verda sjalfsteedir i ndmi sinu. betta a ekki
einungis vid pegar kennarinn kennir eftir Daglegu fimmunni heldur alls
stadar i skdlanum, & ganginum, i matsalnum o.s.frv. Skrefin eru eftirfarandi:

1. bekktu pad sem 4 ad kenna

2. Hver er tilgangurinn (af hverju er petta naudsynlegt?)

3. Hugstormum um aeskilega hegdun sett a blad

4. Hvada hegdun er eftirséknaverdust?

5. Hvada hegdun viljum vid alls ekki sja, hvada hegdun viljum vid sja?

6. Leyfid nemendum ad finna sinn laerdémsstad i stofunni par sem
pbeim lidur best (styrd svaedi sem peir geta valid um ad vinna a)

7. Allir ad 2fa sig ad vinna og byggja upp uthald

8. Haltu pér til hlidar (til ad nemendur verdi sjalfsteedir i raun og veru
mega kennarar ekki skipta sér mikid af en peir fylgjast vel med og sja
hvenaer uthaldid er buid)

9. Gefid hljédmerki pegar nemendur eiga ad koma saman sem hépur
(flauta, litil bjalla eda pvi um likt)

10. Sjalfsmat. Spurdu nemendur hvernig peim gekk hvad hegdun vardar.
Nemendur halda hond sinni naest hjartanu og hugsa um hegdun,
setja pa pumalinn upp eda nidur eftir pvi hvernig peim gekk. Einnig
geta peir sett upp einn til fjora fingur sem gefur pa nanar til kynna
hversu vel peim gekk.

Kennarinn gerir blad med nemendum par sem hann raedir vid pa um
2skilega hegdun og notar pad i Daglegu fimmunni. Pannig eru nemendur
minntir @ hvada hegdun er atlast til af peim i sinni verkefnavinnu. Daemi ma
nefna ad pegar nemendur velja hljédalestur er ztlast til ad nemendur lesi
allan timann, séu a sinum stad i skélastofunni, lesi hljédlega og byrji strax ad
vinna. bessi atridi eru naestum pvi eins i 6llum verkefnum fimmunnar.
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i Daglegu fimmunni er 16gd mikil dhersla & ad nemendur velji sjalfir gédar
baekur til ad lesa. betta ytir undir ad peir verdi dhugasamir i lestri og njoti
pbess ad lesa efni sem hofdar til peirra. Baekurnar verda pd ad henta peirra
lestrarstigi og eiga peir ad geta ad lesid med 93-95% ndkvaemni. bar sem
kennarar eru ad vinna ad sjalfsteedi nemenda purfa peir ad notast vid
adferdir par sem nemendurnir geta sjalfir valid sér verkefni og bakur i stad
bess ad kennararnir purfi ad styra peim. Ein leid er ad kenna peim | PICK
sem 3 islensku gaeti Utlagst sem ,,ég vel leidina” en hun hjalpar nemendum
ad vanda val sitt @ békum. betta er einfold adferd og ahrifarik sem sja ma
hér ad nedan.

I:Skodadu bodkina (ad framan og aftan, flettu i gegnum hana, lestu
kaflaheiti)

P:Tilgangur (af hverju vil ég lesa pessa bok? Til ad laera eitthvad? Til ad hafa
gaman af?)

I: Ahugi (hef ég virkilegan ahuga?)
C: Lesskilningur (skil ég pad sem ég er ad lesa?)

K: bekktu oll ordin sem pu lest (af hundrad ordum aettirdu geta lesid 93-95%
orda rétt)".

Ef bokin passar vid 6ll pessi atridi pa & hun vel vid. Med pvi ad velja
baekur sem henta hverjum og einum eru meiri likur & ad lestrarpol aukist
(Boushey og Moser, 2012). Til ad nemendur atti sig 8 mikilvaegi pess ad velja
rétta bok pa er gagnlegt ad koma med poka af skom. | pokanum eru fimm
gerdir af ském, spariskdr, strigaskor, kuldaskér, fdtboltaskér og
fullordinsskér. Kennarinn dregur fram ské ar pokanum og spyr nemendur
hvenaer madur noti slika ské. Hvert sképar hefur sinn tilgang, vid forum i
spariskd pegar vid kleedum okkur upp og erum ad fara i veislur. Nemendur
myndu ekki fara i kuldaskdm 3 fotboltazfingu. Likt og ad velja skoé eftir
tilgangi pa veljum vid bakur lika eftir tilgangi. Hvort sem nemendur zetla ad
freedast um akvedid efni, lesa eftir akvedinn hofund eda lesa
framhaldsbeekur pa skiptir pad miklu mali hvers vegna nemandinn valdi
viokomandi bdk. bad skiptir einnig mali ad skdrnir passi a faeturna okkar og
sama a vid um bdkina, hun parf ad passa vid lestrargetu pess sem velur

1I choose a book.

Purpose-why do | want to read it?

Interest-does it interest me?

Comprehend-Am | understanding what | am reading?
Know-I know most of the words.
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hana. Kennarinn leidir nemendur afram i umraedunni og bendir til deemis 3
ad peir sem ekki hafa dhuga 8 ad spila fétbolta velja sér pa ekki ad fara i
fotboltaskd. Vid veljum pvi baekur efti pvi sem vié héfum dhuga & (Boushey
og Moser, 2012).

Kennarar sem kennt hafa eftir Daglegu fimmunni segja nemendur préa
med sér mikid sjalfsteedi, uthald i nami og abyrgd. Minni timi fer i
bekkjarstjérnun og meiri timi fer i beina kennslu. Auk pess verdur
arangurinn betri i peim pattum sem unnid er med. Daglega fimman byggir
upp lestur hja nemendum og hjalpar peim ad prda lestur og ritun og
jafnframt vinna med jafningjum. Allt petta mun leida til pess ad nemandinn
verdur sjalfstaedur lesari (Boushey og Moser, 2012).

6.2 CAFE ( lINO - lestur, lesskilningur, nakvaemni, ordafordi)

CAFE er kerfi sem hjalpar kennurum ad vinna og skipuleggja kennsluna i
anda Daglegu fimmunnar.”? Gail Boushey og Joan Moser eru hofundar
bessara kerfis likt og Daglegu fimmunnar en eins og svo margir kennarar
hafa lent i pa voru paer i vandreedum med ad finna hagnytar leidir til ad skra
og skipuleggja kennsluna fyrir alla nemendur. Hvernig geta kennarar
skipulagt allar pessa dliku ndlganir pannig ad hver og einn fai pad sem hann
parf? Hvernig geta kennarar fylgst med 6llum nemendum, fundid styrkleika
og veikleika peirra og sett peim ny markmid pegar porf er 4? Hvernig geta
kennarar nytt timann sinn pannig ad hann nytist nemandanum sem best?
Hvernig er haegt ad kenna nemendum taekni sem peir geta nytt sér pegar
pborf er & og pjalfad par til ad peir eru ordnir fimir og 6ruggir? Med pessar
spurningar ad leidarljési og margra ara reynslu honnudu pezer CAFE kerfid
sem er talid vera arangursrikt og markvisst. Meginatridi CAFE byggist upp a
sjénraenni Urvinnslu a faerni og adferdum sem skipulagdar eru at fra fjorum
meginflokkum; lesskilningi, lestrarndkveemni, lesfimi og ordaforda. bessir
flokkar eru valdnir af fimm stodum sem lestrarkennsla byggist @ en peer eru:
lesskilningur, hljédavitund og hljédkerfisvitund, umskraning, lesfimi og
ordafordi. Kerfid nytist nemendum til pess ad peir geti préad afram faerni
sina i lestri (Boushey og Moser, 2012). Kennarinn og nemendur vinna
saman, setja i sameiningu markmid og meta og skrasetja feernina sem

? CAFE er skammstafad 4 pennan hatt:

C stendur fyrir comprehension (lesskilning)
A fyrir accuracy (lestrarnakveemni)

F fyrir fluency (lesfimi)

E fyrir expand Vocabulary (aukinn ordafordi)
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nemandinn hefur og parf ad pjalfa. CAFE hofdar til kennara pvi pad er
einfalt og ekki er porf a flékinni pjalfun eda meirihattar breytingum a
lestrarkennslu eda venjum (Boushey og Moser, 2009). CAFE kerfid byggist
upp a premur pattum:

1. Kennarinn heldur minnisbék sem inniheldur skraningarblod (e. Key
record-keeping forms), dagatol, eydublod til ad skrd nidur
einstaklingsmarkmi6 og hdpaeetlun.

2. Nemendavidtél: kennarinn fundar med hverjum og einum nemanda
a lestrarsvaedinu og adstodar hvern nemanda ad setja sér markmid
og fylgja eftir framvindu madla. Auk pess kennir kennarinn peim
markvisst pa taekni sem peir purfa ad pjalfa betur. Kennarinn fylgist
med framférum og skrair paer 4 mida i minnisbdkina og skrair nidur
hvenaer naesti fundur eigi ad eiga sér stad. A0 lokum setur
nemandinn markmid sitt upp & par til gerda CAFE t6flu pannig ad
bad sé synilegt 6llum.

3. Kennarinn skipuleggur kennslu fyrir litinn hép af nemendum sem
hafa svipadar parfir eftir flokkum CAFE. Pbessir hdpar eru
sveigjanlegir og byggjast & porfum frekar en lestrarstigum.
Nemendur geta verid ad lesa mismunandi baekur & mismunandi
stigum en samt sem adur ad vinna ad sama markmidi t.d. ad auka
ordaforda eda beaeta lesfimi.

Hér er frekar gert rdd fyrir einstaklingskennslu fremur en innlégn fyrir
allan bekkinn. Ef til vill ma kalla petta kerfi snemmtaeka ihlutun par sem
mikil ahersla er 16gd 4 einstaklinsmidad lestrarndm par sem styrkleikar og
veikleikar hvers nemanda eru skrasettir og hvada markmidum stefnt er ad.
Hér verdur farid nanar Ut i pessa prja peaetti sem kerfid byggir 4 og hvernig
beir eru hugsadir i skipulagningu.

Minnisbok par sem kennarinn skrair nidur allar paer mikilveegu athuganir
sem hann gerir 4 nemendum. Bdkin er alltaf uppi vid pegar nemendur vinna
a lestrarsvaedum. Boushey og Moser hafa i morg ar prdad skipulagid i
minnisbokinni par sem paer hafa finpussad vissa peaetti og tekid Ut adra sem
ekki hafa reynst naegilega vel. Békin er alltaf i vinnslu en i henni er ad finna
eftirfarandi tvo hluta:

1. Glésur kennara: bar er ad finna skipulag kennslu fyrir allan bekkinn.
Hér skrair kennarinn skipulega hvenzer hann mun vinna med
nemendur einslega og i litlum hépum. Kennarinn heldur skraningu
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um pad hversu oft hann hefur fundad og unnid med hverjum og
einum nemanda. [ pessum hluta er einnig dagatal par sem kennarinn
skrair nidur hvenaer hann a fund med hverjum nemanda. Dagatalid
er mikilvaegt til ad halda utan um pau markmid sem nemandi hefur
sett sér fyrir akvedid timabil. Pad heldur nemendum vid efnid og
kennarinn getur minnt 4 ad fyrir naesta fund eetli viokomandi
nemandi ad vera buinn med akvedid verkefni. betta getur ordid til
pess ad nemendur lesi meira og ljuki fleiri verkefnum. Einnig er ad
finna skrdningarblad par sem kennarinn skrdir nafn nemenda og
dagsetningu pannig ad hagt sé ad fylgjast med hvenaer fundad var
bannig ad ekkert barn gleymist. bad er ekki markmidid ad hitta alla
nemendur jafn oft heldur fer fj6ldi skipta eftir pérfum hvers og eins.
Fundirnir geta t.d. verid tvisvar a8 dag, einu sinni 8 dag, einu sinni eda
tvisvar i viku. Allt fer petta eftir pvi hvar nemandinn er staddur i
lestrarpréuninni og hver poérfin er hja honum. bpad er gdds viti og
merki um ad nemandi sé i framfor i lestri ef ekki er porf 8 moérgum
einstaklingsfundum med kennara pvi pa getur hann unnid sjalfur ad
sinum markmidum og parf ekki mikla adstod eda styringu (Boushey
og Moser, 2009).

Vinnublad/skraningarblad nemenda: hver og einn nemandi a kafla i
minnisbokinni en henni er skipt nidur med skiptibl6dum pannig ad
audvelt er fyrir kennarann ad fara i gegnum stafréfid og finna par
nafn hvers og eins. Kennarinn skrair hvada markmid nemandinn
hefur sett sér og gldsur sem kennarinn skrifar eftir hdpavinnuna. Hja
hverjum og einum nemanda er ad finna skraningarbl63/eydubléd,
CAFE aaetlun (sja vidauka nr. 11) og nemendavidtalsblad (sja vidauka
nr. 12). Efst 4 pessum eydublodum er dalkur par sem kennarinn
skrair nidur styrkleika og veikleika hvers og eins. Einnig er dalkur par
sem kennarinn skrdir nidur pa adstod sem hann hefur veitt
nemandanum til ad na sinum markmidum og einnig paer athuganir
sem hann gerir a vettvangi.

CAFE hjalpar kennurum ad kortleggja stodu nemenda. beir meta, skilja,
mynda, skra og flytja gbgn til kennslu i minnisbdkina sina. Hér er ndmsmat
lykilatridi en pad leidir til skilnings og adgerda. Vid metum nemendur,
so6fnum gognum, finnum styrkleika peirra og metum hvada pjalfunar er
mest porf 4. Sidan akvedur kennarinn hvada ein til tveer adgerdir eru
mikilveegastar til ad hjalpa barninu afram i lestri & naestu vikum. betta
verdur pvi adgerdadaetlun. Pad er mikilvaegt ad gefa sér tima til ad raeda vid
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nemandann strax. Hrésa honum og segja fra styrkleikum og jafnframt raeda
4 gédum ndétum um pad sem parf ad baeta til ad préa lesturinn afram. |
sameiningu setur nemandinn sér markmid og skrad er nidur hvada peetti
eigi ad pjalfa betur (Boushey og Moser, 2012).

6.2.1 Kennslan

Undirbaningur fyrir CAFE hefst strax i skélabyrjun. Veggspjald er sett upp
pbar sem fjérar meginstodirnar eru settar sem fyrirsogn; lesskilningur,
lestrarnakvaemni, lesfimi og ordafordi. | byrjun er veggspjaldid autt fyrir
nedan fyrirsagnirnar en par munu nemendur koma til med ad setja
handskrifada mida med nafninu sinu a. bar fyrir nedan koma midar fra
nemendum med atridum og punktum sem peir hafa verid ad vinna ad og
leert i vetur (sja deemi i vidauka nr. 13). Fyrsti patturinn sem avallt er byrjad
ad vinna med eftir pessari adferd er lesskilningur. Kennarinn byrjar a ad lesa
upphatt myndabdk fyrir nemendur til ad athuga lesskilning. Hann utskyrir
fyrir nemendum ad hofundur bdkarinnar er ad reyna ad segja okkur
eitthvad. Med ollum aldurshépum skal kennarinn reyna ad lesa upphatt
eina myndabdk og framhaldsbdk (kaflabdk) & hverjum degi. bessar baskur
eru godar til ad kynna og syna nemendum adferdir til ad vinna med.
Kennarinn les myndabdk en stoppar eftir ad hafa lesid 1-2 bladsidur og segir
vid nemendur: ,a0ur en vid getum haldid afram pa parf ég ad nota
lesskilningstaeknina mina og stoppa og athuga hvort ég skilji pad sem ég var
ad lesa”. Kennarinn segir nemendum ad hann geti ekki haldid afram ad lesa
ef hann skilur ekki um hvad sagan/bokin er. Hann kynnir fyrir nemendum
adferdir sem nytast pegar verid er ad pjalfa lesskilning eins og ad fara til
baka og endurlesa. Hann spyr nemendur hvort peir geti hjalpad sér ad skilja
bad sem hann var ad lesa, spyr hvort einhver sé buinn ad atta sig 4 pvi sem
hofundurinn er ad reyna ad koma til skila. Kennarinn stoppar af og til og
alltaf fer hann i gegnum pessi atridi med nemendum. [ lok békarinnar tekur
kennarinn autt spjald og segir: ,krakkar, ég er buin ad kenna ykkur
mikilveegustu teeknina vié ad pjalfa lesskilning. Munid pid hvad pad er?”
Nemendur svara: stoppa ad lesa og athuga lesskilninginn minn. Kennarinn
skrifar pessa setningu & spjaldid og hengir pad & CAFE MENU veggspjaldid.
bPa kynnir kennarinn fyrir peim veggspjaldid. Pbetta veggspjald eiga
nemendur ad nota sér til adstodar og til ad minna a pa taekni sem allir
lesarar notast vid. betta er i raun lestrarmatsedill par sem nemendur velja
hvada teekni peir nota til ad lesa baekur, timarit, dagbl6d o.fl. begar lesid er i
télvu pa purfa nemendur ef til vill ad notast vid adra taekni sem nytist peim
betur en su sem nytist vid ad lesa & prenti. Fyrstu daga og viku skélans afir
kennarinn afram pessa taekni ad stoppa og athuga lesskilning med
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nemendum. Pad er mikilvaegt ad atta sig a pvi ad ekki er byrjad ad vinna
med allar pessar teekniadferdir strax eda i einu. Eftir pessa fyrstu
kennslustund fara nemendur i daglegu fimmuna og velja sér verkefni til ad
vinna sjalfstaett. Eftir ad peirri vinnu lykur pa kallar kennarinn hépinn aftur
saman. NU verdur farid ad vinna med annan patt i CAFE MENU. Svo koll af
kolli fer kennarinn i gegnum 6ll atridin med nemendum. begar pessi vinna
og daglega fimman er ordin ad ratinu fer kennarinn ad huga ad
einstaklingsfundum til ad kortleggja enn betur st6du hvers og eins nemanda
og jafnframt ad hjdlpa honum ad setja sér markmid. Kennarinn notar sjo
atridi sér til adstodar til ad meta kennsluna sem hver og einn nemandi parf.
Atridin eru eftirfarandi:

1. Meta st6du nemandans i lestri (lestrarpréf, skimanir, athuganir
0.p.h.)

2. Raddu nidurstdédurnar vid nemandann
3. Settu markmid og skilgreindu adferdir med nemandanum

4. Nemandinn skrair markmid sitt & veggspjaldid og i minnisbdkina med
hjalp kennara

5. Kennarinn fyllir Gt einstaklingsfundarformid (sja vidauka nr. 9)
6. Kennarinn fyllir 4t hdpaaaetlunina

7. Kennsluleidbeiningar. Med pessari vinnu er kennarinn ad reyna ad
atta sig a styrkleika hvers og eins nemanda og einnig ad finna at
hvada taekni parf ad pjalfa betur.

Einstaklingsfundirnir eru stuttir og hnitmidadir en adalmarkmid peirra er
ad hjalpa nemendum ad setja sér markmid og vinna ad peim. Boushey og
Moser telja tima kennara best nyttan i ad fylgjast med og hlusta, athuga og
kenna og @fa nemendur i peim pdattum sem peir eru ad pjalfa.
Fundarformid inniheldur adeins upplysingar sem talid er ad purfi til ad svara
fljott porfum barnanna til ad hjalpa peim afram i sinni lestrarpréun. Skodum
nanar hvernig kennarinn undirbyr sig fyrir fundina. Fyrst skodar hann
dagatalid daglega til ad fylgjast med hvenaer og hverja hann parf ad hitta
pann dag. Sidan heldur hann skraningu a par til gerdu bladi pannig ad hann
geti séd hverja hann hefur hitt og hverja hann hefur ekki hitt i einhvern
tima. Ef aukatimi gefst pa getur hann skodad hvada nemendur hann hefur
ekki hitt i langan tima og pa kikt & pa. Adur en hann fundar med
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nemandanum pa les hann yfir fyrri skraningarbl6d og rifjar upp. Eftir pad pa
fer hann til nemandans og hlustar og fylgist med honum vinna i verkefni
sinu. bannig getur hann séd hvort nemandinn hafi tileinkad sér taeknina sem
kennarinn hefur verid ad kenna og pjalfa. Kennarinn skrdir nidur mikilveegar
upplysingar eins og hvad barnid var ad lesa og hvernig pvi gangi ad na
markmidum sinum. Sidan velur kennarinn pann patt sem hann telur
mikilvaegt ad kenna nemandanum nanar og afir pad med honum. begar pvi
er lokid og kennarinn er viss i sinni sok um ad nemandinn hafi ndd pessu og
sé tilbdinn ad fara i sjalfstaeda vinnu pa er komd ad pvi ad halda afram a
naesta stig. Ef ekki pa feer nemandinn taekifzeri til ad halda afram ad pjalfa
sig. Sidan gera peir saman daetlun par sem akvedid er hvad eigi ad pjalfa og
gera og naesti fundur er timasettur. A6 loknum fundi pa setur nemandinn
sér ny markmid. Kennarinn parf svo ad muna ad hrdsa og hvetja afram
(Boushey og Moser, 2009).
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7 Samantekt

Hér hefur verid leitast vid ad fjalla um pa paetti sem mikilvaegt er ad hafa i
huga pegar kemur ad nami barna og pa sérstaklega lestrarndmi. Rynt hefur
verid i rannsoknir og skrif freedimanna um einstaklingsmidad nam sem og
lestur og lestrarkennslu. Ritgerdin gefur g68a mynd af adfer6um sem hafa
synt hvernig kenna eigi lestur & einstaklingsmidadan hatt. Ekki hefur verid
mikid skrifad um einstaklingsmidad lestrarndm a islensku og leitadi
hofundur pvi ad mestu i erlend fraedirit og i smidjur freedimanna sem hafa
skrifad um petta vidfangsefni. Einnig pyddi héfundur kennsluadferdir og
stadfaerdi ymis hjalpargogn fyrir nemendur og kennara til ad audvelda peim
vinnu pegar skipuleggja skal einstaklingsmidad lestrarnam.

Markmid verkefnisins var ad leita svara vid eftirfarandi
meginspurningum:

1. Hvernig getur kennarinn framkvaemt og stutt vid einstaklingsmidada
lestrarkennslu i margbreytilegum nemendahdp?

2. Hvernig getur kennari skipulagt lestrarsveedi og lestrarhdpa i
skolastofunni sem studla ad einstaklingsmidudu lestrarndmi?

Helstu nidurstédur

Hin hefébundna syn & kennslu hefur verid ad breytast og er nu farid ad
horfa @ ndm og oflun pekkingar ut fra félagslegu samhengi par sem
kennarar adstoda nemendur med pvi ad skapa ndmsadstedur sem yta
undir pekkingu og faerni. Nemandinn er virkur einstaklingur i pessu ferli en
ekki hlutlaus méttakandi upplysinga fra kennara. Hinn almenni kennari parf
ad hafa trd & pvi ad skdlastofan tilheyri 6llum nemendum og ad par fari
fram nam vid heefi allra (Hoien og Lundberg, 2000). Beeta parf
namsumhverfid pannig ad pad komi til méts vid parfir allra nemenda en
adlaga parf ndmid ad margbreytilegum porfum peirra (Hafdis
Gudjonsdottir, 2003). Til ad proa skdla an adgreiningar parf skolinn ad nota
filbreytta kennsluhaetti sem studla ad namstaekifeerum par sem unnid er Gt
fra haefileikum og stodu hvers og eins. Sidan er pad hlutverk kennarans ad
efla nemendur afram i eigin pekkingarleit, hvetja pa til ndms og studla ad
haefni peirra og sjalfstaedi (Ferguson, 1995). Stefna stjornvalda og
sveitarfélaga & Islandi er skyr par sem ahersla er 16gd a einstaklingsmidad
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nam og skoéla an adgreiningar. Skélum er skylt ad fara eftir peirri stefnu
enda er hun bundin i 16g.

Eins og fram hefur komid hefur hugtakid einstaklingsmidad nam ekki
verid skilgreint & ndkvaeman hatt en hugmyndirnar um slikt ndm eru nokkud
likar. [ einstaklingsmidudu nami er oftast att vid ad kennarinn kappkosti ad
koma med sveigjanlegum heetti til moéts vid einstaklingsbundnar parfir
nemenda. Nemendur eru pvi ekkert endilega ad laera pad sama 4 sama tima
og geta verid ad kljast vid olik vidfangsefni sem geta verid mispung og 6lik
ad innihaldi. Nemendurnir vinna a sinum eigin hrada, 4 eigin spytur eda i
hopum. | einstaklingsmidudu nami er aherslan oft 16gd & abyrgd
nemendanna a eigin nami og ad patttaka peirra i naminu sé virk (Ingvar
Sigurgeirsson, 2005). Hlutverk kennara er medal annars ad bregdast
markvisst vid einstaklingsbundnum poérfum nemenda eda nemendahdps
fremur en ad kenna heilum bekk eins og allir séu i meginatridum eins
(Tomlinson og Allan, 2000). Lykillinn ad einstaklingsmidudu nami er
sveigjanleiki hvad vardar kennsluadferdir, namstima, namsefni, verkefni,
hoépaskiptingu og hépastarf (Tomlinson og Allan, 2000).

Eins og vaenta ma er fjolbreytileiki i ndmshépnum mikill i skéla an
adgreiningar og til ad stydja kennarann i skipulagningu kennslunnar hafa
komid fram hugmyndir um UDL (altaeka honnun nams). Altaek hdnnun ndms
er skipulagsrammi sem byggir 4 sveigjanleika i kennslu. Skélastarfid er pvi
skipulagt frd upphafi pannig ad bakgrunnur nemenda er fjolbreyttur,
heafileikarnir mismunandi og kennslan sveigjanleg (Gargiulo og Metcalf,
2008). Gengid er ut fra pvi ad allir nemendur séu 6likir ad einhverju marki
og med sinar sérstoku parfir par sem einstaklingsmunur er normid en ekki
undantekning (Hall, Meyer og Rose, 2012). Ollum hindrunum er rutt Ur vegi
til pess ad allir nemendur fai jafnan adgang ad sama namsefninu og leeri &
pbann hatt sem hentar peim best. Kennarar fa i hendurnar verkfaeri sem peir
nota til ad veita nemendum leidsdgn, studning og askoranir eins og purfa
bykir (Bjork og Bjork, 2011).

Einstaklingsmidud lestrarkennsla

Lestur er ekki medfaeddur eiginleiki heldur faerni sem parf ad kenna bérnum
ad na tokum a. betta er flokin og margpaett faerni sem byggir a styrkleikum i
tungumalinu  (Biemiller, 2006). Samkveemt kenningu Gough og
samstarfsfélaga hans samanstendur lestur af tveimur pattum, umskraningu
og malskilningi. Ekki er pvi haegt ad tala um virkan lestur nema ad pessi tvo
ferli vinni saman. Umskraning visar til faerni einstaklings til ad breyta
bokstoéfunum i hljéd og tengja saman i ord sem hann skilur (Hoover og
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Gough, 1990). Malskilningur er skilningur og pekking a3 maltu mali og
uppbyggingu pess. Malskilningur er undirstada lesskilnings (Burns, Griffin og
Snow, 1999). Markmid lesturs er ekki einungis ad bera kennsl & ordin i
textanum heldur einnig ad skilja pad sem lesid er (Hoover og Gough, 1990).
brir paettir eru taldir skyra @ einfaldan hatt pa faerni sem gddir lesarar purfa
ad na tokum 3&; god hljodkerfisvitund, gédur malskilningur og gdd lesfimi
(Burns, Griffin og Snow, 1999).

Mikilvaeg forsenda pess ad vera feer og gédur lesari byggist ad mati Ehri a
godri lesfimi og fyrirhafnarlausum lestri. Samkveemt Ehri eru til fjérar
mismunandi adferdir vid ad lesa ord; med hljédraenni umskraningu, med pvi
ad tengja ny ord vid pekkt ord eda ordhluta, med pvi ad spa fyrir um ord
(giska) at fra samhengi eda med pvi ad lesa ordin beint sjonraent. Eftir pvi
sem lestrarhaefni préast lsera nemendur smam saman ad pekkja ord
sjénraent gegnum vinnu med tengsl stafs og hljéds. Avinningur pess ad lesa
ord sjénraent er ad pad gerist algjorlega dsjalfratt an pess ad lesarinn beini
athygli sinni ad sjalfum lestrinum. A8 vera faer um ad lesa ord
fyrirhafnarlaust (sjonraent) er skilvirkasta og drangursrikasta leidin til ad lesa
texta med vidunandi lesskilningi (Ehri, 2002). bad er pvi afar mikilvaegt fyrir
kennara ad gera sér grein fyrir pvi hvar nemandi er staddur i
lestrarpréuninni og skipuleggja kennsluna ut fra pvi til ad studla ad farszelu
lestrarnami. Kennari sem skilur pessa préun og kennir i samraemi vid hana
naer ad 6llum likindum gédum drangri i lestrarkennslu. b4 getur hann gert
sér enn frekar grein fyrir pvi hvort farid sé of hratt yfir eda hvort textinn sé
of erfidur (Ehri, 2005). Hlutverk kennara i lestrarkennslu er krefjandi og
kallar 4 haldgdda pekkingu a peirri hugarstarfsemi sem a sér stad vid lestur.
Kennarar purfa einnig ad hafa pekkingu 4@ hinu flokna samspili i mal- og
lestrarfeerni sem og tengslum malerfidleika og lestrarerfidleika. Markmid,
skipulag og val a videigandi kennsluadferdum og kennsluefni byggir 4
pbessum pekkingargrunni. Kennslufraedilegar dkvardanir purfa pvi ad vera vel
igrundadar og mida ad pvi ad tryggja sem bestan arangur nemenda hverju
sinni (Steinunn Torfadéttir, 2011a). Lestrarkennslan parf pvi ad vera
paulskipulogd pannig ad kennurum sé kleift ad na til allra nemenda og sinna
peim sem best. Markmidid er ad koma til méts vid hvern og einn nemanda
med pvi ad kanna undirbuning hans ad lestrarnaminu og fylgjast markvisst
med framférum (Steinunn Torfadoéttir, 2011c). Mikill einstaklingsmunur er a
getu og haefni barna til ad leera ad lesa. Oft getur munad allt ad premur til
fjorum arum a getu peirra sem eru lengst komnir og peirra sem eru
skemmst & veg komnir i lestri midad vid aldurstengd vidmid (Tyner, 2004).
Pess vegna parf lestrarkennslan ad vera naem fyrir pessum mikla mun. Sum
born koma i skélann fullkomlega mottaekileg og tilbuin til ad laera ad lesa og
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burfa ekki mjog styrda kennslu frd kennaranum (Foorman og Torgesen,
2001). Onnur bérn eiga allt sitt undir faglegri, markvissri kennslu og faerni
kennarans.

Til pess ad kennarinn geti stutt vid einstaklingsmidada lestrarkennslu i
margbreytilegum nemendahépi parf hann ad breyta hef6bundnu
kennsluskipulagi sinu yfir i paulskipulagt, einstaklingsmidad kennsluskipulag
eins og Response to Intervention (RTI). Slikir kennsluhzettir eru taldir mjog
arangursrikir og leggja aherslu & raunproéfadar kennsluadferdir. Response to
Intervention eda stigskipt kennsla @ ad tryggja ad nemendur hafi fengid
vandada raunprdfada lestrarkennslu i bekk adur en peim er visad i
sérkennslu (Heller, Holtzman og Messick, 1982; Fuchs, Fuchs og Compton,
2004). Einnig gerir slik kennsla rad fyrir pvi ad i kennslustofunni séu
fiolbreytt verkefni sem henta dlikri sto6u nemenda. Sum pessara verkefna
eru kennarastyrd en onnur eru nemendastyrd og atlud til sjalfstaedrar
vinnu (Walpole og McKenna, 2009). Stigskipt kennsla felur i sér
kerfisbundnar leidir til ad halda utan um hvern og einn nemanda en gefur
um leid lausnir til ad meeta vanda sem upp getur komid vid (lestrar) namid.
RTI kennsluskipulagid leggur aherslu & snemmtaeka ihlutun og beinist ad pvi
ad fyrirbyggja namserfidleika med pvi ad bera kennsl & namsparfir
nemenda. Kennarinn fylgist jafnt og pétt med vidbrégdum nemenda vid
kennslunni og skodar hvort peir séu ad na settum markmidum eda ekki. Ef
pbeim tekst ekki ad nyta sér kennsluna sem fram fer er brugdist vid pvi med
videigandi inngripi (pjalfun/kennslu) (Toregesen, 2007). P4 eru markmidin
og inntak kennslunnar endurskodud @ ny og bekknum skipt upp i minni
hépa til ad na betur ad sinna peim nemendum sem purfa einstaklingsadstod
(Vaughn, Bos og Schumm, 2011). Miklu mali skiptir ad gripa strax inn i ef
nemandi er i vanda med einhvern af undirst6dupdttum lestursins pvi
vandinn lagast ekki af sjalfu sér. Mikil haetta er & pvi ad nemendur dragist
enn meira aftur ur jafnéldrum og bilid breikki ef ekkert er ad gert. Med
framangreindu kennsluskipulagi eiga kennarar ad geta veitt o6llum
nemendum kennslu vid heefi strax par sem verkefnin eru fjélbreytt og haefa
getu hvers og eins. Kennarinn parf ad skipuleggja lestrarsveedi og
lestrarhdpa i skélastofunni. P4 vinnur hann med litinn hép nemenda i einu &
medan hinir nemendurnir vinna sjalfstaett i lestrarverkefnum. Med kennslu i
litlum hépum fa kennarar moguleika & ad maeta porfum allra nemenda &
markvissan hatt sem pannig ytir undir, eflir og styrkir lestrarnam peirra. Hér
reynir 4 ad kennarinn haldi géda skraningu yfir st6du nemenda, leggi fyrir
skimanir og geri eigin athuganir. bannig getur hann kortlagt st6du peirra Gt
fra préun laesis, forgangsradad vidfangsefnum og séd hvort nemendur purfi

90



til deemis ad baeta umskraningu, lesfimi eda dypka lesskilning sinn, eda allt
af framantéldu.

Rannsoéknir syna ad 15-20% nemenda purfa ad fa sérhannad skipulag i
litlum einstaklingsmidudum hépum par sem kennslan er 6flugri en st sem
fer fram i hefdbundinni bekkjarkennslu (Catts, 2006; Fuchs, Fuchs og
Compton, 2004; Walpole og McKenna, 2007). bad er pvi nokkud ljost ad
kennarinn parf ad breyta hefdbundinni kennslu sem midar ad pvi ad allir
nemendur laeri pad sama @ sama tima. Til pess ad kennarar geti skipulagt
lestrarsveedi i skolastofunni purfa peir ad fa i hendur hugmyndir,
kennsluadferdir og hjalparteeki sem nytast peim i slikri vinnu. Mérgum
kennurum fallast hendur pegar kemur ad pvi ad breyta kennsluhattum
sinum. Peir skilja mikilveegi hugmyndafreedinnar en vex i augum hin
timafreka vinna sem slikar breytingar hafa i for med sér. Skélastjéornendur
verda ad skapa kennurum tima og svigrdm til breytinga a kennsluhattum,
pvi med pvi ad snida kennsluna eftir porfum hvers og eins naest betri
arangur (Walpole og McKenna, 2007).

Lestrarsvaedi og lestrarhopar i skélastofu

Lestrarsvaedi er skilgreint sem svaedi i skolastofunni par sem nemendur
vinna sjalfstaett eda i samvinnu vid adra nemendur, par sem notast er vid
namsefni sem eykur heefni peirra i lestri. betta er svaedi sem er
namshvetjandi og nemendur zfa sig i lestri, skrift og stafsetningu (Diller,
2003). A lestararsvaedunum fa nemendur ad taka patt i llum akvérdunum,
setja fram hugmyndir sinar og dkveda hvad peir vilji a&fa a hverri st6d.
Svaedin eru notud allt skélaarid og 4 hverjum degi en vidfangsefnin breytast
eftir pvi hvar nemendur eru staddir i lestrarpréuninni. Olikir nemendur hafa
Olikar parfir og verkefnin endurspegla pad. Svaedin eru ekki hugsué sem
aukatimi i kennslunni par sem nemendur geta lokid vid verkefni sem peir
hafa ekki nad ad klara (Diller, 2005). Einn steersti kostur pess ad nota
lestrarsvaedi i skdlastofu er hvatning nemenda til ad verda sjalfstaedir i nami
sinu en pad gerist ekki af sjalfu sér. Kennarinn parf ad kenna nemendum
hvada hegdun er videigandi, hvernig gd6 samskipti eiga sér stad og hafa
skyrar og einfaldar veentingar til nemenda sinna. Einnig parf ad sleppa
takinu og leyfa nemendum ad proéfa sig afram. betta gerir kennarinn eftir ad
vera buinn ad leggja inn verkefnin nokkrum sinnum med 6likum adferdum
og leysa pau i samvinnu vid nemendur. | pessum adstaedum burfa
nemendur ad finna ad peir séu Oruggir og ad leyfilegt sé ad mistakast
(Diller, 2005).
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Lestrarhdparnir eru samansettir af nemendum sem eru @ sama stigi i
lestrarpréuninni og verkefnin skipuldgd Ut fra pvi hvar peir eru staddir og
hvada pjalfun peir purfa 4 ad halda. Héparnir eru p6 alltaf sveigjanlegir og a
ad vera litid mal ad feera nemendur 4 milli. Kennarinn heldur sidan utan um
hépana og skrair nidur framfarir og hvada adferdir og verkefni skuli nota i
kennslu med hdépunum. Hlutverk kennarans breytist pegar hann kennir
litlum hépi en pa er markmid hans ad hjalpa og stydja nemendur pannig ad
beir verdi sjalfsteedir lesarar. Markmidid er ad lata nemandann vinna
vinnuna sjalfur en kennarinn er til stadar. Nemendur eru fljétir ad leera til
hvers er aetlast af peim en pd er mikilvaegt ad gefa sér gédan tima i ad
kenna peim hvada vinnubrogd er aetlast til ad peim og hvert hlutverk peirra
sé. bad hefur synt sig ad pegar kennslustundinar eru stuttar og hnitmidadar
(20 minutur) pa hafa nemendur betri athygli og patttaka peirra verdur
meiri. Kennarinn hittir pa hépa oftar par sem nemendur eiga i erfidleikum
med lesturinn (Diller, 2007). begar kennarinn vinnur med nemendum i
litlum hépum pa faer hann betri taekifeeri til ad kynnast peim og fylgjast med
bréun peirra i lestrinum (Diller, 2007).

Skdlastofan parf ad vera vel skipulogd par sem svaedavinnan er i
brennidepli. Gédur adgangur ad bdokum sem radad er eftir dkvednum
reglum og audvelt fyrir nemendur ad nalgast 4 sjalfsteedan hatt. Verkefni og
skriffeeri i r6d og reglu sem trufla engan. Auk pess parf kennarinn sitt rymi
til ad vinna med hdp og gera parf rad fyrir svaedi par sem kennarinn getur
haft innlégn fyrir allan bekkinn. [ ritgerdinni ma sja ymsar hugmyndir ad
svaedum sem nytast kennurum til ad skipuleggja kennslustofuna.

Til eru ymsar adferdir sem hjalpa kennurum ad framkvaema kennslu i
svaedavinnu og litlum hopum. Daglega fimman er deemi um skipulag sem
kennurum hefur gengid vel ad nota. bar er ad finna lestrarsvaedi par sem
nemendur vinna sjalfsteett fimm olik verkefni @ hverjum degi i
hringekjuformi. Nemendur fa markvissa kennslu i lestri og skrift auk pess
sem peir auka uthald sitt og sjalfsteedi i nami. begar nemendur hafa laert
vissa verkfeerni og geta unnid verkefni sjalfsteett, fa kennarar taekifaeri til ad
sinna einstaklingsmidadri kennslu og pannig maett pérfum hvers og eins.
Nemendur lzera fljott ad atta sig @ dbyrgdinni i nami sinu og hvernig peir
atla ad vinna ad pvi ad nd markmidum sinum. GA0 eftirfylgni fra kennara
og skyr markmid nemenda eru lykilatridi i pessari vinnu. Pannig sja allir
hvert skal stefna og hverjar framfarirnar eru (Boushey og Moser, 2009).
CAFE (LLNO) er kennsluadferd sem byggd er ut fra Daglegu fimmunni en
petta kerfi hjalpar kennurum ad skipuleggja og kenna 4 einstaklingsmidadan
hatt. Meginatridi CAFE (LLNO) byggist upp a sjonraenni Urvinnslu a faerni og
adferdum sem skipulagdar eru at fra fjorum meginflokkum, lesskilningi,
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lestrarnakvaemni, lesfimi og ordaforda (LLNO). Kennarinn og nemendur
vinna saman ad pvi ad setja markmid, meta arangur og skrasetja. betta er
einfalt kerfi par sem ekki er porf a flokinni pjalfun eda miklum breytingum a
lestrarkennslu. CAFE kerfid byggist upp a premur pattum; minnisbdk
(skraningarblod, dagbdk, markmid og aaetlanir), nemendavidtolum par sem
nemendur lzera ad setja sér markmid og kennarinn fylgist med framvindu
mala og ad lokum skipulag kennslu i litlum hépum. Hér er 16gd mikil dhersla
a skraningu kennara en CAFE hjalpar kennurum ad kortleggja stodu
nemenda med pvi ad safna gognum, finna styrkleika og veikleika og meta
hvada pjalfunar er mest porf & (Boushey og Moser, 2009;2012).

[ ofantéldum kennsluadferdum ma sja ad peer byggja & hugmyndafraedi
Response to Intervention. bessar kennsluadferdir mida ad pvi ad gera
bekkjarkennurum kleift ad sinna sem best hverjum og einum nemanda og
pannig koma betur til méts vid pa en pad er su leid sem talin er vera
vaenlegust til drangurs. Kunnatta kennara er lykill ad godri kennslu sem og
gdd skipulagning og skilningur & pvi hvernig lestrarnam fer fram. bad er afar
mikilveegt ad velja lestrarkennsluadferd fyrir hvern og einn nemanda &
gagnryninn hatt pvi vid vitum ad 6llum nemendum hentar ekki endilega pad
sama a sama tima. Kennarar purfa ad fylgjast vel med og kynna sér élikar
rannsoknir og tileinka sér fjolbreyttar kennsluadferdir og setja kennsluna
pannig fram ad hun nytist délikum nemendahdépum. Laesi er lykill ad
lifsgeedum og pvi er mikilveegt ad vel sé stadid ad lestrarkennslu barna
(Snow og Juel, 2005).
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8 Lokaord

Pessi heimildarritgerd var unnin med pad ad markmidi ad hdn nyttist 6llum
peim sem sinna lestrarkennslu barna. Pad er einlaeg von hofundar ad petta
verkefni auki vitund kennara pannig ad peir kjosi ad fara pa leid ad vera
med stigskipta kennslu og lestrarsveedi i skdlastofu. Eftir lestur & heimildum
og rannsoknum hefur héfundur sannfaerst enn betur um ad petta sé su leid
sem allir purfi ad fara i lestrarkennslu enda er hun talin vera einna
arangursrikust.

bpegar hofundur lagdi af stad i pessa ritgerdavinnu hafdi hann ekki mikla
reynslu af pvi ad kenna nemendum i lestrarhépum og atti til ad mikla fyrir
sér skipulagid. Freedin segja eitt en svo parf ad finna Ut hvernig best sér ad
skipuleggja og fara eftir pvi sem fraedin segja. Hver og einn kennari verdur
ad finna leidir til ad fylgjast med framférum nemenda i lestrarndminu og
gripa strax inn i med videigandi inngripi. Eitt af markmidum hoéfundarins var
ad koma med hugmyndir ad skipulagi og adferdum sem hafa reynst
kennurum vel.

Lestur og lestrarkennsla hafa verid aberandi i skélaumraedunni sidustu ar
og hafa hinir ymsu lestrarfraedingar/kennarar préad ahrifarikar leidir til ad
kenna bérnum ad lesa. Huga parf vel ad pvi ad nemendur ndi gédum tékum
a peim grunni sem byggt er a i lestrarndminu. G6d kennsla og snemmtaek
ihlutun gegna lykilhlutverki i lestrarkennslu barna og ekkert barn atti ad
Utskrifast ar grunnskdla an pess ad hafa vidunandi lestrarfaerni. bad er pvi i
hendi kennara og skélastjornenda ad tryggja ad oll boérn fai kennslu vié haefi
eins og log og reglugerdir kveda @ um.
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Vidauki 1

Skipulag a lestrarsveedum

Uppbygging
kennslunnar

Hvad a ad kenna

Hverjir og hvenzer

Af hverju?

Innlégn fyrir bekk

Upplestur

Korlestur/samlestur

*Allir nemendur taka
batt daglega i c.a. 20-40

minatur

*Til ad auka faerni i lestri

*Til ad byggja upp og auka

ordaforda

Innlégn fyrir minni

hop

Lestur sem reynir @
lesskilning, lesfimi,
hljédavitund,
hljodkerfisvitund,

ordaforda o.fl.

*Tveir litlir nemenda-
hépar sem kennarinn
hittir daglegai c.a. 20
minutur.
*Sveigjanlegir hopar
byggdir & porfum
nemenda

*Allir hoparnir hitta
kennarann einu sinni i
viku

*Nemendur med
lestrarerfidleika hitta

kennarann oftar

*Til ad gefa nemendum
taekifeeri til ad lesa texta
sem hzfir peirra
lestrargetu.

*Til ad adstoda nemendur |
gegnum lesturinn svo peir
ndi drangri

*Til ad einblina a akvedna
paetti sem porf er ad pjalfa

betur.

Madur @ mann

Sjalfstaedur  lestur
(yndislestur)
Upplestur fyrir
kennarann

Allir nemendur funda

med kennaranum
vikulega | ca. 3-5
mindGtur.

*Til a8 maeta porfum hvers
og eins nemenda, raeda um
lesturinn og koma med

tillogur.

pyding og stadfeersla; Helgu Sigrun borsdéttir a skipulagi a lestrarsveedum, (sja Diller 2007:5)
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Vidauki 2
Kann nemandinn ad rima?

Greinir ekki rim - getur ekki rimad Greinir rim - getur ekki rimad

Nofn: Nofn:

Greinir rim/ getur rimad nokkur merkingarbaer Greinir rim/getur rimad
ord og einnig bullord

Nofn: Nofn:

pyding og stadfaersla; Helgu Sigrin porsdoéttur, (sja Diller 2007:92)
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Vidauki 3

Daemi um gatlista fyrir kennara sem kanna lesfimi nemenda

Haefnii lesfimi

Hverju skal leita eftir

Dzmi um athugasemdir

Umskraning  orda | Taktu eftir dreynslunni sem nemandinn | Engin vandradi med
sjalfvirk og | notar i umskraningu umskraningu
dreynslulaus
Algeng ord Haltu skraningu um rangt lesid ord Dami um ord sem eru rangt
Finndu hvada ord nemandinn pekkir svo | lesin: og—of —vig-ad-a —i
haegt sé ad byggja ofan a pad bekkir: og, til, med ég
Ny ord: hér, eru
Nakvam Haltu skraningu um rangt lesin ord Villurnar sem nemendur gera
umskraning Skodadu villur i umskraningu og athugadu | Segja okkur ymislegt!
hvort um mynstur sé ad raeda Notar byrjunar og endahljéd en
sleppir midjuhljodi
Ruglar endingum
Lestur Taktu eftir pvi hvort nemandinn stoppar vid | Stoppar ekki vid punkt.
greinarmerkja greinarmerki eda heldur afram ad lesa. Hefur ahrif 4 lesskilning.
Taktu eftir pvi hvort bad hafi ahrif a
lesskilninginn.
Lestur med | Athugadu hvort nemandinn les setningar | Les ord fyrir ord
blaebrigdum vel eda hikstar. EkKi bjall lestur
Lestur med tjaningu | Hugadu ad pvi hvernig tjaningin 4 lestrinum | Nemandinn  gerir  lesturinn
hljomar spennandi
Les af miklum dhuga
Raddlestur Hlustau a@ hvernig nemandinn breytir | Einradda lestur (flatur lestur)
roddinni eftir persénum i ségunni
Stjérna Hradar eda haegir nemandinn & lestrinum til | Les of hratt
leshradanum ad byggja upp spennu?

byding og stadfzersla; Helga Sigran pérsdéttir, (sja Diller 2007:82)
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Vidauki 4
Daemi um gatlista fyrir kennara sem kanna lesfimi nemenda

A nemandinn i vandradum med: Hugmyndir ad kennsiu

Ad umskra ord sjalfvirkt og areynslulaust? e Lestuordin fljétt og hugsadu um

samhengid
e Notadu ordin sem pu pekkir og lestu
pau hratt og hiklaust (Grugglega)
Ad lesa algeng ord og ny ord? o betta er ord sem pu pekkir

*  Dbetta er ordaveggurinn okkar
¢ stafadu ordid

Ad stoppa vid greinamerki eins og punkt? o Stoppaduvi3 punkta

¢  Hzkkadu roddina pegar pu spyrd
spurninga

e Lattu lesturinn hljoma spennandi

e Lattu sdgupersonur fa sina rédd

? ”
A3 lesa samrzdur? *  Hver er ad tala nuna?

®  Lestu eins og sOgUpersonan sé ad
segja fra

A3 lesa med tjaningu? e Littu lesturinn hljdma 3hugaverdan

e Beittu réddinni pinni hatt og lagt
pegar spurningar koma i texta

*  Lestu af 3kefd pegar pu sérd
upphropunarmerki

e Lesturinn hj3lpar hlustandanum ad
skynja hvernig ségupersonum lidur

AJ stjorna hrada lestursins? o Lestuhradar pegar eitthvad
spennandi er ad gerast

e Notadu pagnir til ad yta undir spennu
og tilhlokkun

byding og stadfzersla; Helga Sigran bdrsdéttir 4 gatlista kennara, (sja Diller 2007:83
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Vidauki 5

Vidmid til ad meta hrynreena paetti lestrar (hljédfall)

4, stig: Nemandi les i merkingarbaerum hendingum. Leyfd eru smafravik svo framarlega sem
pau spilla ekki heildarmyndinni. Ordar6d, merkingu og uppbyggingu textans er komid vel til
skila og framsetning hans i alla stadi géd.

3. stig: Nemandi les 3-4 orda hendingar i einu. Lestur i smaerri hendingum getur p6 einnig
verid til stadar. Les ad mestu leyti vel og or8ard6d og uppbygging textans kemst til skila en
talkun og tjaningu er abotavant.

2. stig: Nemandi les i tveggja orda hendingum og flokkar saman 3-4 ord. Vart verdur vid
umskraningu nokkurra orda. Framsetning getur a koflum verid slok og valdid misskilningi vid
talkun a efninu.

1. stig: Nemandi les frd ordi til ords og parf ad umskrd pau. b6 koma fyrir 2-3 orda

hendingar en of sjaldan pannig ad merking og uppbygging sdgunnar kemst ekki il skila.

pyding og utfaersla, (Helga Sigurmundsdattir, 2011b:104)

116



Vidmid til ad meta hrynraena paetti lestrar (hljodfall)

Platlestur

pu ert med augun
lokud

pu skodar einungis
myndirnar

pu hreyfir augun of
hratt

pu skiptir fljétt um bok
pu ert sifellt ad opna og
loka bokinni

pu getur ekki sagt fra
pvi sem pu varst ad
lesa

Alvoru lestur

gefbu pér tima til a6 lesa
sjadu fyrir pér i
huganum

augun hreyfast med
réttum lestakti

lestu hljédlega

pu getur raett um
lesefnid

veldu géda bok

byding og stadfzersla; Helga Sigrun bérsdéttir, (sja Diller 2008:75)
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Vidauki 7

Verkefni sem pjalfa lesskilning hja nemendum

Lestrarsvaedi

Hlutverk

Af hverju?

Bekkjarsafn
skolastofu

veljid rétta bok fyrir sjalfstadan lestur
Taladu um bokina vid adra d
Mazitu med bokinni vid adra nemendur

43 skipuleggja og setja upp bekkjarsafn i

kélastofunni i samvinnu via dur,
getur audveldad peim ad velja réttar
baekur til ad lesa.

A3 spjalla um bazkurnar og syna
vidbrogd vid  bokalesturinn  eykur
lesskilning.

Hlustun

Hlusta 3 upplestur {ségu, 1j6d o.p.h.) af
tolvu eda geisladiskum

Taladu vid adra nemendur um pad sem
pu hlustadir &

skrifadu um pad sem pu heyrdir

Notadur par leidir sem pu hefur izt til
ad skilja upplesturinn

Hlustunarskilningur  reynist  bornum
audveldari vidfangs en lesskilningur.
Med pvi ad hlusta 3 upplestur getur
nemandinn einbeitt sér algjoriega ad
innihaldinu.

AS vinna verkefni ut fra hlustun eykur
lesskilningi nemenda.

Lestrarvinir

Lestu i nokkrar minutur med lestrarvini
pinum og spjallid um pad sem pid lasud
Hj3lpid hvor o6drum begar bid lesid,
sérstaklega til ad skilja um hvad textinn
fiallar.

Lestrarvinir vinna i sameiningu a3 pvi ad
lesa ny ord og skilja textann.
A3 lesa Iitid i einu og spjalla svo um
efnid hjalpar nemendum ad fylgjast
med og na innihaldi textans.

Ljod

skodadu 1j6d
Lestu lj5d og sjadu efni ljodsins fyrir per i
huganum

A3 lesa 1jod, hlusta 3 1jod hjalpar

nemendum ad sja fyrir sér i huganum

sem styrkir lesskilning.

Ljod eru yfirleitt stutt en hnitmidud og

ordalagid verdur oft mikil askorun fyrir

nemendur sem eiga i

lesskilningserfidleikum.

Réttar zherslur og hrynjandi hjilpa
dum a3 na innihald;

Leikran tjaning

Endursegdu sogu eda frasogn til ad syna
fram a skilning

syndu med leikr@num tilburdum pad
sem pu varst ad lesa til ad dypka skilning
pinn

Ef pu getur leikid pad sem pu hefur
lesid pa ertu ad syna skilning.
pad hvetur til aukinnar virkni nemenda.
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Myndabaekur e Leiktu pad sem pu ert ad lesa jafnddum. R nlan
i Ritun synir hvada hugs skilni
BRIt e  Skrifabu um textann sem lesinn var o dy ; h‘; 2B R N8
upphatt fyrir bekkinn nMer;an "?n ;u:. 5 -
e  Skrifadu déma um bakur eda bréf til o zw ak . e lh;a i semt o ‘nr
vinar par sem pa maelir med bok nen’Terlr b _n L i
undir dhuga til ad lesa pessar bakur.
Tolvur

e  Svaradu spurningum dr textanum sem
lesinn var

e Notid forrit sem til eru til ad hjilpa
nemendum ad skilja pad sem lesid var

*ymis forrit og leiki ma finna inn &:

http://www.nams.is/?pageid=cb2375ff-5904-

4f9c-afe3-

ede07387d68f&category=%C3%8Dslenska

Tolvur gefa strax til kynna hvort svérin
eru rétt, pad getur verid hvatning fyrir
nemendur ad halda afram og gera
betur.

byding og stadfzersla; Helga Sigrun bérsdéttir, (sja Diller 2007:63)
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Vidauki 8

Séguhanskinn

vandamal)

Upphaf, migjg, endir

pyding og stadfaersla; Helga Sigran pérsdattir, (sja Diller 2007:35)
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Vidauki 9

Lestrarsvaedi sem pjalfa ordaforda

Lestrarsvadi

Hvad skal pjaifa

Hvernig stydur petta svadi
pjafun i  ordaforda?

Hlustunarstod

Hlusta 3 upplesna ségu af disk/talvu
par sem floknari ord koma fyrir.
Stoppadu sogulesturinn ef ord
koma fyrir sem pu pekkir ekki.
Skradu ordid nidur og hlustadu
aftur 3 pad i s6gunni til a3 athuga
hvort pu attir pig 3 merkingu pess.
Teiknadu mynd sem er lysandi fyrir
nytt ord sem kom fram i bokinni.

Pegar nemendur hlusta a
s6gu/frasdgn og verda
medvitadir um ny or3, bata
peir pvi vid ordaforda sinn.
Pessi stod getur verid
sérstakliega gagnleg fyrir born
sem ekki fa takifaeri til 28
hiusta 2 sdgur heima. Petta
gefur peim fleiri takifzeri til
ad hlusta 3 ségur sem
innihalda rikan ordaforda.

Stutt verkefni

Tengdu ord og

ordskyringar vid mynd

Tengdu ord(mynd) vid skrifada
merkingu peirra

Rada ordum sem passa saman
{samheiti, andheiti).

Rada ordum me3 for- og
vidskeytum

Pessi stod gefur bornum
ta=kifaeri til ad pjalfa nyjan
ordaforda med pvi ad flokka
og tengja ord saman. Pvi
meira sem bérn vinna med
ord pvi fyrr 3tta pau sig 3
uppbyggingu peirra.

Ritun

Notadu ny ord af ordaveggnum til
ad skrifa meira.

Notadu samheitaordabok peér til
adstodar vid ad velja ord

Skrifa stutta sdgu i bok (skaldsdgu)
sem inniheldur badi feitletrud og
skaletrud ord.

Pvi meira sem nemendur nota
ord i ymsu samhengi pvi betri
verdur skilningur peirra 3
ordinu. Hér nota bérn
pekkingu sina 3 sérhafdum
{nyjum) ordum i ritun sinni.

Ordarannsoknir

Fardu i leiki sem pjalfa pekkingu 3
andheitum og samheitum

Spiladu teiknispiiid og fieiri spil sem
reyna a ordaforda.

Ad vinna med olik ord getur
aukid vitund nemenda um
hlutverk og fjolbreytileika
orda. Ordaleikir gera namid
skemmtilegra og oft
fyrirhafnariaust.
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Vinalestur ®  Lestuségu og fylgstu vel med nyjum

*  Pegar nemendur veita nyjum
ordum & v

ordum athygli og tala vid adra
um pau, pa i=ra peir hvernig
ny ord larast.

®  Skradu ordin nidur og lattu nemendur
finna Ut merkingu peirra og skra a
biadid

Timaritastéd ®  Veittu pvi athygli hvernig héfundur
notar feitletrud og skaletrud ord i
textanum.

*  Notadu pessar visbendingar til 33 atta
pig @ hvada (nyju) ord héfundurinn er
ad segja pér med leturbreytingunum.

®  Skradu nidur ord sem pu finnur i
textanum og pekkir ekki.

®  Med bviad lesa texta ur
ymsum attum eykst ordafordi
nemenda.

bytt og stadfeert af; Helga Sigrin bdrsdottir, (sja Diller 2007:160)
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Vidauki 10
Ordasafnid mitt

Nemandinn safnar nyjum ordum sem hann les og pekkir ekki, teiknar litla
mynd af merkingu ordsins til ad minna sig & hvad pad pydir. Nemandinn
limir myndina og ordid sidan & réttad stad i stafréfinu. Einnig getur
kennarinn haft ordasafn fyrir allan bekkinn upp a vegg. Nemendur skrifa
nytt ord 4 ordavegginn sem pau hafa laert. Kennarinn velur svo ord af
veggnum sem hann vinnur med nemendum.

Aa Aa Bb bd Ee
Eé i Gg Hh i
] Jj Kk u Mm
Nn oo oo Pp Rr
ss bi3 vu Ut w
Yy Yy pp £z 0o

pyding og stadfaersla; Helga Sigrin pdrsdottir, (sja Boushey og Moser 2009: 152)
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Vidauki 11
CAFE - Azetlun

Veggspjald sem minnir nemendur 4 paer adferdir sem gott er ad nota pegar
unnid er med lestur.

Lesskilningur
-ég skil pad sem ég er ad lesa
Adferdir:

Skil g textann?

Endurlestu textann ef pa skilur hann ekki

Fylgdust med pvi sem pu ert ad lesa

Endursegdu ségu

Notadu fyrri pekkingu til ad skilja og tengjast textanum

Teiknadu mynd eda sjadu fyrir pér i huganum

Spurdu spurninga pegar pu lest textann

Sjadu fyrir hvad gerist naest i textanummed pvi ad spa fyrir um framhaldid.
Notadu daemi i textanum til ad stadfesta ad alyktanir pinar voru réttar

e Skodadu kaflaheiti, fyrirsagnir og fleira og sjadu hvort pad segi pér eitthvad til
um textann

Dragdu helstu atridi textans saman

Hver er tilgangur héfundarins med textanum?

Greindu sdgupersonur, sogustad, vanda og lausnir i textanum

Greindu og Utskyrdu orsok og afleidingu dkvedinna atburda

Lestrarnakvamni
-€g get lesid ordid
Adferdir:

o Yfirferd: lita myndirnar eda ordin rétt Gt? Hljoma pau rétt og kunnuglega? Er
eitthvad vit i ordunum/setningunum?

e Notadu myndirnar, passa ordin og myndirnar saman?

*  Notadu upphafs- og endahljod

¢  Blandadu hljodunum og lestu pau aftur
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Lesfimi

-ég get lesid af nakvaemni, med blaebrigdum og skilid pad sem ég les

Adferdir:
e Lesturaf dhuga
e  Veldu texta sem haefir lestrargetu pinni
e  Lestu textann aftur
e /fdu big ad lesa og pekkja algeng ord
e Beittu mismunandi dherslum eftir efni textans
.

Lestu greinarmerkin til ad leggja aherslu a ordalag

Aukinn ordafordi

-ég pekki, finn og nota ahugaverd ord

Adferdir:
e  Finndu dhugaverd ord i texta og notadu pau pegar pa talar og skrifar
e Notadu myndir, skyringamyndir i texta til ad reyna ad atta pig 4 merkingu orda
e  Notadu ordhluta til ad atta pig @ merkingu ords
e  Notadu fyrri pekkingu og samhengi textar til ad spa fyrir um
e  Biddu einhvern um ad Gtskyra ordid sem pu skilur ekki
.

Notadu ordabaskur pér til adstodar

byding og stadfaersla; Helga Sigrin bdrsdottir, (sja Boushey og Moser 2009: 24)
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Vidauki 12
Nemendavidtal (deemi um skraningu)

styrkleikar: lestrarnakvamni og lesfimi Nafn:
Markmid og leidir:
Dags: Athugun og kennsla Na2stu skref til ad na markmidum
1.0kt Lestrarbok/lestexti: 1. Hugsadu um bad sem bui ert ad lesa
Lestur hljomar vel, enginn skilningur. 2. Stoppaduilok malsgreinar
3. &fdu pig: g var ad lesa um? Hverja?

Kenna leidir til ad auka skilning
Hvar?

**Fundur 3@ morgun

1.n6v Lestrarbok/lestexti: 1. Stoppadu og hugsadu um pad sem bu

Stoppar i enda setningar varst ad lesa

Um hvern var ég a3 lesa og hwar? 2. Hverog hv‘ar i lok hverrar malsgreinar
2 **Fundur a morgun
Gat ekki svarad!!

Las aftur yfir setningarnar og

endurskodadi hver og hvar
01.des Lestrarbok/lestexti: 1. Lestu myndabok
erfidleikar med ad muna 2. &£fdu pig ad lesa fyrir einhvern og

pjalfadu lesskilninn

sotti myndabok til a3 hjalpa til med P
**Fundur 3 morgun

skilning

10.jan Las myndabok og gat skilid soguna og 1. Lestumyndabok
svarad spurningum. 2. &fdu pig ad lesa fyrir einhvern og

Paralestur er ad hjilpa mikid til pjalfadu lesskilning

.- 3
r
Haltu svona afram!! e

01.feb Lestrarbok/lestexti: 1. Lestu bok/texta
£fdu big ad lesa og skilja 2. Lestu fyrir annan og og =fdu pig i ad skilja
Zfingin skapar meistarann textann

**Fundur 3 morgun

pyding og stadfaersla Helgu Sigrin Pdrsdottur (sja Boushey og Moser, 2009:148)
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Vidauki 13
Cafe (LLNO) veggspjald

Hér ma sja deemi um veggspjald sem stydur nemendur pegar peir pjalfa
fijorar meginstodirnar i lestri (lesskilningur, lestrarndkveemni, lesfimi og
ordaforda). Hér er buid ad leggja inn hvernig haegt er ad vinna med
lesskilning og pegar nemendur vinna verkefni i daglegu fimmunni pa nota

<2050 g z fimi dafordi
-€g skil pad sem ég -€g get lesid pessi ord -ég get lesid rett, -&g pekki, finn og
les rett med aherslu og skilié noto ghugaverd ord

bad sem eg er ad lesa

Man ég pad sem eg
var ad lesa?

Sjadu fyrir  pér
huganum

Spadu fyrir um hvad

gerist

Hvert er samhengid i

textanum ?

Bakkadu og lestu aftur

Dragdu saman
adalatridin

pyding og stadfaersla; Helga Sigrin pdrsdottir, (sja Boushey og Moser 2009: 30)
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