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Formali

Ritgerd pessi er meistaraprofsverkefni til fullnadar M.Ed.-grddu i menntun
framhaldsskélakennaravid Menntavisindasvid Haskéla Islands. Vaegi
verkefnisins er 30 einingar (ECTS). LeiGbeinendur voru dr. Svanborg
Rannveig Jonsdottir lektor i listum og skapandi starfi 8 Menntavisindasvidi
og dr.Hafdis Gudjonsdéttir préfessor & Menntavisindasvidi. beim pakka ég
fyrir studning og leidsogn.

patttakendum i rannsékninni vil ég einnig pakka fyrir jakveed vidbrogd og
einstaklega dhugaverd og gefandi samtoél. beir veittu mér efnividinn sem
haegt var ad vinna med svo Ur vard pessi ritgerd. Sidast en ekki sist vil ég
pbakka 6llum peim sem hafa adstodad mig med studningi, polinmadi og
adstod i minn gard medan a vinnslu ritgerdarinnar stéd. bar vil ég pakka
sérstaklega Herdi Sveinssyni, Bryndisi Bjorgvinsdéttur, Mortu Birnu
Baldursdottur, Selmu G. Selmudéttur og foreldrum minum Stellu Mariu
Vilbergs og Fridgeir Indridasyni.






Agrip

Tilgangur verkefnisins var ad skoda hvernig haegt sé ad virkja nemendur til
ad vera skapandi i nami. Vid gerd pess var sést eftir pvi ad varpa ljési 4 hvad
hafa parf i huga pegar kennari leitast vid ad virkja skopunarkraft nemenda i
verkefnavinnu. Til skodunar var sa undirbldningur sem huga parf ad adur en
framkvaemd verkefnis & sér stad, auk ferla og téla sem notud eru vid
skapandi vinnu. Vettvangsrannsékn var gerd i tveimur framhaldsskélum 3
hofudborgarsvaedinu og vidtol tekin vid sjo kennara sem hafa studlad ad
skapandi kennslu fyrir nemendur i list-, verk- og bdklegum greinum. Til ad
varpa ljosi & skopunarpdtt i kennslu og nami var farid i pverfaglega
fraedivinnu, par sem rannséknir freeimanna innan menntavisinda og
skopunarfraeda voru nyttar.

Rannsdknarspurning verkefnisins var: Hvernig studla
framhaldsskdélakennarar ad pvi ad nemendur séu skapandi i nami? Til ad fa
nanari svor vid rannsdknarspurningunni voru eftirfarandi undirspurningar:

* Hvert er hlutverk kennarans?

* Hver er skilgreining hans a sképun?

* parf ad gera eitthvad akvedid til pess ad studla ad skdpun i tima?
* parf skdpun sérstakt umhverfi eda tima?

Til gagnadflunar voru heimsattir tveir framhaldsskélar og fyrirliggjandi gogn,
flokkud og greind. Einnig voru gerdar vettvangsathuganir og athugasemdir
skrddar. Gognin eru eigindleg og var sost eftir pvi ad lykla pau, flokka og
bemagreina. Til ad vinna nanar med flokkunina var notast vid adferdir eins
og hugarspuna (e. brainstorming) (Osborn, 1963) og hugakortagerd (Buzan,
2002). Nidurstodur rannséknarinnar leiddu i ljés skodun kennara a hvernig
beir telja best ad virkja nemendur og hvern peir telja vera avinning pess ad
fa nemendur til ad beita skapandi hugsun. Fram kom i vidtélum ad vinna vid
ad virkja nemendur til skapandi hugsunar skili oft gédum arangri og auknum
skilningi i ndminu. A mati kennaranna fzerist hlutverk kennarans fra pvi ad
vera eingdngu upplysingagjafi, eins og oft tidkast i hefdbundinni kennslu, til
bess ad vera leidbeinandi sem kallar eftir rokstudningi og malefnalegum
umraedum. beir toldu mikilveegt ad undirbdningsvinna og eftirfylgni
kennarans etti ekki einungis ad snuast um lokaafurd heldur
heildarvinnuferlid sem nemandinn fylgdi.



Abstract

Creativity in education and teaching in upper secondary schools

The purpose of this project was to examine how students can be
encouraged to be creative in their studies. Information was sought on what
needs to be considered when a teacher seeks to stimulate students’
creativity. The project explores the preparation and planning of school
projects along with processes and tools used for creative work. Fieldwork
was conducted at two upper secondary schools in the capital region and
interviews taken with seven teachers who have contributed to creative
teaching for students of art, vocational and academic subjects. To highlight
the creative process of teaching and learning an interdisciplinary approach
was used, applying research and theory from both education and creativity
scholars.

The research question of the project was: How do upper secondary
school teachers encourage students to be creative in their studies? For
more detailed answers to the research question the following sub questions
were asked:

* What s the role of the teacher?

* What s the teacher’s definition of creativity?

* |s something specific required to enhance creativity in the classroom?
* Does creativity require a special environment or time?

As a part of the data collection two upper secondary schools were visited
and existing data classified and analysed. The researcher’s notes from the
field were also recorded. The data is qualitative and was coded, classified
and divided into themes. For that process methods such as brainstorming
and mind mapping were used. The results of the study revealed the
teachers’ views on how to best encourage students and what they consider
the benefits of getting students to apply creative thinking. The interviews
showed that efforts to encourage students’ creative thinking often give
good results and lead to increased understanding of the subject. According
to the teachers their role shifts from being solely an information provider,
as is customary in traditional teaching, to being a facilitator that calls for
reasoning and constructive discussions. They find it important that the
teacher’s preparation and follow-up not only considers a final product but
also the student’s overall work process.
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1 Inngangur

[ natima samfélagi er mikilvaegt ad skélakerfid studli ad heildsteedum proska
nemenda. Samkveemt Adalndmskra framhaldsskéla 2011 eiga nams- og
kennsluhaettir i framhaldsskélum ad studla ad alhlida proska nemenda og
einkennast af virdingu fyrir einstaklingnum og porfum hans. Nemendur
burfa ad geta tileinkad sér nyja pekkingu og leikni og um leid ad geta beitt
henni. Mikilvaegt er ad peir séu medvitadir um abyrgd sina, séu skapandi i
bekkingarleit sinni og geti um leid igrundad og rokstutt mal sitt. Nemendur
burfa ad fa teekifaeri til ad takast a vid fjolbreytt viofangsefni sem tengjast
samfélaginu og menningu pess. bad parf ad styrkja born og ungmenni til ad
tileinka sér ndmshaefni, baedi almennt og 4 tilteknum svidum. bess vegna er
litid @ ndmshaefni sem undirstodupatt i 6llu skolastarfi og byggist hann a
ahuga og sjalfsskilningi. Nemendur purfa ad pekkja eigin styrkleika og
veikleika og geta nytt sér pa. Namshafni er byggd a edlisleegri forvitni,
ahugahvot, trd 4 eigin getu og heefileikann til ad nyta haefni sina &
fiolbreyttan og uppbyggilegan hatt (Mennta- og menningarmalaraduneytid,
2012, bls. 23-24).

Grunnpeettir menntunar, sem kynntir eru i Adalndmskrd framhaldsskdla
2011, eru sex talsins: Laesi, sjalfbaerni, heilbrigdi og velferd, lydraedi og
mannréttindi, jafnrétti og skopun. Samkvaemt adalnamskranni eiga peir ad
mynda kjarna menntastefnu landsins. beir snlast um laesi & samfélag,
menningu, nattdru og umhverfi pannig ad nemendur styrkist sem
einstaklingar, baedi andlega og likamlega, d4samt pvi ad efla sjalfstaedi sitt og
samvinnu vid adra i samfélaginu. Einnig geyma peir framtidarsyn a
samfélagid, vilja til ad préa pad og breyta pvi (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2012, bls. 31-32). Rannsdknir eiga ad skipta
samfélagid og einstaklinga mali fyrir upplysta umraedu og abyrga
akvardanatoku (Eirikur Smari Sigurdarson, 2013). bad er pvi midur ekki nog
ad lata pessi ord falla heldur parf ad hafa hugmyndir og tillégur um hvernig
haegt sé ad framkveema bpessa syn og pessi markmid. Aherslan i
rannsokninni, sem hér birtist, er & hugtakid sképun. Tilvalid er ad lita a
heftid Sképun: Grunnpdttur i menntun @ 6/llum skdlastigum, sem skilgreinir
skopun sem ,ferli sem byggist & imyndunaraflinu og nidurstadan er i senn
frumleg og hefur gildi.“ (bls. 18). [ heftinu er raett um mikilvaegi sképunar,
hvad skopun sé og talid upp hvad sé skapandi skélastarf. bar er skrifad ad
skapandi namsadferdir feli i sér bléndu af forvitni, greiningu, imyndunarafli
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og gagnrynni hugsun (Ingibjérg J6hannsdéttir, Elisabet Indra Ragnarsdéttir
og Torfi Hjartarson, 2012).

Ferdalagio sem ég hef lagst i vid skrif pessarar ritgerdar hefur komid mér
a 6vart. Longun min til pess ad rannsaka og skoda hugtakid sképun at fra
Olikum pattum, tengja pad vid skdlann og hvernig kennarar geti eflt faerni
nemenda sinna til pess ad vera skapandi, kom ur élikum attum. begar ég
motadi rannsdknarspurningu mina voru nokkur samtél vid kennara mér
eftirminnileg. bar sem ég hafdi pegar dkvedid ad rannsdékn min yrdi tengd
skdpun var ahugavert ad heyra 4lit kennara um efnid medan rannsdknin var
i métun. [ samtali vid einn listgreinakennara um hvort hann tladi ad saekja
namskeid um skapandi kennsluhaetti sagdi hann ad hann hefdi ekki tima, en
endadi samtalid med pvi ad segja ,en vid erum svo skapandi”. betta var ekki
sagt i neikveedum tén heldur i einlaegni. Eg tengdi pessi ord engu ad sidur
vid deemisdgu sem ég heyrdi @ malpingi sem haldid var i Stakkahlid haustid
2014. bar sagdi islenskukennari fra reynslu sinni af pvi ad nota skapandi
kennsluhaetti. Verkefni i tima haféi ad hans mati verid skapandi par til ad
hann gerdi sér grein fyrir pvi ad hann hafdi valid bdkina, kaflana sem unnid
var ur og hvernig nemendur ynnu. Nemendur voru par af leidandi ekki i
skapandi hlutverki heldur voru peir, eins og i 6drum verkefnum, einungis ad
fylgja fyrirmaelum kennarans. A 63ru malpingi, um skapandi skélastarf, sem
haldid var i Fjolbrautaskdlanum i Mosfellsbae 2014, var mikid reett um
hlutverk kennara og nemenda, hvernig haegt vaeri ad virkja nemendur betur
i nami en einnig hvernig kennarar maettu endurskoda kennsluhaetti sina og
styra minna. begar pessi samtol og umraedur bléndudust saman vid lestur
greina um skopun tokst mér ad draga saman skodanir minar og skilgreina
hvad vakti ahuga minn. S& ahugi liggur i greinarmuninum a pvi hvort
kennslan sé skapandi eda hvort nemandinn sé pad (Lin, 2011). Stefan
Jokulsson (2012) veltir fyrir sér hvort sumir nemendur lzeri meira med pvi
ad skapa og midla eigin pekkingu fremur en ad vera méttakendur pekkingar
sem kennarinn reynir ad midla til peirra. Ef einstaklingur finnur fyrir
stodugri pressu um ad fylgja akvednum reglum, getur pad haft neikvaed
ahrif a vinnu hans og skopunargledi (Amabile, 1998). Samspil pessara patta
vakti dhuga minn & ad skoda hvenzer nemandinn veeri skapandi og undir
hvada kringumstaedum. bPannig for hugmynd og vidfangsefni rannséknar
minnar ad moétast. Nyjar dherslur i Adalndmskra framhaldsskdla 2011,
umrada, malping og ymsar greinar hafa lagt grunn ad rannsdéknarspurningu
minni, sem leggur dherslu @ hvernig kennarinn studlar ad pvi ad nemandinn
sé i skapandi hlutverki. Til ad komast ad pvi, hvad kennarinn geti gert, akvad
ég ad tala vid sjo starfandi kennara sem allir studla ad skapandi
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kennsluhattum ad einhverju leyti, i von um ad peir gaetu gefid mér innsyn
inn i pennan frumskog.

Fra pvi ad ég hof ndm mitt i kennaradeild Menntavisindasvids hef ég sott
namskeid sem opnad hafa augu min fyrir nyjum kennsluaéferdum og
freedum. Ahersla og kjarni namsins er Mat d skélastarfi og skdlapréun. |
naminu beittu sumir kennarar kennsluadferdum sem midudu ad pvi ad
virkja nemendur med verkefnum sem gafu peim teekifaeri til ad brda bilid 8
milli freeda og eigin reynslu. Gegnum pessi verkefni var okkur til deemis falid
ad igrunda og skra nidur hugsanir okkar tengdar verkefnum og lesefni i
lestrardagbaekur. bessi vinnubrogd voru ny fyrir mér og téluverd askorun,
sem kalladi & breytingu 8 namshegdun minni.

Fjolgreindakenningin (e. Theory of multiple intelligences), sem sett var
fram af Howard Gardner (1983), bodar ad einstaklingar lzeri ekki allir eins og
hafi ekki somu leidir til ad skilja efnid. Kenningin leggur aherslu a
mismunandi styrkleika einstaklingsins, ad hann lzeri 8 pann mata sem passi
honum best. Eflist i ad hugsa, rokraeda, rannsaka og ad framkvaema tilraunir
til pess ad 6dlast pekkingu. Eg er sammala pessari hugsun og hef komist ad
bvi ad ég virdist hallast ad peim freedum sem leggja aherslu a einstaklinginn
og hvernig haegt sé ad midla til dlikra nemenda innan hdps. bar sem ég tel
ad namsefni par ekki ad kenna a einn mata. Einstaklingar eru dlikir og par
komi skapandi skélastarf sterkt inn til pess ad midla a fjolbreyttan mata.
Sképun er ekki bara eitthvad eitt akvedid form heldur njoti sin best i
fiolbreytileika. Einnig vekja pau fraedi ahuga, sem tala um ferlid og
umhverfid sem nemandinn er i, likt og hugmyndafraedi Vygotsky (1978) um
svaedi hins mogulegs proska (e. zone of proximal development).
Adalframlag Vygotsky, sem hjalpar vid ad skilja proska einstaklinga, er
medvitund hans um mikilvaegi pess ad leert sé af samskiptum vid kennara,
jafningja og umhverfid. | gegnum nyja pekkingu og ferli sem ég upplifdi i
nami minu i Haskéla islands uppgétvadi ég ad namsferill minn hafdi fra
upphafi einkennst af mottoku upplysinga, endurtekningum og endurgerd
bess ndmsefnis sem kennarinn hafdi lagt fyrir nemendur sina. Ekki hafdi
verid ytt undir gagnryna hugsun, samtal eda samvinnu a skapandi mata.
fgrundun min & namsefninu hafdi 4dur verid mjog takmorkud pd svo ad
umhverfid fyrir utan skélann a peim tima hafi ytt undir gagnryna hugsun og
studlad ad pvi ad ég motadi sjalfstaedar skodanir. Pa ma segja ég hafi ekki
yfirfaert pann eiginleika ad vera gagnrynin yfir i ndmid heldur hafi ég verid
biggjandi. S6kum pess fannst mér su hugmyndafraedi og adferdir sem
kynntar voru i Haskdla [slands, hafa vakid mig sem nemanda og gefid mér
nyja syn a hvad getur att sér stad i skélastofunni.
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Reynsla min undanfarin ar, baedi i vinnu og ndmi, er fjélbreytt. Eg er med
B.A.-prof i spaensku fra haskdla i Svipjdd, leerdi ljosmyndun i Paris, er med
diplomu i frumkvodlafraedi, hef unnid sem kennari i framhaldsskéla og
verkefnastjori hja listdansskdla med leik-, grunn- og framhaldsskéladeild.
Um pessar mundir lyk ég M.Ed.-nami & Menntavisindasvidi. Alla pessa
reynslu hef ég med mér i verkfaerakassanum og mig langar ad reyna ad vera
skapandi i minu starfi og tengja saman pa éliku pekkingu sem ég hef aflad
mér { gegnum 4&rin. Eg tel ad pverfagleg hugsun og tenging sé géd og
videigandi i skolastarfi par sem dhersla & fjolbreytileika og skopun er
mikilveeg og pess vegna er pad etlun min i pessu verkefni ad skoda
skdlastarfid fra sjonarhorni kennarans. bPannig er pessi rannsokn lidur i ad
efla mig i starfi og leera af reynslu annarra svo ad ég geti i framtidinni
studlad ad skdopun nemandans i minni kennslu.

Mynd 1 er =tlad ad vera
myndraen tenging vié ferdalag .
mitt. Troppurnar sem halda ] >
afram upp i Odvissuna tdkna : ' g
hvernig ég sa ferlid fyrir mér i . k
upphafi. Eg vissi ekki hvert pessi
rannsokn myndi leida mig en er N
nina komin upp & efsta punkt | . & #
og utsynid er flott. Adur en ég
lagéi af stad var ég med
rannsoknarspurningar en einnig
fullan kollinn af vangaveltum og
spurningum eins og hvada
verkfaeri  kennarinn  pyrfti i
verkfaerakassann til pess ad na
ad virkja nemandann og
skapandi  hlutverk hans i
kennslustofunni. Vitneskja um
hvernig virkja megi einstaklinga

Mo

o

. ) L, Mynd 1 Ljésmynd af malverkinu ,Leidin”
til bess ad vera virkari i sinu eftir Bryndisi Bjorgvinsd. (2009)
eigin ndmi er gagnlegt verkfeeri

fyrir mig og adra kennara til pess ad eflast sem fagmenn.

14



1.1 Tilgangur og markmid verkefnisins

Tilgangur verkefnisins er ad skoda hvernig virkja megi nemendur til ad vera
skapandi i ndmi. [ vinnslu pess var sést eftir pvi ad varpa ljési 4 hvad parf ad
hafa i huga pegar kennari leitast vid ad virkja skdpunarkraft nemenda i
verkefnavinnu. Skodad var hvada umhverfi og undirbuning parf ad huga ad
adur en framkvaemd verkefnis a sér stad. Til pess ad rannsaka petta var raett
vid sjo starfandi framhaldsskélakennara sem hafa studlad ad skapandi
kennslu fyrir nemendur i list-, verk- og béklegum greinum.

Rannsdknarspurning verkefnisins var: Hvernig studla
framhaldsskdlakennarar ad pvi ad nemendur séu skapandi i nami?

Til ad fa ndnari svor vid rannsdknarspurningunni voru eftirfarandi
undirspurningar:

* Hvert er hlutverk kennarans?

* Huver er skilgreining hans & sképun?

* parf ad gera eitthvad akvedid til pess ad studla ad skdpun i tima?
* parf skdpun sérstakt umhverfi eda tima?

1.2 Efnistok

Ritgerdin skiptist i fimm meginkafla. [ Inngangi er hugmyndin kynnt fyrir
lesandanum, grein gerd fyrir vidfangsefninu og kveikju ad pvi. | 63rum kafla,
Freedilegur bakgrunnur, birtist freedilegur rékstudningur fyrir rannsdkninni
og vidfangsefnid er tengt vid rannsoknir og heimildir sem syna hvad hefur
adur verid skrifad um efni sem skiptir mali fyrir pessa rannsékn. Pridji
kaflinn, Adferdafreedi og adferd, fjallar um hvernig rannsdknin var
framkvaemd og par er val @ rannsdknaradferd rokstutt, Utskyrt og stutt med
heimildum. [ pridja kafla er einnig sagt fra hvernig patttakendur voru valdir,
fra gagnadflun, greiningu gagna og sidferdilegum atridum. | fjérda kafla,
Nidurstédur, er varpad ljési 4@ skodanir kennaranna sjo sem tekin voru vidtol
vid. | fimmta kafla, Umraeda, eru helstu nidurstédur rannséknarinnar
dregnar saman og reaeddar i freedilegu samhengi. | sidasta hlutanum eru
Lokaord par sem teknar eru saman helstu alyktanir sem draga ma af
rannsokninni. Vidtalsrammi er i vidauka.
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2 Fradilegur bakgrunnur

[ kaflanum er fraedilegt efni tengt rannsékninni kynnt. Pad verdur notad til
ad varpa ljosi & nidurstodur i umraedukaflanum. Fraedilegi bakgrunninn
skiptist i prja hluta: Kafli 2.1, Sképun innan dlikra freeda, par sem reett er um
hugmyndafraedi og sképun i tengslum vid idnad og kennslufraedi. [ kafla 2.2,
Skdolaumhverfid i dag, er reett um hlutverk skélans og hvernig
skélaumhverfid getur stutt vid skopun gegnum skdlasamfélagid,
adalnamskra, 16g og reglugerdir. | kafla 2.3, Skélasamfélag sem lerir, er
farid yfir hlutverk kennarans inni i kennslustofunni og hvernig studla ma ad
skopun. Litid er a kennarastarfid, kennsluadferdir og kennsluhaetti, sem og
skapandi hlutverk nemandans. Breytingar samhlida Adalndmskrd
framhaldsskdla 2011 spila veigamikid hlutverk i skélastarfi og mun hun
fléttast inn i umraeduna i ollum koflum. Allar kaflar eru skodadir med
hlidsjén af sképun og hvert hlutverk kennarans getur verié pegar kemur ad
pvi ad virkja nemendur til skapandi sjalfstaedrar vinnu.

2.1 Skopun innan dlikra fraeda

Kaflinn skiptist i tvo hluta, kennslufraedi og skdpunarfraedi. Atridi sem valin
voru i eftirfarandi hluta tengjast i fyrsta lagi hugmyndafraedi freedimanna
tengda kennslu og i annan stad skopunarfreedi og ferlum Ut fra skapandi
ionadi frda um 1950 til dagsins i dag. Hugmyndin ad baki kynningu &
eftirfarandi efni i pessum tveimur greinum var ad kanna hugsanlegan
skyldleika hugmyndafraedi peirra og tvinna pzer saman.

-~

Kennslufraegi

N—
N

b

Mynd 2 Kennslufzsedi og skopunarfraedi skarast

Sja ma fyrir sér ad a vissum svidum skarist leidir peirra og haegt sé ad tvinna
saman med pverfaglegri tengingu. Mynd 2 synir myndraent hvernig ég sa
fyrir mér skérunina milli pessara tveggija greina.
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2.1.1 Hugmyndafraedi um kennslu og skopun

Pvi meira sem ég las mér til um kenningar og hugmyndafraedi freedimanna
vaknadi lI6ngun til ad lesa enn meira. Jon Torfi Jonasson (1992) skrifar um
bréun framhaldsskéla & fislandi og telur ad vid métun skélastarfs og
menntakerfis sé tekist & um dlikar hugmyndir um edli og gildi menntunar.
Hann nefnir einnig ad deilt sé um markmid menntunar, hvort hun eigi ad
snuast um gagnsemi eda vera til dnzegju, vera sérhaefd eda almenns edlis og
hvort verknam eda bdknam henti betur (Jon Torfi Jénasson, 1992). bessi
ritgerd fjallar pé hvorki um hvad freedimenn hafa ritad i gegnum tidina né
sogu skélapréunar. Haegt er ad lesa sér til um préun skélans a islandi, i
Bandarikjunum, Finnlandi og fleiri l16ndum ef pess er déskad (Jon Torfi
Jénasson, 1992; Labaree, 2005; Loftur Guttormsson, 2008; Sahlberg, 2011).
P ma telja gott ad kynna sér hvad skrifad hefur verid til pess ad geta
endurspeglad pd hugmyndafreedi og skodanir vid efni pessarar ritgerdar.
M3 pvi telja rétt ad lita orlitid til fortidar og skoda hvad fraedimenn hafa
skrifad um skopunargafuna, par sem hdn er meginviéfangsefni
ritgerdarinnar. Til ad draga fram yfirlitsmynd af skodunum og ritum verdur
sagt stuttlega fra premur freediménnum sem fa ma innblastur fra. Adrir
baetast vid, til samanburdar eda rétt til ad benda a peirra skodun, en
adalahersla verdur |6gd 4 Lev Vygotsky, John Dewey og Elliot Eisner.

Lev Vygotsky var russneskur gydingur sem lést arid 1934 og voru morg
verka hans gefin Ut og pydd eftir andlat hans. Skrif hans voru litid pekkt i
Bandarikjunum fyrr en upp ar midri 20. 6ld pegar rit hans Thoughts and
language (1962) og Mind in society (1978) voru pydd a ensku (Moran og
John-Steiner, 2003). Hugmyndafraedi hans er enn notud i uppeldis- og
kennslufraedi og er pvi videigandi ad kynna hugmyndafraedi hans um proska
og skopun. Vygotsky er sagdur hafa haft akvedinn samhljom med Jean
Piaget, hvad vardar pa skodun ad born leeréu mikid i gegnum leik. Piaget
hélt pvi fram ad med peim haetti myndadi barnid pekkingu sina & heiminum,
en Vygotsky hélt fram ad laerdémur kveikti @ andlegum proska og ad
uppbygging pekkingar veeri félagslegt samvinnuferli (Moran og John-Steiner,
2003). Samkvaemt Vygotsky 4 tungumal og proski ad standa a sému stodum
og hann sagdi born nota tungumal pegar pau léku sér og leerdu. Adalframlag
Vygotsky, sem hjalpar ad skilja proska ungra barna, er skilningur hans &
mikilvaegi pess ad born leeri af samskiptum vid adra, til deemis kennara,
jafningja og umhverfid, ad ekki sé leert ut af préun, heldur leeri pau vegna
préunar (Mooney, 2000, bls. 81-83). Vygotsky er ef til vill pekktastur fyrir
tilgdtu sina um svaedi hins mdgulegs proska (e. zone of proximal
development), sem hann skilgreindi sem fjarleegdina milli raunverulegs
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broskastigs sem dakvardast af sjalfstaedri lausnaleit, og stig mdgulegrar
prounar (e. the level of potential development) med lausnaleit undir
leidsogn fullordinna eda i samvinnu vid frédari einstakling (Vygotsky, 1978,
bls. 86). Barnid leikur og 6dlast proska og pekkingu, og pad sem barnid

getur fyrst med samvinnu og leidsdgn, getur pad gert sjalft seinna (1978,
bls. 211).
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Mynd 3 Myndran framsetning a tilgatu Vygotsky um svaedi hins mégulegs
proska. (endurgerd eftir Reed, 2012)

Mynd 3 synir hvernig leid nemandans i nami liggur, samkvaemt tilgatu
Vygotsky, par sem akjésanlegt er fyrir barnid ad vera, a svaedi hins mégulegs
broska. Ef vidfangsefnid er of 1étt leidist pvi og ef pad er of erfitt er verid ad
reyna ad kenna pvi eitthvad sem pad hefur ekki enn getu til ad tileinka sér
(Vygotsky, 1978). Kennarinn parf ad huga ad markmidum hvers verkefnis,
og getustigi nemanda til pess ad o6rva hann & réttan hatt i skapandi
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verkefnum. Vygotsky skrifadi einnig um préun og notkun skdpunar, og
Francine Smolucha (1992) tok pau skrif saman. bar tilgreinir hann ad
skapandi imyndunarafl sé heimasmidad, salfredilegt kerfi sem sé
menningarlega midlad og komi fra hinum éadskiljanlega hluta i leik barna
og hagnytri samtvinnun imyndunarafls og hugtakahugsunar. Rétt eins og
med leik barns, pa myndar sképun aevilangt sveedi mégulegs proska fyrir
fullordna til pess ad lera i sifellu. Med préun skdpunar pd getur
einstaklingur ordid sveigjanlegur hugmyndasmidur vardandi eigin framtid
og lagt sitt af morkum fyrir eigin menningu (Moran og John-Steiner, 2003)

Annar freedimadur sem oft er vitnad til i uppeldis- og kennslufraedi er
John Dewey. bar sem skdpun tengist einstaklingnum og getu hans til ad
leera med pvi ad framkvaema er erfitt ad komast hja pvi ad minnast orlitid a
Dewey i pessu samhengi. Labaree (2005, bls. 280) skrifar ad Dewey sé talinn
vera gudfadir framsaeknu skdlahreyfingarinnar (e. progressive pedagogical
movement). Hann er pd ekki talinn hafa verid mjog dnaegdur med pessa
utnefningu og sagdur hafa margoft métmeelt mistulkun orda sinna af
medlimum hreyfingarinnar. bratt fyrir pad ma rekja flestar grunnstodir
hugmyndafraedi peirrar hreyfingar til rita Dewey (Labaree, 2005, bls. 280).
John Dewey gerdi slagordid ,,ad leera med pvi ad framkvaema“ (e. learning
by doing) fraegt. Kjarninn i hugmyndafraedi hans gagnvart kennslu var ad
leera af reynslunni (e. learning from experience). bessi tvd slagord toku
framsaeknir freedimenn til sin og reyndu ad koma nyrri hugsun ad i
skélakerfinu a fyrri hluta 20. aldar (Walker og Soltis, 2009). Hugmyndafrzedi
Dewey byggist 4 ad med skopun og virkni fadi nemandinn, listamadurinn,
dypri skilning & listaverkinu. bvi purfi ad bjéda upp & umhverfi par sem
nemandinn geti unnid sjalfstaett og stjérnad eigin vinnu, namsumbhverfi par
sem hann tileinki sér lydraedisleg vinnubrogd i samvinnu vid adra og bui til
verkefni sem purfi skapandi hugsun og lausnamidad hugarfar (Dewey, 1902,
1938).

[ natimasamfélagi er enn leitad leida um hvernig haegt sé ad studla ad
broska nemandans. | Adalndmskrd framhaldsskéla 2011 md sja skyldleika
vid hugmyndir Dewey um ad tryggja purfi ad nemendur kunni ,ad sakja sér
nyja pekkingu og leikni, jafnframt pvi ad geta beitt pekkingu sinni. beir skulu
einnig vera medvitadir um mikilveegi pess ad vera abyrgur og skapandi i
pbekkingarleit sinni, igrunda og rokstydja“ (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2012, bls. 23). Samkvaemt Walker og Soltos
(2009) var hinn tilvaldi skoli ad mati Dewey myndadur af frumstigs
félagsneti (e. embryonic social community) par sem nemendur veeru hvattir
til pess ad vinna saman og leera hver af 68rum, jafnt sem af kennara sinum.
Samtimis pvi sem peir stundudu nam sitt laerdu peir pannig ad vera hluti af
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samfélagi (Walker og Soltis, 2009). [ riti sinu The child and the curriculum
(1902) benti Dewey po a togstreitu sem atti sér stad milli hefdbundinnar og
framsaekinnar kennslu. betta skrifa Walker og Soltis (2009) einnig, fyrri
kennsluadferdin leggi aherslu @ mikilvaegi hefdbundinna namsgreina en su
sidarnefnda leggi aherslu & ad byggja upp ahuga og sinna porfum
nemandans. Dewey lagdi fram spurninguna um hvort ndmskrdin eda
namsmadurinn teldist mikilveegari, og svaradi pvi ad hvort tveggja veeri
mikilvaegt. Namskrain innihéldi hefdbundna pekkingu en yrdi jafnframt ad
vera skodud sem pekking i tengslum vié pann sem lzerir. Ekki veeri haegt ad
lita @ hana sem eitthvert adskilid kennslu- eda leerdémsferli (Walker og
Soltis, 2009). Tilgangur ndms veeri ad tengja merkingu og skilning
nemandans vid hefdbundna pekkingu, samtimis pvi ad dhugi og parfir pess
sem leerir veeru virt (Dewey, 1902). bessa hugmyndafraedi maetti tengja vid
fjdlgreindakenningu Gardners (1983) sem skiptir heafileikum og getu
manneskjunnar i atta flokka sem hann kallar greindir sem allir einstaklingar
buaa yfir. bzer eru: malgreind, likams- og hreyfigreind, ténlistargreind, rok-
og steerdfraedigreind, samskiptagreind, rimisgreind, sjalfspekkingagreind og
umhverfisgreind. Samkvaeemt Gardner er dkjésanlegt fyrir kennara ad vita
hvernig eigi ad styrkja pessar greindir hja 6llum nemendum. bar sem hver
greind felur i sér hafileikann til ad nyta pekkingu @ mismunandi mata, skilja
og koma fra sér pekkingu (Gardner, 1983).

Elliot Eisner (2002a) bendir & eiginleika listarinnar og hvata
einstaklingsins til pess ad vinna 4 skapandi mata. Samkvaemt Eisner efla
listir innri ahugahvot og verdlaun vinnunnar koma innan fra med 6llu pvi
sem skdpunarferlid gefur. Listamenn eru pannig ekki i listskdpun fyrir launin
heldur vegna pess sem skopunarferlid gefur peim. Tengja meetti pessa
hugmyndafraedi vid kenningu Csikszentmihalyi (1991) um flzedi (e. Flow
theory) par sem hann hefur skilgreint anaegju astand einstaklinga i vinnu og
verki sem flaedi. Einstaklingar gleyma stund og stad pegar fengist er vid
viofangsefni sem skiptir pa mali. Hugarastandid sem einstaklingurinn komist
i einkennist af eins konar timabundinni djapri og akafri patttoku i starfsemi
sem er krefjandi hvort sem hun er likamlega eda andlega en yfirtaki ekki
kunnattu og getustig einstaklingsins. Eisner (2002a) bendir bendir jafnframt
a ad pegar foélk finni hja sér porf til ad skapa, hvort sem pad er i formi
ljddlistar, myndlistar, séngs eda dans, auki pad lifsgaedi pess. | pessu liggur
galdurinn, hvort sem pad fellur undir skilgreiningu lista eda ekki pa fer
einstaklingurinn i gegnum skoépunarferli sem er gefandi og gott og skiptir pa
engu hvort um sé ad reda myndlistarmann, fluguhnytara, kdrfélaga,
visindamann eda pann sem vinnur i handverki. Eisner bendir jafnframt a ad
bad sé ekki endanleg utkoma sem gefi mestu verdlaunin, heldur einmitt
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ferlid sem gengid er i gegnum. Svipad ferli & sér stad i visindum par sem
leitad er leida og mismunandi atgafur préfadar aftur og aftur i leit ad
svorum (Eisner, 2002a).

2.1.2 Hugmyndafraedi og ferlar innan honnunar og skopunar

[ meistararitgerd sinni, Oljésar hugmyndir um sképun i skélastarfi, skodar
Rannveig Gylfadoéttir (2013) hvort til sé sameiginlegur skilningur & pvi hvad
skopun er. HUn fer yfir sogu hugtaksins og rekur pad fra timum Forn-Grikkja
til dagsins i dag. Hér verdur pé einungis leitast vid ad skyra hugtakié sképun
eins og pad er notad nu 4 dogum og telst pvi naegjanlegt ad lita aftur til
seinni heimsstyrjaldarinnar, pegar porf myndadist fyrir skdpun og nysképun
i framleidslutengdum idnadi. Skortur a hraefni og fagleerdu félki myndadi
eftirspurn eftir nyrri hugsun og einstaklingar séttust eftir nyjum lausnum.
Eftir lok seinni heimsstyrjaldar byrjudu hugsudir ad skilgreina og koma
mismunandi ferlum, sem ordid hofdu til 4 5. aratugnum, inn i atvinnulifid og
i kennslubaskur (Yavari, 2012).

Fra 4 5. dratugnum hefur verkfraedi og idnhénnun haft dhrif 8 honnunar-
og skopunarferli. Morris Asimow var einn peirra fyrstu til ad skilgreina
sképunarferli i Inngangi ad hénnun (e. Introduction to Design) arid 1962 og
urdu pau fraedi leidandi fyrirmynd innan verkfraedinnar. | kjélfarid fylgdu
fleiri greinar og beekur eftir adra freedimenn par sem fram komu ny
ahugavero ferli.

Timabilid fra 1960 til 1970 hefur verid skilgreint af Horst Rittel (1984)
sem fyrsta kynsléd af honnunarferlum (e. ,first generation” of design
methods). Einnig sagdi hann ad eftir 8 ad hyggja virtust fyrstu adferdirnar
dalitid einfaldar, en engu ad sidur hefdu paer verid naudsynlegt upphaf pess
konar hugsunar. Fraedin hafi stodugt verid ad prdast, Rittel hélt pvi fram ad
ny kynslod eda 6nnur kynslod (e. second generation) veeri farin ad koma
fram i kringum 1980. Nyir einstaklingar innan fraedanna kynntu nyjungar,
breytingar og betrumbaetur 4 fyrri hugmyndafraedi og freedum (Rittel,
1984).

pratt fyrir innkomu nyrrar kynslédar freedimanna voru einstaklingar, sem
gafu at efni fyrir 1980, sem héldu afram ad prdoa hugmyndafraedi sina. Ma
par nefna Edward de Bono sem er talinn einn mesti fromudur i skapandi og
hlidreenni hugsun (e. lateral thinking). Hann var fyrstur til ad setja fram pa
kenningu ad mannsheilinn veeri sjalfstaett skipulag kerfa og ut fra pessum
skilningi préadi hann ferli og verkfzeri innan sképunar (de Bono, e.d.). Hann
gaf Ut otal baekur par sem hugtok hans um hegdun einstaklingsins og
samvinnu voru til umfjéllunar. | békinni Lateral Thinking, sem kom fyrst Gt
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arid 1967, kynnti de Bono hugtakid hlidraen hugsun med aherslu a skapandi
og lausnamidada hugsun sem fylgdi ekki endilega fyrirfram settum reglum.
Hann hélt afram ad proa pessar hugmyndir og gott deemi um pad er bdkin
Six Thinking Hats (1985) sem lysir samnefndri adferd Sex hugsandi hatta.
Hugmyndafraedin byggist 4 hdpavinnu og télum til ad efla umraedur. Hann
skilgreinir sex 6élik hlutverk sem nota ma til ad fa fram hugmyndir og tdknar
pbau med litudum hottum eins og synt er 8 mynd 4.

Skapandi (e, Creativity) || Framfor (e. Process] | Stadreyndir (e, Facts) | Varkér (e. Cautions) || Tifinningar (e. Feelings) |  Hagnadur e. Benefits)

(‘\«

\
N

Mynd 4 Persénueinkenni fyrir hvern hatt i Sex hugsandi hatta adferd de Bono

Hverjum hatti fylgir akvedid hlutverk og pegar einstaklingum er Uthlutad
hatti i hoépavinnu purfa peir ad hugsa umraeduefnid, verkefnid eda
vandamalid med pvi hugarfari sem hatturinn skilgreinir, pad er ad segja ad
vera jakvaed, skapandi, framsaekin, hlutlaus, fara eftir innsainu og vera
neikvaed perséna. bessi og adrar baekur de Bono hafa verid enduratgefnar
og hugmyndafraedi hans hefur préast innan dlikra svida, par & medal
menntunar (de Bono, 1967, 1970, 1971, 1985; Ingvar Sigurgeirsson, 2013).

[ kringum 1980 koma fram nyjungar sem varda hugmyndafraedi og
skopunarferli. Fraedimenn fara fra pvi ad einblina & framleidslu yfir i ad
leggja aherslu & parfir einstaklinga (Robinson, 2006). Klassiskar raungreinar,
eins og verkfreedi, fara ad skilgreina nytt hugtak innan sinna greina,
svokallada hénnunarverkfraedi (e. design engineering), til pess ad sinna
bessum nyju poérfum. A pessu timabili koma einnig fram hugmyndir um
bjonustuhénnun (e. service design). SU hugsun var kynnt af L. G. Shostack i
greininni How to Design a Service (1982). Hann kynnti par pjénustu sem
lagdi aherslu & virkt skipulag og pverfaglega blondun, til demis i
samskiptum, hépefli og vidmoti. Tilgangurinn var ad bua til umhverfi fyrir
notendur og pjénustuveitendur sem baetti gaedi og gagnkvem ahrif og
skiladi sér i pjénustu sem allir nytu géds af. bessi hugsun hefur prdast og til
eru Olik ferli til ad hanna rymi. Honnun rymis par sem ahersla er 16g6 a ad
baeta afrakstur einstaklinga og hopa hefur ekki adeins verid rannsokud og
bréud i idnadi. Ahrifa pessa geetir einnig i skélasamfélaginu, par sem
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rannsoknir hafa verid ger8ar & breyttri nytingu og breytts vidhorfs til
nytingar rymis (Gerdur G. Oskarsdéttir, 2003; Jankowska og Atlay, 2008;
JISC, 2006; Robinson, 2006; Rosanbosch, e.d.; Thoring, Luippoid og Muller,
2012).

Ef farid er eftir skilgreiningu Horst Rittel (1984) um kynslédaskiptingu
innan héonnunar ma ef til vill draga pa alyktun ad pegar sé sprottin upp
pridja kynslédin, vegna pess ad um paer mundir sem hann birti greiningu
sina og eftir pad proudu fyrirteeki nyjungar og fram komu greinar med
nyjum ferlum sem komust i almenna notkun sidar. Ef pessi préun er skodud
nanar er gott ad byrja a Six Sigma-ferlinu og vinna sig afram.

Eitt ahrifamesta skdpunarferli innan raungreina nu til dags er Six Sigma-
skopunarferlid sem proad var arid 1986 af fyrirtaekinu Motorola (Harry og
Lawson, 1992). bad var po ekki fyrr en i upphafi tiunda aratugarins sem pad
vard ahrifamikid skopunarferli innan verkfraedinnar sokum pess ad byrjad
var ad kenna pad i flest 6llu verkfreedindmi. Ferlid, sem enn er kennt,
skiptist i fimm stig eins og sést 4 myndum 5 og 6 (Harry og Lawson, 1992).
Baedi ferlin lita ut fyrir ad vera eins vid fyrstu syn. Fyrstu prju stigin eru ad
skilgreina (e. define), meela (e. measure) og greina (e. analyze) en sidustu
tvo eru 6lik par sem pau eru stlud élikum vidfangsefnum. Mynd 5 synir ferli
til pess ad leysa vandamal og endar med umbdtum (e. improve) og
stjornun/eftirfylgni (e. control).

DMAIC Six Sigma leidavisir

Skilgreindu verkefnid Greina ferlid. Tryggja ad arangur
og markmid Skilgerina ahrifavalda halda afram

Controle
C
Stjorna

Hvad purfum vid ad bzeta? Bera kennsl 4 og
Getum vid meelt petta? innleida uUrbatur

Mynd 5 DMAIC Six Sigma leidavisir (endurgerd eftir Symbol Business
improvment, e.d.-a)
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DMADYV Six Sigma honnunar leidavisir

Skilgreindu Stadfesta adgerdir. Méta Stadfesta arangur
verkefnid. og velja heildarhugmynd. og innleida honnun.

Verify
\'}
Stadfesta

Akvarda parfir og bréa og préfa honnunar
Gskir vidskiptavinar. eiginleika og klara hénnun.

Mynd 6 DMADV Six Sigma leidavisir. Honnunarferli (endurgerd eftir Symbol
Business improvment, e.d.-b)

Mynd 6 synir ferli sem er zetlad til ad skapa nyjar lausnir og endar pad med
honnun (e. design) og stadfestingu (e. verify). Linulegar lausnir leidbeina
hvada stig purfi ad fara i gegnum i honnunarferlinu til pess ad na peim
arangri sem sost er eftir.

Peter Rowe var fyrstur til ad skrifa um hugtakid Hénnunarhugsun (e.
design thinking), i bok sinni Design thinking (1987). Hann var po ekki fyrstur
til pess ad kynna honnun sem hugsunarferli en var sa fyrsti sem lysti pessari
adferd sem mikid er notud nd & doégum innan faggreina skopunar.
Honnunarhugsun komst i hameeli eftir ad Stanford-haskaoli hof ad nota ferlid
vid kennslu i verkfraedideild sinni arid 2005. Eins og Six Sigma skiptir
Honnunarhugsun hoénnunarferlinu upp i fimm stig. Mynd 7 synir &
myndraenan hatt ad Honnunarhugsun er ekki byggd upp sem linulegt ferli,
eins og Six Sigma, fremur radast hun nidur eins og hellur sem hagt er ad
leggja @ pann hatt sem passar verkefninu og bua pannig til farveg. Skrefin
skiptast i innlifun (e. empathize), skilgreiningu (e. define), hugmynd (e.
ideate), frumgerd (e. prototype) og profun (e. test). Hénnunarhugsun er
adferdafraedi sem felur i sér annad og meira en fagurfredi og gerd
apreifanlegra muna, samkvaemt Kelley og Kelley (2014). Med henni er haegt
ad takast a vid fjolbreytt persénuleg, félagsleg og vidskiptaleg urlausnarefni
4 nystarlegan og hugvitsamlegan hatt. Hugmyndafraedin hefur prdast hja
hénnunar- og radgjafarfyrirtaekinu IDEO, sem hefur notad hana i samstarfi
vid starfsmenn og fyrirtaeki. Bokin Sképunarkjarkur (Kelley og Kelley, 2014)
er til deemis sprottin fra pessari hugmyndafraeedi en samkvaemt Kelley og
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Vinnuferli Honnunarhugsunar

Hugmynd
(e. ideate)

Skilgreina Frumgerd

(e. define) (e. prototype)
Prufa
(e. test)

Mynd 7 Myndraen uppsetning a stigum i Honnunarhugsun (endurgerd eftir
Stanford University Institute of Design, e.d.)

Kelley (2014) er engin algild adferd til ad blasa lifi i nyjar hugmyndir en
nokkrar farseelar adferdir md nota til ad yta undir vinnuna. beirra reynsla er
su ad hugmyndir gangi oft i gegnum morg ferli 4dur en yfir lykur. Likt og
med pjonustuhdnnun, sem kynnt var adur, leggja peir dherslu @ mannlega
pattinn i honnun en pennan patt kalla peir mannvaena hénnun og nyskdpun
sem peir telja ad eigi ad vera i jafnvaegi vid vidskiptapaetti og teeknileg atridi.
Skorun pessara priggja eiginleika, p.e. moguleika, hagkveemni og dgeeti kalla
peir hja IDEO Honnunarhugsun og telja ad hun sé sjalft nyskopunarferlid.
Reynsla peirra er su ad allir séu skapandi og ad pannig hugarfar geti verid
oflugt verkfaeri til ad sja lengra fram a veginn. beir telja ad ef peir geti fengid
folk til ad beita adferdafraedi peirra geti einstaklingar afrekad otrulegustu
hluti og komid stédugt & évart med hugdettum sinum. Arangurinn hristir
upp i sjalfsmynd peirra og hvetur til pess ad halda afram a skapandi mata
(Kelley og Kelley, 2014).

Annad deemi um hve margar utgafur af pessum ferlum hafa veridé gefnar
ut er Hénnunarhugsun fyrir kennslu (e. Design thinking for education) (IDEO,
2012) sem notar fimm stiga ferli til pess ad gefa starfsfolki i skéla tdl til pess
ad leysa dskoranir sem upp geta komid. Mynd 8 synir fimm paetti i ferlinu,
peir eru uppgdtvun (e. discover), tulkun (e. interpretation), hugmynd (e.
ideation), tilraunir (e. experimentation) og préun (e. evolution). Sidasti
patturinn endurspeglar mat, aframhaldandi préun hja nemanda og byrjun a
naesta stigi eda verkefni. Jafnvel eins og Kelley og Kelley (2014) nefndu adur
um ad verkefni geeti farid i gegnum nokkur ferli getur pessi pattur
endurspeglad ad hugmyndin fari a fyrsta reit og aftur i gegnum ferlid.
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The design process is what puts
Design Thinking into action.

It’s a structured approach to generating and developing 1deas.

The five phases of the design process:

1) 2 3 4 o)

DISCOVERY INTERPRETATION IDEATION EXPERIMENTATION EVOLUTION
Ihave a Ilearned Iseean Ihave an Itried
challenge. something. opportunity. idea. something.
Howdol HowdoI What do Howdo I Howdo I
approach ir? interprer it? I creare? build it? evolve it?

Mynd 9 Honnunarferlid i Honnunarhugsun fyrir kennslu (IDEO, 2012)

PHASES

1

2

3

4

5

DISCOVERY INTERPRETATION IDEATION EXPERIMENTATION EVOLUTION
I have a challenge. I learned something. 1see an opportunity. I have an idea. 1 tried something new.
How do I approach it? How do I interpret it? What do I create? How do I build it? How do I evolve it?
1-1 Understand the 2-1 Tell Stories 3-1 Generate 4-1 Make 5-1 Track
Challenge Ideas Prototypes Learnings
2-2 Search for Meaning
1-2 Prepare Research 3-2 Refine ldeas 4-1 Get 5-2 Move
2-3 Frame Feedback Forward

1-3 Gather Inspiration

Opportunities

number of possibilities

Mynd 8 Fimm stig i Honnunarhugsun fyrir kennslu (IDEO, 2012)
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Mynd 9 synir hvernig Honnunarhugsun fyrir kennslu eru flokkud i ferli;
1. Uppgoétvun: Eg er med askorun, hvernig nalgast ég hana?
2. Talkun: Eg lzerdi eitthvad, hvernig tulka ég pad?
3. Hugmynd: Eg sé moguleika, hvad skapa ég?
4. Tilraunir: Eg er med hugmynd, hvernig framkvaemi ég hana?
5

bréun: Hvernig met ég vinnuna, gerdi ég eitthvad nytt?

Mynd 9 synir einnig hvernig préun verkefnisins er hugsud. Ferlin eru
teiknud a linulegum as en ekki er afmarkad hversu langt fa midjunni pau na.
Innan hvers ferlis penst hugmyndavinnan annad hvort Gt eda prengist
saman, og endurspeglar pad hversu vitt er farid i préuninni. bessu ferli ma
likja vid Tveggja tigla adferdina (e. Double diamond method) sem birt var af
Design Council arid 2007. Tveggja tigla adferdin er afrakstur rannséknar 3
framsaknum fyrirtaekjum innan dlikra svida. bar 4 medal eru fyrirtzki eins
og Alessi, LEGO, Sony, Microsoft og Whirlpool dsamt fleirum. Nidurstédur
pbessarar rannsoknar leiddu i ljos ad oll pessi fyrirtaeki fara i gegnum Tveggja
tigla adferdina vid skdpun nyrra lausna (Design Council, 2007).

Di.sz:.g)ver T@ /\\‘

{ R
3 7 D2\ ?@
; Innovate l_I]v:LERJ

R :‘, |success!

Mynd 10 Tveggja tigla adferdin (The double diamond, 2012)



Mynd 10 lysir Tveggija tigla adferdinni sem er annars konar bylgjuutgafa af
til deemis Honnunarhugsun fyrir kennlsu. Ferlid byggist & sundurgreinandi
hugsun (e. divergent thinking) sem er hugsunarferli préad til pess ad kanna
margar mogulegar lausnir. Pad er notad med samleitinni hugsun (e.
convergent thinking) sem fylgir akvednum rékhugsudum skrefum til pess ad
komast ad einni lausn. Ferlid skiptist i ad uppgotva (e. discover), skilgreina
(e. define), prda (e. develop) og afhenda (e. deliver). 6 svo ad munur sé a
Six Sigma, Honnunarhugsun og Tveggja tigla adferdinni i uppsetningu,
heitum og fjolda stiga, pa eru ferlin i grunnatridum pau somu. Uppsetning
vinnuferlisins er ad skilgreina markmid, rannsaka vidfangsefnid, draga
saman upplysingar, préa hugmynd og framkvama hana. Hugsunin er ad
byrjad sé med hugmynd, hidn vikkud Gt med rannséknum, hugmyndapréun
og skilgreiningum sem prengir hringinn aftur. P4 komi ad seinni hringnum
med akvedinni aherslu og aframhaldandi préun, tilraunir og afurd eru
skodud.

Skipulagi og uppsetningu verkefnis i skéla ma likja vid undirbuningsskjal
eda samantekt i honnun. betta skjal eda verkefnalysing hefur verid kallad
morgum néfnum a ensku i gegnum tidina eins og til deemis need analysis,
idea brief, strateqgy brief, creative brief. Ahrifamikid innlegg i skopunarferli
innan skapandi greina kom fra Peter L. Phillips med bdk hans Creating the
perfect design brief: How to manage design for strategic advantage (2004).
Breyttar aherslur og vinnubrogd, eftir ad porf fyrir lausnir myndadist i
stafreenni honnun, breytti hinu hefdbundna ferli. Vidskiptavinir nddu ekki ad
koma d&skum sinum naegilega vel til skila, pannig ad bilid milli
framkvaemdarhluta og upprunalegra parfa vidskiptavinarins vard oft stért.
betta ferli kalladi Phillips hénnunaryfirlit' (e. design brief). bvi er zetlad ad
taka 4 pvi hvernig bua eigi til verkramma fyrir skapandi verk, p.e. hvernig
megi skilgreina vinnuna an pess ad hamla skopunarferlinu sem parf ad eiga
sér stad til pess ad skila afurd sem uppfyllir upprunalegar kréfur (Phillips,
2004). Einnig ma tengja uppsetningu nyrra ferla innan hoénnunar vid
hugmyndafraedi Vygotsky um verkefnavinnu. Su tenging byggir @ pvi ad
begar einstaklingi er falid verkefni sem er adeins of erfitt fyrir hann pa er
svaedi mogulegs proska virkjad og med studningi frd leidtoga eda
utanadkomandi upplysingum getur hann baett vid pekkingu sina, leyst
verkefnid og nad arangri. Til eru deemi um verkefnadrifid nam (e. project
based learning) 4 Islandi, par sem nemendur vinna ekki eftir hefdbundinni
uppsetningu kennslustundar, heldur er ndm nemandans i forgrunni, hann

! petta ord i skilgreiningu Phillips hefur mér vitandi ekki verid pytt a islensku.
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tekur meiri abyrgd 4 verkefni sinu og kennarinn veitir leidsogn.
Undirbuaningur, breytt ndmsmat og leidarbakur nemenda skipta sképum i
ad meta hvad nemendur hafa leert og tileinkad sér (Asthildur B. Jonsdéttir,
2011; Berglind Axelsdottir o.fl., 2011; Ingvar Sigurgeirsson o.fl., 2008).

Pé svo ad ferli og adferdir sem hafa verid raedd hér i pessum hluta geti
verid god verkfaeri fyrir kennara hafa rannséknir synt ad stjérnendur purfa
ad taka patt i breytingunni (Fullan, 2007; Amabile, 1998). Rannsdknir & bord
vid paer sem Amabile (1998, 2012) hefur gert um hvad purfi ad vera til
stadar til sképunar, syna ad pd svo vilji sé fyrir hendi pa geta peir sem styra
baelt skopun nidur. Ef vilji er til ad breyta gamalli hugsun og hefébundnum
rymum er pé haegt ad studla ad skdpun (Amablie, 1998). A grundvelli pessa
er i naesta hluta 16gd dhersla a stjérnendur, kennara og skdlastarfid.

2.2 Skdélaumhverfid i dag

Hér verdur 16gd ahersla @ ad skoda skdélaumhverfid og ytri lagaramma med
aherslu & skopun. Adalnamskra og hugtakid ndmskrd i sinum dliku formum
verdur skodad og hid almenna skélaumhverfi sem kennarinn vinnur i. Likt
og i kafla 2.1 pa verda pessir paettir med myndraenum udtskyringum.

Mynd 11 Starfsmadur skélans og ,,ytra umhverfi“ heilsast

Mynd 11 synir hds sem taknar skélann, hlutverk hans og pd vinnu sem parf
ad fara fram innan veggja byggingarinnar. Starfsmadur skélans og ,ytra
umhverfi“ heilsast parna og raeda um pad sem huga parf ad fyrir skélann.
Astaeda pess ad petta umfjdllunarefni feer hér heilan kafla er st ad telja ma
ad umhverfid sem kennarinn vinnur i, baedi reglur og hugmyndafraedi sem
farid er eftir, hafi ahrif & kennarann i starfi sinu.
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2.2.1 Fagmadurinn

Kennarastarfid bydur upp a mikinn fjolbreytileika og préun, kennarinn getur
stodugt verid ad baeta pekkingu sina. [ Preparing for tomorrow is the best
served by meaningful education today skrifar Elliot Eisner (2003) um hvad
skolar purfi ad kenna. Hann nefnir par ad veikleiki skélakerfisins sé ad vera
alltaf ad kenna fyrir framtidina og su hugsun radi ad einhvern daginn eigi
nemandinn eftir ad purfa ad nota pessa pekkingu. Er hér ad einhverju leyti
samhljémur vid hin éliku form sem namskra getur haft? [ tengslum vid ord
hans ma velta fyrir sér hvort kennarar séu ekki ad breyta sinni kennslu fra
bvi sem peir leerdu sem nemendur. Hafsteinn Karlsson (2008) beindi i
rannsokn sinni sjénum ad pvi hvernig kennarar inna starf sitt af hendi og
hverjar starfsadstaedur peirra eru 4 islandi og i Finnlandi. Hann skodadi hvad
einkenndi helstu kennsluhzetti i sex islenskum og fjérum finnskum
grunnskélum og ad hvada leyti munur veeri par a. Hafsteinn bendir &
rannsokn Ingvars Sigurgeirssonar (2000) sem hafi gefid til kynna ad islenskir
kennarar hefdu dregid sig i hlé i kennslustundinni. Hafsteinn nefnir ad pad
hafi einnig komid fram i hans rannsdkn og telur pd préun vera toéluvert
ahyggjuefni. Hafdis Ingvarsdottir (2004) telur ad einangrun kennara i starfi
hindri framfarir og par af leidandi fagmennsku hans. | rannsékn Hafsteins
Karlssonar (2008) kemur fram ad rikjandi kennsluhzettir, baedi hja islenskum
og finnskum kennurum, séu fremur hefdbundnir og ndmsbaekurnar styrandi
i kennslunni. Fram kemur ad i mérgum tilfellum snuist petta um skipulag en
i sumum tilfellum einnig um faglegan undirbining kennslunnar og ad
nemendur hafi fremur litid um nam sitt og starf ad segja (Hafsteinn
Karlsson, 2008).

Ragnhildur Bjarnadéttir (1993) telur ad fagvitund kennara birtist i pvi ad
honum finnist hann kunna til verka, viti hvad hann vill gera i starfinu og
hvers vegna. Hann er samt gagnryninn og vidsynn, tilbdinn til ad lzera af
6drum og endurskoda eigin starfsheetti og vidhorf. Honum finnist starfid
»merkilegt og hann virdir sérhvern nemanda og ber hag hans fyrir brjosti“
(bls. 67). HUn heldur dfram og skrifar ad skiljanlega séum vid ekki oll eins og
starfsstéttin sé ekki sammadla um eitt vidhorf, persdonulegar skodanir hvers
og eins breytist. En hversu langt aftur parf ad fara til pess ad komast ad pvi
hvar skoGanir hvers og eins eru métadar? Johanna Einarsddttir (2002) telur
ad kennarinn sem fagmadur bui yfir og taki dkvardanir byggdar a pekkingu,
menntun, dbyrgd, reynslu og innsai. Hann leggji sig fram um ad koma til
mots vid parfir nemenda sinna, igrundar og metur stéduna hverju sinni. Ma
pba at frd pessum ordum einnig draga pa alyktun ad kennarinn purfi ad
skilgreina sig og fyrir hvad hann stendur sem sérfraedingur a sinu svidi?
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Samkveemt Jan van den Akker (2003), er einn algengasti misskilningur
vardandi menntun sd, ad samraemi sé milli pess sem er kennt og pess sem
numid er. begar framkveemd i skoélastarfi er borin saman vid skrifada
fyrirmynd kemur i ljés ad oft er munur a8 pessu tvennu (Goodlad, 1979;
Marsh og Willis, 1999). Kennarar purfa ekki einungis ad skilgreina sig sem
kennara heldur einnig hvernig peir zetli ad kenna. Greinarmunur er gerdur i
skyrslunni National advisory committee on creative and cultural education
(hér eftir NACCCE) (1999) & milli skapandi kennslu (e. teaching creatively) og
ad studla ad skapandi nami (e. teaching for creativity), pad er ad segja ad
munur sé a hvort kennarinn eda kennsluadferd sé skapandi eda hvort
nemandinn sé sa sem er skapandi. Skapandi kennsla samkvaemt NACCCE
(1999, bls. 89) er skilgreind sem notkun hugmyndarikra adferda til pess ad
gera nam 3ahugavert og ahrifarikt. Skilyrdi sé ad tengja markmid og studla
ad skapandi ndmi fyrir skapandi haefileika ungs fdlks, einnig ad hvetja til og
veita peim taekifaeri til ad proa getu sina (Jeffrey og Craft, 2004, bls. 81).
Craft (2005) leggur fram adra atfeerslu, ad dhersla sé 16gé a framkveemd
kennara i skapandi kennslu. [ studla ad skapandi ndmi sé sjéonum beint ad
nemandanum og hugviti hans. bessar tveer adferdir eru samtengdar og
Omissandi i adfer6aramma sem Yu-Sien Lin (2011) fjallar um i grein um
hvernig hlda megi ad skdépun gegnum menntun. Telur ad eiginleikar i
skapandi kennslu yti undir hugmyndaflug og ad oflugar, frumlegar adferdir
leidi oft beint til kennslu sem studlar ad skdpun hja einstaklingunum (Lin,
2011; Jeffrey & Craft, 2004).

[ vidtdlum sem Arny Helga Reynisdéttir og Ingélfur Asgeir J6hannesson
(2013) téku vid tolf kennara i fjorum framhaldsskélum & islandi kom fram ad
peir telja hlutverk kennarans hafa breyst téluvert, ndna fylgi pvi til deemis
fleiri uppeldis- og kennslufredilegar askoranir. beir téldu einnig ad
kennsluhaettir hafi breyst, nu sé til deemis meira um verkefnavinnu en prof
og ad skrifleg umsysla sé nd umtalsvert hlutverk kennarans i skélanum.
Stadhafdu flestir ad kennsluadferdir peirra veeru orénar margbreytilegri 4
sidustu arum. Nefndu ad aukin upplysingataekni beaetti upplysingaflaedi en
flekti einnig, nemendur vaeru ekki eins virkir og ahugasamir. Kennararnir
baru saman upplifun peirra & eldri ndmskram vié pa sem gefin var Ut 2011.
Tekid var fram ad i stad itarlegra markmida fyrir hverja namsgrein og
namsbraut (Menntamalaraduneytid, 1999), veeru nua sett fa almenn
markmid fyrir allt skélastarf auk peirra breytinga ad nam skyldi mida ad pvi
ad nemendur naedu tiltekinni haefni & mismunandi prepum. Arny og Ingélfur
skrifa: ,Frelsid, sem i pessu felst, bydur upp a taekifeeri fyrir skéla til ad méta
namid a ndtimalegan hatt og er treyst 4 fagmennsku kennara vid ad finna
leidir til adlaga haleit markmid adalnamskrar svo haefi adstaedum hvers
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skéla.” (Arny Helga Reynisdéttir og Ingdlfur Asgeir J6hannesson, 2013, bls.
3). Benda nidurstdédur rannsdknar peirra ef til vill til breyttra tima? Fullan
(2007) segir skolaproun velta a pvi hvad kennarar hugsi og geri og pvi snuist
breytingar i raun um ad breyta hegdun félks. Ahrifarik préun & skélastarfi
byggist & breytingum & hugarfari og proun kennsluhatta sem 4 sér stad hja
einstaklingnum i samvinnu og samfélagi vid adra. Ekki er haegt ad breyta
hugsun og hegdun folks med reglugerdum, pvi folk parf sjalft ad proa
hugmyndir sinar og vidhorf til starfsins til ad breytingarnar geti att sér stad
(Fullan, 2007).

2.2.2 Skolaumhverfi i ljosi namskrarfraeda

Adalndmskram hér & landi er skipt i leik- grunn- og framhaldsskdla.
Adalndmskrad framhaldsskdla 2011 er hentugt rit fyrir kennara ad gripa i til
pbess ad fa skilgreiningu a skapandi hugsun og nami samkvaemt islenskri
menntastefnu. | henni er bent & ad skdpun felist i métun vidfangsefnis og
midlun, ad gera eitthvad nytt eda & annan hatt en vidkomandi hefur adur
gert. HUn felur i sér uppgotvun, pad ad njota, vera forvitinn, virkja ahuga,
imyndunarafl og leik med mismunandi moéguleikum. bar ad auki purfi
umbun skopunar ekki ad felast i afrakstrinum heldur pvert & méti glimunni
vid ferlid og vidfangsefnid hver svo sem uUtkoman er. Enn fremur er tekid
fram ad skopun feli i sér gagnryna hugsun og préun adferda i leit ad nyjum
moguleikum og lausnum (bls. 22). begar afram er lesid stendur ad skapandi
hugsun og hagnyt pekking sé mikilvaeg. ,Skopunarferlid studlar ad
frumkvaedi, igrundun og gagnryninni hugsun og er pvi ekki sidur mikilveegt
en afrakstur verksins“ (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2012, bls.
33).

Svo virdist sem ad i Adalndmskrd grunnskdla: Greinasvid 2013 séu
meginaherslur & skopun metnar Ut fra list- og verkgreinum. Fram kemur ad
hafa skuli i huga ad afrakstur handverks og lista einskordist ekki vid
listvidburdi, verkstaedi og syningar, heldur sé daglegt lif og umhverfi okkar
motad af handverki og listum (Mennta- og menningarmalaraduneytid,
2013, bls. 140). Til stendur ad braa bilid @ milli menntastiga svo datla ma
pbessi hugsun tengist einnig framhaldsskdla pd svo ad i Adalnamskra
framhaldsskéla 2011 sé ekki sérstakur kafli um menntagildi eda
menningartilgang list- og verkgreina. [ Adalndmskrd grunnskéla er greint fra
ad adstada og pekking a list- og verkgreinum gefi nemendum taekifeeri til ad
pbréa hugmyndir sinar, leera verklag, skapandi, tulkandi og greinandi
vinnubrégd. b3 er fagleg kennsla i list- og verkgreinum forsenda pess ad
nemendur geti fundid styrk sinn, préad eigin Gtfaerslur og tekid frumkvaedi

33



med auknum proska og aldri (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013,
bls. 162).

Grunnpaettir eru eins og adur hefur komid fram sex talsins. | heftinu
Sképun: Grunnpdttur i menntun a 6llum skdlastigum (2012) er raett almennt
um hugtakid skopun og nefnt ad list- og verkgreinar gegni mikilvaegu
hlutverki i skélastarfinu. Tilgreint er hvad einkennir skapandi skdlastarf (bls.
7), hvernig studla ma ad skapandi nami og kennslu i staerdfraedi (bls. 32).
Einnig er ,[t]il umhugsunar — Hvernig vinn ég ad pvi ad vera skapandi
skolastjornandi“ (bls. 47) og bent 4 matspeetti. Sagt er ad ,[s]ltundum er
horft 4 fjéra paetti i skopunarferlinu®, peir eru tilgreindir sem rannsdknar-,
dypkunar-, samhengis- og umradupattur (bls. 57). Ef gengid er ut fra
pessum fjérum pattum ma meta framfarir i skapandi ndmi med pvi ad leita
svara vid spurningum sem ritadar eru & bls. 58 i heftinu (Ingibjorg
Jéhannsdéttir, Elisabet Indra Ragnarsddttir og Torfi Hjartarson, 2012).
Heftid6 gefur peim sem vilja vera skapandi kennarar adgengilegar
skilgreiningar a skopunarhugtakinu. Synd eru daemi um framkveemd
skapandi kennslu. Midad vid pau ferli og fraedi sem kynnt eru ma draga pa
alyktun ad heftid leggi meiri dherslu a skapandi kennslu heldur en ad
nemandinn sé skapandi.

Samhengid er flékid milli pess ad vera skapandi kennari eda ad vera sa
sem nar ad draga fram skapandi eiginleika nemenda sinna. Kennarar eru
ekki einungis ad vinna eftir namskrd sem gefin er Ut af mennta- og
menningarmadlaraduneytinu, heldur purfa peir einnig ad fara eftir
skdlandmskrd. begar namskrarfraedi er skodud nanar kemur i ljés ad petta
er ef til vill ekki eins svart og hvitt og @ prenti. Kincheloe (2005) skrifadi ad
gagnryninn kennari sem préadi namskra (e. curriculum developer) skildi pad
ad pekking er ekki til i einangrun. Alveg eins og nemendur purfi ad geta
tileinkad sér nyja pekkingu og leikni og um leid ad geta beitt peim, purfi
kennarar ad geta tileinkad sér pessi atridi. Mikilveegt er ad peir séu
medvitadir um abyrgd sina, skapandi i pekkingarleit sinni og geti um leid
igrundad og rokstutt sitt mal. Kennarar sem og nemendur purfa ad fa
teekifeeri til ad takast 4 vid fjolbreytt vidfangsefni sem tengjast samfélaginu
og menningu pess. beir purfa ad pekkja eigin styrkleika og veikleika og geta
nytt sér pa. Namshaefni er byggd a edlislaegri forvitni, dhugahvot, tru 3 eigin
getu og heefileikann til ad nyta haefni sina a fjolbreyttan og uppbyggilegan
hatt (Kincheloe, 2005) .

Hugtakid ,namskrd”“ og skyld hugtok eru vida raedd i heimi
kennslufreedinnar, medal annars prong og vid skilgreining & nadmskra. Jan
van den Akker (2003) hefur synt fram a ad pad sé talsverdur munur a hinni
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opinberu eda ztladri ndmskra (e. intended), pad er ad segja hinni formlegu
fyrirhugudu namskra; kenndri namskra (e. implemented/enacted), peirri
sem er virk, framkvamd i skélastofunni og ad lokum laerdri namskra (e.
experienced/attained), pvi sem nemendur raunverulega leera eda upplifa i
tima (van den Akker, 2003). Helstu nidurstodur rannsdknar Svanhildar Kr.
Sverrisdéttir (2014) benda til pess ad gja sé & milli hinar ltudu og virku
namskrar. bessi gjd sé & milli hugmynda stefnumétunaradila um
kennsluhzetti og pess sem raunverulega fer fram i islenskum skdélum a
unglingastigi og i framhaldsskdla. Svanhildur heldur pvi fram ad ekki sé ad
sja ad ahersla a fjolbreytni og nemendamidada kennsluhatti eins og hun
birtist i ndmskranni hafi skilad sér nema ad takmorkudu leyti inn i
skolastofurnar. Eisner (2002b) og Goodlad (1984) hafa einnig reett dbeina
ndmskra (e. implicit curriculum), eda pad sem gerist i kennslu, og hin sé su
menning sem ekki er skrasett. [ raun eru skilgreiningar og hugmyndir um
birtingarmyndir hddar samhengi og af peim s6kum margs konar. Markvissar
hugmyndir virdist purfa til ad tengja vid menningu vidkomandi stofnunar,
annars myndast gja og vidkomandi hugmyndir na ekki fétfestu (Sarason,
1971). betta ma tengja vid skdlastarf lengra aftur i timann eins og reett var i
kafla 2.1.1. pegar teept var 8 hugmyndafraedi Dewey. Labaree (2005) skrifadi
um agreining & milli einstaklinga eins og Edward L. Torndike sem adhylltist
hefdbundid skdlastarf (e. administrative progressives) og annarra sem
bodudu framsaekid skolastarf (e. pedagogical progressivism). Hann vitnar
jafnframt i Ellen Lageman i grein sinni og segir fra hvernig hun heldur pvi
fram ad pad sé ekki haegt ad skoda préunarségu menntunar i
Bandarikjunum & tuttugustu 6ld nema ad atta sig & pvi ad Edward L.
Thorndike hafi unnid og John Dewey tapad. Samkvaemt pessu hafi
hefébundid skoélastarf ,unnid”. Labaree utskyrir ad hefébundid skélastarf
hafi haft yfirhondina, pvi su hugmyndafreedi passadi einstaklingum i
stjérnunarstédum betur, og fimm atridi hafi hjdlpad malstad peirra. [ fyrsta
lagi voru vidskiptamenn og politiskir leidtogar sem adhylltust pa
uppsetningu ad minnka ,,séun” og stjérna betur hvernig og hvad starfsfélkid
gerdi (Labarree, 2005). bar veeri kennarinn i hlutverki pess sem fraedir og
stjérnar, einstaklingur sem gefur nemendum pekkingu sem er pekkt
fyrirfram (Salje, 2003). | 68ru lagi nefndi Labaree (2005) ad hefdbundna
kerfid hafi kennt efni sem gerdi skdla markvissari i ad pjéna porfum
samfélagsins, ad gefa pvi eitthvad sem var porf 4, samkvaemt stjérnendum,
fremur en su rémantiska utgafa sem framsaeknir h6fdu um ad kenna pad
sem einstaklingar gaetu haft gaman af. | pridja lagi syndi hefdbundid
skélastarf fram & meiri tengsl vid visindi og utgefnar greinar sem stadfestu
tengingu peirra og mikilvaegi vid skélastarfid. [ fjérda lagi hafi Dewey dregid
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ur kennslu, sem minnkadi styrkleika ataksins, skrif hans eftir 1904 hafi verid
of freedileg og 6tengd pvi sem var ad gerast i skélunum. A3 lokum segir
Labaree (2005) ad aherslan sem hefdbundna skoélastarfio lagdi &
stjornendur og namskra hafi gefid peim valdastédu og haft yfirhondina yfir
framsakid skélastarf par sem ahersla var & hlutverk kennarans. Kennarar
hafi verid i veikri stodu til pess ad koma af stad breytingum innan rammans
sem skdlinn og reglugerdir peirra sem settu menntastefnuna myndadi. Hver
og einn kennari sem hefdi viljad leggja upp ur nemendamidudu nami (e.
child-centered) var bundinn innan veggja peirra sem stjérnudu skdlakerfinu
(Labaree, 2005).

Samkvaemt van den Akker (2003) eru tiu atridi sem parf ad hafa i huga
vid skipulag nams. begar ndmskra er skipulogd parf ad taka mid af pvi ad
allir paettirnir fylgist ad, ferlid er kedjuverkandi og ma likja vid konguldarvef.
Til ad allt gangi upp telur hann ad allir paettir purfi ad hanga saman (sja
mynd 12), ef einum paetti sé sleppt eda breytt veikist vefurinn og kerfid
standi pa 4 6j6fnum grundvelli.

Mynd 12 Kénguléarlikanid (van den Akker, 2003).
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Mynd 12 synir eftirfarandi tiu lidi:

1. Rokstudningur (e. Rationale): Af hverju er verid ad kenna pad sem
kennt er i skélum?

2. Markmid (e. Aims & objectives): A3 hverju er verid ad stefna?

Innihald (e. Content): Hvad er verid ad kenna? Hvad eru nemendur ad

gera?

Hlutverk kennarans (e. Teacher role) Hvad eru kennarar ad gera?

Namsefni (e. Materials & Resources) Hvada namsefni er notad?

Namsadferdir (e. Learning activities): Hvernig er namsefni notad?

Hopaskipting (e. Grouping): Hvernig er hodpaskiptingin, bekkir,

samkennsla?

8. Rymi (e. Location): Hvernig er kennslurymid, ndmsumhverfid, hvar fer
kennslan fram?

9. Timi (e. Time): Hve mikinn tima faer hver namsgrein/hvert namssvid?

10. Namsmat (e. Assessment): Hvernig er namsmati hattad?

w

No vk

p6 skdlaumhverfid sé ahrifavaldur verdur kennarinn ad vera medvitadur um
bzetti sem hafa ahrif. Likan van den Akker gzeti adstodad kennara ad skoda
hverjar aherslur skélans séu. Rannséknir Amabile (1998) hafa synt ad
audvelt sé ad bala nidur skdpun, pd svo ad mikill vilji og dhersla hafi verid
til stadar hja stjérnendum ad vera skapandi pa hafi innbyggd, pung,
hefdbundin stjérnunarkerfi og Iéleg samskipti verid neikvaedur ahrifavaldur.
Edda Kjartansddttir (2010, bls. 3) skrifar um kennsluhaetti ut fra
Adalndmskrd framhaldsskdla 1999 og ottast ,ad pegar kennurum er
einungis aetlad ad vera verkamenn i vingardi kennslutaekni aukist haettan a
bvi ad kennurum sé afhentir kennslupakkar sem skilja eftir sig mjog
takmarkad svigrim fyrir kennarana til ad vinna O0ruvisi en
handverksmenn.“ betta skrifar hun arid 2010 en telja ma samkvaemt Arnyju
Helgu Ragnarsdéttur og Ingdlfi Asgeiri J6hannessyni (2013) ad Adalndmskrd
framhaldsskdla 2011 bodi minni midstyringu og aherslurnar beinist ad
nemandanum, sérstaklega pegar borin eru saman atridin fimm sem Labaree
(2005) nefndi vid aherslur i nyrri Adalndmskra framhaldsskdla 2011, sem
unnid hefur verid i ad innleida i skélum landsins sidastlidin ar. M3 af pvi
draga pd alyktun ad stadan sé ad breytast og kennarar séu metnir sem
fagmenn. Stjérnendur og kennarar séu nu patttakendur i samfélagi par sem
sameiginlegur tilgangur sé ad bezeta arangur af starfi med nemendum. bad
sé 4 abyrgd kennara ad utfaera kennslu sina 4 faglegan hatt, mikilvaegt sé ad
skdlastarf midi ad pvi ad gera nemendur virka og sjalfstaeeda i nami sinu og
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fera um ad afla sér pekkingar & eigin spytur (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2012). Einnig purfi kennsluhaettir ad veita 6llum
nemendum taekifaeri til ad nyta hafileika sina og gefa peim kost & ad fa
endurgjof 4 vinnu sina (bls. 39). Nefnt er ad naudsynlegt sé ad ,nalgast
vidfangsefnin & heildsteedan hatt af faglegri vidsyni og eftir atvikum
samfaglega. bad getur kallad 4 éhefdbundna kennsluhatti og nystarlega
nalgun i skdlastarfi“ (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2012, bls. 15).

Ma af pessum ordum draga pa dlyktun ad ndmskrdin endurspegli
vidhorfsbreytingu og opnun til pess ad prda skélakerfid og pjona breyttum
aherslum i pjédfélaginu? Onnur deemi ma nefna tengd uppsetningu nams,
til deemis ad ekki er lengur tilgreint hvad eigi ad kenna heldur eru
hafniviomid sett fram. Ndmid er prepaskipt, nemandinn 4 ad hafa ndad
settum markmidum sem lysa sér i pekkingu, leikni og haefni sem nemandinn
skal hafa 6dlast vid lok hvers afanga. Annad deemi um ad studlad sé ad
breyttu hugarfari gagnvart ndmi er ad afangi er ndna reiknadur i
framhaldsskolaeiningum (,feiningum®) en ekki einingum. Vinnan er ekki
lengur midud vid vinnutima kennarans heldur er framhaldsskdlaeining
»,malikvardi a8 vinnuframlagi nemenda i framhaldsskélum 6had pvi hvort
namid er verklegt eda bdklegt og hvort pad fer fram innan skdéla eda utan.
Hver eining samsvarar u. p. b. priggja daga vinnu nemenda 6-8 kist/dag”
(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2012, bls. 7). Breyttar aherslur gefa
kennurum taekifeeri til pess ad studla ad skapandi kennsluhattum. Fullan
(2007) segir ad huga verdi ad pvi ad 6flugt prounarstarf krefjist akvedinna
adstaedna. | fyrsta lagi ma nefna verulegan tima til undirbunings, igrundunar
og samrads. ba krefst pad akvedinnar afst6du, medal annars ahuga
starfslids & skolapréun og samstodu um mikilvaegi hennar. ba parf fjarmagn,
studning, radgjof, leidsogn og forystu (Fullan, 2007; Ingvar Sigurgeirsson,
2003). Til umhugsunar ma segja ad kennarinn purfi ad bua yfir rokstuddri
heildarhugsun gagnvart kennslunni og hvert markmid hennar sé. i ljési pess
ad hefdbundid form geti haft ahrif 4 skélastarfid, eins og adur hefur komid
fram, skiptir hlutverk kennarans mali.

2.3 Skdélasamfélag sem laerir

[ pessum lokahluta fraedilega kaflans er hlutverk kennarans inni i
kennslustofunni skodad i fraedilegu samhengi. Athugad verdur hvad
kennarinn getur gert fyrir nemandann og hvernig umhverfid sem
nemandinn er i hefur ahrif. Mynd 13 synir skélabygginguna likt og i mynd 11
nema nu er kennarinn kominn i skélastofuna. Hann parf enn ad huga ad ytri
rommum en setur nd nemandann i brennidepil og aherslan er & hvernig
best sé haegt ad virkja nemandann i skapandi nami.
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Mynd 13 Kennari og nemendur i kennslustofunni

2.3.1 Umbhverfido sem unnid er i

Gerdur G. Oskarsdéttir (2003) lysti framtidarsyn sinni um opid og
verkefnamidad skélaumhverfi framtidarinnar. HUn spadi pvi ad taekniveett,
einstaklingsmidad ndm myndi feerast i aukana og ad rottaekar breytingar
yrdu & skdélahattum 3 fyrstu aratugum 21. aldar. Geeta pyrfti ad auknum
sveigjanleika & 6llum svidum, veggir milli skdlastofa myndu opnast og rymin
tengjast skolastarfi og menntakerfi (Gerdur G. Oskarsdéttir, 2003).
Umhverfid getur haft ahrif a vellidan og skopunardrifkraft par sem
einstaklingar hafa dlikar parfir (Amabile, 1998; Sternberg, 2006). Breytingar
gerast haegt (Fullan, 2007; Gerdur G. Oskarsdéttir, 2003) og eiga sér ekki
eingdngu stad i vinnuframlagi i islensku skélaumhverfi heldur einnig i
vinnuumhverfinu. Margt bendir til pess ad ekki skipti mali hvort talad sé um
skdélarymi eda fyrirteeki, alls stadar sé mannlegi patturinn mikilvaegur fyrir
gott andrumsloft. Fyrirteeki og skdlar hafa byrjad ad hanna adst6du sem
studla & ad skapandi vinnu (Amabile, 1998; Sternberg, 2006; Berglind
Axelsddttir o.fl., 2011; Ingvar Sigurgeirsson o.fl., 2008). Vidhorfskannanir fra
rannsokn um innleidingu sveigjanlegs namsumhverfis 4 Laugum syndu ad
baxdi nemendur og kennarar nutu pess ad hafa sveigjanleika i nami,
einstaklingsmidad nam og sjalfsteedari vinnu en &dur var (Asthildur B.
Jonsdottir, 2011; Berglind Axelsdoéttir o.fl., 2011; Ingvar Sigurgeirsson o.fl.,
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2008). Kennslustofan og fyrirkomulag kennslunnar eru ad proast. Til ad sja
deemi um 0d0ruvisi hugsun a kennslurymi er haegt ad skoda Vittra
Sédermalm skélann, sem er i ségulegri byggingu i Stokkhdlmi.

Mynd 14 Nystarlegt namsumbhverfi i S6dermalm skélanum (Rosanbosch e.d.)

Mynd 14 synir deemi um tvo rymi i skélanum sem hafa verid endurhénnud
til pess ad pjéna kennslustefnu skdlans og veita kennurum og nemendum
teekifeeri til pess ad vinna i mismunandi umhverfi eftir namsporf. Ahersla er
16gd 4 ad bua til fiéInytanlegt ndmsrymi (e. multifunctional learning space)
par sem dhersla er & ad hanna margvisleg rymi sem haegt ad adlaga élikum
adsteedum. Fleiri skélar i 6drum |6ndum eru einnig ad vinna ad
endurhénnun og préun kennsluryma t.d. i Designing Spaces for Effective
Learning A guide to 21° century learning space design (JISC, 2006). bar er
raett ad kennslufyrirkomulagid sé ad breytast med aukinni taekni og upplifun
og vaentingar nemandans séu adrar nu til dags en adur. Nefnt ad aukid
frambod 4 télvum og snjalltaekjum sem og hagaeda stafreent kennsluefni
hafi ahrif 4 upplifun nemenda. bar er enn fremur sagt ad namsrymin zettu
ad geta hvatt og studlad ad nami sem virkjar patttoku, stydur samvinnu
jafnt sem formlegt ndm, veitir persénulegt og samheldid umhverfi og er
sveigjanlegt ef porf sé 4 breytingum (JISC, 2006). | greininni er 16gd toluverd
dhersla a tolvuvaedingu en Amabile (1998) segir ad taeknin skipti ekki
hofudmali pegar studlad sé ad skdpunarferli. Sternberg (2006) skrifar ad til
skopunar purfi hafileika, umhverfi, hvatningu, dkvedna tegund af hugsun,
pbekkingu og hugvit. Samkveemt Amabile (1998) parf skapandi rymi ad bjéda
upp a fjolbreytt val. Adsteedur purfa ad vera 6grandi, frelsi parf ad vera til
pbess ad vinna, audlindir til ad vinna med, hvetjandi, gédur andi purfi ad vera
til stadar og studningur fra peim sem styra. Han talar i grein sinni um
einstaklinga @ vinnumarkadi en ord hennar ma yfirfaera i skélastofuna, i
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henni eru einstaklingar sem eiga ad vinna akvedid verkefni og leidbeinandi
sem hefur yfirsjon. Amabile segir einnig ad honnun & skapandi vinnustad
snlist mikid um getu til ad stjorna umhverfinu og ad geta meett
mismunandi pérfum, samskiptum og samvinnu. betta sé haegt ad uppfylla
med fjolbreytileika til ad velja réttar adsteedur fyrir verkefni eda moguleika
a ad breyta umhverfinu svo pad henti verkefninu. betta sé gert til ad stydja
vio mikilveegi hins mannlega pattar sem byggist upp @ samskiptum,
samvinnu og innri hvot, sem hafi synt ad hefur ekki minni ahrif 8 sképun en
verkferli sem unnid er eftir (Amabile, 1998, 2012). Samkvaemt ritinu Leesi:
Grunnpdttur i menntun d 6llum skdlastigum (Stefan Jékulsson, 2012) snyst
starf kennarans ekki lengur um ad midla pekkingu til nemenda heldur sé
bad 6dru fremur ad hjalpa peim ad laera med tilstyrk peirrar teekni sem er i
bodi nu & dégum. Kennarinn purfi vitaskuld enn pa ad midla dkvednum
frodleik og upplysingum til nemenda, en veigameiri pattur i starfi hans sé ad
lidsinna nemendum vid ad spyrja spurninga og leita svara vid peim. bessi
starfsemi endurspeglast i kennsluumhverfinu. Vinnuumhverfi er mikilveegt
sama hvar er farid, samstarfsadilar og vinnuadstaedur eru oft sterkir
ahrifavaldar hvernig einstaklingum lidur i sinu starfsumhverfi (Stefan
Jokulsson, 2012) .

2.3.2 Samskipti vid nemandann

i rannsokn Hafdisar Ingvarsdottur (2004) voru islenskir
framhaldsskélakennarar sammadla um ad géd samskipti vid nemendur vaeru
mikilvaegust i starfi. Kennari yréi ad mynda géd tengsl vid nemendur sem
byggd vaeru 8 gagnkvaemri virdingu og trausti. Prir paettir hafi verid ofarlega
i starfinu: [ fyrsta lagi mikilvaegi tengsla (e. connectedness) vid nemendur, {
annan stad mikilveegi samraedu i samvinnu kennara (e. partnership in
teaching) og i pridja lagi tilfinningatengsl vid greinina (e. emotional
attachment), ad ,[pJungamidja starfskenningar peirra allra um ‘gdédan
kennara’ er ad hann naer ad skapa pessi tengsl vid nemendur.” (Hafdis
Ingvarsdéttir, 2004, bls. 43). Samkvaeemt Savage o.fl. (2012, bls. 172) parf
kennarinn ad hafa ymislegt i huga 4dur en kennslan hefst, par ma nefna:

e Ahuga nemenda og fjdlbreytileika peirra.

* Hvernig skipt er i hépa, til deemis ut fra pvi ad nemendur geti unnid

saman eftir mismunandi getustigi.
*  Fylgst sé med nemendum og framforum peirra (bls. 172).

Samkveemt Stoll, Bolam, Mcmahon, Wallace og Thomas (2006) benda
alpjédlegar nidurstodur til pess ad frampréun i skolastarfi velti a
einstaklings- og samvinnugetu kennarans og tengslum hans vid skdélakerfid,
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sem hefur pad ad markmidi ad studla ad aukinni gerendahafni nemandans.
Peir benda einnig 4 ad geta nemanda er flékin blanda af hvatningu, faerni,
jdkvaedni gagnvart ndmi, skipulagsadsteedum og menningu sem og
studningi. Til ad skapa nemandanum sem best teekifeeri er litid svo a ad
mikilvaegt sé ad allir sem ad samfélaginu komi séu ad fraedast (Anna Kristin
Sigurdardattir, 2013; Stoll og Louis, 2007). Samfélag sem leeri, og peir sem
séu hluti af sliku samfélagi og telji sig bera hag af pvi ad laera hver af 66rum,
sé kallad laeerdémssamfélag (e. learning community). Séu pessir paettir settir
saman, gefur pad einstaklingum, hépum, heilum skdélasamfélogum og
innvioum skdlakerfa vald til ad taka patt i og vi6halda stodugri préun
samfélagsins med timanum (Stoll o.fl., 2006).

Samkveemt Adalndmskrd framhaldsskéla 2011 eiga nams- og
kennsluhaettir i framhaldsskélum ad studla ad alhlida proska nemenda og
einkennast af virdingu fyrir einstaklingnum og porfum hans. Nemendur
pburfa ad geta tileinkad sér nyja pekkingu og leikni og um leid ad geta beitt
henni. Mikilvaegt er ad peir séu medvitadir um dbyrgd sina, séu skapandi i
pbekkingarleit sinni og geti um leid igrundad og rokstutt mal sitt. Nemendur
pburfa ad fa taekifeeri til ad takast a vid fjolbreytt vidfangsefni sem tengjast
samfélaginu og menningu pess. bad parf ad styrkja bérn og ungmenni til ad
tileinka sér ndmshafni baedi almennt og 3 tilteknum svidum. bess vegna er
litid @ namshafni sem undirstodupatt i 6llu skdlastarfi og byggist hann 3
ahuga og sjalfsskilningi. Nemendur purfa ad pekkja eigin styrkleika og
veikleika og geta nytt sér pa. Namshaefni er byggd a edlisleegri forvitni,
ahugahvot, tru 4 eigin getu og hefileikanum til ad nyta heefni sina a
fiolbreyttan og uppbyggilegan hatt (Mennta- og menningarmalaraduneytid,
2012, bls. 23-24). bvi midur naegir ekki ad segja pessi hafleygu ord heldur
parf ad gefa einhverja hugmynd ad hvernig sé haegt ad beita adferdunum i
kennslu. Ef pad er ekki gert er haetta a ad adalnamskrain verdi einungis
opinbert plagg og pad sem raunverulega fari fram i skélastofunni
endurspegli pau 6liku form af ndmskra eins og kynnt voru adur.

Kennslufraedin hefur ekki tileinkad sér eina sérstaka adferd, heldur
fengid innblastur, adlagad adferdir og hugmyndafraedi (Ingvar
Sigurgeirsson, 2013) fra olikum fraedigreinum og atvinnulifinu. Misjafnt er
b6 hversu mikid kennarar nota pessar adferdir og hvernig peim er beitt til
ad studla ad pvi ad fa nemandann i skapandi vinnu. Eins og adur hefur
komid fram eru til ymiss konar adferdir sem haegt er ad nyta til ad yta undir
skdpun og umraedu. Haegt er til deemis ad nyta mismunandi adferdir til ad
greina personueinkenni eda styrkleika einstaklinga, hdpaskiptingu og
hlutverkaskiptingu. Adferdir eins og Sex hatta adferd de Bono (1985) getur
adstodad i umraedum, til ad auka fjdlbreytni og fa& mismunandi vidhorf. |
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boékinni Ten faces of innovation (Kelley og Littman, 2006) eru kynntar dlikar
personur sem koma upp i hdpavinnu. Til ad skilgreina og rada saman
hépum a markvissari mata ma einnig taka tillit til persénueinkenna sem peir
benda 4. bau eru mannfredingurinn (e. the anthropologist),
tilraunamadurinn (e. the experimenter), tengjarinn (e. the cross-polinator),
grindahlauparinn (e. the hurdler), samvinnufélaginn (e. the collaborator),
stjérnandinn (e. the director), upplifunarhénnudurinn (e. the experience
architect), svidshénnudurinn (e. the set designer), sa sem veitir umonnun
(e. the caregiver) og sogumadurinn (e. the storyteller). Einstaklingar taka
alltaf ad sér eitt af pessum hlutverkum i verkefnavinnu. peir purfa ekki alltaf
ad vera i sama hlutverkinu, pad fer eftir umfangi hvers verkefnis (Kelley og
Littman, 2006). En likt og med Sex hugsandi hatta de Bono (1985) pa syna
einstaklingar persénueinkenni sem efla verkefnavinnuna.

Umraedurnar préast og mogulegt er ad nyta sér adferdir eins og
hugarspuna/ihugun (e. brainstorming) (Osborn, 1963) eda hugakort (e.
mindmapping) (Buzan, 2002). Med hugarspuna/ihugun er 16gd ahersla & ad
geta orvad nemendur til ad taka patt i og hafa ahrif & kennsluna. Hver
nemandi hefur teekifzeri til ad Utskyra sina tulkun, pekkingu og sjonarmid a
vidfangsefninu. Skapandi afurdir og umraedur geta komid fram ef nemendur
fa svigrum til ad vera skapandi (Savage o.fl., 2012, bls. 227-228). bar ad auki
er hugarspuni/ihugun talin vera géd adferd pvi han leggur grunninn ad
samvinnunami (e. cooperative Learning). Samkvaemt Kelley og Kelley (2014)
getur virk patttaka i hugakortsvinnu skilad pvi ad margar nyjar hugmyndir
spretti fram. Byrjad sé a pvi ad setja adalvidfangsefnid/ord @ midju toflu eda
blads og fyrstu hugmyndunum i kringum eina grunnhugmynd kastad fram.
Ord eda hugtok tengd vidfangsefninu eru skrdd og pannig staekkar kortid ut.
bvi lengra sem komist er fra midju kortsins pvi fleiri hugmyndir geta komid i
ljés (Kelley og Kelley, 2014). betta kallar Sims (2006, bls. 11) heilaskolun (e.
brain dump), ad kasta ordunum fram og bata peim vid jafnédum sem pau
koma fram. Hugmyndirnar eda ordin er hugsanlega haegt ad nyta pegar a
lidur og tengingar myndast pegar heildarmyndin birtist (Sims, 2006).
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Mynd 15 Dami um hugakort (Kelley og Kelley, 2014, bls 219)

Mynd 15 synir daemi ar bokinni Sképunarkjarkurinn (Kelley og Kelley, 2014)
um hvernig hugakort getur litid Gt. | badum tilfellum er verid ad kasta fram
ordum eda hugmyndum, na peim a bordid til pess ad vinna nanar med. Til
eru adrar adferdir sem nyta meetti i hdpa- eda einstaklingsvinnu og eru paer
lika tdl til pess ad koma hugmyndaferlinu af stad. ,MOODboard” (Hamilton,
2014) og ,Storyboard” (Fraioli, 2000), eru adferdir par sem einstaklingar
geta teiknad upp ségu eda klippt Ut myndir og sett 4 einn stad til pess ad
gefa heildarsyn @ hugmyndir sinar. betta er ekki teemandi listi heldur ma
afram telja, allar pessar leidir eru til pess ad skipuleggja hugsanir, undirbua
verkefni og segja sogu.

2.3.3 Mat a framlagi nemandans

Fyrir kennara getur verid gott ad hafa adferdir sem hér hafa veridé kynntar i
verkfaerakassa sinum en pad getur reynst flékid pegar meta parf pessa
vinnu. Samkvaeemt Adalndmskrd framhaldsskéla 2011 er mat érjufanlegur
pattur i skdlastarfi og ndmi. Mat & skélastarfi pjonar peim tilgangi ad tryggja
réttindi nemenda og menntun peirra. Megintilgangur namsmats er aftur a
moti ad veita leidbeinandi upplysingar um namid og hvernig markmidum
pbess geeti verid nad (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2012).
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Kennarar eiga, eins og adur hefur komid fram, ad taka mid af Adalnadmskrd
framhaldsskdla 2011 i starfi sinu og myndar hdn grunnvidmid sem mat a
skdlastarfi hvilir 4. Skélandmskrd er utfaerd nanar fyrir hvern skéla i 1josi
markmida og eftir atvikum sem og vidmida sem sett eru fram i adalnamskra
(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2012; Log um framhaldsskdla nr.
91/2008, 22. gr.). Margt virdist benda til ad skélar hafi frjalsari hendur med
framhaldsskélanamskranni 2011 eins og Arny Helga Reynisdéttir og Ingdlfur
Asgeir J6hannesson (2013) hafa bent &. | Adalndmskrd framhaldsskéla 2011
er nefnt ad misjafnt sé hvada kennsluhaetti og namsmat skuli nota hverju
sinni. Endurgjof kennara skal vera leidbeinandi, regluleg, markviss og leida
til framfara nemenda. Tillit purfi ad taka til allra patta namsins svo
nemendur geti séd hvort 6llum markmidum sé ndd og hver framvinda
namsins er. Tilhogun namsmats samkveemt Adalndmskrd framhaldsskdla
2011 parf ad vera fjolbreytt, i samraemi vid dherslur i skélastarfi og hofda til
sem flestra namspatta (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2012, bls.
26). Er pa mat kennarans audveldur pattur og honum frjalst ad utfeera hann
eins og hann vill? Gunnar E. Finnbogason (2009) vekur upp spurningar eins
og til deemis hvort geedi ndms felist i pvi ad maeta hverjum nemanda
samkvaemt pérfum hans. Eru pad geedi ad nd ad mata nemandann af
upplysingum sem taldar eru videigandi nd & dogum?

Walter og Soltis (2009) fjalla i bék sinni um heimspekinginn Gilbert Ryle.
Hann fjalladi um muninn a pekkingu og pess ad kunna ad beita pekkingu,
sem sagt muninn a pvi ad vita eitthvad og pess ad vita hvernig a ad
framkvaema pad. bannig hafi ordafordi gildi en samt purfi ad lsera ad lesa.
Ryle bendir 8 ad kennarar eigi pad til ad rugla pessu tvennu saman. Ad
bekking @ ordaforda sé nytsamleg (e. useful) en ad pannig pekking sé ekki
feernipekking (e. skill knowledge). ba tali Ryle um ad pad ad leera
stadreyndir um list veiti ekki endilega kunnattuna til ad meta eda greina list
og gagnryna hana. A sama hatt geti einstaklingur lesi® um hvernig skuli
prjéna ur bdk en pad sé ekki vist ad pad dugi til ad geta prjénad peysu
(Walker og Soltis, 2009, bls. 49). bad er pvi akjésanlegt ad vidfangsefni
nemenda séu fjolbreytt og ad peir fai teekifeeri til ad beita pekkingu sinni i
fiolbreyttum verkefnum. Ma pa ef til vill tengja saman hér hugsanir dlikra
einstaklinga vid ord Gunnars sem nefndi ad ,, [p]orf er 8@ ad haldid sé afram
ad préa maelitaeki og vidmid vid mat a raunfaerni.” (Gunnar E. Finnbogason,
2009, bls. 7). betta ma telja mikilveegar athugasemdir og ad maelikvardinn
og mat 4 ndmi sé verdugt umhugsunarefni til stédugrar préunar.
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3 Adferdafraedi og adferd

Hér verdur gerd grein fyrir framkvaemd rannsdknarinnar og peim adferdum
sem notadar voru vid Oflun gagna. Fjallad verdur um adferdafreedina,
patttakendur, gagnadflun, gogn, greiningaradferdir og urvinnslu. A3 lokum
verdur fjallad um sidferdileg atridi.

3.1 Adferdafraedi

Verkefnid er byggt 4 eigindlegri rannsdknaradferd. bessi adferd var valin par
sem hun taldist henta vidfangsefninu og rannsdknarspurningu best.
Tilgangur og einkenni eigindlegrar adferdafraedi er ad leitast vid ad skilja,
tulka og skoda fyrirbaeri vid sem edlilegastar adstaedur. Hluti
rannsoknarinnar er i formi vettvangskannana, en pa fara matsadilar a
stadinn og sjda med eigin augum pad sem par fer fram (Sigurlina
Davidsdottir, 2013, bls. 110). Rannsakandi eda matsadili parf ad halda gddri
athygli, vera varkdr og medvitadur um pa skodun sem hann myndar sér um
viofangsefnid (Janesick, 1994). SU nalgun ad heimsakja skdlana
(vettvangsheimsdknir) var einnig patttakendamidud med dherslu a
natturulegt mat af pvi ad par var adaldherslan 4 ad skoda pad sem fram fér
og lysa pvi vandlega (Sigurlina Davidsdottir, 2013, bls. 68).

Skodun skdlaumhverfis og viotol vid starfsfélk geta gefid rannsakanda
innsyn og sett viétolin i dypra samhengi, sem gerir rannsakandanum kleift
ad spyrja nakveemara en ella (Kristin Loftsddttir, 2013). Matsnalgunin i
bessari rannsékn var patttékumat, par sem leitad var eftir skodunum peirra
sem veittu pjonustuna (Sigurlina Davidsddttir, 2013), i pessu tilfelli kennslu.
Opid vidtal er pegar rannsakandi leggur upp med akvedna
rannsoknarspurningu og pemu en leyfir vidmalandanum ad rada miklu um
framgang vidtalsins innan pess ramma. Markmid opinna vidtala er ad fa
sjénarmid vidmaelanda, skilgreiningar hans og skilning a hlutunum
(Lichtman, 2013, bls. 195; Kristin Loftsdottir, 2013, bls. 333). Opnar
spurningar eru gagnlegar pegar svarkostir eru ekki akvednir fyrirfram (Helga
Jonsdattir, 2013).

3.2 Framkvaemd rannséknar

Tilgangur verkefnisins er ad skoda hvernig haegt sé ad virkja nemendur |
skapandi nami. Sést er eftir pvi ad varpa ljosi & hvad parf ad hafa i huga
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pbegar kennari leitast vid ad virkja skopunarkraft nemenda i verkefnavinnu.
Skodad var hvers kyns umhverfi og undirbdningi parf ad huga ad adur en
framkvaemd verkefnis & sér stad. Jafnframt voru skodadir skapandi ferlar og
tél sem nota ma vid skapandi vinnu til pess ad varpa ljési 4 hvernig kennarar
geta studlad ad skopun nemenda sinna i kennslu.

Vid oflun gagna og urvinnslu var beitt eigindlegri adferdafreedi.
Samkveaemt Sigridi Halldérsddttur og Ragnheidi Horpu Arnardéttur (2013) er
gerd rannsoknar kerfisbundid ferli sem kallast rannsoknarferli. bzer leggja
fram 16 skref i rannséknarferlinu sem rannsakandi skuli fara eftir.
Rannsdéknin sem hér birtist ték i byrjun mid af pessum skrefum, en pau eru:

1. Hugmynd ad rannsdknarvidfangsefni.
2. Heimildaleit.

3. Adtilgreina tilgang rannsdknar og rannséknarspurningu.
4. Sundurgreining eda forhugmyndir.

5. Skilgreining meginhugtaka.

6. Hugmyndafraedi.

7. Val 4 rannséknaradferd.

8. Val a urtaki og verndun patttakenda.
9. Ad velja gagnasofnunaradferd.

10. fgrundun um réttmaeti og areidanleika.
11. Gagnasofnun.

12. Gagnagreining.

13. AJ setja fram nidurstodur.

14. Umfjollun um nidurstédur.

15. Ad draga alyktanir at fra nidurstodum.

16. AJ birta nidurstodur.

Pegar lengra leid & framkvaemdina var notast vid hugakortaadferd til pess
ad greina pemu og flokka nidurstédur. Fraedi tengd honnun, sképun og
skdlastarfi voru notud til pess ad varpa ljési & og skyra pad sem kom fram i
vidtolum og vettvangsathugunum.

3.3 batttakendur

patttakendur rannsdknarinnar voru sjo starfandi framhaldsskdlakennarar i
tveimur framhaldsskélum 8 hofudborgarsvaedinu, sem hér eftir verda
nefndir Framfaraskélinn og Nystefnuskdlinn. Val & pessum skélum var ekki
gert af handahofi heldur vegna pess ad badir skélar studla ad verkefnandmi
sem oft er talid gefa teekifeeri til skapandi utfaerslu nemenda.
Framfaraskélinn leggur toluverda aherslu a verklegt og skapandi nam.
Kennarar par kenna list- og idngreinar. Kennarar Nystefnuskdlans kenna
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boknam en hafa undanfarid verid ad skoda sina kennsluhzetti og leggja
aukna aherslu a sképun og lydraedi i kennslustofunni.

Sent var bréf til skdlameistara Framfaraskdlans og &éskad eftir pvi ad
starfsfélk hans taeki patt i pessari rannsékn. Leyfi fékkst til pess ad senda
télvupdst til allra kennara skdlans. Send voru stutt kynningarbréf um
verkefnid og &skad eftir patttoku. Alls svorudu sjo kennarar, fimm af
pessum sjo voru teknir i vidtal par sem einn kennarann sem svaradi taldi sig
ekki hafa mikid til mals ad leggja, en var reidubuinn ad adstoda, par sem
hann kenndi ekki lengur i skélanum. bvi midur fannst ekki sameiginlegur
timi med seinni kennaranum til ad setjast nidur og tala saman. Vidtolin vid
kennarana fimm voru einstaklingsvidtol og oll tekin i Framfaraskélanum,
nema eitt sem var tekid a heimili kennarans.

Annar leidsagnakennari verkefnisins pekkti til kennaranna i
Nystefnuskdlanum og baudst til ad senda peim télvupdst til ad kanna ahuga
beirra 4 ad vera med i rannsdkninni. Telja matti pessa kennara dhugaverda
viodmeaelendur par sem peir voru ad vinna ad pvi ad studla ad skopun i sinni
kennslu auk pess sem stefna og hugmyndafraedi skdlans er ad nota
fiolbreytta verkefnamidada kennsluheetti. Hisnadi skélans er byggt utan
um pad hugmyndafreedi. Jakvaed svor barust fra kennurum Nystefnuskélans
med svari gegnum télvupdst og héfust samskipti pannig. Gegnum télvupdst
var dkvedinn timi sem passadi, vidtdlin vid kennarana tvo i
Nystefnuskélanum voru tekin i formi hépvidtals.

i pessari rannsékn verdur hvorki nafna vidmaelenda né skélanna sem
beir vinna i getid, heldur er peim gefid dulnefni. Eins og adur var nefnt voru
sjo kennarar sem téku patt i rannsékninni og verdur hér eftir vitnad i hvern
og einn peirra med néfnunum Runar, Olafur, Omar, Pérdur, Témas, Fannar
og Bogi. Oll néfnin eru karlkyns, til ad einfalda lesturinn og dylja til hvada
einstaklinga sé vitnad, en pad endurspeglar ekki kyn vidmaelenda, sem voru
sex kvenkyns og einn karlkyns.

3.4 Gagnaoflun

Namsumhverfi var, eins og 4&dur hefur komid fram, skodad i
vettvangsheimséknum. Skodadur var adbunadur og skipulag, sérstaklega
med tilliti til skopunar. Ymsum gégnum var safnad i ljdsi pess ad um
eigindlega rannsdkn var ad refa, nanar tiltekid vidtalsgognum,
vettvangsathugunum, skdélandmskram, stundaskrdam og kennsludaetlunum.
Vidtolin foru fram i tveimur framhaldsskélum med vidtdélum vid sjo starfandi
framhaldsskdlakennara. Uppsetning og hugmynd ad spurningum var fra
upphafi byggd 4 konguldalikani van den Akker (2003) sem kynnt var i kafla
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2.2.2. Likanid var sidan nytt til pess ad bua til vidtalsramma sem notadur var
i viotdlunum. Ut fra pessum vidmidum voru samdar opnar spurningar en
pbaer gatu pd breyst og haegt var ad adlaga paer eftir patttakendum og
adstaedum (Lichtman, 2013). Spurningarnar og punktar, sem notadir voru i
vidtolunum, nyttust til vidmidunar til ad leida samtalid en leyfa pvi lika ad
préast ut fra svérum vidmeelenda. bessi viomid ma sja i Vidauka A.
patttakendur voru spurdir um vidhorf peirra til hugtaksins skdpun og
skapandi kennslu, hvad peir teldu ad kennari pyrfti ad huga ad pegar hann
reyndi ad virkja nemendur til ad vera sjalfsteedir og um ahrifapaetti sem peir
teldu ad pyrftu ad vera til stadar.

3.5 Gogn

Til gagnaoflunar voru heimsottir tveir framhaldsskolar og skélanamskra
peirra, stundatoflur og 6nnur fyrirliggjandi gégn voru skodud. beim var aflad
med ymsum adferdum, til deemis med vettvangsathugunum, vettvangsryni
og vettvangsnotum og i vidtélum vid kennara. Vettvangsgogn urdu til vid
vettvangsheimséknir og par voru lika o6formleg samtol vid kennara.
Athugasemdir minar, badi fra vettvangi og samtdlum, voru skrad i
vettvangsathugununum og vettvangsdagbok sem skrifud var, svo haegt veeri
ad halda til haga 6llum vettvangsnétum. Gognin voru sett saman til pess ad
geta greint pau i staerra samhengi og dregid almennar alyktanir af
rannsokninni. bungamidja gagnadflunar i rannsdkninni voru opin vidtol vid
sjo framhaldsskélakennara. Einstaklingsvidtol voru tekin vid fimm kennara,
en raett var saman vid tvo peirra. Vidtoélin voru hljédritud til ad geta skodad
pbau nakvaemlega eftir 4, ad fengnu leyfi vidmaelenda, afritud og svo greind.
Hvert vidtal var um pad bil 60 minutur. | rannsékninni var ymiss konar
gdgnum safnad til ad svara rannsdéknarspurningunni.

Sidastlidinn vetur fér ég a madlping tengt skapandi skdlastarfi, var &
namskeidi um skapandi kennsluhzetti og @ fundum par sem meistaranemar
hittust med leidsagnakennurum og reeddu verkefnavinnuna. Namskeid,
malping og fundir veittu teekifzeri til ad skoda verkefnid fra upphafi ut fra
Olikum sjonarhornum. Haldin var dagbdk yfir veturinn sem pegar lengra a
leid gagnadist einnig og er hun pvi flokkud undir gégn i pessari ritgerd.
Einnig var haldin lestrardagbok yfir paer greinar sem lesnar voru. Oll pessi
gogn voru flokkud og fléttud saman.

3.6 Gagnagreining

Eftir ad vidtolum var lokid voru pau afritud og samhlida héfst gagnagreining.
Studst var vid adferd Sigridar Halldérsdottur (2003) par sem textinn er fyrst
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lesinn yfir nokkrum sinnum an pess ad nokkud annad sé gert. [ kjolfarid var
textinn lesinn yfir aftur og merkt vid pad sem poétti sérstaklega dhugavert og
hafa vidfangsefninu.

bpemun voru ekki akvedin fyrirfram, en vidmid voru tekin fra
konguldalikani van den Akker (2003) til pess ad adstoda og koma vinnunni
af stad. Mikilvaegt var ad draga fram adalatridi hvers vidtals. Gognin eru
eigindleg og var sost eftir pvi ad lykla pau, flokka og pemagreina sidan. A
spassiu vidtalanna voru skrifadar athugasemdir, einnig var textinn sjalfur
litabur med aherslupennum, i dlikum litum, sem fyrirfram var akvedid
hvada tengingu hefdu. | gagnagreiningunni valdi ég ad vinna med
rannséknarfélaga til pess ad getad kastad hugmyndum & milli.
Rannsdknarfélagi kom med sina styrkleika og menntun inn i umraedurnar
sem var til pess ad rokreedur attu sér stundum stad. Likja ma pessu ferli vid
Tveggja tigla adferdina par sem samtalid, vinna med hugakort og
hugarspuna urdu til pess ad vidfangsefnid vikkadi Ut i fyrsta tiglinum adur
en farid var inn i naesta tigul par sem haegt ad vinna nanar ur. Med samtali
vid rannsoknarfélaga nadi ég ad greida ur hugsunum minum og afmarka
rannséknina. | gegnum samtél urdu til teikningar, hugakort, ljésmyndir,
hljédupptokur og punktar sem allt vard ad gognum. Med pvi ad tala um
rannséknina vid rannséknarfélaga, hafa likanid til hlidsjénar og ad hafa lesid

Mynd 16 Hugarspunaflaedi a pappir
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vel i gegnum gognin hoéfst hugarspunaflaedi sem endadi i ordum a bladi eins
og sést @ mynd 16. Med pvi ad koma ordum og hugmyndum beint a blad og
framkvama halfgerda hugarskolun (e. brain dump) (sja mynd 17) var haegt
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Mynd 17 Hugarskolun og hugakort

ad halda afram ad greina gognin nanar. Samtél af pessu tagi og
teikningar/skriftarferli voru margendurtekin eins og sést 8 myndum 16 -21.

Med pessum haetti préadist gagnagreiningin samhlida gagnadflun. bpegar
grof pemagreining gagna og freedilegs umraduefnis var ordin til var
sambland af hugakorti med , Post-it” midum utbuid. Tilgangur pess ad nota
»Post-it” mida var sa ad haegt veeri ad kasta ordunum fram i hugarspuna,
faera pau sidar til og bua til adra flokkun en upprunalega var hugsud. betta
gerdist eins og sja ma 4 myndum 18 og 19. Ur ordum og setningum bjé ég til
hugakort og gat med pvi séd tengingar milli vidtala, gagna og freedigreina
sem lesnar hofdu verid. | vissum tilfellum préadist pemamyndunin og
greiningin i ,tré” eda greinar eins og sja ma a mynd 18. begar meginlinan
hafdi verid sett upp var haegt ad breyta flokkuninni, til pess ad sja flokkana
fra 6dru sjéonarhorni. Mynd 19 synir somu ,,Post-it” midana, og eru notadir 4
mynd 18, en peir hafa verid feerdir til ad bua til nyja flokkun eda pemu.

Midar voru feerdir til, myndir teknar af toflunni og nyr hugarspuni
skrifadur upp & toflu eins og sjd ma 4 mynd 20. bPannig ma sja hvernig
greiningin var unnin stig af stigi og med mismunandi nalgun og adferdum.
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Mynd 18 Hugakort/tré med ,,Post-it” midum

Mynd 19 bemu flokkun ,,Post-it” mida
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Mynd 20 Vinnumynd 6likar nalganir

petta ferli var endurtekid margoft og ma svo sannarlega segja ad pad hafi
tekid yfir vinnurymio a timabili eins og sést 4 mynd 21.

Mynd 21 Yfirtekid vinnurymi af texta og hugakortavinnu
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[ upphafi hvers kafla og undirkafla var taflan & myndum 17-21 notud til pess
ad adstoda vid uppsetningu og ad bua til prad. begar textinn var ad mestu
kominn & blad var ritgerdin prentud og svipud litagreining eins og notud var
i vidtalsgreiningunni notud til pess ad audvelda yfirsyn. Mismunandi pemu
birtust vid gagnagreiningu, tengd honnun, ferli, skdélaumhverfi,
kennsluteekni, samskiptum og hlutverki nemenda og kennara. Fraedilegi
kaflinn skiptist eins og &dur hefur komid fram i prji meginpemu:
Skopunarfraedi og kennslufraedi, skdlaumhverfid og hvad gerist inni i
kennslustofunni. Vid gagnagreiningu og urvinnslu fyrir nidurstodukaflann
voru adurnefnd pemu hofd sem fyrirmynd en i ljés komu atridi eins og
styring, frelsi, sképunarporf, timi, rammi, vinnuferli, dstundun og adstada.

3.7 Sioferdileg atridi

f eigindlegum rannséknum er nalaegd patttakanda og rannsakanda oft mikil.
(Kristin Blondal og Sigridur Halldérsddttir, 2013, bls. 134). Kvale (1996) segir
ad grundvallaratridi sé ad halda trunadi vid patttakendur og geeta hags
beirra. Trunadi er haldid i pessari rannsékn med pvi ad breyta n6fnum og
kyni peirra sem rzett var vid auk pess ad hafa gervindéfn & skélunum.
Rannsdkn pessi var tilkynnt og var fyllt Ut rafreent eydublad & heimasidu
Personuverndar. Tolvupdstur var sendur til kennara og peim kynntur
tilgangur rannsodknarinnar. Leyfi fékkst fra hverjum og einum til ad taka upp
vidtalid sem og ad umraeduefni pess yrdi nytt i ritgerdina.

55






4 Niodurstodur

Hér verdur greint frd peim hluta rannsdknarinnar sem byggdur er &
nidurstédum dr vidtolum vid sjo starfandi framhaldsskélakennara.
Nidurstodukaflinn skiptist i tvo meginhluta. Kafli 4.1 nefnist Skilgreining d
sképun, par kemur fram skilgreining kennarans a sképun og hvenzer hann
telur ad skopun eigi sér stad. Einnig birtist skodun vidmalenda a hvernig
nemandinn sé i skapandi hlutverki, paer askoranir sem hann getur purft ad
maeta og hverju purfi ad huga ad. | kafla 4.2, Kennarinn i sinu starfi, er birt
skodun kennarans 4 mismunandi adstaedum i kennslu og uppsetningu
verkefna. Raett er um skélaumhverfid sem unnid er i og hvernig umhverfi og
samskipti geti studlad ad skdpun.

Sést var eftir pvi ad varpa ljési @ mikilvaegustu atridin og draga saman
aherslur til pess ad gefa heildarsyn & nidurstédurnar. Reynt var ad setja
sogurnar pannig fram i 6llum koflunum ad gott flaedi veeri i nidurstédum og
ad raddir peirra sem reett var vid keemu fram. betta var gert par sem
einstaklingur sagdi mogulega eitthvad a lysandi mata eda setti fram skodun
sem hinir nefndu ekki og pvi ekki haegt ad alhaefa ad hian veeri peirra allra.

4.1 Skilgreining a sképun

Allir kennararnir voru bednir um ad lysa sinni skilgreiningu @ sképun. Ljést
var ad hugtakid skopun veeri vidtaekt, eins og haegt vaeri ad skilgreina pad
enn fremur sem til demis skopunarferli, skopunargledi og skapandi
verkefni. Hér verdur litid til skdpunar almennt, skipt nidur i syn kennarans &
hvenaer hann taldi ad hun atti sér stad og hvad veeri skapandi vinna. Kaflinn
skiptist i prja meginhluta: Vidhorf kennarans um hvad sé sképun,
Nemandinn i skapandi hlutverki og Skapandi vinna.

4.1.1 Vidhorf kennarans

Allir vidmaelendur héfdu ahugaverdar sogur ad segja. Hér verda vidhorf
beirra til skdpunar og skilgreiningar peirra @ pvi hugtaki dregnar fram. Hér
hefur viohorfum kennarans til sképunar verid skipt i prja hluta, peir eru:
Styring oq frelsi, Sképunarpérf og Allir eiga skapandi hlutverk.
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Styring og frelsi

Vidmaelendur voru sammala um ad skdpun veeri frelsi, leid til pess ad profa
hugmyndir, uppgotva, finna gildi, rokraeda og ad fledi myndadist pegar
einstaklingar fengju taekifaeri til ad vinna ur sinum hugmyndum. Méguleikar
opnudust og engin ein leid veeri alitin rétt. Skopun bydi einstaklingum
teekifeeri til pess ad draga fram og bazeta eigin styrkleika. Bogi taldi ad
»Skapandi verkefni er par sem frjalst er ad koma hugsunum sinum a
framfeaeri 4 pann hatt sem pu kyst pér og parft lika ad vera med studning fra
kennaranum til pess ad geta petta”. Hann benti & breytt hugarfar hja sér
sem hann upplifdi eftir ad hann foér markvisst ad huga ad skapandi
kennsluhattum:

Mér finnst t.d. pegar ég byrjadi ad kenna fannst mér skapandi
nam vera bara ad [...] [dta nemendur vinna skapandi drlasun at
fra einhverju lesefni [...]. Vorum kannski, ja lesa Njalu og
skrifudu 1jod um Njdlu, pu veist bara, petta var skapandi
verkefni. En nuna eftir ad hafa verid i starfendarrannsokn hja
[Bjossal. P4 er skdopun og skapandi ndm ordid [...] allt miklu,
buid ad vikka svo mikid ut sko. [... ] Pa kemur ly8raedi inn i
petta, taka abygd a eigin ndmi og ahugi. Eiginlega bara frelsi til
bess ad getad kannad alla pessa paetti. Sképun & notkun a rymi,
skdpun a timastjornun.

Omar nefndi ad nemendur sinir tludu um ad pad vaeri verid ad skerda frelsi
peirra i afongum sem ekki vaeri gert Ut 4 skopun. begar hann leidrétti eda
kaemi med athugasemdir veeri verid ad taka af peim petta frelsi. betta sagdi
hann vera misskilning pvi madur skemmdi ekki neitt sem vaeri sjalfsprottid.
Reynsla Témasar var ad pad taekju flestir nemendur vel i skapandi verkefni
en pad veeru til svo margar utgafur af persénueinkennum. Hann sagdi ad
sumir veeru ,bara svo otrulega stifir, pad ma aldrei breyta neitt ut af.”
Adspurdur um hvernig pessum nemendum gengi i skapandi verkefnum,
svaradi hann: ,Nokkud vel bara, ef peir fylgja ratinunni®, peir pyrftu alltaf ad
gera eins, saektu i uppbyggingu annars stadar og fylgdu peirri uppskrift.
Fannar nefndi lika petta fasta form og lysti pvi sem styringu:

Eg set fyrir til deemis ritunarverkefni og pau eru ad lesa
einhverja stutta pjodségu. Vid férum svo yfir paer og pad eru
akvednar formulur greinilega i pj6dso6gunum. Og ég bid pau um
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ad bua til sina eigin pj6dsogu en hafa pessi sagnaminni eda
formulu i pjédsdgunni, par er styring. Svo er par sem er nanast
engin styring, [...] ég segi pad er svona opid skapandi verkefni.
pa eru pau bara, ha hvad meinar pu med pvi? Og fara ad spyrija.
ba segi ég, ég vil ad pid komid med hugmyndir. Raedid sidan vid
mig um hugmyndirnar ef pid erud ekki viss. Vid getum verid i
dialog um pad.

Styring eda frelsi hefur dlikar myndir en ef frelsid er gefid taka nemendur
miklu meiri dbyrgd 4 vinnu sinni og pad er jakveett.

Sképunarporf

Runar lagdi aherslu & ad skdpun veeri ekki bara hugur heldur lika tilfinning:

. skilgreina sképun sem einhvers porf fyrir ad tja sig og
hérna par sem ad pu ferd af stad af pvi pad er eitthvad sem
leetur pig fara af stad og pu byrd til eitthvad eda motar, eda
skrifar eitthvad. bu sérd fyrir pér eitthvad og parft ad koma
fra pér skoépuninni [...]. Pannig pbad er eitthvad sem fer af
stad [...] eitthvad svona i vidd fyrir ofan okkur, og vié forum
af stad. [...]. Pad sem vid erum ad skapa hér pad er lika verid
ad skapa pad annarstadar i heiminum. bad er sama tonlistin
sem kemur padan eda dansinn eda hluturinn. bad er petta
par sem vid erum pad tengd einhverju sem vid purfum ad
gera og pu ferd eftir pessari tilfinningu.

Olafur nefndi ad skdpun veeri leit ad sannleikanum og i ferlinu vaeru vordur.
Hann lagdi mikla dherslu @ mikilveegi pess ad einstaklingur fyndi sinn
styrkleika til pess ad geta skilgreint sig og leitad ad sinum sannleika. begar
hafnin ykist kaemi sjalfsoryggi sem nemandinn geeti byggt 4. Hann sagdi:

..vid0 erum alltaf ad leitast eftir einhverjum sannleika og
sannleikur felst ekki i pvi ad allir eru sammadla. bad er
pbannig ad pu verdur ad prufa einhverjar fleiri leidir. P3
finnur pa, pad getur pu allavega sagt ad petta sé
sannleikurinn i pvi augnabliki.
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Olafur taldi vinnuferdina vera leit ad einhverju, ferli og ferdalag. bessu
ferdalagi ljuki samt aldrei pvi, madur fer alltaf aftur i ferlid, i leit ad
sannleikanum fyrir hvert verk. Témas upplifdi lika nemendur sem veeru ekki
skapandi og vildu ekki reyna vid frjalsu verkefnin, pau hefdu ekki porf til
pess ad prufa.

Allir eiga skapandi hugsun

Pérdur var eini kennarinn sem nefndi sérstaklega ordid ,forvitni“, ad pegar
hin veeri vakin pa sai hann eitthvad fara i gang hja nemandanum. Flestir
kennararnir voru sammala um ad pegar félk uppgotvadi eitthvad nytt eda
kamust ad einhverju, vaeri pad merki um ad skapandi vinna zetti sér stad.
Einstaklingar vaeru farnir ad tengja saman hluti og faeru sinar eigin leidir til
ad skilja eda til ad f4 hlutina til ad ganga upp. Omar sagdi:

[FoIk] [klynnist kannski nyrri hlid & sjalfum sér, eda uppgotvi
eitthvad vidfangsefni sem er heillandi og svo framvegis, ad ja
og komist ad einhverju. Pa einmitt petta ad langa ad kynna sér
bad betur, langar til ad pekkja pad betur. Svo finnst mér lika
[...] g6dur punktur, pad er petta ad pu klarar aldrei neitt. Mér
finnst pad syna pad ad einhver skopun hafi att sér stad, ad
eitthvad skapandi ferli hafi att sér stad pegar pu ert bdinn ad
skila verkefninu, vidfangsefninu og pér finnst pu bara rétt ad
byrja [...] ert a0 uppgotva eitthvad nytt [...] pa finnst mér
eitthvad hafa gerst.

Pérdur tengdi skopun vid ad fara sina eigin leid, pvi sképun veeri svo
margvisleg, ekki veeri alltaf verid ad bua til eitthvad nytt. bu geetir til deemis
verid ,,ad beita verkfaerum 4 pinn eigin hatt eda ad pad er einhver. Madur
sér ad vidkomandi er ad ihuga og leita leida til ad einfalda eda gera betur”.
Tédmas sagdist ekki vera pessi typa sem veeri mjog stifur a ad allt atti ad
vera alltaf eins. Kennarinn yrdi samt ad vera stédugt ad fylgjast med ollum
nemendum. Ef einstaklingur syndi haefni & einhverju svidi ztti ad hela
honum fyrir pad, ganga ur skugga um ad hann attadi sig a pvi ad hann hefdi
haefileika 4 pvi svidi. Nemandi geeti haft svo litla tra 4 sjalfum sér, kennarinn
yrdi pvi ad fylgjast med og geta bent nemandanum & hvar styrkleikar hans
liggja og hvernig hann geeti notad pa. Olafur tok sérstaklega fram ad
nemandi, sem hefdi haefileika, maetti ekki festast i ad gera alltaf pad sama.
Flestir kennaranna tdldu ad nemendur attu ad framkvaema tilraunir og
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reyna 6likar adferdir. Olafur likti pvi vid ad ,haefileiki er ekki ad geta teiknad
med akvednum HB-blyanti, heldur einnig ad nota dlikar teekni”,
einstaklingar maettu ekki binda sig vid eitthvad eitt. Flestir voru sammala
um ad aldur geefi ekki endilega til kynna ad ndmsmadurinn vaeri einbeittari,
en eldri nemendur geetu verid komnir med meiri proska og teekju alagi oft
betur.

4.1.2 Nemandinn i skapandi hlutverki

Samkvaeemt kennurunum er nemandi i skapandi hlutverki pegar hann er
forvitinn, gerir tilraunir, fer a flug, er med frjalsar hendur, fer sina eigin leid.
Omar likti pvi vid ad pegar verkefninu veeri ,lokid“ fyndist nemandanum
hann bara rétt byrjadur og vildi halda afram. Allir sem raett var vid sogdu ad
leidségn kennarans veeri stédugur pattur i kennslunni. [ flestum tilfellum
keemu nemendur med hugmynd sina og reeddu hana vid kennarann og
rokstudningur veeri feerdur fyrir hvernig fyrirhugad veeri ad vinna verkefnid
og hvers vegna. Samhljémur var um ad 4 medan a verkefnavinnu stadi
kaemu nemendur og raeddu reglulega vid kennarann. | pessu samhengi kom
upp ordid ,hraedsla” eda ,06tti“. Kennararnir téldu ad hindranir nemenda i
skapandi verkefnum geetu stafad af tveimur d&steedum, annars vegar
umgjord verkefnis eda skilabodum sem einstaklingurinn fengi, oftast fra
leidbeinenda, i formi verklysingar eda leidsagnar. Hins vegar veeri pad litid
sjalfsalit, sjalfstraust eda vidhorf peirra gagnvart sjalfum sér og pvi sem peir
afkdstudu i verkefnavinnu litu peir neikveedum augum. Til pess ad varpa
ljési & pessa peetti eru peir hér flokkadir i prja hluta: Fegurdina i ad gera
eitthvad ljétt, Askoranir og dhuga og Eflandi umraeda og verkferlar.

Fegurdin i ad gera eitthvad ljott

Allir kennararnir hofdu ord a pvi ad kennarinn pyrfti ad fylgjast vel med
nemendum sinum og benda einstaklingum & ad vinna peirra vaeri 4 gédri
leid, vera hvetjandi, pvi pa feeri nemandinn ad pora ad préfa sig afram.
Hraedslan minnkadi pegar hann attadi sig 8 ad honum veeri treyst. Ekki veeri
haegt ad segja til um hvad hraeddi né gleddi alla en pad pyrfti ad skoda
hvern og einn.

Svo virdist sem ad hraedsla nemenda vid ad gera mistok sé téluverd og
Otti peirra gagnvart sinum eigin mistékum hamli par af leidandi ferli peirra
til ad uppgdtva og kynnast einhverju nyju. Omar sagdi:

61



Margir sem eru ofbodslega hraeddir, hraeddir vid ad byrja. ba
sér madur pad, ad pad, ad homlunin i raun og veru, pad sem
hamli pvi ad félk laeri pad er bara hredsla. Pad er ekki
hafileikar, oft bara hraedsla.

Olafur nefndi petta hugardstand lika en ordadi pad pannig ad nemendur
»pori ekki ad gera neitt 1jétt” og lagdi dherslu 4 ad ,,pad purfi ad reyna ad fa
pau til pess ad brjota sig Gt Ur peirri hugsun.” Pad maetti alveg gera tilraunir
og gera eitthvad ,|jott” — pad veeri lika fallegt. Omar sagdi:

[F16lk er hreett, hreett vid ad gera mistok, hraett vid ad gera
ekki og bara hreaett vid ad uppgdtva og kynnast. Lika pad sem
mér finnst mjog oft pa er pad félk sem hefur stadid sig vel i
skola og allt gengid vel. bad er hreett vid ad gera mistok og
svo framvegis.

Adspurdur hvort Omar teldi pad vera vegna pess ad skélakerfid hefdi lagt of
mikla dherslu a ad allir attu ad vera eins kvad hann nei vid og baetti vid ad:

...pora og geta ekki horft & teikningu sem er ekki géd til
daemis, horft a teikningu sem er bandvitlaus. Geta ekki horft
a vondan eigin afrakstur, heldur parf allt ad vera svo
fullkomid. bad er lika hamlandi, svakalega hamlandi.

Ad hans mati veeri gledi i skopun og pad sem pu gerdir veeri mest hvetjandi.
Pad taeki hann dkvedinn tima ad vinna upp traust og f4 nemandann til pess
ad sja fegurdina i sinni eigin vinnu og haetta ad bera sig saman vid
samnemanda sinn, sem hann héldi ad veri ad gera hlutina fullkomlega
samkvaemt einhverjum stadli sem hann hefur i eigin huga.

Omar taldi leid til ad draga nemanda ur hraedslunni vera i gegnum leik.
Hann sagdi: ,leik og slékun, ad pau geti slakad & gagnvart vidfangsefninu. Eg
hef verid med nemendur par sem hefur bogad af peim svitinn af hraedslu a
medan adrir bara rulla pessu upp, hafa ekkert fyrir pvi.“ Hér spiladi
hraedslan inn i og pess vegna pyrfti ad adstoda nemendur vid ad slappa af.
Omar og Olafur s6gdu badir ad peir nyttu leik til pess ad fa nemendur sina
til pess ad opna sig. Olafur taldi ad leidir til pess ad opna sig fyrir hugtakinu
ad gera eitthvad ljétt og brjéta nemendur upp ur pessari hraedslu, veeru til
daemis ,med leik eda leikraenni tjdningu” og ,,vera sma urrrr”. Gaman var ad
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heyra pennan kennara lysa pessu par sem alls kyns hljéod komu fra honum til
bess ad syna fram a mismunandi nalganir. Einnig var nefnt ad préfa ad
teikna med vinstri, tilgangurinn vaeri ad sleppa sma taki.

Reynsla Runars var ad nemandinn atti erfitt med ad sja ,fegurdina” i
sinni eigin vinnu. Of oft veeri nemandinn ad bera sig saman vid
samnemanda sinn pvi hann teldi pann nemanda standa sig betur. Runar
varpadi fram myndlikingu af nemanda (hér nefndur Atli) sem saeti vid
hlidina & 6drum einstaklingi sem veeri ad teikna mynd Ut fra ljosmynd. Sa
nemandi veeri mjog feer i finhreyfingum en Atli veeri aftur & moti ekki
kominn med fullt vald a peirri taekni og geeti ekki teiknad eins ndkveema
mynd og bekkjarfélagi hans. En pad sem Atli saei ekki vaeri hversu faer hann
veeri i ad hradskissa. Hann veeri hradur ad skissa en naedi samt sem adur
mjog gddri tilfinningu i teikningu sina. Hér yfirseeist Atla hvar styrkleiki hans
leegi pvi hann legdi of mikla dherslu & hvar hann veeri slakur. betta taldi
Runar vera toluverda synd.

Kennarar purfa ad sja fegurdina i ljotleikanum og adstoda nemendur i
ad sja fegurdina i vinnu sinni. Syna umburdarlyndi, pvi einstaklingar eru ekki
allir eins. Mikilveegt er ad hafa dhuga 4 nemandanum, skoda persénuleika
hvers og eins, hvetja og draga fram hafileika. Kennarinn parf ad reyna ad
finna ahugasvid nemandans, hvar pad liggur, pannig ad hann skilji efnid
sama hvad pad er.

Askoranir og dhugi

Flestir viomeaelendur téldu ad kennari pyrfti ad vera opinn fyrir hugmyndum
nemenda, vekja dhuga og kveikju, studla ad samtali, fa nemendur til ad
rokstydja val sitt og tengja vid élika peetti. Hver og einn var med sina adferd
til pess ad studla ad pessu og var augljést ad pad var ekki nein ein rétt leid.
Rétt eins og hver og einn vinnur ur verkefnum & misjafnan mata, parf
kennarinn ad meta stoduna hverju sinni. Fjorir s6gdu ad kennarinn zetti ad
opna augu nemandans fyrir pvi ad pad meetti vinna verkefni med
fiolbreyttum haetti, hann zetti ekki ad vinna eitthvad 4 einn mata pvi
kennarinn vildi pad. Allir kennararnir voru sammala um ad nemandinn zetti
ad gera verkefnid fyrir sig, ekki vinna pad fyrir kennarann. bar skipti ordaval
kennarans miklu mali, ad nemendur skynjudu pad fra kennaranum ad peir
maettu vinna verkefnid eins og peir vildu. Ekki pad ad kennarinn segdi eitt
og syndi svo annad.

Born rulla upp hugmyndum og pora miklu frekar ad framkveema
tilraunir. A9 mati margra parf ad kveikja pennan eiginleika ad nyju hja
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framhaldsskélanemendum. Témas likti pessari tilfinningu vid ad blanda
saman oliu og vatni bara til pess ad sja hvad gerdist. Spurt var hvenaer
ungmenni haettu ad pora og trua a sjalf sig. brir peirra kennara sem raett var
vid téldu ad ungmenni haettu pvi midur ad gera tilraunir & akvednum aldri.
Olafur ordadi pad pannig ad ungmennin yrdu lzes 4 umhverfid. Vid pessa
breytingu keemi raunsaid inn i myndina og allt pyrfti allt i einu ad verda
fullkomid. par af leidandi geetu pau ekki horft & sinn eigin afrakstur eda
vinnu nema hun veeri ,,fullkomin”. Témas nefndi deemi um ad nemendur hja
honum attu til ad stoppa i midju verkferlinu ef peir teldu sig ekki géda i
einhverju. bar pyrfti ekki nema einn hlut, pa veeri kominn upp veggur og
peir teldu verkefnid oyfirstiganlegt. Pa veeri upplagt, taldi Tomas, ad hafa
vid hendina eitthvad sem gaeti adstodad pau vid ad komast yfir pessa
hindrun og pa opnadist oft fyrir skdpunarflzedi.

Allir vidmalendur Framfaraskdlans voru @ sama mali um ad nemanda,
sem vissi hvert hann veeri ad fara, hefdi markmid med naminu, gengi betur.
Olafur taldi ad ahugi veeri eitthvad sem yrdi ad vera til stadar til pess ad
skopun aetti sér stad ,,...getur bara gleymt pvi ef ad nemandi kemur hingad
og hefur ekki dhuga a8 ndminu, pad bara a vié ALLT! Ef pd hefur dhuga a
einhverju pa getur pu leert ALLT”. Hann tekur svo deemi:

... pu sért folsk og langi ad lera ad syngja og hefur
6gedslegan ahuga a pvi pa attu eftir ad leera ad syngja [...]
petta er bara grundvollurinn. Sértu hungradur i eitthvad og
bu vilt saekjast eftir pvi. ba stoppar pig ekkert [...] ef hungrid
er til stadar og ahuginn svo svakalegur pa stoppar pig ekkert,
ba ferdu yfir allar hindranir, allar leidir.

Fjorir kennarar toludu um ad dlikar adferdir veeru til pess ad kveikja
hugmynd hja nemendum. Stundum veeri gott ad skoda efni & netinu eda i
bl6dum, pad geeti verid ad gera tilraunir beint med efnid, skrifa hugmyndir
nidur, reda saman i hdpum, at frd pemu og fleira. Med heilan bekk af
einstaklingum veeri ekki haegt ad eetlast til pess ad allir hugsudu eins. Huga
pyrfti ad pvi ad virkja persdnuskdpunina.

Eflandi umraeda og verkferlar

Allir kennarar téldu ad pad efldi nemandann ad tala um verkefni sitt vid
samnemendur. Kennarinn pyrfti ekki st6dugt ad vera ad segja peim ad raeda
verkefnin heldur aettu pau ad vilja gera pad sin a milli lika. Byggja zetti upp
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bennan eiginleika i nemendum. Kennarinn maetti ekki taka sig of alvarlega,
syna virdingu og ekki setja sig & stall: ,Kennarinn uppsker pad sem hann
sair”, sagdi Olafur. Allir kennararnir ségdu ad kennarar aettu ad reyna ad
vera almennilegir og koma vel fram vid félk, pvi vid vaerum ekki 6ll eins og
ekki setti ad bera nemendur saman. Til ad fa alit annarra, gefa sitt 4lit pegar
kemur ad verkefnum annarra og moédta sér skodanir, pyrfti ad syna
fyrirmynd.

Reynsla Fannars var ad umradutimar i békmenntum hefdu opnad augu
nemenda fyrir nyjum hlidum békarinnar. Umraedan hefdi vakid dhuga peirra
nemenda sem hefdu ekki haft mikinn dhuga adur til pess ad lesa hana.
Pordur nefndi ad huga maetti ad sjalfsteedari hugsun miklu fyrr, heimilid
veeri til deemis vettvangur par sem einstaklingurinn aetti ad fa ad blomstra
og vekja pyrfti forvitnina, svo pyrfti skélakerfid ad passa sig 4 ad drepa ekki
nidur pessa forvitni og longun barnsins til pess ad vilja leera og fa
upplysingar.

Bogi og Fannar toldu ad sum umraeduefni vaeru dvinszlli en onnur, til
daemis 1jéd. Svo virtist sem 1jod hefdu 4 einhverjum timapunkti verid sett
upp a einhvern stall og nemendur teldu pau éskiljanleg. beir tengdu 1jédin
og framsetningu peirra ekki vid raunveruleika sinn. En pegar keemi ad
daegurlagatdnlist og -texta pa veeri ekkert mal ad tengjast peim. Parna
spiladi mikid inn i hvernig vidfangsefnid vaeri kynnt. Ef timi veeri gefinn til
bess ad leyfa nemendum ad sja tengingar og atta sig a ljodum pa yréu pau
opnari fyrir peim.

Runar, Olafur, Omar og Témas tdludu allir um verkferla, ad nemendur
skiludu inn lysingum & hugmyndum og svo veeri haegt ad sja allt ferlid sem
nemandinn hefdi farid i gegnum Ut fra verkferlabdkum peirra. Olafur ordadi
hluta af ferlinu svona:

...mjog gott ad pau fai skyrt hvernig pau vinna verkferlana, eins
og fara a vettvang, lysa vettvangi kannski. Lika setja sér
markmid hvenzer pau atli ad vera buin ad komast ad einhverri
hérna, segjum til deemis ef pau eiga ad taka myndir ad pau eiga
ba ad vera buin ad pvi og svo eiga pau ad taka petta saman og
skrd nidur og lima inn bara. Allar svona verkferlabzekur eiga ad
vera frekar ljotar. Pegar ég er ad tala um ljétt pa meina ég, paer
mega vera plastradar inn, par mega vera handgerdar, petta a
ekki ad vera svona télvuunnid. Nema kannski bara textinn
svona svo pad sé haegt ad lesa hann svona ef pau skrifa illa,
bara hann sé laesilegur. Svo fee ég ad koma einhverju svona,
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pbannig pau eiga ad freedast um og pessi rokstudningur hann er
mjog mikilvaegur.

Allir kennararnir voru a peirri skodun ad skapandi hugsun zetti heima i 6llum
fogum. beir kennarar sem nefndu sérstaklega ad nemandinn atti ad fara i
akvedid ferdalag eda ferli voru lika peirrar skodunar ad pessar adferdir aettu
vel heima i 66rum fogum.

4.1.3 Skapandivinna

Flestir voru sammala um ad skapandi vinna veeri ekki audveldari leid po
margir teldu pa leid skila meiri pekkingu, haefni og getu til nemenda. beir
yrdu sjalfstaedari, sjalfstraustid efldist og heefileiki til pess ad tja sinar
skodanir, rokstydja sitt mal, yrdi sterkari. Skapandi vinna hefdi pa kosti ad
nemendur fengju meiri dbyrgdartilfinningu gagnvart vinnu sinni. beir geetu
farid lengra en aetlast veeri til af peim sékum pess ad ahugi peirra kviknadi
og nemandinn taeki meiri dbyrgd a verki sinu. Hér hefur nidurstédum verid
skipt i fjéra hluta, peir eru: Umgjérd skapandi vinnu, Tilraunir, timi eda
rammi, Vérdur i vinnuferlinu, Ringulreid i vinnuferlinu.

Umgjérd skapandi vinnu

Svo virdist sem oskyrar upplysingar og ringulreid skapi 60ryggi hja
nemendum. Einnig er upplifunin st ad nemendur séu ekki vanir pvi ad fa ad
velja og treysti ekki kennaranum pegar nemandinn eigi og megi fara sina
eigin leid i verkefninu. Allmargir 16géu aherslu @ mismunandi peetti
skopunar en ad persénusképun vaeri mjog mikilvaeg. Pordur taldi
grunnskéla leggja of mikla aherslu & ,rétt og rangt” og ad skélakerfid veeri
ekki ad kveikja forvitni nemenda. bessi skortur a@ forvitni keemi svo med
peim upp i framhaldsskdla. Verklegt ndm faeri minnkandi i grunnskdla,
nemendur syngju ekki, [éku ekki naegilega mikid og einangrudust i télvunni.
Hann taldi pad einnig vera hlutverk kennarans ad opna huga nemenda sinna
og syna peim hvernig farid vaeri ad pvi ad opna hugann. Nemendur heféu
margir hverjir aldrei fengid ad fara sina eigin leid i ndminu. prir kennarar
toldu ad einstaklingar sem hefdu verid i mjog strongu béklegu nami hefdu
oft att mjog erfitt med ad koma sér inn i petta frjalsa fleedi sem skapandi
vinna kalladi eftir og geeti gefid. Pad taeki tima ad byggja upp traust milli
kennara og nemenda vegna pess ad peir hefdu verid of matadir af
upplysingum og hefdu ekki fengid ad hafa ahrif & verkefnin i skélanum.
Nokkrir nefndu ad stundum ksemi pessi spurning frd nemanda pegar opin
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verkefni veeru 16gd fyrir: ,Hvad 4 kennarinn vid?“ Runar sagdi ad nemendur
vaeru ,,of vel upp aldir”, pyrdu ekki. Feeru of hratt, pé nemandinn veeri ekki
godur i einu geeti hann haft hafileika i 6dru. Virkja yrdi nemendur til pess
ad vera sjalfstzedir, treysta sér, sja fegurdina i pvi sem peir byggju til. Fjorir
kennarar toldu ad nemandinn atti ekki ad sja endann eda lok verkefnisins
strax fyrir sér, madur afmarkadi sig ef verkefnid veeri nidur njérvad strax i
upphafi.

Flestir toldu ad nemendur veeru oft of fljétir ad klara og halda ad gildid
faelist i ad vinna hratt fremur en ad taka tima i ad vinna vel. Nemendur vaeru
oft ekki tilbunir i ad gera hlutina aftur, morg verkefni vaeru sett upp pannig
ad hugmyndavinna atti sér stad og svo veeri eitthvad sett 4 blad, eftir pad
byrfti ad akveda naesta skref, prengja nidur hugmyndina og svo atti ad gera
hlutinn. Nemendur veeru of akafir i ad kldra strax og sseju ekki tilganginn i
bvi ad gera eitthvad ,aftur”. Kennararnir reyndu pa ad benda 4 ad pad veeri
ekki verid ad endurtaka vinnuna heldur ad bzeta hana eda bua til nyja
utgafu. Runar nefndi ad , pad parf ad koma peim Ut dr pessum pankagangi
ad petta sé bolli“ — brjéta upp hefdbundna hugsun svo ad hugurinn og
hjartad geeti farid sina leid. Nemandi atti ad geta nytt dlika ferla og
upplysingar sem heféu verid kenndar sem og persdnulega reynslu i
verkefnatrvinnslu. Olafur sagdi:

Po pu sért med eitthvad akvedid plan, pa verdur pu samt
sem adur ad prufa O0ruvisi leidir ad skoépuninni.
[Nemendur tileinka sér pad ef] peir fa pessar upplysingar.
En ef ad kennarinn segir ekkert vid pau. Kannski ég tla ad
gera petta ég tla ad hanna petta, ja frabaert, og svo byrjar
hann ad teikna petta upp og svo bara er buinn ad gera
petta. Og madur segir biddu uuuhh hvar eru allar
skissurnar? Ja pad er bara petta. Nei!l! ba verdur ad,
prufadu 170 hugmyndir, prufadu ad lata bollann snida 3
hlid, prufadu ad setja & hvolf. Prufadu ad teikna fra 100
sjonarhornum. bad er, ekkert endilega viss um ad pad
sjénarhornid sem pu hugsar i upphafi sé besta
sjonarhornid.

betta er pessi sannleikur sem heimspekingarnir tala oft um. Olafur nefndi
lika deemi um samtal vid nemendur vardandi uppsetningu verkefnis.
Nemendur yrdu ad setja sér markmid hvenaer peir setludu ad vera bunir ad
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akvednum hlutum af verkefninu og hvenaer peir stludu ad vera bunir ad
framkvama akvedna paetti. Runar taldi ad nemendu pyrfti lika ad:

Sidan parftu ad koma pessu adeins fyrir i hofdinu og
analysera petta, skilgreina og flokka. bad er lika sképunnin,
ad pu parft ad flokka petta. Setja petta allt i eitthvad kerfi.
Sja fyrir pér ad hvernig petta funkerar allt og pannig pad fer
svona fyrst fer svona litid hjél af stad svo staekkar petta og
svo er ordid ad einhverju svakalegum mekanisma sem er
bara svo skemmtilegt.

Omari sagdi fra pegar hann hefdi verid i kennslufraedinni pa hefdi alltaf
verid talad um ,skapandi petta og skapandi hitt, og mér finnst petta i raun
vera ordin svolitil tugga” og fannst honum pad vera mikid notad yfir pad
sem 34 alls ekki vid. Honum fannst samt ,mjog gdéd skilgreining @ sképun og
hvad er skapandi starf, pad er ekki bara starf, petta svona sképunarferli”
bad veeri skilgreining sem hann hefdi lesid i békinni Frumleg sképunargdfa®:

pbar kemur pessi skilgreining sem mér finnst svo fin. pad er
ad tengja saman, oft élika peetti, svo ur verdi eitthvad nytt
[...]. Pannig ad pu parft ad TENGJA til pess ad eitthvad nytt
verdi til.

Hann nefndi ad hofundur bdkarinnar Frumleg sképunargdfa hefdi lagt
mikla aherslu & skapandi tengingar innan visinda. Omari einnig tok daemi
um Steven Hawkin: ,,...hann er ekki listamadur, hann er visindamadur” og
hann er mjog skapandi. Honum fannst pessi skilgreining enn pa eiga vid, en
of margar listgreinar heféu pd eignad sér hugtakid & medan pad veeri
frjdlsara og eetti heima a 6llum svidum og sagdi ,,Skapandi hugsun er i 6llu
starfi, ef pu vinnur pad eda nalgast d frumlegan hatt, nyjan hatt pa er pad
skapandi“. Hann taldi ad hluti af skdpun veeri ad fa innblastur en haegt veeri
ad greina mun & milli pess ad skapa og likja eda herma eftir. Omari fannst
vera allt of mikid til af 6frumlegum hlutum og eftirhermum og pad veeri ekki
skdpun. Einnig fannst honum ofurahersla 16g6 a ad skilgreina allt i reemur,
nalgunin vaeri ordin svo ofurvitsmunaleg i stad pess ad vinna fra innsainu.

2 Matthias, J. (1976). Frumleg sképunargdfa: Vaxtarsproti og aflvaki i préun

menningarinnar. Reykjavik: Heimskringla.
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Omar velti pvi fyrir sér hvort pessi ahersla og leid til ad kenna skdépun veeri
vegna pess ad pad veeri of erfitt ad kenna og leidbeina einstaklingum ad
vinna med innsainu pvi madur veeri stodugt ad ,,vinna med kvikuna innra
med folki” — pad veeri svo vandmedfarid mal.

Tilraunir, timi eda rammi

Hugmyndavinnan er mikilvaeg og nemandinn & ad hugsa nokkrar utgafur
adur en farid er i ad Utfaera hana, skoda, rannsaka, profa og svo framkvaema
og jafnvel finna tilgang. Nemendur eru hvattir til pess ad gera tilraunir,
sama hvort pad sé i efni eda a pappir og til pess ad byrja upp & nytt. Omar
lagdi aherslu @ ad nemendur krotudu ekki yfir vinnu sina: ,bu byrd alltaf ad
hugmyndinni  pinni,” sagdi hann pegar samtalid feerdist ad
hugmyndavinnunni. Hann hvetti nemendur til pess ad henda ekki pvi sem
beir hefdu verid ad gera. Omar sagdist maela ,fremur med ad peir leggi pad
til hlidar, og byggdu ofan a pekkinguna pina til pess ad gera eitthvad nytt, til
ad baeta pig.”

Ad gera tilraunir og mistakast var ekki sleemt ad mati Olafs: ,ba vitum vid
allavega ad petta sé ekki haegt”. Olafur notadi oft hljéd og myndlikingar til
bess ad lysa ferdalaginu sem verkefnid myndi verda. Hann sagdi ad:

... pegar vié erum ad skapa pd bara sképum vid, pa erum vid
ekkert endilega ad horfa til enda. Ofsalega margir sem horfa
alltaf til enda, strax til enda, strax ad sja endinn. Meina, pad
muntu aldrei gera, pvi pu veist ekkert hvernig endirinn
verdur.

Hann raeddi 4fram um hvad sumir gaetu verid fastir og dkvednir fra byrjun
ad peir ,,atli bara ad gera petta svona“. ba notadi hann oft trommusett sem
myndlikingu um ad vera ekki ad sla einungis sama taktinn 4 eina trommu.
Hér for lifleg myndliking i gang og Olafur lysti med handahreyfingum og
hljédum hvernig nemandinn geeti slegid a eina trommu. Hann sagdi:

... bimmibbi bimmibi, bimm ert samt med fjérar til fimm
trommur fyrir framan pig. Af hverju notardu ekki ALLAR
trommurnar? [i kjolfarid fylgja 6lik hljéé og hann segir:] nota
svona bassi og pad er alls konar hérna hljéd. Ef pu zetlar ekki
ad nota pad sem pér bydst pa natturulega kemstu ekkert
afram. b3 ertu bara dinnidi, dinnidi, dinn [...] sérd ekki i raun
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moguleikana. Svo lika petta ad ég er ad segja peim ad
sannleikurinn felst i pvi ad prufa eitthvad meira. bannig ad
nemandi sem atlar bara ad gera bara PETTA og hann sér
petta til enda, pad er ekki gott og madur 4 bara aldrei ad
gera pad.

Bogi taldi ad nuna veeri allt sem hann gerdi tilraunastarfsemi. Bogi lysti
mismuninum a ljédaverkefni sem nefnt var i Styring og frelsi, med pessari
nyju aherslu @ sképun, og sagdi:

Eiginlega meira [ad] kalla eftir pvi fr& nemendum. Ekki setja
neinn ramma bara, ékei nd erum vid buin ad vera ad lesa Njalu,
hvernig eigum vié ad vinna med petta. Og pad er einn hluti af
skdpun finnst mér ad vera ekki med rammann. Vera ekki bara
nu xtlid pid ad gera 1jod ur pessu heldur ad kalla eftir
hugmyndum fra peim og pa kemur kannski einhvers konar
fleedi i hopnum pvi vid erum 6ll ad vinna saman.

| Nystefnuskélanum nefndu kennarar ekki hvort sérstakar vérdur veeru til
stadar i vinnuferli nemenda sinna. P6 svo ad rammi vinnunnar veeri i
flestum tilfellum afmarkadur med tima voru allir kennararnir 4 pvi ad
nemendur pyrftu tima til ad fa hugmynd ad verkefni, tima til ad hugsa og ad
akvedinn ,,medgoéngutimi” vaeri naudsynlegur. beir t6ludu um ad nemendur
veeru i stodugu samtali vid kennara og fengju leidsogn 4 medan vinnu stxdi.
Adur hefdi verkefnalysing i skapandi verkefnum verid ,a bladi”, eins og peir
ordudu pad. Bogi og Fannar alitu ad peir vaeru stodugt ad reyna ad fjarlaegja
rammann sem settur veeri fyrir nemendur til pess ad loka ekki a
hugmyndaflaedi.

Petta er hins vegar flékid mal pvi ramminn kemur oftast i formi tima og
par setur skélaumhverfid sjalft akvednar afmarkanir. Bogi nefndi ad
adalnamskra, skélanamskra og markmid afangans, timi og présentugjof fyrir
hvert verkefni, settu honum dkvedinn ramma. Hann veeri samt alltaf ad
reyna ad vinna ur pvi hvernig haegt veeri ad fella rammann alveg.

Pegar sjonum var beint sérstaklega ad kennsludzetlun taldi Bogi sig ekki
geta unnid an pess ad fylgja henni. Hinir kennararnir nefndu petta ekki
sérstaklega nema einungis pegar rétt adeins var talad um ad skolinn veeri ad
adlagast breyttri namskra. Bogi var med tilraun i einum afanga par sem
hann gaf nemendum taekifaeri til a8 méta kennsludaetlunina. | samvinnu vid
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nemendur voru verkefnin sett upp Ut fra markmidum &fangans,
einingafjolda og tima. Bogi taldi ad nemendastyrda kennsluasetlunin hefdi
verid slungin pvi ,vid vorum med prjar tegundir af lokamarkmidum”. baer
veeru tengdar skdlanamskrd, dfangalysingu og adalndmskranni og pvi yréi ad
vinna at fra peim vidmidum sem par veeru sett fram. Verkefnalysingar vaeru
madtadar med sama haetti, pegar linan veeri 16gd kami verkefnalysingin og
yhvers nakvaemlega ég krefst af verkefninu“. Gallinn i pessari tilraun, ad
mati Boga, var fyrirfram settur rammi af halfu skélans. Buid var ad velja
bdkina 16ngu adur en skolinn héf géngu sina og nemendur hefdu haft ord a
bvi ad petta veeri heft frelsi eda ,,caged freedom”, pvi peim hefdi verid gefid
akvedid frelsi en fundid fyrir takmorkun i hversu langt pau meettu fara.
Kennsludatlunin hefdi i lokin verid sett upp mjog likt peirri sem Bogi hafdi
buid til arid adur. betta hefdi valdid honum vonbrigdum par sem vantingar
hans hefdu verid miklar og hann hefdi vonast til ad nd fram meiri
breytingum. | samtali vid nemendur um lokautgafuna og hversu lik hdn
hefdi verid peirri fra arinu ddur spurdi Bogi hvort pau attu ekki bara ad
henda pessari og gera nyja. Nemendur hefdu pa spurt hvort datlunin fra
fyrra ari hefdi pa nokkud verid pad sleem?

Kennarar i badum skélunum [6gdu dherslu & ad einstaklingurinn pyrfti
rymi til pess ad hugsa, rannsaka og styrkja hugmynd sina. A3 ,ramminn sé
sterkur og strangur en innan hans sé frelsi,” sagdi Omar. Kennarinn yrdi ad
gefa pennan tima til pess ad verkefnid gaeti métast. | Framfaraskélanum var
samhljdmur um ad pad pyrfti ad vera einhver rammi, linurnar @ honum
virtust po vera teygjanlegri hja peim og ekki hafa neikvaeda merkingu, pad
er ad segja ad hugtakid ,,rammi“ veeri ekki eins bindandi. Ramminn hja peim
veeri alltaf upphaf, endir. Tilgangur pyrfti ad vera skyr og adrir paettir sem
geetu skipt mali, en pad veeri verkefnabundid. Hugsunin hja 6llum kennurum
i Framfaraskélanum var ad nemandinn leitadi, safnadi/rannsakadi og ynni
svo Ur med gamalli eda nyrri pekkingu. Hann zetti ad skrifa eda teikna a
blad, bua til uppkast ad hugmynd. Runar sagdi ad ,[elf pu ferd strax i ad
framleifa pa ertu ekki lengur ad skapa“. Strax og nemandi veeri farinn ad
bda til hlutinn pa veeri hugmyndaferlid buid. Hvernig hann ynni samt i
hugmyndaferlinu vaeri misjafnt, petta veeri pé alltaf dkvedin ,,medganga”.
Sumir skrifudu allt nidur, skissudu upp, byggju til tilraunir i efni. Malid vaeri
bara ad treysta auganu, huganum og hugvitinu og ad leika sér.

Vérdur i vinnuferlinu

{ 6llum tilfellum nefndu kennararnir ad kennslan zetti ad studla ad
framprdéun i naminu. Misjafnt var a hvad dhersla veeri 16g6 hverju sinni en i

71



flestum tilfellum vaeri verid ad gefa gddan grunn sem nemendur geetu byggt
a og nytt sér pegar lengra veeri komid i ndminu og verkefnin krefdust
sjalfstaedari Urvinnslu. Nemendur pyrftu i moérgum tilfellum ad leera
akvedna teekni, handbragd og ordaforda.

Fimm kennarar téldu ad pad veeru til 6tal leidir innan kennslufraedinnar
um pad hvernig haegt veeri ad tala vid nemendur og nalgast verkefni. beir
toldu ad kennari zetti ad leita allra mogulegra leida til pess ad na til
nemenda. Olafur gaf deemi um hvernig hann lysti fyrir nemendum
hugsanlegu vinnuferli sem bidi peirra i einu verkefni. | byrjun, svo pau
attudu sig a ferdalaginu sem Urvinnsla verkefnisins krefdist, teiknadi hann
hugsanlegar leidir 4 tofluna fyrir pau. Olafur likti pvi vid fjallgéngu, hann
teiknadi mynd upp fyrir nemendur, og utskyrdi eda bryti ferlid nidur i
smeerri einingar um leid. Hann sagdist teikna a og spirala sem a vegi peirra
yrdu 3 leidinni upp a tindinn sem takn fyrir pa erfidleika sem gaetu komid
upp. Nemandinn geeti verid ad fara yfir vatnid og pad pyrfti ad hugsa um
hvar og hvernig veeri farid yfir. Spirallinn snerist i hringi og nemandinn gaeti
setid fastur par i einhvern tima. Sa timi geeti verid naudsynlegur, hann atti
ad nyta hann til ad vinna dr hugmyndinni. Svo allt i einu skytist madur ut.
Hér gaf Olafur fra sér ping hlj68 med handahreyfingum sem lagdi dherslu &
ad pad geeti gerst hratt. Hann taldi ad myndraen framsetning sin adstodadi
til ad brjota nidur flokin verkefni. Hann aleit ad hann hvetti nemendur til ad
leggja af stad i pessa gbngu og njota hennar. Ekki bara hlaupa upp og aftur
nidur, sa nemandi sem hlypi upp og strax aftur nidur ynni of hratt og nadi
ekki ad njéta uUtsynisins @ toppinum pvi hann veeri ad flyta sér svo mikid.
Nemendur sem faeru i gegnum ferlid sem verkefnid kalladi a taekju sér tima
til ad vinna pad. bpegar peir vaeru komnir a toppinn, eda verkefnid ad ndlgast
enda, pa fyndist kennaranum gaman ad spyrja pa: ,Hvernig er svo Utsynid?*“
og svarid veeri oftast: ,Mjog flott”. Pessa adferd notadi kennarinn i upphafi
til pess ad brjéta verkefnid nidur i minni yfirstiganlegri dagsgdngur, pvi
margir nemendur horfdu i byrjun ,upp fjallid og [segdu] nei, ég nze aldrei ad
ganga petta“. Olafur var spurdur, i framhaldi af pessu, hvort pad veeru
einungis til pessar tveer typur nemenda, sa sem feeri of hratt og sa sem
pbordi varla af stad, fyndist ferdalagid oyfirstiganlegt. Til vidbdtar var hann
spurdur hvort til veeru nemendur sem saeju ekki tindinn fyrir skyjum? Olafur
svaradi:

J4, peir festast i hringferli, par kemur samtalid inn i, oft eru
pau med of marga géngustiga sem pau vilja fara. b4 adstodar
madur nemendur ad finna einn stig, préfa hann, ef hann
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virkar ekki, pa getur madur alltaf labbad til baka. Adalmalid
er ad reyna eitthvad til pess ad komast afram.”

Témas aleit ad ferlid hja peim veeri oftast sett upp pannig ad nemendur
teekju tima i hugmyndavinnu, byggju til ,moodboard”, kynntu hugmyndina,
rannsokudu meira, teiknudu upp, byggju til frumgerd i édyrt efni og loks
byggju peir til lokaafurd.

Ringulreid i vinnuferlinu

Ordid ,kaos” (ringulreid, 6reida) heyrdist nokkrum sinnum i vidtélunum.
Omar nefndi pad i sinu vidtali og tengdi pad vid ringulreid sem getur komid
upp i upphafi verkefnis. Hans reynsla og alit var ad pegar hann legdi nytt
verkefni fyrir nemendur attu peir ad vera svolitid stressadir. Hann sagdi ad
nemendur attu ad vera:

... bara hvad, hvernig eigum vid ad gera petta og svona. bau
eiga ad vera svolitid stressud pvi pa svona fer eitthvad af stad.
Meér finnst oft svolitid pd svo pad geti verid svolitid erfitt ad pa
finnst mér oft nemendur rosalega pirradir og pa er eitthvad i
gangi, pa eru pau ad. pa er eitthvad ferli fer af stad eitthvad
svona frastrasjén, verda pirrud og svona, pa er eitthvad ad fara
af stad. Og svo kemur eitthvad svona meira 6ryggi og meiri ré a
akvedna peetti og sidan. J3, petta kalli svolitid skemmtilega a.

Fannar nefndi ,kaos” i tengslum vid verkefni sem hann lagdi fyrir nemendur
sina en tengdi pad meira endasprettinum eda kynningu. begar keemi ad
skilum pa veeru nemendur ad upplifa eitthvad nytt, pad hraeddi pa sma og
bvi yrdu peir stressadir. Upp kaemi kaos i byrjun kynningainnar pegar allt
byrjar en pegar nemendur kaemust i fledid pa kemi ré og Oryggi.
Nemendur hefdu sagt honum ad petta hefdi verid skemmtileg reynsla.
Olafur nefndi ordid ,kaos” i tengslum vid verkefni hja sér. Hann taldi ad i
frjdlsum verkefnum vaeri akvedinn rammi/timamork, kalladi pad pa fremur
reglu i éreidunni. Mikill asi haefist og innan brjaleedisins myndadist skipulagt
kaos. pad veeri aldrei svo ad pad veeri ekki verid ad vinna dkvedna vinnu, pd
ad pad myndadist lif og ringulreid i bekknum.
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4.2 Kennarinn i sinu starfi

begar hugtakid skopun og hlutverk kennarans var sett saman kom i vissum
tilfellum upp su spurning hvort pad stangadist 4 vid hid hefdbundna
hlutverk kennarans. | peim tilfellum ségdu flestir ad ekki veeri til neitt eitt
hlutverk sem kennarinn sinnti. bad veeru til élikar kennslustundir, alveg eins
og kennsluadferdir. Sképun geeti aftur 4 moti verid tulkud @ svo marga vegu,
veeri kennarinn skapandi eda vaeri nemandinn skapandi. Pad pyrfti ad huga
ad morgum pattum i kennslu en einnig pyrfti ad huga ad morgu utan
hennar. Flestir toldu ad huga pyrfti ad mismunandi atridum vid undirbuning
kennslu.

[ pessum hluta verdur pad dregid fram sem kennararnir ségdu um starfid
fyrir utan og innan kennslustofuna. Allir kennararnir nefndu 4 einn eda
annan mata stefnu skdlans, ndmskrar, afangalysingar, tima og présentuveegi
verkefna. bessir dhrifavaldar eru daglegir paettir i skdlastarfi. Skiptist pessi
hluti pess vegna i kaflana Skilgreining ¢ kennslu og Skapandi kennsla.

4.2.1 Skilgreining a kennslu

Olafur taldi ad kennarar pyrftu ad byrja a sjalfum sér og skilgreina sig 4dur
en peir feeru ad kenna. Til pess ad styrkja nemendur og studla ad skdpun
pyrfti kennarinn ad spyrja sig: ,,Hvad zetla ég ad fa Ut Ur pessu? Hvad eiga
nemendur ad fa at ur vinnunni?“ Kennarinn yrdi ad byrja 4 ad svara pessu til
ad koma sér i gang. Adstoda pyrfti einnig nemendur ad skilgreina sig.
Umfjollun kaflans skiptist i: Tegund kennslu, Uppsetning verkefna, mat d
vinnu og Hopavinna.

Tegund kennslu

Runar, Olafur og Omar nefndu ad kennslan geeti verid misjofn eftir
viofangsefni og dherslu. Kennarinn hefdi mismunandi hlutverk sem hann
byrfti ad taka a sig. Runar nefndi daemi um fyrri utgafuna par sem kennarinn
pyrfti ad vera a fullu, ,action kennarinn®, par sem timinn vaeri mikid
undirbuinn, innlegg, umraeduefni og upplysingagjof. | seinni utgafunni pa
veeri kennarinn rélegri, par pyrfti hann ad ,sitja & sér” og ekki ,lita
hugmyndir” nemandans. Runar taladi i pessu samhengi um ad sumir
kennarar pyrftu ad lzera ad slaka 4 vardandi petta atridi, ,leera pognina, bid
ma eiga sér stad”. betta atridi tengdi hann vid pa tima sem kennarinn pyrfti
ad sitja a skodunum sinum og hann pyrfti ekki ad vera ad tala allan timann.
Kennslustundin geeti verid mjog markviss og skilad miklu pé kennarinn
taladi ekki, nemendur ynnu, og leitudu til hans pegar pess veeri porf. Ohad
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bvi hvernig kennari veeri ad kenna taldi Olafur ad alltaf pyrfti ad halda aga
en studla ad godum anda. Benda atti nemendum & ad framkvaema tilraunir,
profa og gera aftur pvi nam veeri stodug hringras.

bPordur benti 4 ad kennarinn yrdi ad passa sig @ ad binda sig ekki vid
tofluna. Nokkrir kennarar toéludu um ad skynja pyrfti umhverfid. Spyrja
byrfti hvort porf veeri fyrir ad réa nidur eda hefja upp? Kennarinn pyrfti ad
vera Ohraeddur vid ad profa eitthvad nytt, leyfa nemendum ad skoda og
fylgjast med. Hann atti ad kynnast og tala vid nemendur, sja styrkleika og
veikleika peirra til pess ad geta leidbeint peim. Formulan skipti mali, ad
halda jafnvaegi, ef gefnar vaeru of frjalsar hendur pa laerdu nemendur ekki
en med of strongum ramma beaettist ekki endilega vid pekking, leikni eda
haefni peirra. bPessi vinna kalladi 4 toluvert jafnvaegi fra badum hlidum.

Passa parf ordraeduna, byggja parf upp sjalfstraust og ,kveikja” i
nemandanum. Allir kennararnir h6fdu ord a pvi ad stodugt pyrfti ad fylgjast
med pd svo ad nemandinn veeri ad vinna sjalfsteett. Kennarinn atti pé ekki
ad gripa inn i nema pad veeri bryn naudsyn. Hann vaeri meira ad spyrja
hvernig gengi og hvetja nemandann. Olafur sagdi ad madur yrdi ad ,passa
sig 4 ad drepa ekki nidur persénusképunina®. Omar nefndi barnalaekninn og
salfredinginn Donald Winnicott sérstaklega og kenningu hans um
personulegt rymi i tengslum vid pad ad passa pyrfti ad troda sér ekki inn i
rymi annarra. Pad veeri svo sannarlega hzegt ad drepa nidur
skopunargledina med pvi ad vera stédugt ad stoppa flaedi hja einstaklingum
og skipta sér of mikid af. Adrir kennarar voru samt a peirri skodun ad
stodugt pyrfti ad fylgjast med hvad nemandinn veeri ad gera og gripa pyrfti
inn i pegar hann vaeri ad fara bandvitlausa leid. Omar var sammadla pessu og
aleit ad p6 svo ad Winnicott maelti ekki med ad fara inn a skapandi svaedio
(e. the creative space) pa yrdi kennarinn stundum ad gripa inn i, ef
nemandinn veeri ekki ad tileinka sér hlutina. Allt kalladi petta samt a
bolinmaedi. Kennarar rétt eins og nemendur settu ad vera forvitnir og spyrja
nogu mikid. Fylgjast med og tala vid samstarfsadila, pvi pad veeri gott ad fa
alit annara. Pérdur aleit kennara vera oft bdna ad gleyma svo miklu, pyrftu
ad rifja upp hvernig peir laerdu pad sem peir veeru ad kenna. Flestir s6gdu
ad mikilveegt veeri ad setja sig i spor nemenda sinna en einn peirra beetti vid
ad kennarar zettu ad fara 4 namskeid og tengja sig pannig vid hlutverk
nemandans. ,Pad sem pirrar mann oft i fari nemenda er stundum
endurspeglun a eigin karakter,” sagdi hann. bess vegna veeri gott ad fara &
namskeid og upplifa sig sjdlfan sem nemanda.

Forvitni |ék hér stoért hlutverk og var vinszlt ordé hja vidmaelendum, pad
veeri allt i lagi ad gera tilraunir. Fannar nefndi ad pegar nyr kennari byrjadi
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ad vinna i skéla veaeri honum velkomid ad skoda kennsluaaetlunina fyrir
afangann og vinna Ut frd henni. Hann meetti meira ad segja nota
uppsetningu og verkefni Fannars. Hann aetti samt ad prda sinn afanga og
gera hann ad sinum. Eftir &r myndi hann buast vi6 pvi ad pessi kennari hefdi
breytt hans gomlu uppsetningu og veeri kominn med nyja nalgun.

Uppsetning verkefna

[ flestum tilfellum i Framfaraskélanum eru nemendur i skapandi verkefnum
med verkefna-, feril- eda leidarbaekur, sem verda hluti af mati kennarans a
verkefni peirra. Lokaafurd nemandans er ekki skodud ein og sér heldur alltaf
i samhengi vid hugsunarferlid, vinnu, handbragd og rokstudning sem syndur
er med pessum bdékum og gegnum samtal eda kynningar. Haldnar eru
nemendasyningar par sem nemendur syna afrakstur vetrarins og toldu
kennarar pad vera stéran hvata fyrir nemendur ad vinna ad einhverju
akvednu, pad veeri gildi i pvi ad syna pad sem madur hefdi buid til.

Allir voru sammala um ad kennarinn etti ad vera til stadar til pess ad
adstoda nemandann og leidbeina pegar hann pyrfti & ad halda i
verkefnavinnu. Kennarinn atti ekki ad troda sinum hugmyndum upp &
nemandann heldur gefa honum rymi til pess ad vinna sig afram. Vordur i
verkefninu vaeru géd leid til pess ad hafa, par sem nemandinn hefdi
teekifeeri til pess ad reeda vid kennara eda samnemendur og nd ad skoda
hugmynd sina fra 6likum hlidum. Rdnar nefndi deemi um verkefni hja sér
par sem hann gaf nemendum verkefnalysingu, sem oftast var stutt, og leyfdi
nemendum ad fara i leitar- og hugmyndavinnu. A dkvednum timapunkti,
sem hann teldi vera gédan, gefi hann deemi um hvad hefdi verid gert adur,
til deemis med ljésmyndum. Hann passadi sig & pvi ad gefa ekki upp
hugmyndir of snemma til pess ad stoppa ekki fledid i hugmyndavinnu
nemandans. Runar geetti sin a ad leggja fyrst fram tillogur & peim timapunkti
pbegar nemendur hefdu flestir métad sér skodun. Nemandinn geeti pa tekid
afst6u um daemin sem synd veeru og hugsanlega préad sina utfeerslu
afram. Fyrir pa sem vaeru ekki med neina hugmynd a pessu stigi geeti
kynning af pessu tagi gefid aukinn innblastur. | kj6lfarid reeddi kennarinn
sérstaklega vid nemandann sem ekki veeri kominn med hugmynd.

Runar taldi ad verkefnalysingar maettu ekki vera of itarlegar. Verkefni
mattu ekki vera svo umfangsmikil ad pau yfirtaekju tima nemandans og
hann nzedi ekki ad vinna verkefni i 6drum fégum. brir kennarar téldu ad
kennarinn ztti ekki ad gefa of itarlega mynd af verkefninu med
verkefnalysingu sinni. Hann vaeri pa buinn ad modta of mikid hvernig hann
seei fyrir sér utkomuna. Runar lenti i pvi ad kennarar sem kenndu sama
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afanga tdlkudu lysinguna ekki 4 sama mata. Hann sagdi ad allsherjar
misskilningur hefdi pa komid upp, nemendur hefdu pd lika misskilid
verkefnid. Eftir petta legdi hann dherslu @ ad pad veeri allt i lagi ad misskilja,
sama hvort pad veeri kennarinn eda nemandinn. Markmidum vaeri ndd pé
svo ad verkefnin vaeru unnin 68ruvisi og nemandinn 6d8ladist pekkinguna
sem leitad veeri eftir ad kenna. Runar nefndi ad ef kennarar, sem vaeru ad
kenna eftir somu kennsluskra eda verkefnalysingu, misskildu textann sem &
skjalinu staedi, hvernig veeri pd haegt ad eetlast til pess ad nemandinn skildi
eda sai somu ,,myndina“ Ur verkefnalysingunni og kennarinn.

Hvad tilmeeli vardar toldu flestir ad mikilveegt veeri ad gefa dkvedin
fyrirmazeli i formi verkefnalysingar, en munur vari & hvort hin vaeri mjog
lysandi eda geefi plass fyrir talkun. Allir kennarar voru sammala um ad
upplysingar um hvenzer verkefnid byrjadi og endadi veeri mikilveegt ad setja
fram, somuleidis markmid pess og ef akvednar vordur eda skil veeru i
vinnuferlinu. bratt fyrir ad kennararnir i Framfaraskdélanum téludu um
ramma sem hluta af ferlinu pa voru peir ekki strangir 8 ad nemandinn pyrfti
endilega ad fara ,A, B, C, D, E-leidina” sem kennarinn hefdi malt med. Ef
nemandinn teldi betra ad fara til deemis ,C, B, A, E, D-leid” i skapandi
verkefnum pa veeri pad i lagi. Omar sagdist adur hafa notad pyska bok sem
hefdi verid med fradbaera uppbyggingu a verkefnum. beim hefdi verid svo
yfrabaerlega skipt nidur. bar er mjog strong, mikill rammi en innan pessa
ramma er mikid frelsi“. Hann veeri sjalfur mjoég hrifinn af pessum aga og
fyndist ,,of mikid talad um ad allt purfi ad vera svo skemmtilegt. [ stadinn
fyrir ad pad sé ograndi”. Grunnfag vaeri kannski ekki skemmtilegt en pad
gaeti ordid 60ruvisi skemmtun, fédur fyrir heilann.

[ fiorum af sj6 vidtdlum kom fram ad ferilbok eda undirblningsvinna
vaeri mjog stoér pattur af vinnu nemenda og hvernig vinna peirra vaeri metin.
[ peim tilfellum var matid byggt & heildarferlinu en ekki bara lokaafurd sem
skilad var inn. Samhljomur var hja pessum fjérum kennurum um ad
skapandi eda frjals verkefni aettu ad vera pannig sett upp ad nemandinn
geeti unnid pad med pvi ad fara sjalfur i lausnaleit og unnid ur efninu eins og
hann teldi akjésanlegast. Hann pyrfti einungis ad koma med rok fyrir af
hverju tiltekin leid hefdi verid valin. Nemandanum veeri i flestum tilfellum
gefinn timi til pess ad fara Ut og rannsaka, skoda moguleika, méta sér
hugmynd/skodun og vinna svo Ur henni. begar nemendur saeju og heyrdu
ad allir kennarar i deildinni toludu a svipadan mata og leyfdu peim ad fara
sina leid i skapandi verkefnum yrdu peir opnari.

Nokkrir nefndu, ad ef haegt veeri ad gera verkefni ograndi eda
skemmtilegri, hvi ekki gera pad? Af hverju zetti ad hafa 6ll pessi bod og
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bonn? brir toludu um porfina & ad einfalda, kennarar settu reglulega ad
skoda sjalfa sig og verkefni sin. Pérdur nefndi deemi ur steerdfraedi, einféld
daemi sem bérnum vaeru gefid: ef einhver veeri med sex karamellur og taeki
tveer i burtu — hvad atti hann pa margar eftir? , A8 flaekja hlutina er ekki ad
gagnast neinum [sagdi bordur]. Huga ztti ad pvi hvernig pu utskyrir
verkefnid“, dhugasvid og myndlikingar geetu stundum virkad. bad eetti til
daemis alveg ad vera haegt ad teikna présentureikning og lita i hring til ad
atta sig 4 hvernig hlutfollin dreifast.

Mat @ vinnu

Boga var umhugad um mat og ad sanngirni veeri avallt geett: , Hvernig getur
madur gaett pess ef madur er ekki med neinn kvarda?” Kennari pyrfti ef til
vill ad koma med rokstudning fyrir einkunn, vikum eda manudum eftir ad
hann hefdi gefid hana. Bogi taldi ad i ritudum verkefnum veeri
présentukvardi hluti af matinu. Spurdur Ut i matskvarda 4 myndbond og
pbess hattar verkefni svaradi Fannar ad namsmat i skapandi verkefnum
midadist fyrst og fremst Ut fra skilningi, pad veeri hvort nemandinn hefdi
nad skilningi og getu, sem hann kaemi fra sér i verkefninu. Spurdir ut i hvort
ad lagt veeri mat 3 allt vinnuferli nemenda eda bara a lokaafurd, svérudu
kennarar fra Nystefnuskdlanum ad lokaafurd veeri meira skodud og metin.
Nemendur fengju pé leidsdégn @ medan a verkefnavinnu staedi, nemendur
kaemu med rok fyrir af hverju peir veldu pa leid sem veldu og svo framvegis.
Fannar sagdi: , betta er bara hvernig leidsagnamatid er i edli pess”.

Einungis einn kennari i Framfaraskélanum hafdi ord a pvi ad almennt
veeri meiri ahersla 16g6 & lokaafurd i peirra deild, pvi nemendur attu ad
geta synt fram & dkvedna taekni. Tdmas taldi ad hja peim veeri haegt ad
skoda einungis lokaafurdina. En nemendur, sérstaklega i byrjun, gaetu tekid
pbvi mjog misjafnlega ad fa kalt mat til baka eftir alla vinnuna sem peir hefdu
lagt i verkid. Verkefnin vaeru pannig sett upp ad samtalid, hugmyndavinna,
prufur og endurgerdir gerdu pad ad verkum ad pad veeri rokréttara ad meta
allt ferlid en ekki bara lokaafurd sem skilad vaeri inn. brir kennarar s6gdu ad
i 6llum skapandi verkefnum veeri allt ferlid metid. Hugmyndavinnan, skissur,
dagbakur, samtél, rokstudningur, kynningar og lokaafurd. Samkvaemt
Rdnari setti nemandinn ad geta synt fram 4 hvada leid hann fér, af hverju og
hvernig hun var farin, hvert hun leiddi verkefnid og leiddi til lokaafurdar.
Jafnveegi veeri i pvi ad nemandinn gaeti synt fram a ad hafa 68last pekkingu,
hafni og leikni.
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Hépavinna

Hdépavinna er stundud i badum skdélunum. Kennarar i Nystefnuskdélanum
sogdu ad pad veaeri meira um einstaklingsvinnu i skapandi verkefnum en ef
nemendur tekju sig saman og ynnu verkefnid i hdp baettist vid steerd pess,
til deemis tvofoldun i ordafjolda ef nemendur veeru tveir. Kennarar i
Framfaraskélanum s6gdu ad mikid veeri um einstaklingsvinnu i peirra skéla
en prir af peim fimm sem raett var vid nefndu sérstaklega ad nemendur
vaeru hvattir til pess ad tala saman um verkefni sin og fa 6nnur vidhorf.

Runar sagdi ad pad veeri mikilvaegt fyrir nemendur ad raeda hugmyndir
sinar, ,sleppa peim og sja hvert pau fara“. begar pau kaemu svo til baka
aftur veeru pau jafnvel buin ad prdast i 4tt sem nemandann grunadi aldrei
ad hann geeti farid. Olafur sagdi ad pegar hann vaeri med hépavinnu veeri
alltaf einn verkefnastjori. Kennarinn héldi afram ad vera til stadar ef
nemendur pyrftu en hann veeri ekki ad koma sinum hugmyndum & hépinn.
Hann rzeddi alltaf vid verkefnastjérann og hann geefi kennara skyrslu um
hvernig vinnan og verkefnid gengi. betta veeri peirra verkefni og peirra ad
stjérna: ,Eg aetla ekki ad vera ad gefa skipanir”. pad veeri mikilvaegt ad
hépurinn veaeri sjalfstaedur. Runar taladi um hépaskiptingu, hann vaeri I6ngu
hattur ad reyna ad rada ,gé0um” og ,slokum” nemendum saman til pess
ad reyna ad fa pa ,,gédu” til ad hifa pa ,slakari” upp. Ef peir vildu ,,slugsa“ pa
maettu peir gera pad. Hann zetladi ekki ad neyda nemendur til pess ad vera
saman sem ekki vildu vera saman, eda hefdu ekki sama dhuga. bad draegi ur
ahuga pess einstaklings sem vildi vinna. Olafur sagdi ad ef hépurinn veeri
samsettur af einstaklingum sem hugsudu allir eins yrdi takmorkud rokraeda:

Allir eru sammala [...] Biddu, hver segir ad petta sé rétt sem
bid erud buin ad taka akvérdun um. Ja, vid vorum oll bara
sammala. Ja en, hafid pid eitthvad tékkad a einhverju 66ru?
Nei. Nei, hvernig vitid pid pa ad pad sem pid erud ad dkveda
nuna sé rétt? [...] pad vantar pennan sérvitring sem er alltaf
a moti, af hverju setjum vid petta ekki svona? Svo ad
umradurnar skapist.

Hann telur ad pad atti ad blanda i hdp en passa upp a ad hdpurinn meetti
ekki vera of einsleitur.
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4.2.2 Skapandi kennsla

Allir sem reett var vid toldu ad kennarinn pyrfti ad vera 6éruggur um hvad
hann kenndi, vera tilbdinn ad leera eitthvad nytt og tilbdinn i ad setja sig i
spor nemenda sinna. b6 svo ad hann feeri adra leid en adrir i deildinni pa
vaeri mikilvaegt ad markmidum veeri samt alltaf nad. | badum skélum er
byrjad strax og nemendur hefja nam ad vinna med skapandi verkefni
samhlida hefdbundnum. Nemendur eflast pvi smatt og smatt i skapandi
vinnu. Hér skiptist umraedan i prja undirkafla: Uppsetning ndmsins, 1dja og
dstundun, Rymi og adstada.

Uppsetning namsins

[ ndminu voru nemendur ad vinna ad akvednu markmidi i badum skélum. |
Ollum tilfellum voru kennarar sifellt ad studla ad pvi ad frampréun veeri i
naminu. Misjafnt var hvers kyns dhersla var 16g6 i naminu en i flestum
tilfellum var gefinn gédur grunnur sem nemendur gaetu byggt 4 og nytt sér
svo pegar lengra vaeri komid i ndminu og verkefnin krefdust sjalfsteedari
urvinnslu. Nemendur purftu i morgum tilfellum ad leera dkvedna taekni,
handbragd og ordaforda. Nemendur attu ad vera medvitadir um hvad
namid peirra snerist og geta tengt dlika ferla og upplysingar. Vardandi
verkefnin sjalf nefndu prir kennarar ad huga pyrfti ad pvi ad verkefnin vaeru
ekki of stér. Af hverju atti ad hafa eitt stort verkefni pegar haegt veeri ad
hafa fleiri minni, par sem nemandinn ynni markvisst ad pvi ad skilja. pegar
verkefnin vaeru svo skodud saman hefdi nemandinn nad heildarheefni og
pbekkingu sem 6skad hefdi verid eftir i pessu eina stéra verkefni. Munurinn
hér veeri ad nemendur zettu til ad gefast upp & of stérum verkefnum, og
eins og adur var nefnt parf ad huga ad pvi ad verkefnin yfirtaki ekki heldur
vinnu ar 68rum afongum. Ef nemandinn faer smeerra, vidradanlegra verkefni
og neer ad klara pad, 6dlast hann faerni og pekkingu i pvi sem hann gerir og
bad baetir sjalfsoryggi hans. Tengja atti saman pekkingu milli verkefna og
afanga og auka stigvaxandi flaekjustig verkefnanna.

Fannar og Bogi s6gdu pad gott ad finna traust fra skélanum, ad hafa ekki
a tilfinningunni ad pad veeri verid ad horfa yfir 6xlina @ manni. Frabaert vaeri
ad fa traust til ad utfera kennsluna Ut fra eigin sannfaeringu. Allir
kennararnir sem rzett var vid voru & pvi mali ad kennarinn pyrfti stodugt ad
vera a0 skoda sig og kennslu sina. beir voru sammala um mikilvaegi pess ad
tala vid samkennara sina um kennsluna, ad fa radleggingar og tillégur um
breytingar. Tveir kennarar nefndu pad sérstaklega ad nyta hugmyndir og
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uppastungur en einnig ad fagna pvi ad vera settur i nyja adst6du og purfa
ad finna eigin lausn.

Kennarar i Framfaraskélanum téldu ad peir vaeru markvisst ad byggja
fastan grunn i ndminu, med nyju ndmskranni vildu peir auka skilning og skil
a grunnpattunum. Mikilveegt veeri ad nemandinn kynni einfalda paetti sem
skiptu mali, geeti tengt og nytt pad sem hann veeri ad leera i 6llum aféongum
og afram i atvinnulifinu. Hja premur kennurum i Framfaraskélanum var
gengid Ut frd pvi ad kenna grunninn fyrst, dypka og studla svo ad skdpun.
Hja tveimur kennurum var skdpunarpaettinum dreift jafnt yfir namié en
allan timann studlad ad handverki og haefni. brir nefndu ad kennarar attu
ad vera duglegir ad vitna i adra dfanga, tengja saman og byggja ofan 4. Allir
t6ludu um ad nemandinn atti ad geta yfirfaert pekkingu frd hvada afanga
sem er. Framfaraskdlinn vill tengjast atvinnulifinu og reyndu kennarar i
pbeim skéla ad studla ad pvi ad fara med nemendur oft a vettvang tengdan
viofangsefninu og syna eda leyfa peim ad préfa i stad pess ad vera med
ypurran® fyrirlestur. Flestir h6fdu ord 4@ pvi ad pad veeri betra ad fara 3
vettvang og litu & pad sem skemmtilega og naudsynlega tilbreytingu.

I18ja og dstundun

Ekki voru kennararnir sammala um hvort allir einstaklingar veeru skapandi.
Flestir voru & pvi mali ad skopunargledi byggi i 6llum en medfeddur
haefileiki vaeri ekki algengur. Pérdur sagdi til deemis: ,, A0 vera handlaginn er
ad vera hofudlaginn“ — virkja pyrfti hugann og vekja dhuga og forvitni
einstaklinga 4 unga aldri. Namid veeri krefjandi, Olafur taldi til pess purfa
aga, nemendur pyrftu ad fara i nam a réttum forsendum og vera tilbunir ad
leggja & sig vinnuna sem pvi fylgdi. Skapandi vinna veeri idja og astundun.
Olafur sagdi:,Nemandi getur buid yfir heefileika, en hann er misskilinn pvi
hafileiki er 10% en vinnan er 90%. Nemandi er hzfileikalaus ef hann atlar
ekki ad vinna neitt”. En pegar ahugi veeri fyrir hendi geeti madur leert allt.
Flestir toldu ad skdpun veeri dskorun sem pyrfti ad halda ut og teeki tima.
Omar nefndi:

Madur sér lika svo vel, pad sem mér finnst svo mikilvaegt lika,
sem mér finnst oft vanta i pessar umraedur um sképun, pad er
bessi ofbodslegi agi. bu parft svo mikinn aga lika, [...] mér finnst
oft mikil dhersla 16g6 @ ad skopun komi ur kaos, mér finnst oft
of mikil dhersla a pessa kaos, ad pu sért par i kaosinni, i stadinn

81



fyrir ad vinna pig ur henni pvi pad er dkvedinn vidkomustadur,
er kaos.

Allir kennarar i Framfaraskélanum s6gdu 4 einn eda annan hatt ad
einstaklingar pyrftu ad kunna regluna adur en peir gaetu brotid hana, pad er
ad segja ad leera grunninn, ad geta nytt hann til pess ad skapa og leika sér.
Omar sagdi fra ad kennarinn hans hefdi sagt petta pegar Omar var
nybyrjadur i listnami og hann vaeri sammala pessu. ,bu getur ekki brotid
reglu sem pu kannt ekki“. bPessi kennari hefdi , lzert a stridsdarunum, sem var
mikill umbrotatimi fyrir listir og frjétt timabil,“ og Omar hefdi verid mjog
anaegdur med pessa ndlgun ad morgu leyti. Honum fannst lika dhugavert i
gegnum hvada leidir folk kys ad tja sig. Nuna til deemis er bldin ad vera
ahersla mjog lengi a@ ad hugsa fyrst og skapa svo”. Hann héldi samt ad pad
veeri haegt ad ,skapa og hugsa um leid“. Hann nefndi sem daemi hvernig
einstaklingar fengju innblastur med pvi ad ,vinna med eitthvad efni, pa
verdur eitthvad til Ut fra efninu og svo framvegis, an pess ad pu getir Utskyrt
pbad i 16ngu mali hvad pu ert ad gera“. Bogi nefndi sérstaklega ad hann teldi
ad einstaklingur pyrfti ad skapa fyrst til pess ad laera svo en innan ramma
skolans veaeri pad ekki alltaf moguleiki. Hann sagdi:

... félk kemur svolitid fra tveimur pdlum i skapandi vinnu.
Sumum finnst ad madur verdi ad laera reglurnar fyrst til pess
ad geta ordid skapandi. Sumum finnst ad madur verdi ad
vera skapandi fyrst og leera reglurnar svo [...] Eg er meira
skapandi fyrst og leera reglurnar svo. En pegar vié erum med
afanga i islensku par sem vid erum, purfum ad na 6llum
pessum markmidum pd verdum vid ad beina skdpuninni i
einhvern akvedinn farveg.

Fannar taldi ad pratt fyrir rammann sem skdlinn setti veeri alltaf haegt ad
finna plass fyrir ,,0vissuferdir” og nefnir par deemi um ad nemandi hans hafi
viljad gera dansatridi Ut fra einu verkefnanna sem hann hafdi lagt fyrir.
Hann sagdi:

Pad er virkileg gledi ad sja hvad kemur at dr pvi fra
nemendum og pd petta dansatridi skili sér og ég botni ekkert
i pvi. En svo verdum vid i einhverju spjalli pa heyri ég
nattlrulega 4 henni sko, parna, hvad var verid ad vinna med
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og ef hidn er ad vinna med akvedin atburd [...] i dansatridinu
ad hun geti i spjalli okkar sagt mér fra pvi. pa hefur hdan verid
ad tileinka sér efnid [...] til pess ad geta unnid ur pvi.

Rammi vinnunnar er ad mati flestra settur med tima og naudsynlegur til ad
studla ad samtali og byggja upp traust. Tima parf til pess ad tileinka sér
vinnubrégd og til ad hugsa og ihuga. Tdmas nefndi tima sem mikilvaegan
patt i naminu, i hans deild. Par vaeri studlad ad pvi ad vinna hratt en vel, af
bvi ad eftir Utskrift kalladi atvinnulifid & pad ad nemendur hefdu haefni og
faerni sem pyrfti til ad vinna hratt.

Omar nefndi 6anaegju sina vardandi nyju adalndmskrana og tima:

[P]ad atti ad gera meira & minni tima og eins og madur er, eda
segja vid nemendur, p6 ad pad sé komin svona mikil teekni pa
tekur ekkert skemmri tima ad leera ad teikna [...] pad tekur
alveg jafn langan tima, eins og hefur alltaf gert. bu ert ekkert
fljotari ad lera po pu sért fljétari ad koma 4 milli stada, fljétari
ad fara inn @ heimasidur en pu ert ekkert fljétari ad leera ad
teikna [...] astundunin spili hér inn i [...] og pessi timi sem pad
tekur ad fara inn i systemid, ad verda hluti af vibkomandi.

Hér taladi Omar um flaedi sem myndadist { vinnunni. Hann sagdist stundum
likja pvi vid dans fyrir nemendur sina, par sem frjalst fleedi eda orka
myndadist pegar nemandinn vaeri farinn ad leita leida til pess ad lata
hlutinn/verkefnid ganga upp.

Rymi og adstada

Rymin sem badir skélarnir bjéda upp 4 eru opin og studla ad skapandi
vinnu. Allir kennararnir voru sammala um ad hudsnaedi skélans hefti ekki
skopunarfleedi. Nokkrir kennarar voru pé & pvi ad rymi veeri mjog
personubundid og erfitt ad segja til um hvad virkadi fyrir heilan hop.
Kannski var pad pess vegna sem peir studludu lika ad pvi ad ef verkefnin
kélludu & ad leyfa flaedi inn og Gt Gr stofunni. | 6llum vidtdlunum virtist
koma fram su skodun ad rymid veeri ekki akvérdunarvaldur um hvort haegt
veeri ad vinna & skapandi hatt. Fannar leit & rymid sem , ddtakassa” og sa
ekkert nema endalausa moguleika par sem rymid styddi svo vel vid
fiolbreytni og vaeri byggt fyrir verkefnamidad nam. Rymid bydi lika upp &
sveigjanleika og ad nemendur upplifdu sig ekki i kassa. Bogi nefndi ad hann
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teldi sig purfa tima til pess ad fa hugmyndir um hvernig nyta maetti rymid a
meiri skapandi mata, nina pegar hann vaeri ekki takmarkadur af plassleysi.
Hann veaeri samt ad senda nemendur fram i hdpavinnu og pess hattar.

Fjorir kennarar af peim sem raett var vid voru ad miklu leyti hadir pvi ad
pburfa dkvedna vinnuadstodu, verkfaeri eda tél, fyrir sina kennslu. beir 16gdu
aherslu & ad adstada pyrfti ad vera fyrir hvern nemanda til ad allir geetu
unnid i kennslustundinni. Einn peirra nefndi ad hann vildi hafa stofuna
prifalega, ad vinnunni setti ad syna virdingu en annars veeri haegt ad vinna
hvar sem er. Tveir af sjo0 sem reett var vid hoféu nylega verid ad vinna i
minna hdsnaedi og téludu badir um ad nyja rymid faerdi peim og nemendum
teekifaeri til ad breyta til, vera opnari og nyta allt rymid. Stér pattur i pvi ad
geta nytt allt rymid laegi i pvi ad hafa ekki gegnumstreymi fra 68rum
deildum. Nystefnuskdlinn er nylegur skéli sem bydur upp a ahugavert rymi
til ad sinna verkefnum hvar sem madur kemur. Tungumaladeildin er til
demis med mjog skemmtilega adstédu sem studlar ad umrzedu og
breytilegu skapandi umhverfi. bessi herbergi eru med fa og hreyfanleg
husgogn. Tilgangurinn er ad yta undir umraedur, skapandi hugmyndaferli
eda annad sem nemendum og kennurum dettur i hug. Bordin ad peirra
sogn heftudu frelsid og styrdu kennsluhattunum of mikid. Pé svo ad
viomalendur frd Framfaraskélanum hafi ekki nefnt pennan patt
sérstaklega, er pad nokkud augljdst fyrir pann sem gengur inn i deildirnar,
ad par sé allt rymid nytt. Verkefni og afrakstur nemenda er hengdur upp og
syndur, baedi inn i kennslustofum og a géngum. Nemendur hafa adgang til
ad vera hvar sem litid er til pess ad reeda saman og vinna. Husgodgnin eru
orlitid pyngri en flest eru faeranleg. Litid er um einstaklingsbord heldur er
mikid af stdrum hépavinnubordum & hjolum sem haegt er ad faera til ad vild.

Pegar Runar var spurdur um rymi svaradi hann ad pad veeri hugardstand,
ad gefa pyrfti tima og rymi til ad hugsa, i skapandi vinnu vaeri sképun ekki
bundin vid hluti. ,Honnudur parf petta rymi til ad hugsa og fer i petta fleedi
og parna, elta einhverja hugmynd, svo ferdu ad bua eitthvad til.“ Hann var
ekki fastur vid kennslustofuna sem rymi eda skdélann heldur utskyrdi strax
ad kennarinn gaefi nemanda rymi til pess ad hugsa og vinna. Sem daemi um
hvernig kennarinn gaeti verid skapandi i sinni vinnu nefndi Rinar deemi um
ad hafa kennt mjog lengi i einni kennslustofu og verkefnin hefdu verid
préoud ut fra kennsluryminu. Einn vetur hefdi hann verid settur i adra stofu,
hann hefdi pa ihugad ad reyna ad fa gomlu stofuna aftur en ték askoruninni
og notadi teekifzerid til pess ad endurmeta afangann, kennslu sina og setja
verkefnin i nyjan buning. Fannar hafdi lika ord 4 ad nemandi pyrfti ad fa
tilvisun um hvert hann atti ad stefna, sidan pyrfti hann rymi og frelsi til pess
ad fara fram ad vild.
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5 Umraeda

Midad vid aukna umraedu um skopun i samfélaginu og tilkomu hennar i
adalnamskra taldi ég pad verdugt vidfangsefni til ad rannsaka skopun i
skdlastarfi. Tilgangur verkefnisins var ad skoda hvernig haegt veeri ad virkja
skopunarpatt nemenda i ndmi. Telja ma ad hér hafi tekist ad koma a
framfaeri verkferlum sem kennarar geti stutt sig vid til pess ad efla
nemendur sina i skapandi ndlgun ¢élikra viofangsefna, samhlida pvi ad kynna
hugmyndir sjo kennara um adferdir sem stydja pad.

Taka ma undir ord Olafs um ad hver og einn kennari verdi ad skilgreina
sig adur en hann leggur af stad i kennslu. Tengja ma pessa hugsun vid
hlutverk kennarans og spyrja hvad pad sé sem hann vill fa at dr kennslunni
og hvad hann vill ad nemandinn 66list vid pad ad sitja timann. Kennarinn
verdur ad skoda sjalfan sig og kennsluadferdir sinar til ad athuga hvort hann
sé sjalfur skapandi eda hvort nemendur hans séu pad. Stundum parf ad
sleppa toluverdu taki og treysta nemandanum til pess ad fara sina leid i
naminu. Traust er ekki pad eina sem parf heldur er samtal og virding mikils
virdi i samskiptum kennarans vid nemendur. Kennarinn & ad taka sig ur
pbeim hugsunarhatti ad hlutverk hans sé ad mata nemendur og reyna ad
virkja pa til pess ad hugsa sjalfstaett. Rétt eins og Runar sagdi ad hann veeri
ad reyna ad fa nemendur Ur pessum hugsunarhaetti ad bolli veeri bara bolli.
Skoda parf hvada leid sé eftirsétt ad nemandinn fari, hvort hann eigi ad
rannsaka, igrunda, skoda, profa, framkvaema og kynna eda bara sitja, hlusta
og endurtaka. Kennarinn parf samt st6dugt ad vera til stadar, hlusta, fylgjast
med og leidbeina. Grunnurinn er byggdur & pessum atridum og Ut fra peim
er haegt ad skoda adstaedur, adferdir og leidir til pess ad studla ad pvi sem
passar best hverju sinni.

5.1 Skapandi nam

Atridi sem kom mér mest a Odvart varGandi skapandi kennslu var
greinarmunurinn milli pess ad kennarinn veeri skapandi eda hvort
nemandinn vaeri pad. Verandi kennari skildi ég Boga vel pegar hann lysti
upplifun sinni @ hvernig hann hefdi talid skapandi kennslu vera i byrjun,
kannski vegna pess ad ég er sjalf alinn upp i ad sitja og taka & moti
upplysingum og hefdi lika fundist adferdin ad leyfa nemendum ad semja
lj68 vera naegilega skapandi. | freedilega hluta verkefnisins koma fram
skilgreiningar um hvort kennarinn sé skapandi eda studli ad skopun (Lin,
2011; NACCCE, 1999). bessi rannsékn hefur opnad augu min gagnvart
hinum dliku gerdum styringar sem geta verid i kennslustundinni og huga
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parf ad. Kennari verdur ad vera vakandi fyrir hvada nélgun sé best ad beita
til pess ad nalgast nemendur og efnid. Rannséknin hefur leitt af sér ad
sképun & heima i 6llum greinum og til pess ad na ad virkja hana hvar sem er,
er nadkjosanlegt ad pekka olikar leidir og ferla.

Hugmyndafraedi Vygotsky, Dewey, Eisner, Garnder og Csiikszentmihalyi
kallar & ad kennarinn hugi ad hlutverki sinu og sképunarporf einstaklingsins.
Hann parf ad passa upp a ad gera verkefnin ekki of |étt par sem pa verdi pau
leidinleg, en ef pau verda of erfid eiga nemendur til med ad gefast upp
(Vygotsky, 1978). bad samrymist ordum Tdmasar um ad nemendur fyndu
fyrir hindrunum og stoppudu, fyndist verkefnid oyfirstiganlegt. Dewey
skrifadi um vangaveltur eins og hvert gildid vaeri sem stefnt veeri ad i
naminu, hvort pad vaeri skemmtun, pekking eda fast vid ad vera béklegt eda
verklegt nam (Dewey, 1902). Hugmyndir hans um ad laera med ad
framkveema endurspeglast i ordum kennaranna pegar peir tala um Odlikar
adferdir til ad vinna verkefni til deemis a pappir eda beint i efnid.
Einstaklingurinn hugar ad moérgum pattum og hann tileinkar nami sinu meiri
tima vegna pess ad kveikt er i einhverju innra med honum (Eisner, 2002a).
Omar taldi ad sképun vaeri ad vinna med kvikuna innra med einstaklingum
og pad veeri vandmedfarid mal. Skdpun sé ein leid til pess ad vekja dhuga og
nemandinn gleymi sér oft i verkefninu og vilji ekki haetta vinnunni pé svo ad
pad sé komid ad skilum ma3 likja og flaediskenninga Csiikszentmihalyi (1991).

Fram kom ad kennararnir voru ekki allir sammala um hvort allir
einstaklingar veeru skapandi. Flestir voru po @ pvi mali ad sképunargledi
byggi i 6llum en medfaeddur hafileiki veeri ekki algengur. betta vekur upp
spurningar sem pyrftu ad leita svara vid jafnhlida sjalfskodun. Kennarar
pburfa ad leita svara vid ymsum spurningum sjalfir dsamt sjalfskodun til pess
ad geta veitt nemendum sinum frelsu til pess ad vinna skapandi. bad ad
gefa frelsi til pess ad gera 6fullkomna hluti er mikilvaegur pattur i skapandi
nami, ad mati Runars. Allir kennararnir leidbeindu nemendum sinum
gegnum vinnuferlid a dlikan mata en i 6llum tilfellum voru nemendur ad
vinna med sina hugmynd. Ad sja fegurdina i ljétleikanum er motsogn vid
hlutverk nemandans i hef8bundinni kennslu par sem vinna nemandans er
metin Ut fra lokaafurd. bessi togstreita endurspeglast enn pann dag i dag
eins og hun gerdi @ timum Dewey (Labaree, 2005) skapandi hugsun er
sambland af ¢likum pattum. Olafur taldi umraeduna skipta mali og ad allir
veaeru ekki alltaf sammala, par pyrfti sérvitringinn eda adra persénuleika.
Pessi ord hans tengjast vel vid baedi Sex hatta adferd de Bono (1985) og Ten
faces of innovation (Kelley og Littman, 2006).
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5.2 Vinnuferlar

Vid yfirferd gagna blasti vid mér ad margir peirra, sem tekid var vidtal vid,
lystu akvednu ferli. Hugmyndafraedi og ferli sem talin voru upp i kafla 4.1.1,
Sképun innan dlikra greina og kafla 4.2.2, Skélasamfélag sem laerir, koma
fram i vidtélum gegnum lysingar & adferdum po ekki sé greint fra né6fnum
beirra. Ruinar sagdi ad nemandi pyrfti ad rannsaka, skoda, hanna og kynna.
Engin ein adferd sé pé réttari en oOnnur til pess ad studla ad
skdépunarpaettinum. Rannséknin hefur leitt i ljos ad skapandi verkefni fari i
gegnum akvedna ferla. Fraségn Rudnars um pad ferli sem nemandinn er
leiddur i gegnum i 4fanganum samsvarar 6likum nalgunum eins og tekid er
saman i toflu 1.

Tafla 1 Yfirlit yfir d6lika verkferla

- Sundurgreinandi hugsun Samleit hugsun Sundurgreinandi hugsun Samleit hugsun l
Six Sigma Skilgreina Meela Greina Bata Stjérna

Six Sigma hénnun Skilgreina Mala Greina Hanna Stadfesta
Honnunarhugsun Innlifun Skilgreina | Hugmynd | Frumgerd Prufa
Honnunarhugsun fyrir kennslu Uppgétvun Skilgreining Hugmynd Tilraunir préun

[ Tveggja tigla adferdin Uppgotva Skilgreina bréa Afhenda

Sképun grunnpattur | Rannséknarpattur | Dypkunarpéttur hengispattur | Umr:
| I | I

Tafla eitt endurspeglar ord Runars um ferlid sem nemandinn parf ad fara i
gegnum. Hun synir dlikar utgafur af hvernig haegt sé ad skipta ferlunum Sig
Sigma, Sig Sigma fyrir honnun, Honnunarhugsun, Honnunarhugsun fyrir
kennslu, Tveggja tigla adferdina og paettina sem birtast i Sképun:
Grunnpdttur i menntun d O6llum skdlastigum (IDEO, 2012; Ingibjorg
Jéhannsdéttir, Elisabet Indra Ragnarsdéttir og Torfi Hjartarson, 2012;
Design Council, 2007; Harry og Lawson, 1992; Rowe, 1987) upp eftir
flokkun, dherslu og stigum. Sja ma ad ferlarnir byrja ekki 4 sama stad, hafa
Olikar skilgreiningar skarast misjafnt eftir dherslum. S6mu afst66u matti
heyra hja hinum vidmalendunum pegar peir lystu sinum ferlum. Midad vid
ba rannsékn og gogn sem hér birtast er haegt ad hugsa vinnuferli i skapandi
kennsluhattum ut fra élikum sjénarhornum. Spyrja ma hvers sé zetlast til af
nemandanum og hvad hann eigi ad fa ut ur verkefnum sem 16gd eru fyrir
hann, med hlidsjén af likingum Fannars og Omars um kaos og hraedslu.
Kennarar styra ekki hvada leid nemendur eiga ad fara, hvort pad sé
»A,B,C,D,E-leid” eda oOnnur utfersla. Hegt sé ad minnka &o6ryggi og
ringulreid ef verkefnalysingar séu stuttar og hnitmidadar. Ferli og vordum
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sem 6skad er eftir sé lyst, til deemis i hénnunaryfirliti (Phillips, 2005). Ekki
eigi ad mata nemendur, heldur markvisst sé reynt ad fa pa til pess ad mata,
ihuga og framkveema sinar hugmyndir. Midad vid adferdirnar sem
kennararnir s6gdu fra i vidtélunum ma alykta ad peir séu ekki langt fra pvi
ad nyta sér paer adferdum sem sjast i toflu 1.

5.3 Kennsla

[ vidtélum sogdu flestir ad pad pyrfti upphaf eda vinnuvordur, ad
nemandinn pyrfti ad vita hvad veeri aetlast til af honum, hvar hann byrjadi
og hvenzr hann atti ad vera tilbdinn med akvedid verkefni. Nemandinn
parf frelsi til pess ad fara og rannsaka, sama hvort pad er ad lesa bék eda fa
innblastur og lima pad a ,moodboard” eins og bdrdur lysti i verkferlum
nemenda sinna. Kennarinn ma ekki stjorna um of, ekki troda sinu aliti eda
hugmyndum & nemandann eda beala nidur hugmyndir hans. bad
samhljémar vid Amabile (1998) um hegdun stjérnenda um ad baela ekki
nidur. Einnig benda nidurstddur rannsdknarinnar til pess ad hdépaskipting og
hvernig hdn er 6rvud hafi télvuert ad segja. Adferdir til ad virkja samtal eins
og adferd Sex hugsandi hatta (de Bono, 1985) og Ten faces of innovation
(Kelley og Littman, 2006). Olafur taldi ad einstkalingar graedi minna af
samtalinu ef peir eru allir eins, hdpurinn purfi sérvitringinn.

[ rannsékninni kom fram st skodun ad kennsla skiptist i stundir pegar
kennarinn veeri i miklum asa eda pyrfti ad sitja 4 sér og sinum skodunum.
Samkvaemt reynslu Rdnars veeri rétti timinn til ad koma med abendingar
vardandi verkefni pegar nemendur vaeru bunir ad melta hugmyndina og
komnir af stad svo ad kennarinn vaeri ekki ad smita sinni skodun yfir a
nemandann. bPegar hugmyndin er komin 3 pad stig, eins og Runar nefndi, ad
vinna 4 med hana er haegt ad hugsa sér ad nemandinn sé kominn inn |
seinni tigul Tveggja tigla ferlisins (Design Council, 2007). Hringrasin byrjar pa
aftur ad vikka Ut og endar i lokaafurd. Hann, eins og Fannar, taldi ad
nemendur attu ad vilja vinna verkefnin fyrir sig sjalfa en ekki vinna pau fyrir
kennarann. Petta spilar saman vid ord peirra um samtal, traust og
hvatningu sem tengist peim dskorunum og frelsi sem Amabile (1998) benti a
ad veeru til stadar. Vidhorf skiptast stundum i tvennt, fyrst parf ad laera
regluna til ad vera skapandi og svo 4 hinn bdginn ad skapa fyrst og laera svo.
Sama hvada leid er farin er tilgangurinn hja kennurunum sjoé sem rzett var
vid ad nemandinn finni eda sjai anaegjuna i pvi sem hann gerir, finni gildi i
pbvi sem hann er ad buda til. Mikilveegt sé ad tengja saman dhugamal og
verkefni til pess ad gefa nemendum kveikju. Horfa purfi 4 hvad peir eru ad
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gera og hvernig, vera hvetjandi og gefa peim eitthvad til ad stefna ad.
Amabile (1998) kemur inn & pessa peaetti og hversu mikilvaegir peir eru, pd
han skrifi um atvinnulifid.

5.4 Umgjordin

Skélarymi eru ad préast (JISC, 2006; Rosanbosch, e.d.) en teekni er ekki pad
sem skiptir mestu mali pegar kemur ad skapandi vinnu (Amabile, 1998). Fra
ordum Omars ma lesa ad hann sé & sama mali, nemendur eru ekki fljtari
ad tileinka sér vinnubrdgd po peir komist fyrr & netid. Samhljomur var hja
kennurum Framfaraskélans og Nystefnuskdlans um ad rymid hefdi ekki
takmarkandi ahrif 4 skapandi vinnu nemenda peirra. Rinar nefndi til deemis
ad rymi veeri huglaegt astand. Ndmid er sett upp pannig ad nemendur 6dlast
bekkingu & markvissan og stigvaxandi mata. Bogi nefndi engu ad sidur ad
namskra og kennsluskra settu sér einhverjar skordur pegar keemi ad pvi
hversu skapandi hann vildi vera. Honnun spilar samt sem adur patt i
umhverfinu og hvernig pad er nytt 4 pverfaglegan hatt, til deemis i
samskiptum, hopefli og vidméti (Shostack, 1982). Likt og Fannar sagdi ad
hann sd husnadid sem , dotakassa” moguleikarnir veeru dtakmarkadir.

Hugarfar einstaklinga, sama hvort peir séu kennarar eda nemendur,
skiptir mali. Ramminn getur verid hugleegur, ad nemendum finnist ad
eitthvad sé dyfirstiganlegt jafnvel vegna pess ad pad hafi ekki verid gert
adur. Kennarar telja sig vera bundna vid reglugerdir skdlans, l0g
framhaldsskdla eda Adalndmskrd framhaldsskéla 2011 (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2012; Log um framhaldsskéla nr. 91/2008).
Kennarinn sem fagmadur parf ad geeta réttmaetis eins og Bogi nefnir og mat
vinnuframlag nemandans (Arny Helga Reynisdéttir og Ingdlfur Asgeir
Jéhannesson, 2013; Gunnar E. Finnbogason, 2009; Walter og Soltis, 2009).
Hann parf ad athuga ad einangrast ekki og efla pekkingu, menntun, og
reynslu sina nyta innszid taka dbyrgd (Hafdis Ingvarsdottir, 2004; Jéhanna
Einarsdottir, 2002; Ragnhildur Bjarnadéttir, 1993). begar ég lit til baka og
rifja upp hvers konar hvatningu til vinnu ég muni eftir ar eigin ndmi, er ekki
haegt ad segja ad mikid hafi verid studlad ad pvi ad byrja upp a nytt eda gera
hluti aftur eins og Omar vitnar i. Hugsunin ad haegt veeri ad gera vinnuna
betur var ekki til stadar, neikveedni hefdi fremur fylgt peirri hugsun ad gera
aftur eda baeta. Meiri ahersla var ad minu mati 16gd 4 ad geta gert hlutinn i
einni umferd og skila honum svo fullklarudum. Ekki er haegt ad vita med
vissu hvort kennarinn minn sa @ sinum tima fyrir sér annad ferli, likara pvi
sem lyst er hér, pad er ad verid vaeri ad skrifa, endurskrifa og lagfeera. Ef svo
var, var mér sem nemanda ekki bent 4 pad. Leidsogn var ekki & pann hatt ad
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st6dugt samtal atti sér stad, likt og kemur fram i 6llum vidtélum pessarar
rannsoknar. Rannséknin hefur leitt i ljos ad teekifeerin birtast pegar litid er
svo a ad mikilvaegt sé ad allir sem ad samfélaginu komi séu ad freedast
(Anna Kristin Sigurdarddttir, 2013; Stoll og Louis, 2007). Ma lesa petta ur
nidurstddunum par sem kennarar leggja dherslu a samtal, sjalfstaedi, virkni
og samvinnu samtimis sem ad pad er gott ad vera forvitinn og vilja 6dlast
meiri pekkingu sama hvort um sé ad raeda kennara eda nemanda.
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6 Lokaord

[ hugsun minni ad dypka pekkingu & kennsluadferdum og freedum hef ég
verid leidd inn i pverfaglega skdpunarhugsun. Leit min ad hvernig kennarar
studla ad skapandi kennslu og adferdum sem stydja vid ad nemendur séu i
skapandi hlutverki i sinu ndmi hefur tekid mig vitt og breitt. Eg stend betur
ad vigi eftir pessa ferd til pess ad takast a vid fjolbreytt verkefni sem bida
min i kennslu i framhaldsskdla. Verkfaerakassinn hefur staekkad, utsynid a
toppi fjallsins er fallegt og vel pess virdi ad hafa farid af stad i pessa gongu.
Mér lidur nina eins og Omar lysti, pegar nemendur eru komnir 4 pad mikid
flug og eru ad skila inn verkefninu finnist peim eins og verkefnid sé rétt ad
byrja.

Ramminn hefur verié dhugavert umhugsunarefni i pessari rannsékn. Svo
virdist sem munur sé 4 hugarfari i Framfaraskélanum og Nystefnuskdélanum.
Kennarar Nystefnuskdlans eru ad reyna ad fjarleegja ramman a medan
kennarar i Framfaraskélanum telja rammann naudsynlegan en virdast hafa
adlagad stefnuna sina gagnvart nami ad honum og sjai eda upplifa hann
60ruvisi. beir hafa ef til vill fundid jafnvaegi sem Nystefnuskdlinn er ad leita
eftir. Kannski liggur munur i pvi ad kennarar i Framfaraskdlanum hafa flestir
farid i gegnum idn- eda listndm og skélinn leggur mikid upp ur verklegu
nami, @ medan Nystefnuskdlinn er verkefnamidadur skoli og kennararnir
bar kenna bdklegt fag sem hefur ef til vill fastari hefdir. bratt fyrir pad eru
beir 4 godri leid til pess ad efla nemendur sina betur til pess ad vera
skapandi. Addaunarvert var ad fa ad komast adeins nzer peirra skodun
beirra kennara sem raett var vid og heyra hvernig peir vinna ad préun sinna
kennsluhatta. Jakveett er ad timi sé gefinn til pess ad reeda hlutina og
vonandi verdur pess hattar hugsunar- og vinnuferli hluti af framkveemd i
sem flestum skélum i framtidinni.

Nidurstodur rannsdknarinnar hafa synt ad til pess ad nemandi sé
skapandi i verkefnavinnu verdi hann ad fa ad rada akvednum pattum.
Kennarinn verdur ad veita frelsi, traust og upplysingar um upphaf, endir og
hugsanlegar vordur a leidinni. Ef vinna & einhvern patt samkvamt fyrirfram
akvedinni hugsun parf ad gefa nemandanum upplysingar um hvad pad er
sem atlast er til af honum. Samtalid milli kennara og nemenda sé mikilvaegt
i gegnum allt vinnuferlid sem og samtal samnemenda. Leidsdgn an pess ad
setja fram krofur eda sinar skodanir sé mikilvaegur pattur i pekkingarferlinu
og lidur i ad efla nemanda til skapandi ndlgunnar i nami.
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Kennarinn parf eins og fram hefur komid ad huga ad mérgum pattum, en
pbekking og skilgreining a ferlum og vordum getur gefid innsyn i nyja
moguleika. Eg tel ad verkfeeri eins og til deemis Tvofoldu tigla adferdina og
Honnunarhugsun fyrir kennslu maetti nota i hvada skdéla og med hvada
namsefni sem er. Hugmyndafraedi peirra studlar ad sképun peirra sem
vinna verkefni. betta kallar & vinnu og ef til vill & hugarfarsbreytingu fyrir
marga. Eg tel engu ad sidur ad ef petta er gert rétt fra upphafi, geti pad
tekid tima og orku, en skili rikulegum arangri til nemenda pegar vel er gert.
Pessir ferlar voru taldir upp og tengdir rannsdkninni vegna pess ad petta eru
vidurkenndir ferlar innan hénnunar og i skapandi greinum. Eg tel ad pad sé
margt haegt ad laera af adferdafraedinni og uppbygging peirra geti adstodad
kennara til ad finna nyjar leidir til pess ad studla ad skapandi nami. b3 er ad
minu mati svo sannarlega haegt ad nota pa til ad studla ad skdpun i tima.
Ahugavert veeri ad skoda hvort ad pessir ferlar hafi nad fétfestu i islensku
skdlakerfi med auknum dhuga & tengingu skéla vid atvinnulifid.
Upphafshugmynd min var ad leera af rannsékninni en einnig vonadist ég til
bess ad deila pekkingunni til pess ad adrir geetu fengid hugmynd um hvernig
haegt veeri ad studla ad skopun, hja sjalfum sér til ad byrja med og svo
vonandi yfirfaerist hugsunin inn i kennslustofuna.
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Vidauki A — Vidtalsrammi fyrir kennara

Hvada afanga kennir pu?
Hversu lengi hefur pu starfad hér?
Getur pu skilgreint hvad pér finnst vera sképun?
Hvad finnst pér vera merki um ad skopun sé i gangi?
Undir hvada kringumstadum telur pu nemendur vera skapandi?
Hvada eiginleika telur pu purfi ad vera i gangi/til stadar til pess
ad vera skapandi?
Eru til 6likar utgafur af sképun?
Eru einhverjar sérstakar leidir sem pu telur vera gédar til pess
ad opna fyrir skopunargledi nemenda pinna?
Hvad telur pu ad haegt sé ad gera til pess ad efla nemendur?
Eru til gédar kveikjur?
a. Namsefni
b. Hulsnaxdi
Lokaafurd eda vinnuferlid?
Ef ég veeri ad koma inn i deildina pina, sem nyr kennari, hvada
radleggingu geetir pu gefid mér? Hvad veeri gott fyrir mig ad huga
ad i minni kennslu?
Eitthvad sem pu vilt bzeta vid?
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