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Lysing

Samvinna songkennara — nemandinn i forgrunni

[ pessari rannsokn eru ahrif teymisvinnu séngkennara & haskélastigi 4 nam og kennslu
skodud. Songkennsla a haskolastigi byggir a sterkri hefd einkakennslu, nami par sem
midlad er fra meistara til leerlings. Nylegar rannsoknir 4 sambandi kennara og
nemenda 4 &dri stigum tonlistarmenntunar benda til pess ad nemendur hagnist &4 pvi
a0 njota leidsagnar fleiri en eins kennara, sérstaklega pegar kennararnir vinna saman.
Bent er 4 a0 fjolbreyttar leidbeiningar fra fleiri en einum kennara geti eflt sjalfstaedi
og sveigjanleika nemenda, peir leeri ad greina, vega og meta upplysingar og namid

studli pannig ad gagnryninni hugsun sem nytist i aframhaldandi nami og starfi.

Rannsoknin er starfendarannsdkn par sem €g skoda starf mitt og samstarf vid annan
songkennara 4 priggja manada timabili vid tonlistardeild Listahaskoéla Islands. Unnid
er ur gognum fra timabilinu, dagbok minni, vidtélum vid nemendur og samkennara,
sem og konnun medal songvara a reynslu peirra af songnami og kennslu. Tilgangurinn
er ad skoda ahrif teymisvinnu songkennara 4 sjalfsteedi og frumkvadi nemenda, auk
ahrifa & mina eigin starfsproun med eftirfarandi rannsdknarspurningar ad leidarljosi:
Hvada ahrif hefur pad 4 ndm og kennslu songs 4 haskolastigi pegar nemendur lara hja
fleiri en einum songkennara samtimis og songkennarar peirra vinna sem teymi?
Hvernig get ég haft pau ahrif 4 namsadstadur 1 starfi minu sem songkennari ad par

studli ad sjalfstedi og frumkvadi nemenda?

Nidurstodur gefa visbendingar um ad teymisvinna hafi jdkvaed ahrif a frumkvadi og
sjalfsteedi & pann hatt ad peir verda gerendur 1 ndmi sinu. Ennfremur kom 1 [j6s ad

teymisvinna getur haft jdkvaed ahrif a starfspréun.



Abstract

Collaboration in vocal teaching — a student based approach

This paper explores collaborative teaching in higher music education and its effect on
learning and teaching. The main emphasis is on vocal studies. Vocal learning and
teaching in higher music education is based on the strong tradition of one to one
lessons; a master apprentice model. In recent years research of the teacher pupil
relationship has indicated that students may benefit from the diversity of working with
more than one main teacher when the teachers collaborate. Although advice and
instructions may be conflicting to the student, some researchers have found that

studying with more than one teacher may be of benefit to the students in many ways.

In this practice-based research I examine my role as a teacher during a period of
collaborative teaching at the Department of Music Education at the Icelandic
Academy of the Arts. It draws from my own field notes and interviews with students
and the collaborating teacher as well as a survey amongst singers about their
experience of vocal teaching and learning. The aim of this study is to examine the
effects collaborative teaching have on vocal teaching, student autonomy and
independence as well as my own professional development as a teacher guided by
these research questions: What happens when vocal students study with more than
one concurrent teacher working in tandem? How can I influence the learning

environment to support student autonomy and independence?

The research indicates that a collaborative approach in vocal teaching enhances
student autonomy and independence in a way that they become active learners.
Furthermore does indicate positive effect of teacher collaborating on professional

development.
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1. Inngangur

Songur hefur avallt gegnt mikilvaegu hlutverki i islenskri menningu. {slenskir
songvarar hafa nad eftirtektarverdum arangri a alpjédavettvangi. Mikill ahugi virdist
vera a song hér a landi og fjolmargir leggja stund 4 songnam. Med vaxandi kréfum,
sérhaefingu og alpjodlegum starfsvettvangi verdur & mikilvaegara ad tryggja gedi og
uppbyggingu songnams og samremingu pess vid alpjodlega stadla. Vidfangsetni
pessa meistaraverkefnis vid Listkennsludeild Listahaskola Islands er séngkennsla 4
haskolastigi. Rannsoknaradferdin er starfendarannsokn par sem ég skoda starf mitt og
teymisvinnu sem songkennari vid Tonlistardeild LHI. Songnam 4 haskoélastigi byggir
ad storum hluta 4 nami i einkatimum. A undanférnum arum hefur einkakennsla i
tonlistarhaskolum verid rannsokud ut fra ymsum sjonarhornum, medal annars i
kennslufraedilegu 1j6si, Ut fra valdahlutfalli, nAmsmenningu og i salfredilegu 1j0si.
Bent hefur verid 4 ad ndid samband nemenda og kennara getur verid gefandi og
einstakt en einnig hefur komid fram ad sambandid geti virkad hindrandi 4 framgang
namsins. Sérstaklega hefur verid bent & a0 nam i einkatimum studli ekki alltaf ad
sjalfstedi og frumkvadi nemenda. Med aukinni aherslu & samvinnu i nami og kennslu
i tonlistarskolum sem leid til pess ad auka sjalfstedi og abyrgd nemenda hefur m.a.
verid bent a teymisvinnu tonlistarkennara. Tonlistarhdskolar hafa 1 auknum meeli horft
til teymisvinnu og sumir tekid upp teymisvinnu kennara ad hluta til en rannsoknir a
ahrifum teymisvinnunnar 4 ndm eru enn 4 frumstigi. Listahaskoli Islands er ung
tonlistarmenntastofnun en er jafnframt &@dsta menntastofnun 4 svidi songlistar a
fslandi og sem haskola ber henni ekki adeins ad studla ad rannsoknum 4 svidi tonlistar
heldur einnig ad rannsoknum 4 eigin starfi. Ekki sist rannséknum a kennslunni i
kennslufraedilegu 1j6si og ut fra peirri aherslu sem 16gd hefur verid & nemendamidad
nam a svidi &dri tonlistarmenntunar i kjélfar Bolognaferlisins. Medal pess sem nu er
16gd ahersla a auk tonlistarlegrar faerni er ad nemendur séu skapandi sjalfstedir
listamenn og geti uppfyllt pau fjélbreyttu hlutverk sem bida peirra 4 sibreytilegum
starfsvettvangi eda hlutverk frumkvodla og kennara jafnt sem tonlistarflytjenda. Petta
kallar 4 endurhugsun a skipulagi og uppbyggingu menntunar tonlistarflytjenda. Mikil
ahersla hefur verid 4 menntun og endurmenntun tonlistarkennara, ekki sist peirra sem

kenna & haskolastigi.



Rannsokn pessi er pvi mjog i takt vid paer umradur sem eiga sér stad innan &dri
tonlistarmenntunar um pessar mundir. En hun er einnig mikilvag i islensku samhengi
par sem hun er fyrsta islenska rannséknin & namshattum og kennsluadferdum i
songkennslu 4 haskolastigi 4 {slandi. Par sem rannsoknin er starfendarannsokn er
tilgangur hennar fyrst og fremst sa ad skoda starfid og starfsvettvanginn 1t fra eigin
sjonarhorni (McNiff, 2010). Pvi ber ad lesa hana med pad 1 huga ad sem
starfendarannsokn verdur hun alltaf hlutleeg og tengd sjonarhorni rannsakanda
(McNiff og Whitehead, 2011). Starfendarannsokn pessi leitast vid ad svara tvipattri

rannsoknarspurningu:

Hvada ahrif hefur pad 4 ndm og kennslu songs 4 haskolastigi pegar nemendur
leera hja fleiri en einum songkennara samtimis og songkennarar peirra vinna

sem teymi?

Hvernig get ég haft pau ahrif 4 ndmsadstadur 1 starfi minu sem séngkennari

a0 per studli ad sjalfstedi og frumkvadi nemenda?

1.1 Uppbygging ritgerdar

Uppbygging ritgerdarinnar er pannig ad a eftir inngangi set €g fram s6gu mina til pess
a0 gefa innsyn i bakgrunn minn og sjonarhorn og hvad olli pvi ad ég valdi pa leid ad
rannsaka starf mitt. [ 68rum kafla ritgerdarinnar geri ég grein fyrir upphafi og préun
songkennslu. Hann er pvi ad einhverju leyti tonlistarfreedilegur en ég tel pad veita
naudsynlega innsyn inn i paer hefdir sem maéta hugsun og starfsheetti i songnami og
kennslu. Fredilegur hluti ritgerdarinnar er tvipattur. Annars vegar fjalla €ég um paer
namskenningar sem mota kennslufraedilegan grunn rannsoknarinnar, hins vegar um
rannsoknir & @dri tonlistarmenntun. { kafla um adferdafradi er fjallad um
starfendarannsoknir og pad hvernig pessari starfendarannsokn var hattad og hvernig
gdgnum var safnad og pau greind. { kafla um nidurstddur er unnid Gr gdgnum 1 1josi
peirra freda og rannsdkna sem kynntar voru i fredilegum hluta, einnig ad hluta til i
pvi ségulega 1j6si sem brugdid var upp i kaflanum um upphaf og proun songkennslu.
Gerd er grein fyrir undirbiningi og framkvaemd teymisvinnunnar og fjallad er um
nidurstodur i nokkrum kéflum at fra peim pemum sem fram komu i gégnum

rannsOknarinnar. bPessar nidurstodur eru svo dregnar saman i umradukafla i lokin.



2. Saga min

3

I starfendarannsdkn snyr rannsoknin ad rannsakandanum sjalfum, starfi hans og
starfshattum. Kjarni hugsunarinnar i adferdafredi starfendarannsokna er ,,Hvernig get
ég beett starfsheetti mina?*‘ Starfendarannsokn er leid rannsakanda til pess ad skoda
eigio starf. Rannsakandi lysir starfshattum, utskyrir hvad er vel gert og leitar leida til
bess ad bata pad sem betur ma fara. Starfendarannsdkn verdur pvi alltaf nokkurs
konar sjalfsskodun par sem hun felur pad i sér hvad rannsakanda finnst um starf sitt

og igrundun hans (McNiff, 2010).

Starfendarannsokn er hlutlegt mat 4 adsteedum. Pvi er mikilveegur hluti
starfendarannsoknar ad rannsakandi geri grein fyrir sjalfum sér, bakgrunni sinum og

hvad pad var sem fékk hann til pess ad fara pa leid ad gera starfendarannsokn.

[ pessum kafla leitast ég vid ad setja fram s6gu mina og hvernig bakgrunnur minn
tengist pvi ad ég valdi pa leid ad skoda starf mitt i formi starfendarannsoknar. Til pess
a0 leida mig afram nota ég spurningar sérfraedinga i starfendarannséknum peirra Jean
McNiff og Mark Whitehead sem hugsadar eru til pess ad adstoda
starfendarannsakendur 1 ad setja fram sogu sina (McNiff og Whitehead, 2011).

* Hvao er mér umhugad um?

* Hverjar eru astedurnar fyrir rannsokn minni?

* Hvers vegna tel ég porf & ad rannsaka starf mitt?

* Hvers vegna tel ég porf & ad proa starfshaetti?

* Hvada reynslu get ég lyst sem synir astaedu fyrir pvi?

* Hvao get ég gert? Hvao xtla ég ad gera?

Vidfangsefni mitt er songnam a haskolastigi, uppbygging pess og
kennslufyrirkomulag. Tilfinning min er ad meiri dhersla megi vera 4 nemendamidad
songnam. Eg wtla ekki ad ad rannsaka paer hefdir og menningu sem rikir i
songkennslu og nami til pess ad komast ad algildri nidurstodu heldur til ad skoda
sjalfa mig sem songkennara og hvernig ég get beett mig i pvi umhverfi sem €g starfa i

og hvernig ég get haft jakvaed ahrif & songnam.



En hvernig get ég lyst bakgrunni minum? Hér veeri of langt mal ad rekja evisogu
mina en fjorir peettir, eda fjogur hlutverk, tengjast rannsdkninni beint og verda pau
skyrd hér & eftir. betta eru hlutverk sem mota sjalfsmynd mina ad hluta til og hafa
ahrif & hugsun mina um séngnam. En petta eru hlutverkin 6perusongvari,

songnemandi, songkennari og kennaranemi.

Eg hef starfad sem operusongvari a alpjodlegum vettvangi fra pvi ég utskrifadist fra
Guildhall School of Music and Drama arid 1995. Sungid fjolbreytt hlutverk, stér og
litil 1 fj6lda 6peruuppsetninga og komid fram sem einséngvari a tonleikum med
sinfoniuhljomsveitum, kérum og kammersveitum auk pess sem ég hef sinnt
1j6dasong. Eg hef sungid inn 4 upptokur fyrir Gtvarp og sjonvarp og inn 4 hljomdiska.
Eg hef ferdast vida vegna starfsins og verid busett erlendis, lengst af i byskalandi og
Englandi i ramlega 17 ar og hef badi verid med fasta stodu sem songvari (i

Wiesbaden i byskalandi) i sj0 ar og sjalfstaett starfandi.

Starfid felur pad i sér ad vera innan um séngvara og annad tonlistarfolk sem radir um
songtaekni og songnam og sem hefur mismunandi sogur ad segja. Eg hef tekid eftir
pvi hversu o6likir songvarar eru og hversu fjolbreyttan bakgrunn, smekk og afstodu
peir hafa til songtekni og songnams. Pad er langt fra pvi ad hagt sé¢ ad fullyrda ad
allir go6dir songvarar séu & einhvern hatt eins, ad peir hafi hlotid svipada pjalfun, hafi
svipada raddeiginleika, svipada songtakni. betta segir mér ad pad s¢ ekki endilega ein

rétt leid fyrir alla.

Ad vera songvari felur i sér ad vera stodugt ad leera. Eg get sagt ad ég hef alltaf 1itid 4
mig sem songnemanda pd svo ad pad séu 20 ar sidan ég var 1 formlegu songnami.
Stodugt hef €g verid ad lera 4 hljodferid, roddina, sem er lifreen, tengd salarlifinu og
likamlegri heilsu. Hljodfrid parfnast stodugrar pjalfunar. Eg hef sott namskeid og
tima hja songkennurum og leidbeinendum fra pvi €g for i minn fyrsta songtima 1988
eda i 27 ar. Eg er stodugt ad leera ny tonverk, laera nyja texta, laera ny tungumal, leera

inn & nytt umhverfi og féta mig a sibreytilegum starfsvettvangi.

Songkennarahlutverkid er nytt fyrir mér. b6 ég hafi oft leidbeint séngnemendum og
songvurum i gegnum tidina hefur pad ekki verid mitt adalstarf. bPad tok mig tima ad
gera pad upp vio mig hvort og 4 hvada hatt ég sei fyrir mér ad taka ad mér

songkennslu. En sidastlidna tvo vetur hef ég starfad vid songkennslu vid tonlistardeild



Listahaskola Islands og mér finnst starfid dendanlega gefandi og skemmtilegt. Eg hef
mikinn dhuga 4 ad proa kennsluhetti sem skila sjalfstedum einstaklingum tilbinum
ad leera og starfa vid fjolbreyttar og breytilegar adstaedur. 1 starfi minu sem

songkennari er ég stodugt ad leera og uppgotva med nemendum.

Sidustu misseri hef ég lagt stund a4 kennslufradi i listkennsludeild Listahaskola
fslands. Ad kynnast kenningum um nam og kennslu hefur opnad augu min og hjalpad
mér ad sja songnam i vidara samhengi. b6 ad nu sé dkvednum afanga i kennaranami
minu ad ljuka tel ég vist ad €g muni ekki heetta ad laera a svidi kennslufreda og mun i

pvi 1josi afram lita 4 mig sem nemanda.

bessi fjogur hlutverk songvari, songnemandi, songkennari og kennaranemi stydja
fullkomlega og naera hvert annad. En pad ad vera virk 4 6llum pessum svidum hefur
fengid mig til pess ad spyrja margra spurninga um edli starfsins og namsins. Og mér
finnst ég alltaf sja betur og betur ad vid erum 061l i sama 1idinu, hvort sem vid erum
nemendur eda kennarar. Samvinna er fyrir mér lykilatridi. Einnig er vert ad hafa i

huga hvernig samf¢lagid og umhverfid sem vid erum i métar okkur.

2.1 A0 skooa eigin kennslu og préa kennsluhzetti

Tonlistarnam & haskolastigi byggir ad storum hluta 4 ndmi i einkatimum. Oft er er
talad um ndm i einkatimum (e. one to one) sem mddelid meistari — laerlingur par sem
kunnattu er midlad fra meistara til lerlings. Pad er aldagémul hefd fyrir pvi ad songur
s¢ kenndur 1 einkatimum (Sell, 2005) og eins og mddelid meistari — laerlingur gefur til

kynna pa meetti hugsa sér ad um handverk veari a0 reda.

Hin sterka hefd fyrir pvi ad songvarar og hljodferaleikarar leri 1 einkatimum hefur
haldist i tonlistarnami 4 haskolastigi og hefur pessi hluti namsins i LHI verid
skilgreindur samkvamt samremdu evropsku einingakerfi sem 8 ECTS a 6nn af 30
ECTS sem er fullt nam og er pad samberilegt vid pad sem gengur og gerist i 6drum
evropskum tonlistarhaskolum (Boele, 2009). Skilgreiningar og samraming a
namseiningum ECTS er kjarninn 1 pvi sem unnid hefur verid ad eftir ad Bologna-
ferlid var sampykkt; sem midar ad gagnsai og pvi ad ndmid s€¢ nemendamidad, auk
aherslu 4 ad skilgreina vinnuframlag nemenda. ECTS-einingum er einungis &tlad ad

vera til vidmidunar og dhersla er 4 ad um sé ad reda medalvinnuframlag par sem
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nemendur eru 6likir. Ekki er pvi hagt ad segja ad eitt gangi yfir alla en einingakerfid
hjalpar kennurum og skoélastjornendum ad sja til hvers er atlast af nemendum, ekki

sist hvad vardar vinnuframlag nemenda (Boele, 2009).

Sja ma ad tepur pridji hluti namsins fer fram i einkatimum hja einum adalkennara i
svokolludu hefdbundnu tonlistarnami samkvamt namskra LHI. Pad eru tveer
kennslustundir 4 viku i einkatimum hja adalkennara og gert er rad fyrir vinnuframlagi
nemenda u.p.b. 3 klst. & dag reiknad 0t fra einingafjolda (LHI, 2015). Af pessu sést ad
stor hluti af nami nemandans fer fram utan kennslustunda vid @fingar og undirbiining
verkefna og mikid veltur & pvi ad nemendur séu gerendur i naminu, peir séu virkir og
sjalfsteedir nAmsmenn. bannig hvilir mikil abyrgd a4 herdum einkakennara i adalfagi i
tonlistarhaskola par sem hann er einn abyrgur fyrir svo storum hluta af nami
nemandans. Hlutverk kennarans er ekki adeins ad midla pekkingunni til nemenda i
songtimum heldur einnig ad stydja vid nam peirra a pann hatt ad peir verdi sjalfstaedir

og abyrgir fyrir eigin nami.

Arid 1994 kom Roland Persson fram med gagnryni 4 kennsluna sem fer fram i
einkatimum i tonlistarhask6lum. Hann birti vidamikla rannsokn sem syndi ad
,kennarar dominerudu nemendur sina fullkomlega* (Persson, 1994. bls. 8). Um
svipad leyti foru fleiri ad setja spurningarmerki vid kennsluadferdir og um
kennslufraedilegar hlidar einkakennslunnar. betta form kennslu hafdi hingad til litid
verid rannsakad i pessu 1josi. Astadurnar kunna ad vera erfitt adgengi, par sem
timarnir eru i edli sinu lokadir og samband kennara og nemanda naid, og ekki hafoi
verid horft til samhengis & milli geeda nams og arangurs (Carey, Bridgstock, Taylor,
McWilliam, og Grant, 2013). A sidustu misserum hefur rannséknum 4 hinu flokna
sambandi nemanda og kennara fj6lgad og bent hefur verid 4 ad p6 ad reynsla
nemenda og kennara sé oft gefandi og einstok pa studli ndm i einkatimum ekki alltaf
a0 sjalfstaedi og frumkveaedi nemenda (Gaunt, 2011). Nidurstodur hafa bent til pess ad
pad séu akvednir paettir i hinu hefdbundna tonlistarndmi sem megi betur fara (Burt og
Mills, 2006; G. M. Carey o.fl., 2013; Gonzalez og Wagenaar, 2009; Creech, Gaunt,
Hallam, og Robertson, 2009).

Nu er svo komid ad vida purfa tonlistarhaskolar ad réttlaeta hid kostnadarsama

kennsluform sem einkakennsla er. Par fer saman nidurskurdur og skortur &
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rannsoknum sem syna fram 4 gildi einkakennslu i tonlistarnami (G. M. Carey o.1l.,
2013), en eins og adur sagdi hefur fj6ldi nylegra rannsdékna beint sjonum ad
neikvaedum pattum einkakennslunnar. Segja ma ad petta form kennslu sem adur var

talid sjalfsagt i tonlistarnami eigi n undir hogg ad sxkja.

[ pessu ljosi tel ég mikilveegt ad skoda mina eigin kennslu og velta pvi fyrir mér hvad
pad er i kennsluhefdinni sem beri ad vardveita. Ennfremur vil ég kanna 4 hvada hatt
megi proa kennsluformid og kennsluhatti til pess ad hafa jakveed ahrif 4 valdahlutfall
pannig a0 nemandanum s¢ matt & jafningjagrundvelli, auka gagnsei og ekki sist

studla ad frumkvadi og sjalfstaedi nemenda.
2.2 Valdahlutfall i einkakennslu

Eins og 40ur sagdi hefur valdahlutfall i tonlistarkennslu verid til skodunar i
rannsoknum & tonlistarnami 4 haskolastigi. Dagrin Hjartardottir songkennari (2014)
lysti pvi skemmtilega i grein sem hun birti 4 vef Félags islenskra songkennara hvernig
Simone Kermes, pekkt songkona, kom fram & radstefnu pyska songkennarafélagsins i
Dresden og sagdi pad mikilvegt ad nemandinn losadi sig vid ahrif kennarans. En pad
a0 vera stodugt undir ahrifum kennarans gaeti annars tafid fyrir proska nemandans.
Kennarinn andi ofan i halsmalid a nemandanum og liti pannig alla tlkun og néalgun &
vidfangsefninu. Pegar ferill songvarans hefjist purfi hann ad standa & eigin fotum en
bé geti verid of seint ad @tla ad byrja ad hugsa sjalfstaett. Svo batti hiin vid peim
skilabodum til songkennaranna ad peir @ttu ad fa sér ahugamal og lifa lifinu en ekki
lifi nemenda sinna (Dagran Hjartardéttir, 2014). Eg get vel imyndad mér ad petta hafi
virkad sem blaut tuska framan 1 andlit sumra songkennara sem i godri tri eru ad gera
pad sem peir telja rétt og oftar en ekki af brennandi dhuga. Vel ma skilja ad peir
upplifi sig abyrga fyrir naAmi nemendanna, sem peir audvitad eru, en stundum getur
bad ad hjalpa of mikid leitt til 6sjalfstaedis. Pad er vel pekkt og vidurkennt 1 uppeldis-

og kennslufredum.

Um sama leyti og ég las pistil Dagrunar las ég rannsékn Elizabeth Haddon (2011) sem
segir m.a. a0 mogulega finnist kennaranum hann ,,eiga® nemandann par sem hann
hefur eytt i hann mikilli orku. Haddon tok vidtol vio nemendur i song- og

hljodferanami sem séttu tima hja fleiri en einum kennara med eda an vitundar
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adalkennara sins. Einnig tok hun vidtol vid kennara peirra. [ rannsékn Haddon kemur
fram otalmargt sem mér fannst dhugavert og i raun ma segja ad pad sé¢ a grunni
pessarar rannsoknar sem €g byggdi hugmynd mina um teymisvinnu kennara i
songnami en meginnidurstodur rannsoknar Haddon eru ad pad getur verid nemendum
i hag a0 vinna med fleiri en einum kennara samtimis. Sérstaklega taldi hun ad pad
geeti verid nemendum 1 hag ad kennararnir ynnu sem teymi. Sidan pa hef ég kynnt
mér fjolda annarra rannsokna & einkandmi a svidi &0ri tonlistarkennslu (Carey o.1l.,
2013; Creech o.fl., 2009; Creech, 2012; Gaunt, 2011; Johansson, 2013; Perkins, 2013;
Persson, 1994) og hafa peer styrkt mig 1 peirri tri ad pessi nalgun, eda teymisvinna
kennara, geti veri0 til hagsbota fyrir nemendur. Sérstaklega potti mér ahugavert ad

kanna dhrif teymisvinnu & mig og mitt starf sem kennara.

Ad minu mati ma telja ad teymisvinna eigi vel vid 1 haskola par sem visindaleg adferd
byggist einmitt & pvi ad skoda malid fra moérgum hlidum en ekki ad taka skodanir og
adferdir einhvers eins sem algildan sannleika. Nam 4 a&0ri stigum etti ad mida ad pvi
a0 nemandinn proi med sér sjalfsteeda hugsun og vinnubrogd. Pad er einnig i
samhljomi vid pad hvernig samtima kenningar kennslufredanna fjalla um nam, p. e.
a0 mikilveegt s¢ ad nemandi sé gerandi i naminu en ekki dvirkur moéttakandi
upplysinga. betta & ekki sist vid um kenningar hugsmidahyggjunnar sem margar eiga
reetur sinar hja John Dewey eda Lev Vygotsky, sem og kenningar um nam tengt
adstedum (Hafpor Gudjonsson, 2012). Medal kennslufraedilegra kenninga eru pad
helst kenningar danska kennslufraedingsins Knut Illeris (2007) sem ¢ég stydst vio pegar
¢g skoda songnam. bad sem mér likar vel vid skrif hans er hvad pau eru yfirgripsmikil
og hversu heildsted kenning hans er. Mér virdist honum takast ad horfa a hlutina fra
morgum hlidum. Annar kennslufredingur sem talar til min er Etienne Wenger (2008)
en pad er hugmynd hans um starfssamfélog (e. communities of practice) sem heillar.
Pad hvernig htin naer langt ut fyrir skélann og er i raun ekki endilega tengd skolastarfi.
M¢ér finnst einnig dhugavert hvadan hugmyndin sprettur, eda frd mannfraedilegum
grunni sameiginlegra rannsokna Wenger og Lave 4 frumstaedum starfssamfélogum par
sem modelid meistari — leerlingur var kjarninn i samfélaginu. Hugmyndin hefur svo
proast fra pvi ad vera i grunninn kennslufraedileg kenning i ad vera eitthvad miklu
meira sem nar yfir 1ifid allt og samskipti folks, hvernig pekking hvort tveggja
vardveitist og proast og hvernig starfssamfélog geta studlad ad framforum eda

stadnad. M¢ér finnst einnig dhugavert til pess ad hugsa ad hugmyndir hans skuli fyrst
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hafa fengid hljomgrunn vardandi stjornun og starfsproun innan fyrirtekja (Wenger,

2000).
2.3 Dularfullar aoferoir

Rannsoknir & vidhorfi song- og hljodfaerakennara hafa gefid til kynna ad kennarar
hvetja ekki nemendur sina til pess ad leita til annarra kennara. beir virdast hafa
ahyggjur af pvi ad pad rugli nemandann ad fa upplysingar fra fleirum. Rokin fyrir pvi
ad nemendur séu adeins med einn kennara eru m.a. pau ad verid sé ad vinna ad pvi ad
bata songtekni med adferdum sem hafa pad i for med sér ad til pess ad na
langtimamarkmidi geti songnum hrakad 4 timabili (Gaunt, 2011; Haddon, 2011). betta
hef ég oft heyrt 1 gegnum tidina fra songkennurum og séngvurum. En hvernig getur
nemandinn verid gerandi i nami sinu ef hann parf i raun ad afsala sér ad hluta til
sjalfsteedri hugsun og leggja allt traust sitt 4 kennarann? Rannsoknir Helenu Gaunt
syndu ad pegar nemendur 16ggdu allt traust sitt & nliverandi kennara var eins og peir
hefdu fjarfest i honum. Peir sdu niverandi kennara sinn i afar jakveedu 1josi og voru

jafnframt mjog gagnrynir & fyrri kennara (Gaunt, 2011).

bad er ekki ny hugsun ad songkennarar hafi vald yfir nemendum sinum og po ad eitt
freegasta demid sé ur skaldsogunni 77ilby fra 1894 par sem segir frd songkennaranum
Svengali er ekki 6liklegt ad hofundurinn George Du Maurier (1995) hafi haft
einhverjar fyrirmyndir i huga pegar hann skapadi pessa eftirminnilegu persénu. I
sOgunni lysir Du Maurier pvi hvernig kennarinn Svengali sleer um sig og segist vera
sé eini sem viti leyndardominn um hinn fagra song: ,,Pannig kenni ég ,,il bel canto®.
Pad var glatad, bel canto-id — en ég fann pad, i draumi — Eg og enginn annar — ég —
Svengali — ég, ég, ég!“' (Du Maurier, 1995, bls. 15). [ bokinni brytur Svengali
nemandann nidur til pess ad geta byggt hann upp og gert hann hadan sér. beim sem
ekki naer arangri kastar hann og gleymir en badar sig i ljoma hinna: ,,Adur en hann gat
kennt henni nokkud purfti hann ad lata hana afleera allt sem hiin kunni; 6ndunin,
séngurinn og tonmyndunin, hun gerdi allt rangt.*

(Du Maurier, 1995, bls. 34).

! ,,That is how I teach “I/ bel canto” It was lost , the bel canto — but I found it, in a dream — I, and
,,But before he could teach her anything he had to unteach her all she knew; her breathing, the
production of her voice, its emission — everything was wrong®“(Du Maurier, 1995, bls. 34).
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Tonlistarfredingurinn Philip A. Duey heldur pvi fram, i vidamikilli rannsokn sinni a
bel canto, ad pad sé enginn leyndardomur vid pad ad leera/kenna adferdir bel canto
timabilsins. Hann segir kennara sem halda pvi fram ad peir pekki einhvern
leyndardém vardandi songkennslu vera ad utdeila skottulyfjum i kennslustofum

sinum. Pannig haldi peir nemendum sinum sem daleiddum (Duey, 1980).

Bandariski songvarinn og tonlistarfraedingurinn Richard Miller var & medal helstu
frumkvodla 1 songkennslu & 20. 61dinni. Hann stundadi rannsdknir 4 song og
songkennslu og skrifadi fjolda boka um song. Hann er hardordur i gard
kraftaverkakennara sem beita leyndardomsfullum adferdum og sem halda pvi fram ad
bad sé ekki naudsynlegt ad nemandinn skilji adferdina, hann purfi adeins ad treysta
kennaranum. Kennara sem banna ahorfendur i timum sinum & peim forsendum ad peir
purfi naudsynlega ad vera einir med nemandanum par sem adeins pa geti peir ,,opnad*
personuleika nemandans og nad fram listrenum vidbrogdum. Miller segir kennara
sem i anda Svengali selji leyndarmal og dularfullar adferdir sem snua ad songtaekni
koma upp um vanpekkingu sina a réddinni sem hljodfaeri og ad peir viti litid um

mismunandi adferdir i songkennslufredum (Miller, 1996).

Getur verid ad pessi hefo fyrir einkanami byggist ad einhverju leyti 4 samkeppni
kennara um nemendur? Ef samkeppni a milli kennara hefur haft dhrif & peer hefdir
sem myndast hafa i songnami hvad hefur pad pa ad segja um namid innan
tonlistarhaskola? Getur verid ad pad ad fa leidbeiningar fra fleiri kennurum leidi
einmitt til pess ad nemandinn hafi sjalfur stjorn & naminu og ndmid verdi pannig

frekar nemendamidad?
2.4 Namio mitt

Eg tel mig hafa verid lansama i nami en formlegt songnam mitt var sex og halft 4r.
brju og halft ar i Songskolanum i Reykjavik og prju ar i Guildhall School of Music
and Drama i London. Tvo og halft ar voru pad sem nuna flokkast undir grunn-,

mid- og framhaldsnam eda 1.-7. stig samkvemt gamla stigakerfi tonlistarsk6lanna,
eitt ar i 8. stigi sem er nam ad loknu framhaldstigi og svo prjt ar i tonlistarhaskéla. Eg
hef verid hja kennurum sem hafa ytt undir sjalfstaedi mitt og frumkvadi. Eg hef ekki

haft marga adalkennara. Fyrsta kennarann, Snabjérgu Snabjarnardottur, hafoi ég i
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halft ar. O16f Kolbran Hardardoéttir kenndi mér i prju 4r og Laura Sarti { prju ar en pa
lauk ég nami fra éerudeild GSMD og hof ad starfa sem songvari 23 ara gomul. Eg hef
alla tid sidan sott songtima til pess ad halda afram ad vidhalda sngtaekninni, fa rad
vardandi hlutverkaval og annad. Mér hefur pott mikilvaegt ad geta leitad til einhvers
sem pekkir mig vel og hef pvi reglulega sott songtima hja Lauru Sarti en jafnframt
pvi hef ég sott namskeid og einkatima hja 60rum kennurum til pess ad fa ferska syn

og nalgun.

A medan ég var i formlegu songnami og med einn adalkennara leitadi ég lika til
annarra pegar ég atti pess kost og sotti namskeid hja 6drum kennurum. Eg tel ad pad
frumkveedi hafi skipt miklu mali fyrir namid 1 heild. Eftir 4 ad hyggja hefdi ég vel
getad hugsad mér ad fa taeknilegar leidbeiningar fra fleiri kennurum. P6 ad kennari
minn hafi avallt tekid pvi vel og verid tilbuinn ad reeda hugmyndir sem ég hafdi
fengid fra 60rum kennurum gerdi uppbygging ndmsins og skipulag i skélanum ekki
rad fyrir pvi ad slikt samtal &tti sér stad. Pad var ekkert i namsumhverfinu sem ytti
undir sjalfstedi ad pessu leyti. Hver kennari var med sina nemendur og pad sem fram
for i séngtimum annarra kennara var algjort leyndarmal. Eg fann fyrir forvitni um ad
f4 ad vita hvad adrir kennarar voru ad segja. Eg reyndi jafnvel ad profa ad gera
@fingar sem ég heyrodi i gegnum lokadar dyr en ég hefdi aldrei ,,svikid* minn kennara.
Eg fann og vissi ad pad veri skomm fyrir hann ef ég fari til annars kennara innan
skolans. Eg var anzgd hja minum kennara p6 ad ég veeri forvitin um hvernig adrir

innan skoélans kenndu.
2.5 Ofurvald kennara

Formlegt ndm mitt var ekki langt midad vid pad sem gengur og gerist medal songvara
og ¢ég tel ad ég hafi oftast synt akvedio sjalfsteedi og frumkvaedi i naminu. Eftir 4 ad

hyggja man ég po eftir pvi hversu bokstaflega ég tok oft leidbeiningum kennara:

Eg man efir pvi ad hafa lagt 4 mig langt ferdalag til pess ad syngja 4 Masterclass.
Petta kostadi mig aleiguna enda var ég bara fatekur namsmadur. Eg song fyrir
kennarann ariu Paminu ur Tofrafrautunni og han var ekki anegd med tempdid hja mér
og sagdi ad ég yrdi ad syngja petta haegar og gaf mér upp tempd sem hin sagdi ad

veeri hid opinbera nordurevropska temp6 fyrir ariu Paminu. Eg tradi henni! Eg lagdi
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arfuna & hilluna par sem ¢€g sa ad ¢g myndi aldrei rada vid ad syngja petta svona heegt.
Sidan pa hef ég sungid hlutverk Paminu meira en 200 sinnum vida i Nordur-Evrépu
og hef komist ad pvi ad pad er ekki til neitt opinbert nordurevropskt tempo6 fyrir ariu
Paminu. Kennarinn var fyrir mér handhafi sannleikans og hann gerdi ekkert annad en

a0 yta undir pa skynjun mina.

Kvikmyndin Whiplash (2014) fjallar um pad hversu langt nemandinn Andrew Neiman
gengur i pvi ad poknast meistara sinum; kennaranum og hljomsveitarstjoranum
Terence Fletcher. Fletcher er hardstjori sem nidurlaegir nemendur sina og beitir pa
hvort tveggja andlegu og likamlegu ofbeldi. Hann er sannfaerdur um ad hann sé ad
gera nemendum gott med pvi ad 6gra peim og yta peim fram a ystu nof. betta sé eina
leidin til pess ad peir eigi nokkurn timan moguleika a ad verda framurskarandi
tonlistarmenn. Hann er virtur 1 bransanum og nemendur bera fyrir honum

lotningarfulla virdingu.

betta er ad sjalfsogdu kvikmynd en hiin byggir 4 personulegri reynslu
handritshéfundar. Myndin er virkilega vel gerd og adhrifamikil. En pad sem mér fannst
ohugnanlegast vid hana var ad ég sa i kennaranum Fletcher margt sem ég kannast vid

ur ndmi minu og starfi sem songvari.

Tonlistarfredingurinn Ian Pace (2015) segir ad pad sé engin furda ad sumir
tonlistarmenn prifist og blomstri undir hardstjorn. beir komi ur tonlistarskolaumhverfi
sem s¢ badi fastmotad, thaldssamt og 6lyoradislegt par sem skipulagio byggir a
hefdbundnum valdastraktur utvalinna hefileikamanna sem hafa skyrt umbod til ad

meta hvad er gott og sleemt.

Opinber umraeda um menningu &0ri tonlistarstofnana og kennsluhatti hefur verid
aberandi undanfarid, ekki sist i Bretlandi i tengslum vid alvarleg mal sem upp hafa
komid & sidustu aratugum. Nylegt demi er mal Philip Prickett, sem var virtur
tonlistarmadur og kennari vid skélann minn, Guildhall tonlistarhaskoélann i London,
en hann var nylega demdur i ellefu &ra fangelsi fyrir naudgun og kynferdislega
areitni sem att hafdi sér stad &rum saman innan veggja skolans. Margir af kollegum
Prickett vissu af athaefi hans en 1 pessu tilfelli likt og i mérgum 6drum er afbrigdileg

hegdun réttlett eda afsokud vegna stodu vidkomandi og eiga atheefi og skapgerd
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jafnvel patt i pvi ad skapa akvedna listamannsaru um vidkomandi. Mali hans sem atti
a0 taka fyrir 1 oktdber 2014 var frestad fram 1 jantiar 2015 svo ad hann geeti klarad
tonleikaferd um Evropu (Thompson, 2014).

Pace segir mal Prickett ekkert einsdeemi um sjalfhverfa hrokafulla yfirgangsseggi sem
prifast 1 tonlistarheiminum. Fjolmorg nyleg demi um kynferdislega areitni innan
veggja tonlistarskodla séu adeins ein birtingarmynd algengrar misnotkunar valds og
salfreedilegs obeldis sem s¢ hluti af ofurvaldi kennarans. Hann kallar eftir umraedu um
e0li tonlistarmenntunar. Hann bendir lika 4 pad hversu ofurseldir ungir tonlistarmenn
eru pvi ad eignast nokkurs konar verndara, hvort sem pad er umbodsmadur,
hljomsveitarstjori, leikstjori eda gagnrynandi. Pa sé of mikid af einstaklingum i
tonlistarheiminum sem hafa ofurvald og oft &4 tidum urslitavald um pad hvort ungt og
haeft tonlistarfolk nai peim frama sem pad dreymir um. Hann spyr hvort hinum
klassiska tonlistarheimi sé treystandi til ad hafa eftirlit med pessu sjalfur eda hvort

porf sé & nyjum vidmidum og gagnsai 4 6llum stigum (Pace, 2015).
2.6 Teymisvinna

Teymisvinna kennara (e. co-teaching og co-tutoring) hefur notid & meiri vinsalda vid
leidbeiningar doktorsverkefna og eins er pad pekkt i ipréttum ad teymi vinni med
ipréttamonnum til pess ad adstoda pa vid ad na sem bestum arangri. Margir telja ad
vel megi proa teymiskennslu og nyta hana i tonlistarnami (Gaunt, Zanner og Renshaw

2013).

Fyrir ari var 1jost ad ég myndi kenna afram song vid LHI og ad Kristinn
Sigmundsson sem er gestaprofessor vid skélann hefdi tok & pvi ad taka ad sér storan
hluta séngkennslunnar 4samt mér. Eg sa i pessu akvedid taekifeeri til pess ad profa pad
sem nylegar rannsoknir benda til ad geti reynst ahrifarikt i tonlistarnami 4 haskolastigi
— a0 nemendur séu hja fleiri en einum kennara, sérstaklega pegar viokomandi
kennarar vinna saman. Hugmynd min var ad brjota upp hina hefdbundnu hugmynd
um ad nemendur séu med einn séngkennara og fylgi honum i einu og 6llu. Eg taldi ad
pad yrdi nemendum til hagsbodta ad fa leidbeiningar og rad fra fleiri en einum kennara.
Vid kennararnir myndum vinna sem teymi med nemendum ad pvi ad leita
sameiginlegra lausna i pvi sem peir eru ad fast vid. Nemendur yrdu pvi ekki skradir

med einn dkvedinn kennara heldur kennarateymi. Vid myndum hvort tveggja kenna
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peim sameiginlega og til skiptis, i hoptimum og i einkatimum sem p6 yrou alltaf opnir

60rum nemendum.

Eg kynnti pessa hugmynd fyrst fyrir Kristni og hann tok afar vel i hana. Eg bar hana
sidan undir fagstjora song- og hljodferanams, Peter Maté, og Tryggva M.
Baldvinsson, deildarforseta tonlistardeildar. Peir toku badir mjog vel 1 pessa

hugmynd og gafu mér nokkud frjalsar hendur med ad utfaera hana.

Samhlida pvi ad kenna song i teymisvinnu hef ég verid ad vinna starfendarannsokn
einmitt til pess ad skoda hvada ahrif petta fyrirkomulag hefur 4 ndmid og kennsluna.
Eg hef fyrst og fremst beint sjonum ad mér sem kennara. Eg skoda namsadstaedur,
namssamfélag, lydraedi, frumkvedi og sjalfstaedi nemenda, vidhorf peirra til namsins,
skoda sjalfa mig i kennslunni og samvinnu okkar Kristins. Samvinna er einmitt
lykilordid i pessu 6llu. Vidfang namsins, songtonlistin sjalf, byggir & samvinnu. Oft
vinna tonskald og textahdfundar saman og stundum taka flytjendur patt i sliku
samstarfi. Pad er einnig afar sjaldgeft ad songvarar vinni einir ad pvi ad flytja
songtonlist. Yfileitt er um néaid samstarf tonlistarmanna og annarra adila ad reda, svo

sem stjornenda og leikstjora. (Zanner 2013).
2.7 Samantekt

[ pessum kafla hef ég leitast vid ad segja sogu mina i peim tilgangi ad greina fra pvi
hvernig ég tengist umfjéllunaretninu; songnami og kennslu, og hvad pad er sem hefur
motad skodanir minar og vidhorf til séngndms og kennslu. Til pess hef €g studst vid
spurningar peirra McNiff og Whitehead (2011). Breytingar 4 hugsun manna um a0ri
tonlistarmenntun i kjolfar Bologna-ferlisins hafa leitt til peirrar préunar ad namid a ad
vera nemendamidad og vinnualag og namsferli gagnsatt. Eg hef skyrt fra pvi hvernig
nidurstodur rannsokna hafa bent til pess ad pad s€¢ margt i hefdbundnu tonlistarnami
sem betur megi fara og ad einkakennsla eigi n undir hogg ad sakja sokum pess
hversu kostnadarsamt kennsluformid er og nidurstédur rannsdkna halla frekar &
kennsluformid i kennslufraedilegu tilliti. Valdahlutfall i sambandinu meistari —
leerlingur vekur upp spurningar um akvedna paetti kennslunnar og ad mismunandi
hagsmunir nemenda og kennara méta hefdir og menningu séngnams. Eg hef 1yst pvi

hvernig ég komst ad peirri nidurstodu ad god leid til pess ad hafa jakvad ahrif &

19



namsumhverfid og um leid sjalfstedi og frumkveedi nemenda gaeti verid ad taka upp
teymiskennslu; ad nemendur leeri samtimis hja fleiri en einum kennara sem vinna
saman. betta er allt hluti af minum bakgrunni og naudsynlegt er ad hafa hann 1 huga
begar pessi rannsokn er lesin og ad um er ad reda starfendarannsokn par sem ég
leitast vid ad skoda starf mitt og pad umhverfi sem moétar mig og ndms- og

starfsumhverfi mitt.
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3. Um upphaf og proun songkennslu: Leyndardomi

miolao fra meistara til leerlings

begar fjallad er um songkennslu og songnam er gagnlegt ad skoda hvernig

songkennsla hefur motast i gegnum tidina. Pad hjalpar okkur ad skilja hinar sterku
hefdir sem eru rikjandi 1 ndminu og per kennsluadferdir sem tengjast songkennslu.
Hvernig par motast og stjornast af tidaranda, samkeppni og framforum 4 moérgum

svidum.

19. 61din er stundum talin dkvedid gullaldartimabil 6perunnar. P4 voru t.d. Verdi og
Wagner ad skrifa operur sinar en petta var einnig gjofult timabil hvad songkennslu
vardar. A pessum tima komu fram ymsar nyjungar vardandi séngtaekni og gefnar voru
ut baekur og fraedirit um song og songtekni sem attu eftir ad hafa vidtek ahrif, svo
sem rit peirra Garcia, Lamperti og fleiri sem nanar verdur fjallad um sidar (Nielsen,
2005). Framproun operuformsins gekk pannig i takt vid baetta songtaekni. Segja ma ad
a vissum svidum hafi kennsluadferdir og kennslufyrirkomulag songkennslu litid
proast fra pessum tima. betta vekur upp ymsar spurningar, ekki sist i 1j6si pess ad
mjog mikil préun og pekking hefur ordid til 4 svidi visinda er snia ad réddinni og

einnig i kennslufradi.

Til pess ad skilja paer hefdir sem eru rikjandi er mikilvaegt ad skoda vel hvadan paer
koma. A prongu sérsvidi eins og pjalfun songraddarinnar i klassiskum skilningi er enn
fremur mikilveegt ad bera virdingu fyrir pekkingu og reynslu sem byggst hefur upp i
gegnum kynslodirnar. Um leid og dyrmaeta pekkingu ber ad vardveita parf ad studla

a0 framproun og urbotum med nemandann og hag hans i forgrunni.

3. Klassisk songlist’

Songur hefur ad 6llum likindum fylgt manninum fra upphafi og er mannsroddin pvi

vaentanlega elsta hljodferid. Songur getur verid ahrifamikill pé svo ad songvarinn hafi

3 pessari ritgerd er med hugtakinu songlist att vido pann songstil sem vid pekkjum i vestraenni klassiskri
tonlistarhefd og 4 sér sogulegar reetur i menningu Evropu. Su songlist tok ad proast vid upphaf
operunnar a seinni hluta 16. aldar.
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hvorki hlotid raddpjalfun né tonlistarmenntun. Pad eru gadi hinnar tilfinningarlegu
talkunar sem skipta mestu mali. betta syna oteljandi demi r vinsalli popptonlist,

pjodlagatonlist o.s.frv.

Flutningur sigildrar vestrennar songtonlistar krefst hins vegar dkvedinnar pjalfunar.
Songurinn parf ad berast vel an rafrennar hljodmognunar i stérum sélum og i gegnum
bykkan hljémsveitarvef. Songvarinn parf ad syngja yfir vitt raddsvid og hafa vald a
styrkleikabreytingum. Hann parf ad geta borid uppi langar sénglinur og sungid

flursong (Paul Griffiths, 1983).

Til eru heimildir um pjalfun songraddarinnar allt fra timum Aristotelesar og Galen.
Sungid var til skemmtunar, i listrenum tilgangi og einnig gudi til dyrdar innan
kirkjunnar. Songlistin og ahugi 4 pjalfun raddarinnar jokst storlega &4 16. 61d og

blomstradi svo 4 ftaliu 4 17. og 18. 61d (Duey, 1980).

Fjolmargir songvarar 4 bel canto® timabilinu ritudu leidbeiningar um soéngtaekni.

A 16. 61dinni voru pad t.d. Rosetti, Frosch, Zacconi, Coclico, Caccini og Maffei.
Leiobeiningar peirra gengu adallega ut & ad lysa pvi sem songvari pyrfti ad geta gert
en ekki hvernig hann etti ad pjalfa sig til pess ad na tokum 4 taekninni. Almennt var
talid radlegt ad leita uppi kennara sem veeri godur songvari. Aherslur voru 4 fallegt
vibrato sem matti hvorki vera of mikid né of litid. Langflestir pessara hofunda 16gou
mikla aherslu 4 6ndun. Litil dhersla var 16g0 a ad syngja sterkt. Roddin atti ad vera 1étt
og lidug og songurinn blidur. Flestir songvarar og songkennarar voru sammala um ad
besta leidin til pess ad leera ad syngja vari su ad herma eftir godum kennara sem atti

bé ad vera godur songvari (Sell, 2005).

3.1.1 Hinn eftirsotti fagri songur — bel canto

bad parf ekki ad leita lengi 1 songbokmenntum eda a heimasidum songkennara til ad
finna margskonar fullyrdingar um ad peir kenni hina itélsku bel canto adferd. Hver er

su adfero?

4 pessari ritgerd er hugtakid bel canto notad samkvamt skilgreiningu P. A. Duey (1951, bls. 12) um
pa songlist sem blomstradi Italiu & 18. og 19. 61d med aherslu 4 fegurd tonsins og fliirsdng.
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Songkennarar og freedimenn sem rita um song nota hugtakio bel canto i nokkud
breidri merkingu. Pad er medal annars notad til pess ad lysa akvedinni tegund af
talkun eda skreytingum, akvedinni tegund af songtekni eda raddmyndun, dkvedinni
italskri tonlistarhefo, timabili 1 6perubékmenntum eda songvara sem byr yfir

akvedinni teekni og eiginleikum (Nielsen, 2005).

Sja ma 4 heimasidum fjélda songkennara ad peir kenni bel canto adferdina (Tondreau,
2015). Dr. Nielsen (2005) bendir a ad eiginleg bel canto adferd sem slik sé ekki til.
Veantanlega sé verid ad visa til peirrar songlistar sem blomstradi 4 18. og 19. 61d 4
ftaliu med aherslu 4 fegurd tonsins og séngtaekni geldinganna. Hun bendir 4 ad petta
s¢ ahugavert, sérstaklega pegar haft er i huga ad vid vitum ekki ndkvamlega hvernig
songur geldinganna hljémadi. bad er adeins til ein bjogud og Iéleg upptaka af pa

haoldrudum geldingi, Moreschi.

Hugtakid bel canto byrjadi po ekki ad motast sem slikt fyrr en i lok 19. aldar. Var pad
medal annars til adgreiningar fra hinum pyska songstil Sprechgesang sem pa naut
vaxandi vinszlda (Duey, 1980). b4 kemur skilgreiningin helst fram pegar lysa & hinni
hnignandi songlist samtimans og hun borin saman vid fyrri tid pegar allt var betra.
Um slik skrif eru fjolmorg demi og eru pad pa oft songkennarar sem vilja vardveita,
vidhalda, enduruppgdétva eda proa hinn italska songstil (Lamperti og Brown, 2008;
Manén og Manén, 1987). James Stark kom fram med tvipatta skilgreiningu & be/
canto og segir pad annars vegar nd yfir akvedinn (e. highly refined) songstil og hins
vegar akvedna tegund tonlistar par sem pessi songstill er notadur til tjaningar
tonlistarinnar 4 smekklegan hatt. Hann telur ad pessi songstill hafi proéast med
tonlistinni og adlagast nyjum krofum. Pannig hafi songstillinn préast til dagsins i dag

(Stark, 1999).

Mikilvagt er ad undirstrika a0 med bel canto er ekki att vid akvedna songadferd po ad
hagt s¢ ad skoda paer leidbeiningabakur og ritadar heimildir sem eru til um séng og
songkennslu fra bel canto timabilinu. Songvarar og kennarar geta leitad i pessar
heimildir og nytt sé peer til ad auka skilning sinn vid &fingar og pjalfun 4 sama hatt og

gagnlegt er ad kynna sér nyjustu rannsoknir i raddfraedum.
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3.1.2 Vinszlir songkennarar

A 17. og 18. 61d voru pad medal annars Alessandro Scarlatti, Mancini, Agricola og
Tosi sem ritudu leidbeiningar um séng. Nicola Porpora (1686—1768) stofnadi
songskola i Napoli sem vard freegur songskoli en medal nemenda hans voru
geldingarnir Farinelli og Caffarelli, sopransongkonurnar Mingotti og Gabrielli og

tonskaldid Joseph Haydn (Sell, 2005).

betta var um sama leyti og fyrstu dperurnar urdu til. La Camerata, hopur gatumanna
af yfirstétt undir forystu Bardi greifa i Florens, vildi endurvekja samspil texta og
tonlistar eins og hefd var fyrir i1 grisku leikhusi. Innan hépsins voru tonskald og ut fra
pessum hugmyndum urdu fyrstu 6perurnar til, m.a. Dafne og Euridice eftir Jacopo
Peri. Claudio Monteverdi (1567—1643) byggoi a hugmyndum Camerata-hopsins og
samdi 6peruna Orfeo. Hun var flutt i Mantua 1607 og markar upphafid af vinseeldum
operunnar 4 ftaliu. Fyrir aldamétin 1700 hofou verid samdar 658 6perur. I Feneyjum
voru 350 dperuuppsetningar a pessu timabili (ibuafjoldi var um 150.000). Morg peirra
tonskalda sem somdu Operur 4 pessum tima voru einnig songvarar og songkennarar.
Songkennarinn Nicola Porpora samdi t.d. 53 o6perur (Haefliger, 2010; Kobbé og
Harewood, 1987).

Vinsaldir 6perunnar breiddust hratt it um Evropu. Tonskald eins og Héndel, Mozart,
Hayden, Gluck og Rameau dvéldu a Italiu par sem hringida éperunnar var og somdu
operur sem fluttar voru vid hirdir og i nyjum 6peruhtisum alfunnar. Ténlistin 1 hinum
nyju operum gerdi gridarlegar krofur til leikni songvaranna og kalladi eftir
hreyfanleika og getu til ad nota roddina a leikreenan hatt en einnig purftu raddirnar ad
heyrast i steerri s6lum og leikhusum (Sell, 2005). Songvarar, eins og geldingarnir
Caffarelli og Farinelli, urdu storstjornur a bord vio fregustu leikara a blomatima
Hollywood (Hindley og Dufourcq, 1987). Fjolmargir ungir drengir er h6fdu fallegar
songraddir voru geltir i von um fraegd og frama. Talid er ad um midja 18. 6ld hafi um

70 prosent Operusongvara verio geldingar.
Eins og a0ur er nefnt er po6 ekki vitad fyrir vist hvernig raddir peirra hljomudu, en

samkvaemt peim heimildum sem til eru pottu peir hafa sterkar raddir og gridarlegt

vald 4 roddinni. Tonninn mun hafa borist vel 1 storum s6lum og er lyst sem terum,
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rannudum og bjortum. Tok geldinganna 4 songnum voru slik ad menn telja ad par hafi
likamlegir eiginleikar peirra eins og stor brjostkassi haft dhrif. Upphatlega atti
flirsongurinn ad endurspegla dramad i verkunum en smam saman snérist allt um
flarid til ad syna haefni songvarans. Peir attu ad hafa lidugar raddir og geta haldid ut
langa frasa. Mikid var um ad séngvarar baettu vid spunakenndum endingum eda
kadensum inn 1 ariur og skrautid vard yfirdrifio. betta kalladi 4 enn meiri dherslu a
pjalfun i songlistinni og 4hersla 4 séngkennslu vard enn meiri. A pessum tima voru
songkennarar almennt sammala um pad hvernig pjalfa &tti songroddina. Kenningar
um liffreedi raddarinnar voru afar 6nakvaemar og ekki var nein ahersla a visindalega
nalgun. Haefileikar attu ad vera 6tviraedir og songvarinn atti ad lita vel 1t.
Songkennarar voru reyndir songvarar sem nemendur attu ad herma eftir. Songnamid

var aralong pjalfun fra unga aldri (Sell, 2005).
3.2 Gullaldartimabil éperu i Evropu 18801920

A timabilinu fra 1880—1920 var gullaldartimabil 6peru i Evropu. Opera vard ad
deegradvol hinnar nyju borgarastéttar og menntamanna eftir ad hafa ad mestu verid
skemmtun vid hirdir konunga og fyrir adalsfolk. Leikhusin/6peruhtisin voru

mikilvaegir samkomustadir, glesilegar byggingar og vel stadsettar.

Hradar breytingar i samfélaginu h6fou ahrif & efni og inntak i 6perum og per urdu
mikilvaegur midill par sem heegt var ad hafa ahrif 4 almenning. Medal annars voru par
undir strangri ritskodun 4 {taliu enda voru peer jafnvel fluttar i politiskum tilgangi til
pess ad midla videigandi pjédernislegum hugmyndum um fortid og nitid pjoda. I
6perum gatu menn einnig fjallad um politiskt vidkvem malefni. Operur 4 pessum
tima gegndu mikilvaegu hlutverki vid ad mota menningarlega sjalfsmynd m.a. 4 svidi
tonlistar, samfélagslegra, borgaralega, traarlegra og pjodlegra gilda i Evropu (Sivuoja,

Ander, Broman-Kananen og Hesselager, 2012).

Nordurlondin voru engin undantekning. Operulistformid blomstradi, sérstaklega i
Danmorku og Svipjod par sem nyjar evropskar operur voru fluttar i glaesilegum
konunglegum operuhtisum i Stokkholmi og i Kaupmannahofn. Fluttar voru éperur
eftir norraen tonskald eins og Wilhelm Stenhammar, Oskar Merikanto, Henrik Rung

og Peter Heise. Operurnar voru oft pyddar og adlagadar adstzedum, ekki sist til pess
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a0 syna fram & mikilvaegi vidkomandi tungumals. Petta var ekki sist gert i
menningarpolitiskum tilgangi til pess ad tengja hid evropska og samfélagslega

listform vid pad samfélag sem Operurnar attu ad hofoa til (Sivuoja o.l., 2012).

A seinni hluta 19. aldar proéudust éperur bel canto timabilsins 0t i verismo (6perur i
raunsaisstil). Wagner og Mascagni hofou ahrif med sinum operutonsmidum og dperur
Verdis préudust med tidarandanum. Hljomsveitirnar urdu sifellt steerri og tonavefur
(e. orchestration) hljomsveitarinnar péttari. betta gerdi nyjar og adrar krofur til
songvara. Operuhlutverkin krofoust dekkri og pyngri hljoms og annars konar
hugmyndar um ton-ideal. Farid var ad rannsaka liffraedi raddarinnar og tonmyndun a
visindalegan hatt. Nu var markmid songkennarans ad pjalfa kraftmiklar og lidugar
raddir med 4herslu 4 bundinn song (it. legato) og pad ad geta borid uppi langar linur
(it. sostenuto). Vibratd vard dberandi i song og vard ad umfjollunarefni og syndist sitt
hverjum um utbreidslu pess. Nadi pad einnig til notkunar vibratos i hljodferaleik

(Sell, 2005).

3.2.1 Garcia, Marchesi og Lamperti

Einn merkasti songkennari allra tima er an efa Manuel Garcia II. Hann kenndi fj6lda
framurskarandi songvara a 19. 61d. Hann hafdi til pess nagan tima en Garcia Il sem
feeddist arid 1805 1ést arid 1906, 101 ars gamall. Hann var lika fyrsti raddfreedingurinn
sem rannsakadi songroddina 4 visindalegan hatt. Garcia er ekki sist pekktur fyrir pad
a0 hafa buid til hinn fyrsta laryngoscope, litinn spegil med 16ngu skafti sem setja ma
nidur i barkann til ad skoda raddbondin. begar skrifad er um Garcia II er pess yfirleitt
getid ad hann hafi erft teekni hins italska songskola fra fodur sinum, Manuel del
Popolo Vincente Garcia, sem var fraegur tendr og songkennari, fadir hans hafoi lert
hja Giovanni Ansani sem mun ad 6llum likindum hafa leert i skola Nicola Porpora
(Haefliger, 2010; Manén og Manén, 1987; Sell, 2005;

Stark, 1999).

Systur Garcia Il voru badar pekktar songkonur (Maria Malibran og Pauline Viardot).
Garcia II, sem starfadi vid songkennslu asamt fodur sinum i Paris, var kalladur i
herinn (1830). Pad var i vinnu hans & herspitolum sem hann hof rannsoknir a

barkanum. bar stideradi hann liffraedi raddfeeranna med pad i huga ad skilja
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songtaekni & visindalegan hatt. Hann ritadi bakur um songtaekni par sem hann notadi
pbekkingu sina 1 liffreedi raddarinnar til ad utskyra ymsar hlidar songtekninnar
(Nielsen, 2005). Segja ma ad a langri @vi hafi hann farid heilan hring fra hinum
italska gamla skola. Aratuga rannsoknir og tilraunir vardandi liffraeedi raddfaeranna
leiddu hann 1 ad reyna ad na stjorn & raddfeerunum a visindalegan mata. En ad lokum
var ahersla hans frekar 4 pad ad reyna ad fa hvern nemanda til pess ad syngja & sem

natturulegastan hatt med sem minnstri areynslu (Sell, 2005).

Lucie Manén var vinsell songkennari sem starfadi i London & arunum eftir seinni
heimstyrjoldina og fram 4 8. aratug 20. aldar. Hun var einnig fredimadur og stundadi
rannsoknir 4 song 1 samstarfi vid freedimenn 1 ymsum haskolum i Englandi og i
byskalandi. Hun kenndi fjolda pekktra songvara, m.a. Peter Pears, Hether Mills og
Lauru Sarti. Manén gaf ut bokina Bel canto par sem hun lysir rannséknum sinum & be/
canto songtaekni. Hun segir bel canto ekki vera akvedna adferd, heldur hafi kennarar &
bel canto timabilinu verid framurskarandi songvarar og peir hafi leidbeint nemendum
sinum eins og peir hofou sjalfir lert (e. by trial and error) par til nemandinn nadi
vidunandi tongaedum. Pessi adferd byggdi 4 goou toneyra nemandans og nakvaemri
heyrn kennarans. Med pessu undirstrikar hun mikilvagi pess ad leera hja songvara
sem tileyrir hefdinni. Sjalf hafdi Lucie Manén lert hja Anna Schoen René, nemanda
Pauline Viardot, og brédur hennar Garcia II. Manen lysir pvi hvernig Pauline Viardot
hafi erft hefdina fra foour sinum, tendérnum Garcia, sem lardi samkvaemt hefd hins
klassiska italska songskola fra Napoli. Manén kennir hins vegar syni hans, Garcia II,
um hnignun hins italska bel canto skola, pa sérstaklega kenningar hans um

tonmyndun, kenningar sem Garcia II sjalfur hvarf fra a efri &rum.

A timabili voru adferdir Garcia I mjég umdeildar en Stark (1999) heldur pvi fram ad
par hafi misskilningur og rong tulkun a kenningum hans valdid mestu. Hann hefur
synt fram a ad Garcia II var a4 undan sinni samtid med kenningu sinni um tdbnmyndun
(f. coup de la glotte) og ad nitima raddvisindi bendi til pess ad eitt af
grundvallaratridum i klassiskum song sé einmitt 6rugg lokun raddbandanna eins og
Garcia II lysti. En pad var visindaleg nalgun hans og ny tulkun & adferoum bel canto
timabilsins sem olli byltingu i songkennslu (Stark, 1999). A kenningum hans byggja
fj6lmargar nutimarannsoknir & séng og nalgun hans er grunnurinn i fjolmoérgum

songadferdum (Nielsen, 2005).
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Matthilde Marchesi (1821-1913) var pysk mezzdsdpransongkona sem laerdi hja
Garcia II 1 Paris. Hiin stofnadi songskola, var akaflega farsall kennari og kenndi
samkvaemt adferdum Garcia. Hin kenndi i Paris og var i sambandi vid tonskald eins
og Delibes, Gounod, Liszt, Massenet, Meyerbeer, Rossini, Rubinstein, Thomas og
Saint Saéns. Marchesi kenndi adeins konum og huin kaus ad kenna peim i hoptimum
en ekki 1 einkatimum, sem verdur a0 teljast byltingarkennt & pessum tima. Pad var
samt ekki opekkt og 1 vinahopi hennar var m.a. Franz Lizt sem var pekktur fyrir ad
kenna pianénemendum sinum i hoptimum prisvar 1 viku og hefur hann verid nefndur
fadir Masterklassans en hann kenndi p6 einnig i einkatimum. Marchesi lagdi aherslu a
a0 nemandi nadi teknilegri faeerni adur en hann faeri ad fast vid songlistina og einnig
lagdi hun mikla dherslu 4 kennslufraedilega nalgun. Hin sagdist vera peirrar skodunar
a0 hoptimar veru alltaf arangursrikari en einkatimar og pad etti sérstaklega vid um
songnam. Nemendur leeri af pvi ad hlusta hver 4 annan, pad sé¢ haegt ad gefa peim sem
hafi veikbyggdari raddir feeri 4 ad hvila sig reglulega og ad peir nemendur sem etli ad
fara ut 1 kennslu leeri hvernig medhondla beri mismunandi raddir. Hin kallar einnig
eftir pvi a0 1 tonlistarskdélum verdi gerd krafa um ad peir sem kenni song hafi til pess

tilskilin séngkennararéttindi (Marchesi, 2013).

Annar mikilvaegur og gridarlega vinsell songkennari, sem kenndi moérgum fregum
songvurum a pessum tima var Francesco Lamperti (1813—-1892) sem kenndi 1 Milano.
Hann gaf at bokina The Art of Singing. Hann likt og Garcia Il hafdi ahyggjur af
hnignandi songlist 4 {taliu og taldi ad séngvarar faeru 4 svid adur en peir vaeru tilbunir.
Lamperti lagdi aherslu 4 goda likamsstodu og studning (it. appoggio) og hringjandi
vibrato (e. ringing quality of a vibrato) og er talid ad hann hafi verid fyrsti
songkennarinn til pess ad nota utskyringuna appoggiare la voce a pvi hvernig pindin
styOur loftstrauminn sem songvarinn 4 ad halda aftur af. Pannig 4 godur songur ad
vera samspil pess hvernig pindin stydur vid loftid um leid og songvarinn heldur aftur

af pvi (Lamperti, 1916).

Sonur Lamperti, Giovanni Battista (1839—1910), I¢k a pian6 i1 songstadioi f6our sins
og var 1 songtimum hja honum. Hann vard sidar vinszll songkennari i Miland,
Dresden og i Berlin. G.B. Lamperti gaf einnig at bok um song; The Technics of Bel

Canto. Lamperti II virdist halda i heidri hugmyndum fodur sins um ad grunnurinn i
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song veeri rétt ondun en hann sagdi jafnframt ad songur etti ad vera nattarulegur og

studla ad heilbrigdi (Sell, 2005).

Ljost er ad 1 gegnum tidina hefur verid litid svo a ad songkunnattunni s¢ midlad fra
meistara til leerlings likt og ad um handverk eda 10n sé ad reda. Med hugtakinu bel
canto er ekki att vid akvedna adferd heldur timabil 4 18. og 19. 61d pegar songlistin
blomstadi med aherslu a flurséng og fegud tonsins. Kennarar eins og Marchesi voru
med hugmyndir um ad hoptimar veru hentugt kennsluform i séng um midja 19. 6ld.
Visindalegar framfarir og rannsoknir &4 song hafa haft ahrif & pekkingu manna um
song en songfraedilegar rannsoknir og kennslufradi songlistar byggir ad storum hluta
a peirri pekkingu sem finna ma i skrifum Manuel Garcia II, Matthilde Marchesi og

Lampertifedganna Francesco og Giovanni Battista (Sell, 2005; Stark, 1999).
3.3 Upphaf songkennslu 4 islandi

begar blomaskeid 6peru og songlistar er ad nd hamarki i Evropu er tonlistarlifio 4
fslandi heldur fabreytilegt. Songur hefur p6 fylgt islensku pj6dinni likt og 68rum
bjodum. Soéngurinn hefur lifad med alpydunni en um pad bera hin fjolmdrgu pjodlog
sem séra Bjarni Porsteinsson safnadi vitni. Fyrstu heimildir um séngkennslu 4 Islandi
eru fra ondverdri 12. 61d pegar Jon Ogmundsson biskup 1édi til sin prestinn og
songkennarann Richini vid stofnun Hoélaskoéla arid 1106. Telja ma ad pa berist hingad
i fyrsta sinn evropskir straumar i song og tonlistarkennslu eins og han tidkadist vid
kirkjuna (Gudrin Asa Grimsdottir, Jon b. Por, Gunnar Kristjansson, og Oskar

Gudmundsson, 2006).

Songkunnatta presta skipti miklu mali par sem messur voru 4 pessum tima sungnar ad
mestu leyti. SOngkennslan atti sér stad 4 Hélum og sidar i Skalholti og samkvaemt
Bjarna Porsteinssyni potti songkennslan vera til soma, en hin byggdi 4 hinum
katolska kirkjusong (gregorionskum song). Eftir sidaskiptin lagdist hinn latneski
songur af og vid tok luterskur kirkjusongur eda grallarasongur. Fyrstu salmabakurnar
voru an notna. bad kann ad hafa haft pau ahrif ad songkunnatta daladi. Grallarinn
sem Gudbrandur borlédksson gaf ut arid 1589 var notadur nerri Obreyttur i meira en
200 ar. [ 6. utgafu Grallarans er p6 vidauki um song eftir Pord Porlaksson. Er pad

fyrsta rit um songfraedi sem ritad er & islensku (Bjarni Porsteinsson, 1974).
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Songfradi Pordar var pvi st songfraedi sem til var a islensku og var kennd 1 Hoélaskéla
og Skalholtsskola par til nytt songfraediagrip Magnusar Stephensen tok vid arid 1801.
b6 ad salmabodkin hafi verid eina songbokin gengu ymis 10g og kvaedi manna 4 milli
og telur séra Bjarni Porsteinsson (1974) liklegt ad pau hafi verid kennd i skélunum
jafnhlida grallaralogunum en einnig hafi veraldleg 16g, innlend jafnt sem erlend, borist

manna a milli.

Svo virdist sem kunnatta i song og pekking i songfredum hafi nokkud dalad & pessum
tima eda fréa sidaskiptum midad vid lysingar Magnusar Stephensen sem segir hann
fanytan og taktlausan, god hljod verdi 6hljod og dyrdlegir lofsongvar grenjist fram
(Bjarni Porsteinsson, 1974).

Tonlistarfredingurinn Sigurlaug Regina Lamm (2001) segir ad ekkert bendi til pess
a0 etlast hafi verid til pess ad sérstakur kafli um tonfraedi og songfraedi fylgdi med
salmabokinni. Virdist pvi sem Magnus hafi tekid upp & pvi ad rita kaflann vegna
personulegs dhuga & ad beeta song og almenna tonlistarpekkingu i landinu. A0
einhverju leyti var pvi eins farid med Pétur Gudjohnsen songkennara og organista i
Domkirkjunni, sem atti stéran patt i endurbot og vidreisn songsins. Hann gaf ut

itarlegt rit um songfreedi arid 1870.

Pétur Gudjohnsen er oft nefndur brautrydjandi songkennslu 4 {slandi (Porsteinsson,
1974). En mogulegt ma telja ad pattur kvenna i songkennslu a pessum tima hafi verid
meiri en menn gera sér almennt grein fyrir. A medan séngstjorarnir Pétur Gudjohnsen
Jonas Helgason attu sér pann metnad ad bata song landsmanna almennt voru pad
helst konur sem 16gdu stund a einsong og piandleik. Gera ma greinarmun 4 kérséng

og almennum s6ng annars vegar og hins vegar 4 einsong, s.s. lj60a- og dperusong.
3.3.1 itolsk songlist i Reykjavik

Margir hafa haft ahrif 4 islenskt tonlistarlif og 4 songlistina 4 {slandi en hér verdur
sérstaklega minnst 4 eina konu, Valborgu Helleman Einarsson, eiginkonu Sigfaisar
Einarssonar tonskélds. Ohatt er ad segja ad pau hjonin hafi haft gridarleg ahrif 4

tonlistarlifid 1 Reykjavik en pau héldu fj6ldann allan af tonleikum i Reykjavik & fyrstu
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aratugum 20. aldar og attu patt i pvi ad islenska songlagid fékk sinn fasta sess i

tonlistarlifi {slendinga.

Valborg hafoi lert song hja fregustu sépransongkonu Dana, Sofie Keller, sem aftur
hafdi numid hja meistaranum F. Lamperti i Milano. Par hofum vid 4 {slandi beina
tengingu vid einn helsta songkennara allra tima. bad er ahugavert ad hugsa til pess ad
med Valborgu hafi borist kennsluadferdir og pekking sem 4tti raetur sinar 4 ftaliu rétt i
pann mund pegar tonlistarlif i anda evropskrar menningarhefdar er ad kvikna i
Reykjavik. betta eru peirra tima kennsluadferdir, nyjasta nytt i pa daga, og tonlistin
sem flutt var a tonleikum i Reykjavik vid upphaf 20. aldarinnar var ad langsterstum

hluta samtimatonlist.

Valborg kemur med ny viomid inn i samfélag par sem tonleikahald er & algjoru
frumstigi og varla nokkur hljodferi til 1 landinu. Hun setur standardinn med
tonleikahaldi og songkennslu asamt Sigftisi Einarssyni. Pétur Gudjohnsen og Jonas
Helgason unnu ad pvi markmioi ad bata song- og tonfredikennslu i Laerda skélanum
og 1 kirkjum landsins med starfi sinu sem songstjorar og med pvi ad gefa 1t rit um
song og raddfraedi. En dhersla peirra var frekar 4 ad bata songkunnattu almennings a
medan Valborg og Sigfus sinntu songlistinni, lj06da- og dperusdng, samkvaemt hefdum

fra bel canto timabilinu.

Vist er ad Islendingar toku vel 4 moti songlistinni en 4 pessum tima motadist einnig
hefd fyrir tonleikahaldi og voru t.d. haldnir 249 tonleikar i Reykjavik & &runum 1910—
1920. bad var 4 pessum arum sem islensku songlogin fengu sinn fasta sess i

tonlistarlifi {slendinga, en langflestir tonleikanna voru séngtonleikar (Lamm, 2001).

Arid 1926 kom Sigurdur Birkis til {slands. Hann hafdi numid séng i Kaupmannahofn,
par sem hann s6ng m.a. med hinum pekkta karlakoér ,, I/ bel canto* undir stjérn
tonskaldsins Carl Nielssen. Einnig hafdi Sigurdur numid song i Milané hja Fernando
Carpi. Carpi var pekktur songkennari sem laert hafdi hja G.B. Lamperti. Sigurdur
hafodi mikil ahrif & islenskt songlif en hann stofnadi songskola par sem hann kenndi
fjolda Islendinga samkvaemt italskri songtaekni. Einnig kenndi Sigurdur vid
gudfradideild Haskola Islands og hja Karlakorasambandinu. Sagt er fra pvi ad hann

hafi kennt hverjum og einum i einkatimum (Jon Isleifsson, 1961). Pad verdur ad
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teljast afar athyglisvert ad songvarar i karlakorum hafi fengid einstaklingskennslu 1
italskri songlist og pad ma velta pvi fyrir sér hvernig su pekking & song sem par
myndadist hefur vardveist og haft ahrif 4 raddbeitingu innan karlakorahefdarinnar

4 [slandi.

Medal peirra sem leerdu hja Sigurdi Birkis var Stefan {slandi sem fékk mikid hros 4
ftalfu fyrir pann grunn i séngtekni sem hann hafdi eftir nam sitt hja Sigurdi Birkis a
fslandi. Sigurdur Demetz sem kom til Islands 4rid 1955 segir ad standard 4 einsong 4
fslandi sé 6venju har (Por Jonsson, 1995). Pad er kannski ekki ad undra, pvi ad i svo
litlu samfélagi sem 4 Islandi geta einstaka manneskjur haft gridarleg ahrif. Pad mé
imynda sér ad ahrif peirra Sigurdar Birkis og Valborgar Einarsson Hellemann sem
badi eiga songratur sinar hja Lamperti i Milan6 hafi haft eitthvad um pad ad segja
hversu pekkingu og kunnattu i song fleygdi fram & skommum tima. Sidan pa hefur
fjoldi Islendinga numid song hja ferustu kennurum vida um heim og midlad af
pekkingu sinni 4 Islandi, hvort tveggja i einkanami og innan peirra fjolmérgu
tonlistarskola sem hér starfa. Vid pad batist svo reynsla og pekking af starfsvettvangi

songvara en fjolmargir hafa starfad vid song, 4 Islandi jafnt sem erlendis.

3.4 Songtaekni til solu!

bau Garcia, Marchesi og Lamperti-fedgarnir eru peir meistarar sem oftast er visad til
sem meistarar hins italska bel cantos en ekkert peirra notadi hugtakid bel canto um pa
songlist sem pau kenndu. Ef til vill er svo oft visad til peirra vegna pess ad pau voru
afar eftirsottir kennarar a sinum tima og eftir pau liggja nokkud itarleg rit um pjalfun i
songlistinni. Af skrifum um song og songkennslu ma sja ad oft er talid ad pekkingin

flytjist frd meistara til leerlings.

A fjolmérgum heimasidum songkennara og i bokum soéngfreedinga ma sja tilhneigingu
til pess ad rekja sig til pessara meistara. Birta peir jafnvel &ttartré sem syna med
hvada hatti peir tengjast vidkomandi meistara (Haefliger, 2010). Pannig er peirri
hugmynd vidhaldid ad leyndarddmurinn berist fra meistara til leerlings. Hér er ekki
@tlunin ad draga ur pvi ad mikilvagri pekkingu er midlad en hins vegar ma deila um
hversu leynd pessi pekking er. Songkennarar nota hugtakid bel canto gjarnan til pess

a0 lysa kennsluadferoum bel canto timabilsins sem hnignandi eda glotudu
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leyndarmali en jafnframt sem leyndarmali sem peir einir bui yfir. Petta segir Duey
(1951) 1 vidamikilli rannsokn sinni 4 kennsluadferdum bel canto songstilsins, en hann
baetir pvi vid ad kennsluadferdin sé i raun augljos, einfold og edlileg. Duey bendir &
a0 adeins purfi tonlistarfreedilega skodun & hverjum petti kennslunnar til pess ad
komast ad beinni og einfaldri nalgun kennsluadferda bel canto timabilsins. ba verdi
utilokud ahrif peirra skottulyfja sem kennarar ttdeila i kennslustofum sinum og halda

nemendum likt og peir séu daleiddir (Duey, 1980).

P06 svo ad Duey lysi adferdunum sem augljésum er ekki par med sagt ad audvelt sé ad
na arangri og songkennarar halda afram ad selja lausnirnar, nemendur falla fyrir
téfralausnum og treysta kennara sinum. Karin Sell (2005) segir ad 4 pessum
starfsvettvangi par sem starfsheitid songkennari er ekki 16gverndad og engar reglur
eru til um starfssemi songkennara sé listinn af ,,sérstokum adferdoum* svo endalaus ad

pad valdi dhyggjum.

3.4.1 Songkennsla sem soluvarningur

[ songkennslu er pad vel pekkt ad myndlikingar eru notadar til pess ad hjalpa
nemandanum ad skilja ymis teknileg atridi sem geta annars verid 6apreifanleg
(Hemsley, 1998). Med gleraugum myndlikinga mé einnig skoda stofnanir. bad hefur
freedimadurinn Gareth Morgan gert og segir hann myndlikingar audvelda okkur ad
hugsa um og sja stofnanir og samskipti innan peirra i nyju lj6si. Morgan segir ad
myndlikingar gegni m.a. pvi hlutverki ad varpa 1josi & dkvedna petti sem eru
samberilegir og gefi paer pannig djipa innsyn en um leid er su hatta fyrir hendi ad
heildarmyndin bjagist (Morgan, 2006). bPannig vari hagt ad lita 4 songkennslu, hvort
sem um er reda i einkanami eda vid tonlistarskola, i gegnum gleraugu margra
myndlikinga til pess ad skoda akvedna patti kennslunnar; t.d. songskélann sem vél,

sem lifveru eda sem valdataki.

Ef vid litum 4 songkennslu med myndlikingunni vidskiptamdédel/séluvarningur pa
gaeti songkennslan 1 pvi 1josi ordid vidskiptataekiferi. Um vidskiptamodelid og
sOluvarninginn giltu almenn 16gmal markadarins. S6lumadurinn parf ad skilgreina

markhop (hverjir eru liklegir kaupendur pjonustunnar), huga ad vorumerki,
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markadssetningu, hvernig haegt er ad auka tryggd neytandans vid vorumerkid o.fl.
Markhopurinn eru peir sem vilja leera ad syngja, peir sem eru i songnami og peir sem

leggja stund 4 song, s.s. einsdng, kérsong, pjodlagasong, degurlagasong o.s.frv.

En hvernig getur s6lumadurinn sannfart neytendur um ad pjonusta hans sé betri en
pjonusta annarra? Hann geti t.d. auglyst ad hann kunni dkvedna adferd sem hann
hefur leert af miklum meistara. Hann geeti sagst hafa mikil og g6d sambond. Hann
geeti synt ad hann hafi gott vald 4 peirri adferd sem hann selur. Hann geeti synt fram a
a0 peir sem versla vid hann nai framtrskarandi arangri. betta veri allt hluti af
vorumerki hans og um leid markadssetningu. Til pess ad binda neytandann vid sig
myndi hann bryna fyrir honum naudsyn pess ad koma reglulega i songtima i langan
tima til pess ad na arangri. Hann gaeti jafnvel lengt timann med pvi ad segja ad hann
teldi naudsynlegt fyrir neytandann ad afleera pad sem hann pegar kann, og brjéta hann
pannig nidur til pess ad geta byggt hann upp a ,,réttan hatt”. Hann geeti gert litid ur
adferdum annarra og brynt fyrir neytandanum ad med pvi ad leita annad veri hann ad

eyoOileggja pa adferd sem hann vari ad byggja upp.

Margt af pessu myndi ekki teljast gott vidskiptasidferdi en pegar ekkert regluverk eda
eftirlit er til stadar getur s6lumadurinn sagt nanast hvad sem er til pess ad selja voru
sina eda pjonustu. b4 er pad hlutverk neytandans ad vera vakandi. Hann etti ad geta
leitad til neytendaverndar og fengid endurgreitt ef honum likar ekki pjonustan og
madur skyldi &tla ad peir sem ekki stunda heidarlega vidskiptahatti yrou undir i

samkeppninni.

Hinn eftirsotti fagri songur er 6apreifanlegur og miklar vonir og draumar
songnemenda gera pa ad audveldum fornarlombum. beir eyda oft 6grynni fjar og
storum hluta @vinnar i leitinni ad markmidum sinum. Pess vegna er abyrgdin mikil
hja tonlistarmenntastofnunum ad upplysa nemendur og auka gagnsai og fagmennsku i

starfi songkennara.
3.5 Samantekt og vangaveltur

[ pessum kafla hef ég rakid i mjog stuttu mali upphaf og préun séngkennslu,

sérstaklega til pess ad varpa 1josi 4 hvernig pekkingunni er midlad fra meistara til
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leerlings. A Italiu proadist songlistin med straumum og stefnum i tonlist og
songkennarar gegndu mikilvegu hlutverki vid ad midla pekkingunni afram um leid og
stodug proun atti sér stad. bad ad til {slands komu songvarar eins og Valborg
Helleman Einarsson og sidar Sigurdur Birkis sem hofdu badi mikla reynslu sem
songvarar og h6fdu numid hina it6lsku songtaekni fra nemendum Lamperti verdur ad
teljast merkileg stadreynd 1 songsogufraedilegu 1josi. Sérstaklega pegar haft er i huga

hversu mikil ahrif pau h6fdu 4 islenskt songlif.

Um leid og mikilvaegt er ad bera virdingu fyrir peim hefdum sem skapast hafa skiptir
miklu mali ad skoda og endurskoda astedur pessara hefda 1 1j6si nyrrar pekkingar til
bess ad koma 1 veg fyrir stodun (Wenger, 2000). Ekki er atlunin ad draga r pvi ad
mikilvaegri pekkingu er midlad afram fra meistara til leerlings, heldur benda 4 ad adrir

peettir hafa ahrif og mota kennsluhaetti og ndmsmenningu.

Songkennslan er skodud med myndlikingunni vidskiptamodel/sdluvarningur og
dregid fram ad pattur samkeppni geeti haft dhrif 4 pad hvada brogdum songkennarar
beita til pess ad selja pjonustu sina. Bent er & ad nemendur geta verid viokvem
fornarlomb og ad mikilveagt er ad tonlistarskodlar studli ad menntun séngkennara, sem

og gagnsai og fagmennsku 4 svidi songkennslu.

Askilegt veeri ad songkennsla og songnam haldist 1 hendur vid framfarir og préun a
svidi kennslufradi og visinda er varda roddina. Til ad svo megi verda ber ad tryggja
a0 innan ténlistarhaskola séu préadir nutimakennsluhattir og ad su kennsla sem fer
par fram byggi a grunni peirrar pekkingar og préunar sem hefur ordid a svidi
songfraeda a 20. og 21. 6ldinni. Mikilvegt er a0 namsferlid sé opid og synilegt og
midi ad pvi ad nemendur geti proad sig afram sem songvarar og sjalfstaedir listamenn,
peir haldi 4fram ad afla sér pekkingar og geti nytt sér pekkingu sina og midlad af
henni & fj6lbreyttan hatt.
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4. Fraeoilegur hluti

4.1 Inngangur

Miklar framfarir og proun hafa ordid 4 svidi menntunarfraeda og lita menn nina a
kenningar um pad hvernig vio leerum i mun vidara samhengi en adeins i tengslum vid
skolastarf. Kennslufraedi hefur alltaf verid natengd salfraedi og félagsfraedi og margir
kenningasmidir 1 kennslufredi byggja a félags- og salfreedilegum kenningum.
Kenningar um nam hafa vaxandi ahrif t.d. a fyrirteekjastjornun, vidskiptafraedi og
stjornmal, par sem pad hvernig manneskjan lerir hefur ahrif i vidara samhengi en

innan veggja menntastofnana.

Pad sem m.a. hefur haft dhrif & préun menntunarfrada eru framfarir i teekni og
visindum og breytingar a vidhorfum. Erfitt er ad segja nakvemlega til um pad hvad
hefur ahrif & vidhorfsbreytingar en par leikur pekking efalitid stort hlutverk.
Taknilegar og visindalegar framfarir gera pad t.d. ad verkum ad meira er vitad um
pad flokna fyrirbeeri sem heilinn er og um leid hugsun okkar og ahrif hennar.
Kennslufredingurinn Hafpor Gudjonsson skiptir viohorfum manna um nam i prja
flokka; vidtokuvidhorf, hugsmidahyggju og adsteduvidhort en betur verdur greint fra

pessum vidhorfum sidar.

Menntastefna og haskolaumhverfi i Evropu hefur tekid téluverdum breytingum a
sidustu misserum i kjolfar Bolognaferlisins svokallada; par sem aukin ahersla er 1620
4 rannsoknir, gagnsai og nemendamidad nam. bar umbreytingar hafa einnig haft

ahrif & tonlistarmenntun a haskolastigi (Westerheijden o.f1., 2010).

Ymsir kennslufreedingar samtimans hafa glimt vid ad setja fram namskenningar.
Danski kennslufreedingurinn Knut Illeris er einn peirra og setti hann fram vidtaeka
kenningu um pad hvernig vid lerum eftir margra aratuga vangaveltur og rannséknir.
Kenning Etienne Wenger um starfendasamf¢log hefur haft mikil ahrif og p6 ad
kenningin sé¢ ndmskenning pa hefur henni ekki sist verid vel tekid i heimi stjérnunar.

Adrar kenningar eins og m.a. kenning PeterJarvis um ad pad sé manneskjan 61l sem
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leerir (likami og hugur) gefa enn annad sjonarhorn. bessir fredimenn eiga pad
sameiginlegt ad hafa beint sjonum ad nami fullordinna og simenntun. En simenntun
(e. lifelong learning) hefur verid 1 umradunni i tengslum vid ténlistarnam a
haskolastigi og porfina a pvi ad skapa namsumhverti sem bii nemendur undir

sibreytilegan atvinnuvettvang (Smilde, 2015).

Menntun séngvara byggist ekki eingdngu a tonlistartengdum freedum heldur er
leiklistin mj6g mikilveegur pattur namsins. Kenningar og adferdir rassneska
leikstjérans Konstantin Stanislavskijs hafa medal annars nyst songvurum vel vid
personuskdpun og tilkun (Sell, 2005). Ahugavert er ad skoda hvernig pessar
kenningar tengjast félagslegum namskenningum og stydja vio skilning akvedinna

patta peirra.

Rannsoknir & a&dri tonlistarmenntun hafa m.a. beint sjonum ad einkakennslu (e. one to
one) i flytjendanami og hafa nidurstédur bent til pess ad porf sé a ad proa
kennsluheetti med tilliti til pess ad hafa jakveaed ahrif & sjalfstedi og frumkvadi
nemenda (Carey og Grant, 2015; Gaunt, 2011; Haddon, 2011; Johansson, 2013).
Umrada um ndmsmat er aldrei langt undan pegar rett er um ndm og kennslu og er ein
peirra leida sem talid er ad hafi jakvaed ahrif 4 frumkveedi og sjalfstedi. bjalfun i
sjalfsmati er af morgum talin mikilvaeg leid 1 att ad pvi ad nemandi verdi sjalfstaedur

lifstidarnemandi (e. life long independant learner) (Latukefu, 2010).

4.2 broun haskolastarfs i kjolfar Bolognaferlisins

Rannsoknir hafa haft ahrif & pad hvernig menn hugsa um nam og pannig haft mikil
ahrif & haskolastarf og menntastefnu. Namid er ordid nemendamidadra sem birtist
m.a. 1 pvi hvernig haetnividomid leystu gomlu namsmarkmidin af holmi. Préunin hefur haft

ahrif & tonlistarnam a haskolastigi og porf fyrir rannsoknir a adri tonlistarmenntun er bryn.

Undanfarin ar hefur ordid umbreyting a menntun a a&dstu stigum (e. higher education)
i Evropu. Umbreytingin kemur 1 kjolfar Bologna-yfirlysingarinnar (e. The Bologna
declaration) sem var sampykkt i Bologna arid 1999. Markmidid var ad styrkja stodu
alfunnar 4 svidi menntunar og auka um leid hreyfanleika nemenda og namsmanna.

bad atti a0 byggja upp kerfi proéfgrada sem audvelt vaeri ad lesa ur og bera saman
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(Gudrun Geirsdottir og Gyda Johannsdottir, 2011). Haskolar 4 Islandi hafa purft ad
laga sig ad pessum nyju viomidum samkvaemt 16gum um haskola nr. 63/2006. betta
hefur haft i for med sér umfangsmiklar umbaetur 4 skipulagi 2dri menntunar 4 Islandi

eins og annarstadar i Evropu.

Pall Skulason segir ad Bolognaferlid hafi haft pau ahrif ad ar premur haskolahefdum
19. aldarinnar; franskri, pyskri og enskri hefd, hafi ordid til hinn demigerdi evropski
haskoli sem hefur pripatta kollun; ad pjona pjodfélaginu. P4 er ekki hvad sist att vid
efnahagslega, visindastarf med aukinni dherslu & rannsdknir og ad mennta nemendur

til pess ad peir geti fotad sig i lifinu (Pall Skulason, 2014).

Fra pvi ad yfirlysingin var sampykkt arid 1999 hefur verid unnid markvisst ad
samhaefingu og samremingu 4 &dri menntun i peim londum sem eiga adild ad
yfirlysingunni. Oll 16ndin sem tilheyra hinu evropska svadi dri menntunar hafa na
tekid upp priskipt kerfi sem byggist 4 BA-, MA-, og doktors-gradu. Morg landanna
nota nu pegar samraemt ECTS (e. European Credit Transfer and Accumulation

System) einingakerfi eda sambeerilegt kerfi.

Evropskt svaedi &@dri menntunar (e. European Higher Education Area; EHEA) var
skilgreint sem svadi par sem nemendur geta stundad nam i I6ndum innan svaedisins
an hindrana og fengid nam og ndmsgradur metnar badi i heimalandi sinu og i 6drum
l6ndum sem eiga adild ad EHEA (Executive Agency Education, Audiovisual and
Culture, 2012). Markmidi0 med pessari samremingu er ad tryggja gedi og gagnsai.
betta 4 sérstaklega ad nytast nemendum pegar peir seekja sér menntun i 60rum 16ndum
en sinum heimalondum. Enn fremur er 16g0 rik dhersla 4 ad nam verdi
nemendamidad, p.e.a.s. skipulagt med hagsmuni nemenda frekar en kennara ad
leidarljosi. Pegar Bologna-yfirlysingin var sampykkt geetti mikils 6samraemis innan
landa Evrépu 1 uppbyggingu nams og erfitt reyndist ad f4 nam vidurkennt & milli

landanna. betta er nu gjorbreytt (Westerheijden o.1l., 2010).
Aberandi i umrzedu um hlutverk haskoéla er aukin ahersla 4 rannséknir. Pall Skalason

segir hina rikjandi dherslu 4 rannsoknir hafa badi kosti og galla 1 for med sér. Hann

segir aukid freedastarf og samvinnu fraedimanna ur 6likum greinum vera til bota en
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varar vi0 pvi ad aukid rannsoknastarf kennara geti komid nidur 4 gedum kennslunnar

(Pall Skulason, 2014).

Aukin dhersla 4 rannsoknir hefur haft mikil ahrif 4 tonlistarmenntun a haskolastigi.
Evropsk samtok tonlistarskola, Association Européenne des Conservatories,
Académies de Musique et Musikhochschulen (AEC), hata pad hlutverk ad midla
upplysingum sem auka skilning 4 pydingu Bologna-yfirlysingarinnar fyrir per
stofnanir sem bjoda upp a slika menntun. bau sja um ad adstoda stofnanirnar vid ad
adlaga kennsluna ad hinum samramdu vidmidum. Hid priskipta kerfi menntunar og

hid samraemda einingakerfi hefur na verid innleitt i mérgum tonlistarhaskolum.

Eftir vidamikid og langt ferli, og sem nidurstada Gr vinnu margra sérhaefdra evropskra
starfshopa, var gefinn Ut leidarvisir fyrir per stofnanir sem bjoda upp & &dra
tonlistarnam. Leidarvisirinn: ,,Tuning Educational Structures in Europe, reference
points for the design and delivery of Degree programmes in Music ““ var gefinn Gt med
pad ad markmidi ad vera leidbeinandi fyrir stofnanir og nemendur um hid breytta
landslag 1 &0ri tonlistarmenntun i Evropu. Leidarvisirinn inniheldur itarlegar
upplysingar og vidmid fyrir tonlistarndm & adri stigum og er leidbeinandi um
setningu hafnividmida og vid honnun namsleida. Atlunin er ad adstoda stofnanir og
hagsmunaadila vid ad tryggja gaedi og vidurkenningu ténlistarmenntunar a adri
stigum (Gonzalez og Wagenaar, 2009). Medal pess sem fram kemur i mérgum
skyrslum pessara hopa er ad porf sé & meiri rannsoknum 4 edli tonlistarmenntunar sem

og tonlistarmenntastofnununum sjalfum (Prachal og Moynahan, 2008).

Oll st vinna sem fram hefur farid i kjdlfar Bologna-ferlisins hefur ekki adeins haft i
for med sér aukna dherslu a rannsoknir innan tonlistarhaskéla heldur einnig &
rannsoknir 4 stofnununum sjalfum po ad enn séu peer mjog litill hluti rannsokna a

svioi tonlistar. (Jergensen, 2009).
4.3 Namskenningar

Veruleikinn er margbreytilegur og ekki nokkur leid ad henda reidur 4 honum, pad
hvernig vid sjaum hann verdur alltaf had sjonarhorni og tilkun pess sem hann skodar.

[ gegnum tidina hafa menn smidad kenningar til pess ad reyna ad utskyra pann

39



veruleika sem ad peim snyr og jafnvel til pess ad reyna ad komast ad sannleikanum.
Kenningar eru nyttar i triarlegum, politiskum jafnt sem freedilegum tilgangi.
Fraedilegar kenningar eru oftast til pess hugsadar ad par nytist til ad skoda tiltekna
peetti i akvednu ljosi. baer hjalpa okkur ad forma hugsun og spyrja spurninga og par

ma hrekja.

Namskenningar eru i stodugri préun. Framfarir og préoun i hinum ymsu greinum hafa
ahrif & pad hvernig pekking verdur til. Hugmyndir ur heimspeki, salfredi, félagsfraoi,
mannfraedi, visindum og tekni hafa dhrif 4 hugmyndir manna um pad hvernig nam &
sér stad. Nam er flokid ferli. Ekki er til ein almennt vidurkennd skilgreining a pvi
hvernig nam a sér stad og eru hugmyndir um pad hvernig manneskjan leerir i stodugri
proéun. Nam snyst um mun meira en leid til ad afla hagnytrar pekkingar og faerni

(Illeris, 2009).

Namskenningar sem a0ur voru almennt vidurkenndar eins og atferlisstefna (e.
behaviorism) sem m.a. er byggd a kenningum pekkingarfredingsins Benjamin
Skinner (Skinner, 1976) og gagnavinnsla (e. cognitivism) hafa fengid ny hlutverk m.a.
innan teknigeirans med ahrifum a proéun gervigreindar (Macdonald, 2003) og einnig

hafa peer t.d. pjonad mikilvaegu hlutverki i pjalfun dyra; pa sérstaklega atferlisstefna.

P06 eru margir sem telja ad pratt fyrir frampréoun i hugsun um nam séu pad enn hinar
hefdbundnu kenningar sem rdda for badi i skélakerfi og i umraedum um menntamal.
Medal peirra er kennslufredingurinn Hafpor Gudjonsson en hann lysir vidhorfi sem
hann nefnir vidtokuvidhorf. Vidtokuvidhorf sé hid rotgrona vidhorf par sem pekkingu
er midlad fra kennara til nemanda. Nemandinn taki vid pvi sem einhver annar hefur

hugsad (Hafpor Gudjonsson, 2012).

ber kenningar sem hafa tekid vid sem rikjandi vidhorf innan pekkingarfreedanna eru
m.a. byggdar 4 hugsmidahyggju (e. constructivism). Hugsmidahyggja byggir &
hugmyndum svissneska salfredingsins Jean Piaget um pad hvernig hver einstaklingur
byggir sina eigin pekkingu og adlagar hana ad fyrri pekkingu. Samkvamt honum er
pekking ekki endanleg birtingarmynd raunveruleikans heldur hefur hin sveigjanlega
eiginleika. bekking er pannig had pvi hvernig vid skynjum og tilkum umhverfi okkar

og skopum okkar eigin merkingu. Pekkingarskopun er samkvamt Piaget natengd
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proskaferli menneskjunnar (von Glasersfeld, 2005). Einnig hafa margar
namskenningar préast ut fra félagslegum kenningum med raetur i hugmyndum
bandariska uppeldisfromudarins John Dewey og rassneska salfraedingsins Lev

Vygotskij um pekkingarskopun i félagslegu samhengi (Illeris, 2009).

John Dewey taldi ad menntun etti ad styrkja einstaklingana til félagslegrar pattoku i
lydredislegu samfélagi. Pad atti ad veita nemendum frelsi til pess ad proa sjalfstedi
sitt og gafur. betta atti ad gera med pvi ad hvetja pa til pess ad fylgja eftir eigin
ahugamalum og sannfaringu. Frelsi, ad mati Dewey, fylgdi abyrgd. Pannig atti hann
ekki vi0 frelsi einstaklinganna til ad gera eins og peim syndist, heldur frelsi til ad vega
og meta afleidingar Ut fra sidferdi og félagslegum ahrifum. Frelsi hugans atti ad vera
til gods fyrir samfélagid par sem pvi fylgdi samfélagsleg gagnryni. Med petta i huga
endurhugsadi John Dewey menntun par sem hlutverk kennara var ad bua til adstaedur
sem virkudu hvetjandi 4 gagnryna hugsun. bPar sem adalaherslan var ekki a pad hvad
nemendur hugsudu heldur hvernig peir hugsudu. Med aherslu & samvinnu og patttoku

attu nemendur ad laera af pvi ad gera (e. learning by doing) (Woodford, 2005).

Bandariski malvisindamadurinn og pekkingarfreedingurinn Noam Chomsky hefur
fjallad um menntun og verid gagnryninn & menntakerfi Bandarikjanna. Sjalfur gekk
hann 1 barnaskola sem byggdi & hugmyndafradi John Dewey og adhyllist kenningar
hans um a0 menntun eigi ad stefna ad pvi ad mennta frjalsa, sjalfsteeda og skapandi
einstaklinga sem fai ad fylgja sinni nattirulegu edlisavisun. En raunin s¢ hins vegar
oft 4 tidum s ad menntakerfid berji nidur frumkvadi nemenda til pess ad gera pa ad
hlydnum borgurum sem pjoni hinu kapitaliska samfélagi sem byggir &4 efnishyggju og
valdastruktar. Hann segir ad vandinn vid hugmyndir Dewey sé ad paer stangist 4 vid
einkahagsmuni hinna utvoldu i samfélaginu sem vilji 1 raun ekki lyoradislegt
bjodtélag samkvamt peim skilningi sem Dewey leggur i lydradi

(Chomsky og Otero, 2003).

Fraedimennirnir og tonlistarkennararnir Helena Gaunt og Heidi Westerlund skrifa um
pad ad félagslegar namskenningar, sem proast hafa m.a. t frda hugmyndum Dewey
med aherslu 4 1ydredi og samvinnu, hafi haft mikil ahrif & menntastefnu i Evropu og

par af leidandi & &0ri tonlistarmenntun. Peer segja mikla vidhorfsbreytingu hafa ordid
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gagnvart samvinnu i nami og kennslu 4 undanférnum arum. Mun meiri dhersla sé na a

nam sem félagslegt fyrirbaeri byggt & samvinnu (Gaunt og Westerlund, 2013).

barna eru paer Gaunt og Westerlund ad lysa pvi sem Hatpor Gudjonsson kallar
adsteduvidhorf. En hann lysir premur mismunandi vidhorfum i grein sinni
,Kennaramenntun og skolastarf i 1j6si olikra vidhorfa til nams “ (2012):
* Vidtokuvidhorf; hid rotgrona vidhorf um algilda pekkingu sem kennarinn
midlar til nemanda.
* Hugsmidahyggja; nemandinn smidar eigin pekkingu.

* Adsteduvidhorf; nam sem félagslegt fyrirbaeri tengt adstaedum.

Hafpor telur ad med dherslu 4 hugsmidahyggju og adsteduvidhorf megi proa

starfsheetti og mota 6fluga syna 4 nam (Haftpor Gudjonsson, 2012).

Ljost er ad hugmyndir um nam hafa mikil ahrif a skipulag pess og & menntakerfid
sjalft og per eru einnig natengdar poélitiskum vidhorfum og stefnu stjornvalda hverju
sinni. Hugmynd kennarans um hvernig nam & sér stad hefur ahrif & pad hvada
kennsluadferdum hann beitir. Einnig hafa menntastefna og stefna peirrar stofnunar
sem hann starfar vio ahrif. Namskenningar eru gagnlegar pegar skoda & nam, par eru
ekki til pess gerdar ad par séu innleiddar heldur til pess ad stydja vid hugsun, spyrja

spurninga og varpa lj6si 4 mismunandi petti namsins (Wenger-Trayner, 2013).

4.3.1 Illeris og kenning hans um nam

Danski kennslufraeedingurinn Illeris er einn peirra sem hefur glimt vid ad ttskyra
hvernig vid leerum.  bok sinni um ndm, How we learn, sem var fyrst gefin 1t 4rid
1999 setur hann fram vidtaeka kenningu um hvernig ndm a sér stad. Hann fjallar um
pad fra morgum hlidum og i vidu samhengi. { kenningu sinni tekur Illeris tekur mid af
fj6lda samtimakenninga um nam og byggir 4 félags- og salfredilegum grunni
svissneska salfredingsins Jean Piaget og cultural theory; kenningar sem fredimenn
proéudu 4 7. aratugnum medal annarra E. P. Thompson og Raymond Williams

(Illeris, 2009).

Illeris skilgreinir ndm a eftirfarandi hatt: ,,Hvert pad ferli sem leidir til varanlegrar

breytingar a getu lifveru og er ekki eingdngu vegna lifraeens proska og 6ldrunar*
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(Illeris, 2007, bls. 3)°. Illeris segist kjosa pessa breidu skilgreiningu vegna pess hversu
viofedmt og flokid ferli nam er. En helsta einkenni kenningar hans er ad hann gerir

tilraun til ad taka inn sem flesta patti sem hafa ahrif 4 nam.

4.3.1.1 Tvo grunnferli: Samspilsferlio og tileinkunarferlio

Illeris sér ndm sem tvo grunnferli og prjar viddir. Grunnferlin eru samspil
einstaklingsins vid félagslegt, menningarlegt og efnislegt umhverfi sitt annars vegar
og hins vegar innri igrundun og tileinkun. Hann stillir pessum ferlum upp i tvo asa;
laréttan og 160réttan (sja mynd 1). Lodrétti asinn synir samspilsferlio (d.
samspilsproces), p.e.a.s. samskipti einstaklingsins vid umhverfid og segist Illeris setja
umhverfid nedst pvi ad pad sé undirstadan. Larétti asinn er tileinkunarferlio (d.
tilegnelsesproces), innra ferli pekkingardflunar, p.e.a.s. pad hvernig einstaklingur
tileinkar sér eda 60last pekkinguna. Petta ferli er samspil innihalds og drifkrafts eda
bess ad radstafa innihaldi nyrrar pekkingar og drifkrafts sem veitir pa4 naudsynlegu
orku og einbeitingu sem pessi radstofun felur i sér. Pilurnar & 4sunum eru til pess ad
undirstrika samspil pattanna (Illeris, 2007). Petta rimar vel vid pa skodun Hatpors
Gudjoénssonar ad farselt s¢ ad skoda saman hugsmidahyggju og nam sem félagslegt

fyrirbaeri (Hafpor Gudjonsson, 2012).

> ,Any process that in living organisms leads to permanent capacity change and which is not solely due
to biological maturation and ageing™ (Illeris, 2007, bls. 3).
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MYND 1
Kenning Illeris um nam (ileris, 2007)

Innihald Drifkraftur

Tileinkunarferli

Einstaklingurinn

HAGNYTING: - NZAMNI:
ad na tokum — andlegt jafnvaegi
4 innihaldi 2
R%)
S
w
e
©
(Vp)

Umhverfio

FELAGSHAFNI:
ad geta starfad med 6drum

4.3.1.2 Prjar viddir: samspil, innihald og difkrafur

Eins og Illeris stillir &sunum upp (sja mynd 1) ma sj& ad peettirnir samspil, innihald og
drifkraftur mynda prihyrning sem synir viddirnar prjar. Grunnurinn i kenningu Illeris
um pad hvernig nam 4 sér stad er ad allt nam innihaldi pessar prjar viddir, og pvi purfi
a0 hafa par allar 1 huga eigi ad greina eda skilja nam & fullnaegjandi hatt (Illeris,
2007). A0 lokum dregur Illeris fram dkvedna eiginleika sem proast ut fra hverri vidd.
Hann segir allt ndm hafa eitthvert innihald, t.d. akvedna pekkingu, skilning eda hafni.
betta leidi af sér hagnytingu par sem vid skdpum okkar eigin merkingu og heetni. bad
sem knyi drifkraftinn geti t.d. verid hvatning, tilfinningar eda vilji. Pannig aukum vid
naemni okkar med pvi ad vidhalda andlegu og likamlegu jafnvagi. Samspil eigi svo
vi0 samspil einstaklingsins vid umhverfid og feli t.d. 1 sér verknad (e. action) midlun
og samvinnu. Pannig 60list einstaklingurinn félagshefni par sem hann adlagist sinu

félagslega samhengi og samfélagi (Illeris, 2007).
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4.3.1.3 Fjorar geroir nams

Nam getur att sér stad vid mismunandi adstaedur sem hefur dhrif & pad hvernig vid
getum beitt nyrri pekkingu, hafni eda skilningi. Illeris tilgreinir fjorar tegundir ndms &
eftirfarandi hatt:

* Uppsofnun (e. cumulation); a vid nam sem veitir afmarkada pekkingu sem
fengin er med endurtekningu og nytist vid samskonar adstedur og
namsadstadur eru.

* Samsomun (e. assimilation); er su gerd nams sem er algengust i daglegu lifi
par sem pekkingar er aflad og hun samsémud fyrri pekkingu.
bekkingar6flunin getur att sér stad 4 ymsan hatt og vid margvislegar adstaedur
og getur skapad nyja pekkingu, hefni og upplifun sem hagt er ad adlaga og
beita vid nyjar adstaedur.

* Hysing (py0. PE) (e. accommodation); er pegar pekking er byggd upp a
djapstedan hatt med pvi ad endurskipuleggja fyrri pekkingu eda beeta vid
nyrri pekkingu sem byggir 4 skilningi eda talkun. Pessa nyju pekkingu ma
adlaga og henni ma beita 4 fjolbreyttan hatt pegar vio a. bad er mjog
einstaklingsbundid hvernig hysing (e. accomadative learning) a sér stad.

* Umbreyting (e. transformation); a vid um nam sem hefur ahrif 4 personuleika

og breytir hegdun, sjonarhorni og vidhorfum (Illeris, 2007).

Illeris segir ad 1 pessum skilgreiningum a ndmsgerdum s¢é til einféldunar talad um
pekkingu sem ndmsinnihaldid. En innihaldid geti lika verid merking og skilningur.
Hann segir jafnframt ad per tegundir nams sem vid pekkjum helst Gr daglegu lifi séu
samsomun og hysing (e. assimilation and accomodation) (Illeris, 2007). betta er st
tegund nams sem hefur verid rikjandi sidustu aratugi i hugsun manna um nam eda i
hugsmidahyggju sem a reetur i kenningum Piaget (Hafpor Gudjonsson, 2012). Hinar
gerdirnar; uppsofnun og umbreyting (e. cumulation and transformation) eiga frekar
vid 1 6venjulegum adsteedum eins og Illeris (2007) ordar pad. Uppsdfnun 4 vid um

pad sem vid pekkjum best sem utanbokarleerdom.
Fjolmargir hafa skrifad um mikilvaegi endurtekningar fyrir nAm og margir eru peirrar

skodunar ad ekki beri ad afskrifa gildi utanbokarlerdoms. Eins og Hafpor Gudjonsson

bendir 4 er vidtokuvidhorfid & margan hatt enn rikjandi vidhorf, enda hefur pad verid
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samtvinnad hugmyndum okkar um nam um aldir (Hafpér Gudjonsson, 2012). Sem
deemi um mikilvagi endurtekningar hafa nylegar visindalegar rannsoknir synt fram a
mikilvaegi skammtimaminnis fyrir haefni pess ad lera ord, s.s. hja folki sem er i
endurhafingu eftir heilablodfall (Majerus og Boukebza, 2013) (Majerus, Poncelet,
Van der Linden, og Weekes, 2008). Synt hefur verid fram 4 mikilvaegi endurtekningar
i hljodfeerandmi og ad lengd afingatima skiptir hofudmali pegar laera a eftirsotta
feerni, po hefur einnig verid bent 4 mikilvagi pess ad hugsun og tilgangur liggi einnig

a0 baki @fingum (Hart, 2014).

Salfredingurinn Ellen Langer hefur rannsakad og synt fram 4 kraft hugans pegar
kemur ad ndmi. Hin segir ad margar kennsluadferdir yti 6medvitad undir pad sem
hun kallar mindless learning, par sem stadreyndir eru settar fram i lokudum pokkum
og an pess ad gaumur s¢ gefinn ad samhenginu. T.d. séu nidurstodur rannsdkna oft
settar fram sem stadreyndir pegar visindamenn hafa i raun eitt miklu pudri i ad setja
per fram i dkvednu samhengi og reikna ut likindi (Langer, 2000). A9 einhverju leyti
ma likja pessu vid pad sem gerist vio uppsofnun samkvemt Illeris, sd sem lerir getur
farid med stadreyndir en hann hefur lart paer an pess ad gefa peim nokkurn gaum
(Illeris, 2007). Langer (2000) segir ad med pvi ad leera & medvitadan hatt (e.
mindfully) verdum vid naemari fyrir samhengi og sjonarhorni (Langer, 2000). bPad ma
velta pvi fyrir sér hvada pydingu petta hefur i songnami. Langer talar m.a. um ad su
stadhaefing ad pad purfi ad laera grunnatridin svo vel ad pau verdi manni edlisleg
standist ekki. Af pvi ad ef vid gerum pad hvarflar pad ekki ad okkur ad breyta til eda
adlaga po ad pad s¢ okkur i hag (Langer, 2000). Songkonan og songkennarinn Lotte
Lehmann segir: ,,Allt sem er innblasid af lifi er breytanlegt. Jafnframt segir hun ad
songvarar purfi ad proa eigin tulkunarhafni sem eigi ad spretta Gr huga peirra og sal
fullri af lifi og frumleika, eftirherma sé ovinur listarinnar (Lehmann og Holden, 1985).
Allt skiptir petta mali pegar hugsad er um séngndm. Mikilvagi pess ad lera
naudsynlega faerni med endurtekningu og e&fingu, ad hugsun sé sett i efingar og peer
hafi merkingu en einnig mikilveegi pess ad geta breytt og adlagad sér i hag og eftir
eigin innsai. Eins ma velta fyrir sér hvad petta hefur ad segja pegar nemandi er hja
fleiri en einum kennara. Neer hann ad ,,festa* naudsynlegan teknilegan grunn? Eda
stydur pad ad vera hja fleiri en einum kennara mégulega vid ad nemandinn nai ad

proa med sér naudsynlegan sveigjanleika til tilkunar og til ad breyta sér i hag?
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4.3.1.4 Heildrzent nam og pogul pekking

begar Illeris fjallar um heildraent ndm (e. learning as a whole) leggur hann aherslu a
mikilvagi upplifunar. Nam i gegnum upplifun er ein helsta ahersla John Dewey en
Illeris vill skilgreina upplifun prengra pegar reeda & gildi upplifunar fyrir ndm. Hann
segir mikilveegt ad nemandinn sé medvitadur og virkur pattakandi i ndminu, ad ndmid
purfi ad eiga sér samhengi og helst a0 vera endurtekid eda na yfir lengri tima, p.e.a.s.

eiga sér ferli (e. continuity).

Jarvis (2009) tekur annan pol i h&dina og itrekar ad oft sé mikilvaeg upplifun
omedvitud. bessari upplifun getum vid svo gefid merkingu 4 mismunandi hatt. bad sé
hins vegar ekki alltaf haegt ad atskyra upplifun, t.d. upplifun & fegurd og undrun eda
truarlega upplifun. Illeris (2007) segir heildreent nam pydingarmikid fyrir proska og
personulegan voxt hverrar manneskju og sem mikilvaegan patt i préun sjalfsmyndar.
bad sem heildrenar kenningar geri s€ ad per reyna ad gera tilraunir til ad lysa pvi sem
i raunveruleikanum sé¢ mun margbreytilegra en kenningarnar (Illeris, 2007). betta er

mikilvaegt ad hafa i huga pegar hugsad er um heildraent nam.

Heildraent songndm hefur 4 undanfornum arum verid aberandi sem leid i songkennslu
en vid nanari skodun kemur 1 [jés ad um er ad reda afar mismunandi nalgun og
talkanir & ordinu heildreent. Almennt virdist po vera att vid mikilvaegi likamlegrar
heilsu, kraft hugans og andlegs jafnvaegis fyrir song. Karen Sell hefur gefid ut bok um
heildraena nalgun i songkennslu par sem hin leggur aherslu & ad pad er margt fleira
sem Darf til pess ad pjalfa songvara en bara ad pjalfa réddina og hun telur ad allir
songnemendur ettu ad leera kennslufredi jafnt sem song. Hun bendir 4 ad menntun
songkennara hafi dkvedna sérstoou midad vid menntun hljodferakennara par sem
hljodferid sé¢ innbyggt i flytjandann sjalfan. Medal peirra greina sem hin nefnir sem
mikilvaegar eru songkennslufraedi i sogulegu og nyju ljosi, visindi sem tengjast
songnum eins og liffredi, likamsbeiting, edlisfreedi og raddheilbrigdi, fagurfraedi,
sidfraedi, salfreedi, talkun, framkoma, leiklist og taekni (Sell, 2005). Af pessu sést ad
pbad er margt sem parf ad taka med i reikninginn pegar hugsad er um menntun
songvara en vid petta ma bata greinum sem auka hafni tonlistarmanna til pess ad
starfa 4 fjolbreyttum og sibreytilegum starfsvettvangi eins og verkefnastjornun,

leidtogaheaetni og frumkvddlastarf.
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Eitt af pvi sem stundum er ratt um i sambandi vid nam er pogul pekking eda
omedvitad nam. Illeris (2007) segir ad p6 ad vid gerum okkur flest grein fyrir pvi ad
slikt nam 4 sér stad pa s¢ litid um visindalegar rannsoknir & pessum fyrirbaerum, pod

helst 1 tengslum vid medvitad nam.

betta er eitt af rannsoéknarefnum Langer (2000) en ad hennar mati l&erum vid mjég
margt 4 6medvitadan hatt. Hun segist p6 ekki geta annad en tekid undir med Bargh og
Chartrand um naudsyn pess ad vid lerum a émedvitadan hatt i akvednum tilfellum
(Bargh og Chartrand, 1999) en 4 méti spyr hun ,,a kostnad hvers?* Eitt besta demid
sem hun nefnir mali sinu til utskyringar er ad vid hofum morg laert hvernig eigi ad
naudhemla pegar vid tokum bilprof. Nu aratugum eftir ad flestir bilar voru utbunir
ABS-bremsukerfi og okkur hefur verid sagt hvernig vid eigum ad hemla til pess ad
kerfid virki rétt — en pegar vid hins vegar lendum i pvi ad purfa ad naudhemla gerum
vid pad flest & pann hatt sem okkur var kennt ad gera i upphafi. Hun segir ad petta s¢
vegna pess ad vid hofum lert petta & dGmedvitadan hatt, pess vegna eigum vid svo

erfitt med ad breyta (Langer, 2000).

4.3.1.5 Gagnryni

Gagnryni a félagslegar namskenningar kemur fram i grein fredimannanna Phil
Hodkinson, Gert Biesta og David James (2008). beir segja ad margar
samtimanamskenningar byggi annad hvort 4 einstaklingshyggju eda félagshyggju.
beir leitast vid ad sameina pa hugsun ad pad sé einstaklingurinn sem leerir og svo
hugmyndir Bourdieu um habitus, eda pad hvernig umhverfid motar okkur. Hodkinson
o.fl. gagnryna adsteduvidhorfid og segja ad pott kenningar um adstaedunam einblini
4 adstedur pa verdi ekki komist hja hinni hefdbundnu hugsun um pekkingu. beir
benda & ad kjarni hugsunarinnar, og par af leidandi alls nams, sé¢ i huga
einstaklingsins. Telja peir ad med pvi ad nota theory of learning cultures (sem eigi vid
um namsadstaedur) og cultural theory of learning (sem & vid um pad hvernig
einstaklingurinn laerir) saman, megi finna naudsynlegt jafnvagi parna a milli

(Hodkinson, Biesta og James, 2008).

Sérstok gagnryni kemur fram um Illeris og segja peir Hodkins o.fl. hann ekki na ad

likja eftir raunverulegum adsteedum med kenningu sinni par sem hann byrji &
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pekkingunni og tilfinningum (vantanlega eiga peir hér vid drifkaftinn) &dur en hann
komi ad adsteedum, 4 pann hatt nai hann ekki ad sameina pessa prja peaetti, hann nai
auk pess ekki ad stadsetja einstaklinginn i umhverfinu likt og Bourdieu gerir
(Hodkinson o.1l., 2008). bessi gagnryni er byggd a peirri kenningu sem kemur fram i
bok llleris The three dimensions of learning fra 2002. En 1 bok sinni How we learn
(2007) heldur Illeris afram ad proa kenningu sina og setur hana fram i mun vidara
samhengi, i henni koma fram svor vio gagnryni a bord vid pa sem Hodkinson og
félagar setja fram. Medal annars leggur hann aherslu & ad pettir nams, peir ferlar og
viddir sem hann greinir séu ekki i einni akvedinni r6d par sem einn pattur skiptir
meira mali en annar, heldur sé samspil pattanna alltaf til stadar. Ennfremur dregur
hann hring utan um likan sitt til pess a0 takna samf¢lagid og leggur dherslu a ad allt
nam eigi sér stad 1 félagslegu samhengi. Hann segir likan sitt vera svar hans vid
algengum kenningum pekkingarfreedanna um gagnasofnun (e. cognitivism) eda
viotokuvidhorfid, sem hann segir eitt sér allt of prongt til pess ad komast ad
nidurstodu um hvernig nam 4 sér stad. Hann segir p6 grundvallarskilning sinn vera ad
nam s¢ baoi ferli einstaklings og félagslegt samspil. bad feli pvi alltaf i sér hinn
hefbundna skilning & pekkingu um nam einstaklings auk nutima kenningar um
félagslega paetti nams. Um hinn félagslega patt segir hann ofuraherslu nyrri kenninga
a félagslegu hlidina ekki neina tilviljun og ekki ad undra ad hun birtist sem andsteda
vi0 hefobundin vidhorf til ndms. Pessi dhersla 4 hinn fé¢lagslega patt sé einfaldlega
vegna pess ad pad sé pad sem upp 4 vantadi, sérstaklega med tilliti til ndms sem &
sér stad 1 ,,0nattarulegu samhengi‘ innan menntastofnana (Illeris, 2007). Af pessu sést
a0 hugmyndir Illeris eru alls ekki fjarri peim hugmyndum sem Hodkinson o.fl.

(2008) lysa.

4.3.2 Wenger og starfssamfélog
Wenger er Bandarikjamadur, faeddur i Sviss. Hann storkadi algengum kenningum
pekkingarfredanna um nam sem einstaklingsbundid ferli, med hugmynd sinni um

starfssamfélog (e. communities of practice) og kenningu um ad nam eigi sér stad i

samfélagi par sem pekking meetir reynslu (Omidvar og Kislov, 2014).

Wenger hof feril sinn 1 tolvufraedi vid proun og rannsoknir & gervigreind og skrifadi

doktorsritgerd sina 4 pvi svidi. Arid 1987 kom ut eftir hann bokin Artificial
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Intelligence and Tutoring Systems. Hann var fenginn til starfa vid rannséknarstofnun
menntunar (e. Institute for Research on Learning) sem sett var & fot i Bandarikjunum
arid 1983 til pess ad endurhugsa nam og kennslu. Pad var hugsunin um takmork
gervigreindar sem vard til pess ad hann for ad hugsa um mannlegar hlidar ndms og

hugmyndin um starfssamf¢log vard til.

Hugmyndin um starfssamfélog vard til pegar Wenger dsamt mannfraedingnum Jean
Lave akvadu a0 skoda nam fyrir tima menntastofnana eins og vid pekkjum i dag. bau
byrjudu & ad skoda verknam (e. apprenticeship) 1 frumstedum samfélogum par sem
leerlingurinn leerir dkvedna 10n af meistaranum i vidkomandi idn (Wenger, 2008). bad
er ahugavert a0 hugsa til pess ad pessi félagslega hugmynd um nam skuli vera svo
natengd sambandi meistara og laerlings sem oft er visad til pegar raett er um
einkakennslu (e. one to one) i tonlistarnami. (Gaunt, 2011; Haddon, 2011; Johansson,
2012). En pad var samfélagid i kringum meistarann og lerlinginn sem Lave og
Wenger hofou dhuga 4. Wenger segir ad 4 medan meistarinn gat oft verid of
valdsmannslegur pannig ad lerlingurinn pordi ekki ad spyrja hann beint, leitadi
leerlingurinn til einhverra sem voru naer honum, kannski peirra sem voru komnir
adeins lengra en hann sjalfur 1 i0ninni, til ad fa leidbeiningar og svor vid vandamalum

sinum (Wenger, 2008).

4.3.2.1 Starfssamfélag

Starfssamfélag er hopur folks sem tengist & 6formlegan hatt t.d. vegna pess ad pad
deilir sérpekkingu eda dhuga 4 sameiginlegu verksvidi eda ahugamali (Wenger og
Snyder, 2000). Wenger segir pekkingu i starfssamfélagi skilgreinast af sameiginlegri
sogu og samfélagi. En pekking starfssamfélagsins stangist stundum 4 vio reynslu
einstaklinganna i pvi. Starfssamfélog geta pannig allt eins verid vélhjolaklubbar,
vinsmokkunarklubbar, sérhefd fredasamfélog, hopur starfsmanna i fyrirteki eda
hvert pad samfélag par sem pekking safnast saman, ny pekking byggist upp, pekkingu
er midlad og pad ad tilheyra samfélaginu hefur ahrif & sjalfsmynd peirra sem eru

patttakendur 1 pvi (Wenger, 2008).

Wenger segir starfssamfélog gegna mikilvegu hlutverki dag. Baekur, skjol, vefsiour

og leitarvélar séu pydingarmikill pattur i pekkingarleit en ekki fullnaegjandi. Hann
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einbeitir sér ad hinni mannlegu hlid nams og framfara par sem folk deilir reynslu sinni

i félagslegu ndmsumhverfi (e. social learning space) (Wenger, 2009a).

4.3.2.2 Kenning Wenger um nam

Kenning Wenger um nam felur i sér ad nam eigi sér stad i starfssamfélagi pegar
pekking maetir reynslu (Wenger, 2000). Wenger setur hugmynd sina fram i likani (sja
mynd 2) par sem fjorir peettir; starf (e. practice), merking (e. meaning), sjalfsmynd (e.
identity) og samfélag (e. community) hafi dhrif 4 ndm. Hann segir p6 ad petta sé
adeins ein leid af morgum til pess ad hugsa um hvernig vid leerum i samfélagi vid adra
og ad po ad hann adgreini pessa peetti til pess ad audvelda hugsun sé peir

samtvinnadir og hafi dhrif hver 4 annan (Wenger, 2009b).

MYND 2

Kenning Etienne Wenger um nam i starfssamfélagi (wenger, 2008)

ad leera af pvi ad laera med pvi
ad gera ad tilheyra
starf samfélag
NAM
merking SJéIfsmynd
ad lera af ad laera med pvi
reynslu ad verda

Wenger gengur ut fra pvi ad nam eigi sér stad i samfélagi. Hann segir ad innan
samfélagsins skopum vid okkur merkingu hvert fyrir sig en lika sameiginlega. Auk
bess segir hann ad allt sem vid gerum og hugsum hafi pydingu fyrir lif og okkar og
reynsluheim. Pvi sé nam 1 grunninn tengt upplifun og eigi sér stad i félagslegu

samhengi.

[ starfssamfélagi skopum vid okkur merkingu i sameiningu og pekking myndast.

starfssamfélogum vardveitist pekking og henni er midlad afram i samfélaginu og vid
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hana betist svo ny pekking. bannig segir Wenger pekkingu geta vardveist sem ekki er
i bokum eda gagnagrunnum. Nyjir medlimir 6dlast pekkinguna sem fyrir er og leggja

jafnframt sitt af morkum (Wenger, 2008).

[ pessari rannsokn velti ég fyrir mér hvort og 4 hvada hatt hugmyndin um
starfssamfélog passar samfélagi okkar 1 songndminu og hvernig megi nyta
hugmyndina um starfssamfélog til pess ad proa starfshatti og samvinnu. { song er
margt sem laerist sem ekki er haegt ad leera af bok. Med pvi ad lita & séngndm sem
starfssamfélag vakna margar spurningar sem gagnlegt getur verid ao kljast vid.
Songnamid maetti pa lita & sem ndmssamband par sem adilarnir i sambandinu hjéalpa
hverjir 60rum, samband sem snyst um samtal, um ad deila vandamalum og leita

lausna i sameiningu.
4.3.2.3 Samfélagsleg vidd

Wenger leggur aherslu & ad ekki megi alhaefa um ageati kenningar hans um
starfssamfélog. Pott kenningin byggi 4 pvi ad nam eigi sér stad i starfssamfélogum sé
alltaf haetta 4 ad starfssamfélog stadni eda loki sig af.

Koma megi i veg fyrir pad med pvi ad huga ad premur pattum sem Wenger skilgreinir
sem frumkvedi (e. enterprice), gagnkvemni (e. mutuality) og yfirsyn (e. repertoire).

*  Frumkveaeoi felur i sér ad spyrja sifellt spurninga, proa sig afram og eiga
frumkveedi ad pekkingardflun.

* Gagnkvzemni felur i sér ad virda pann sameiginlegan aud sem i samfélaginu
felst. Gagnkvaemt traust skiptir miklu mali og ber ad meta framlag allra 1
samfélaginu. Allir hafa eitthvad fram ad feera og eiga a0 geta tjad sig ohreddir.

* Yfirsyn felur i sér ad skoda og endurskoda sifellt pa pekkingu og ordraedu sem
safnast hefur saman i samf¢laginu i 1j6si nyrrar pekkingar og einnig ad vera
opin fyrir nyjungum. An yfirsynar og endurskodunar pekkingar innan
samfélagsins segir Wenger heettu 4 ad samfélog verdi gislar eigin hefoa

(Wenger, 2000).

Ad auki nefnir Wenger ad hagt sé ad tilheyra starfssamfélagi med mismunandi haetti.
Starfssamfélog geta verid allt fra pvi ad vera litlir hopar sem myndast um prongt
ahugasvio til alpjodlegra storfyrirteekja. Greinir hann 4 milli priggja mismunandi leida

til ad tilheyra starfssamfélaginu. Peir eru pattaka (e. engagement), imyndunarafl (e.
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imagination) og samhefing (e. alignment). Allir paettirnir geta att vid og i

mismunandi meeli:

* Ppattaka 4 vid um pad ad gera hluti med 60rum, t.d. tala, framleida eda
adstoda.

« imyndunarafl 4 vid sjalfsmynd okkar og hvernig vid hugsum um stédu okkar,
sem hefur ahrif 4 pad hvada samfélagi vid tilheyrum.

* Samheefing 4 vid um pad hvernig adilar samfélagsins samrama syn sina,

talkun og gjordir (Wenger, 2000).

bannig eru pessir pattir p. e. frumkvadi (e. enterprice), gagnkvemni (e. mutuality) og
yfirsyn (e. repertoire) skodadir med tilliti til pess med hvada hatti adilarnir tilheyra
starfssamfélaginu; med patttoku (e. engagement), imyndunarafli (e. imagination) og

samhaefingu (e. alignment) samkvaemt likani Wengers (sja mynd 3).
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MYND 3

Samfélagsviddir starfssamfélaga (wenger, 2000

FRUMKVZADI: GAGNKVZAMNI:
namsorka félagsaudur

- Gefast teekifeeri til ad gera: Ur hvada atburdum
: sameiginlegar rannséknir : og samskiptum er
. og takast 4 vid mikilvaegar. samfélagid ofid og

< - spurningar? Finna adilar - hvernig proast traust
4 . P : b
< . starfssamfélagsins  innan pess? Hefur petta
',: . veikleika eda skort & . i for med sér getu til
\'E - pekkingu sinni og vinna - ad hreyfa vid erfisum /
o © saman ad pvi ad takast  : vidkveemum malefnum i
. avid pekkingarskort eda . samtdlum?
- veikleika? .
_| - Hvada framtidarsyn um - Hvad veit félk um hvert
(e + moguleika samfélagsins : annad og um merkingu
§ . styrir hugsun leidtoga, . pa sem patttaka |
< - hvetjir til patttéku og - samfélaginu hefur i lifi
% skilgreinir moguleika til peirra i vidum skilningi?
() : nadms og préunar?
E Og hvernig er heims-
S - myndin i samhengi
— . slikrar framtidarsynar?
. Hafa einstaklingar . Hvad skilgreiningar a
. starfssamfélags sett sér . hlutverkum, vidmidum,
g sameiginleg markmid? reglum um hegdun,
= : Ad hve miklu leyti : sameiginlegum
] . eru peir sammadla . meginreglum,
I markmidinu? Hversu - skuldbindingar og
<§( © mikillar abyrgdar ¢ veentingar halda
(V) . finna peir til gagnvart . samfélaginu saman?

- markmidinu? Og hversu
. dreifd er forystan?

4.3.3. A0 nota fleiri en eina kenningu samtimis

YFIRSYN:
sjalfsvitund

- A8 hve miklu leyti hafa

© sameiginleg reynsla,

. tungumal, munir, saga og .
- adferdir safnast saman -
: med timanum? Hvada
. moguleikar eru til stadar .
- til frekari samskipta sem
* skapa nyja merkingu

. Ur peirri pekkingu sem

- safnast hefur saman i
starfssamfélaginu?

- Eru til birtingarmyndir
sjalfsins sem myndu

. leyfa samfélaginu ad

- sja sig i nyju ljoési? Er til

© tungumal til ad tala um -
: samfélagid a igrundadan
. hatt? ;

: Hvada hefdir, adferdir,

. stadlar, venjur, og
umgjord skilgreina

¢ starfid? Hver sér um ad

. peim sé fylgt? Ad hve

- miklu leyti eru pessir

: peettir kerfisbundnir? :
. Hvernig eru peim midlad
- til nyrra kynsléda? .

Til pess ad fa freedilega innsyn 1 starfsheetti er m.a. studst vid hugmyndir, kenningar

og rannsoknir. Hugmyndin um starfssamfélog hefur ahrif & pad hvernig hugsad er um

starfsheetti og stofnanir og um pad hvernig folk leerir. Wenger og Trayner (2013) segja

ad vegna pess ad starfshettir séu floknir komi kenningar aldrei 1 stadinn fyrir

sjonarhorn starfandans (rannsakandans). Kenningar séu ekki sannleikur sem komi i

stadinn fyrir upplifun starfenda heldur geti kenningar veitt starfendum akvedio

sjonarhorn. Rannsakandi parf ad velja kenningafraedi eftir pvi hvada sdgu hann vill

54



segja og oft geti ein kenning ekki verid ndg og rannsakandi getur valid ad nota fleiri
kenningar saman. Pad sé p6 mikilvaegt ad rannsakandi geri sér grein fyrir kjarna
kenningarinnar og virdi uppbyggingu hennar, tilgang og tungumal

(Wenger-Trayner, 2013).

»Ekki skal innleioa kenningu, adeins beita henni sem teeki. A0 endingu ber ad lata
starfendur i geiranum sem sja vettvanginn eiga lokaordio. Megi kenningin veita peim
skyra syn,; og megi syn peirra bjarga peim fra hardstjorn kenningarinnar.*

(Wenger-Trayner, 2013, bls. 9). ¢

Illeris segir ad med kenningu sinni um nam reyni hann ad n4 utan um nam &
heildstaedan hatt en adrar kenningar geri dkvednum pattum mjoég god og itarleg skil,
pad eigi m.a. vid um kenningu Wengers, en hann gagnrynir Wenger fyrir ad fyrir ad
gefa hinum félagslega patti of mikid vagi (Illeris, 2009) (Illeris, 2007). Wenger
leggur aherslu & a0 med kenningu sinni um starfssamfélog sé hann ad fast vid
afmarkadan patt nams og par af leidandi s¢ margt sem hann leitist ekki vid ad skyra
med kenningu sinni. Hann er hlynntur pvi ad menn noti adferd sem hann kallar ,,Plug
and play* og noti fleiri kenningar saman eftir pvi hvada petti er verid ad skoda
(Wenger-Trayner, 2013). Kenning Illeris um nam er heildstad og itarleg. I 1josi
hennar er gagnlegt ad skoda pa morgu paetti sem parf ad huga ad til pess ad nam eigi
sér stad, en par sem kenning Wenger beinir 1j6sinu ad starfssamfélaginu kemur hiin
mjog ad gagni pegar skoda a félagslega pattinn. Hvort tveggja ut fra stofnanalegu

samhengi og stjornun og nadmsmenningu.

4.3.4 Félagslegar namskenningar; Stanislavskij og sovét-marxisk

hugmyndafradi

Sja ma sja akvedinn samhljém a milli kenningar Illeris um ndm og adferdar russneska
leiklistarfromudarins Konstantin Stanislavskij (1860—1904) um pad hvernig leikarinn

nalgast hlutverk. En adferd Stanislavskij, sem hafdi afgerandi ahrif & proun leiklistar &
20. 61d, byggir 4 samspili pess sem gerist innra med leikaranum og samskipta hans vid

umhverfid, hins innra og hins ytra. Samkvamt Stanislavskij 4 sér stad i fyrstu samspil

6 Theory is not to be implemented; only adopted as a tool. The final say has to be left to practitioners
in the field who can see the terrain. May theory give them good eyes to see; and may their seeing eyes
rescue them from the tyranny of theory. “ (Wenger-Trayner, 2013, bls. 9)
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peirra gjorda og tilfinninga sem tilheyra hlutverkinu og drifkrafts sem sé samsettur af
skilningi, tilfinningu og vilja. Petta samspil leidir af sér upplifun (innra lif
personunnar) og tulkun (likamleg upplifun) & svidinu. bPessu innra og ytra samspili
leikarans (sem ma likja vid tileinkunarferli Illeris par sem innihald & samspil vid

drifkraft) 4 svo aftur samspil vid ahorfendur i gegnum s6gupradinn (Balme, 2003).

bessi samhljomur er engin tilviljun. Illeris saekir grunninn i sinni pekkingarfreedi til
Jean Piaget og ,,cultural theory* sem er blanda af freudiskri salfraedi og marxiskri
félagsfraedi en til grundvallar kenningu sinni notar hann einnig margar adrar
namskenningar (Illeris, 2009). Margar pessara kenninga byggja 4 hugsun rassneska
salfreedingsins Lev Vygotskij. Illeris lysir pvi sjalfur ad vissir vankantar séu &
hugmyndafradi sem byggir ad miklu leyti 4 sovét-marxiskum hugmyndum, par sem
per samraemist illa nitima vestreenum pjodfélagsgildum, en hann tekur fram ad margt
s¢ gott vid hugmyndafraedi Vygotskij. Hann nefnir sérstaklega hvernig finnski
kennslufredingurinn Yrj6 Engestrom hefur nutimavaett kenningar sem tilheyra hinni
russnesku menningarségulegu hefo (e. cultural historical tradition) og um leid frelsad
peer, ad hluta til, fra tengingunni vid sovét-marxisma (Illeris, 2007). A sinum tima
sottir Vygotskij innblastur til leiklistaradferda Stanislavskij. I sidasta verki sinu
Thinking and speech notar hann adferd Stanislavskij til pess ad utskyra mikilveagi
drifkrafts fyrir skilning (Veer, 2014; Vygotskii, Rieber, Robinson, og Bruner, 2004).
AQ gera sér grein fyrir pessari tengingu getur nyst mjog vel pegar fengist er vid ad
kenna svidslistir eins og 0perusong. Personulega er pessi tenging mikilvaeg sem bru a
milli pess hvernig ég sem Operusongvari nalgast 6peruhlutverk og skilnings a

kennslufredilegum kenningum.

Ahrifa Vygotskij gaetir { mérgum samtimakenningum kennslufraeedanna. Breski
kennslufraedingurinn Jarvis vinnur ad heildraenni kenningu um nam. Hann leggur
aherslu 4 ndm allt 1ifid. Pad s¢ manneskjan 611, likami og hugur (e. body and mind),
sem lerir 1 félagslegu samhengi (Jarvis, 2009). Mddel hans af pvi hvernig nam breytir
manneskjunni (e. the transformation of the person through learning) er ekki 6svipad

modeli af leiklistaradferd Stanislavskij (Balme, 2003).

Jarvis (2009) sér ndm sem samspil efnis og anda vid umhverfi og samfélag. Likt og

Illeris talar hann um ad margar natimakenningar, s.s. atferlisfradi, urvinnsla
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upplysinga (e. information processing) og ymsar kenningar pekkingarfreedinnar um
nam horfi adeins & dkvedinn patt nams, peer hafi gildi fyrir dkvedna paetti ndmsins en
til pess ad na heildrenum skilningi & pvi hvernig vid lerum gangi pear einfaldlega
ekki nogu langt. Félagslegar kenningar komist nalaegt pvi ad veita rokréttan skilning a4
pvi hvernig manneskjan lerir, en pad vanti upp 4 ad kenning peirra um manneskjuna
s¢ fullkomin og adeins faar peirra skodi hid félagslega samhengi nagilega vel. Jarvis
segir kenningar peirra Illeris og Wenger b6 na pessu betur en adrar ndmskenningar

(Jarvis, 2009).

Wenger segir pad stadreynd ad vid lerum med og af hvert 60ru og skdpum okkur
merkingu 1 sameiningu, ekki bara med pvi ad fylla hfudid af upplysingum. Nam
snuist um pad hverja madur hafi samskipti vid, hverjir séu i samfélagi manns (Wenger
og Snyder, 2000). Pannig pekki enginn alla séguna, heldur purfi ad smida
sameiginlega sogu ur sogum allra sem verdur pa sterri en summa sdgubrotanna.
Pannig er pad kannski ekki ndkvamt hja peim Jarvis og Illeris ad segja ad kenning
Wengers nai adeins ad utskyra akvedinn hluta nams (Illeris, 2007, 2009), par sem

hann segir sjalfur markmid sitt einungis vera ad utskyra hluta af myndinni.

4.3.5 Simenntun

Eitt af pvi sem kennslufraedingarnir Wenger, Jarvis og Illeris eiga sameiginlegt er
ahersla peirra & simenntun. Bent hefur verid 4 pad hversu vel hugmyndafradi
simenntunar eigi vid menntun tonlistarmanna & haskolastigi. Fjolbreyttar krofur &
sibreytilegum starfsvettvangi tonlistarmanna geri pad ad verkum ad peir purfi sifellt
a0 vera a0 lera og adlagast. Fjolbreytt hlutverk peirra geti m.a. verid flytjandi,
tonskald, stjornandi, kennari, leidbeinandi eda tonlistarpjalfari. ba purfi ad undirbaa
nemendur sem leidtoga og frumkvodla 4 svidi lista, menntunar, vidskipta og
samfélagmala. betta verdi gert med pvi ad skapa sveigjanlegt ndmsumhverfi par sem
nemendur lera ad starfa & hinum fjolbreytta vettvangi. ba sé hugsunin um simenntun

leid og lykill ad pvi ad skapa slikt umhverfi (Smilde, 2005).
[ song er simenntun lykilatridi likt og i flestu 6dru nami. Pad er sérstakt vid songnam

a0 peir sem lera song byrja oft mjog seint 1 sérhaefdu songnami eda oftast eftir 18 ara

aldur, peir eru oft lengi 1 ndmi og purfa ad stunda namid allan ferilinn. Hvort tveggja

57



purfa peir ad vidhalda teknilegri faerni og raddheilbrigdi og eins verda peir stodugt ad
leera nytt efni; flokna tonlist & morgum tungumalum. Illeris litur & nam sem ferli sem &
sér stad i morgum myndum allt 1ifid. [ bok sinni Leering talar hann um mikilvaegi pess
a0 huga jafnt ad 6llum premur viddum néamsins (samkvamt kenningu hans) &
mismunandi @viskeidum. b6 ad aldrinum fylgi akvedinn proski og geta til ad lera pa
séu ymsir adrir peettir eins og t.d. tilfinningalegir og félagslegir sem hafa ahrif &
moguleika og adstaedur nams. I pessu samhengi fjallar hann um pad hvernig born vilja
skilja heiminn, hvernig ungt folk vill mota eigin sjalfsmynd, hvernig fullordnir leitast
vid ad uppfylla markmid sin i lifinu og hvernig proskadir eldri einstaklingar saekjast
eftir merkingu og jafnvegi (Illeris, 2007). Jarvis fjallar um simenntun a
heimspekilegan hatt par sem nam er grundvallarpattur sem snyr ad edli
manneskjunnar. Hann segir: ,,Svo lengi sem ég held afram ad lera er ég 6fullkomin
manneskja — moguleiki til aukins proska og aukinnar reynslu og svo framvegis er fyrir
hendi — eda: Eg er enn ad laera ad verda ég!*’ (Jarvis, 2009, bls. 30). Pannig telur hann
ad nam sameini pad ,,ad vera® og pad ,,ad verda*“; nam sé pannig undirstada lifsins.
Illeris aftur 4 moti adgreinir ndm af voldum liffraedilegra patta eins og aukins proska
og aldurs eins og sja ma af skilgreiningu hans a4 ndmi hér framar (sja bls. 24) og i

skilgreiningu sinni & nami (Illeris, 2007).

[ samhengi pessarar rannsoknar er dhugavert ad skoda syn Illeris 4 nAm 4 mismunandi
eviskeidum fyrir tver sakir. Annars vegar per ad i songnami erum vid oftast ad vinna
med nemendum a 6llum aldri en p6 oftast eldri en 18 ara. P4 er mikilveegt ad gera sér
gein fyrir mismunandi sjénarhorni og afstodu nemenda til namsins og lifsins. Hins
vegar er pad hugsunin um ad nemandinn verdi sjalfstedur lifstidarnemandi (e. lifelong
independent learner), ad namid studli ad vidsyni, frumkvedi og sjalfstaedi til nams
allt 1ifid. En pad er ekki fjarri grundvallarhugsun 1 heimspeki John Dewey sem segir
menntunin eigi ad studla ad sjalfstedi og frumkvaedi og undirblia nemandann til

abyrgrar lydradislegar pattoku (Woodford, 2005).

4.3.6 Samantekt

Nam er flokid fyrirbaeri sem menn hafa velt fyrir sér allt fra dogum Grikkja (Palmer,

Bresler, og Cooper, 2003). Kennslufraedingar glima vid ad setja fram ndmskenningar

” For as long as I continue to learn I remain an unfinished person (Jarvis, 2009, bls. 30).
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og ymis mismunandi vidhorf eru uppi um pad hvernig manneskjan lerir. Pad sem
adur var rikjandi vidhorf, viotokuvidhorfid, vikur nu fyrir hugsmidahyggju og
adsteduvidhorfi (Hafpor Gudjonsson, 2012). Sumar ndmskenningar eru mjog
viotaekar og taka til alls ndms. ber glima jafnvel vid pad ad skilgreina hvernig badi
likami og hugur lerir hvort sem er 4 medvitadan eda Omedvitadan hatt likt og Jarvis
(2009) vinnur ad i kenningu sinni. Adrar ndmskenningar eru prengri svo sem
kenningar kennslufredingsins Illeris (2007). bar ttiloka pad nam sem 4 sér stad

vegna proska og aldurs eda ndm sem a sér stad a dmedvitadan hatt. Samt sem adur

tekur kenning Illeris til margra patta. Grunnur kenningar hans byggir a peirri forsendu

a0 einstaklingur laerir baedi med pvi ad glima vid innihald; p.e. pad namsefni eda
hafni sem skal leera, og ad hann gerir pad i samspili vid félagslegt umhverfi,
namsumhverfi og samfélag. Kenning Wenger (2008) um starfssamf¢élog lysir pvi

hvernig ndm & sér stad i samfélagi vid adra og hvernig pad ad tilheyra akvednu

starfssamfélagi motar sjalfsmynd, hvernig pekking byggist upp i starfssamfélogum og

hvernig henni er midlad. Kenningin leggur jafnframt aherslu & igrundun, frumkveedi,

gagnkvaema virdingu og traust. Kenningin neer til ndms hvar sem er i samfélaginu og

er engan veginn bundin vid skoélakerfid. Hopar eins og vélhjolaklubbar,

vinsmokkunarklubbar jafnt sem sérhafd fredasamfelog eru demi um starfssamfélog

par sem pekking byggist upp. Wenger segir pekkinguna sameina og pad ad tilheyra
sliku samf¢lagi hafi métandi ahrif & sjalfsmynd einstaklingsins. Kenning Wengers
lysir pvi hvernig nadm & sér stad allt 1ifid og getur reynst gagnleg pegar hugad er ad
simenntun. Illeris, Wenger og Jarvis eiga pad sameiginlegt ad peir fjalla allir um
mikilvaegi simenntunar. Simenntun (e. /ifelong learning) hefur & sidustu misserum
verid ofarlega & baugi i umraedunni i tengslum vid tonlistarnam 4 haskolastigi og
porfina & pvi ad skapa ndmsumhverfi sem bui nemendur undir sibreytilegan

atvinnuvettvang (Smilde, 2015).

Allt eru petta mismunandi sjonarhorn 4 nam og pau bregda 1j6si & olika peetti pess.
Hér verdur ekki leitast vid ad taka eina kenningu fram yfir adra pegar songnam og
kennsla eru skodud heldur eru kenningarnar notadar sem fradilegur grunnur til pess
a0 skoda songnam i viou samhengi. bessi rannsokn faest hvort tveggja vid

namsumhverfid og hefdirnar i ndmssamfélaginu og einnig hvernig nemandinn

tileinkar sér pekkingu. I rannsékninni eru pad kenningar Illeris og Wenger sem verda

a0 mestu hafdar til hlidsjonar. Einnig hefur hugsun Ellen Langer um Mindful
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Learning ahrif & hugsun um pad hvernig nemandinn getur tileinkad sér songtaekni sem

hann getur beitt & sveigjanlegan hatt.

4.4 Stada rannsokna

4.4.1 Skilgreining a hugtakinu tonlistarhaskola

Til pess ad skilgreina hvernig hugtakid ,,tonlistarhaskoli* verdur notad i pessari
ritgerd um &0ri menntastofnanir a svidi tonlistar (e. Higher Music Education
Institution) er studst vid Utskyringu Jergensen (2009) 4 edli og mismun &0ri

menntastofnana a svioi tonlistar.

Zdri menntastofnanir eru stofnanir 4 haskolastigi sem mennta nemendur eftir
stadentsprof. A Islandi eru pad venjulega nemendur 20 4ra og eldri en annars stadar i
Evropu og 1 Bandarikjunum midast inntaka nemenda vid 18 ara aldur. Adri
menntastofnunum a svidi tonlistar ma skipta i tvo flokka. Annars vegar eru pad
tonlistarskolar sem byggja & Consevatoire hefdinni. beir heita gjarnan Conservatoire
of Music, Academy of Music, College of Music, Musikhochschule 1 Pyskalandi og
Musikhégskole 1 Skandinaviu. Hins vegar eru menntastofnanir 4 svidi tonlistar innan
haskolahefdarinnar. Peir eru oft kalladir Schools of Music eda tonlistardeildir. Erfitt
getur po reynst ad greina 4 milli pessara skola og peir geta badir komid fyrir innan
haskolaumhverfis eda sem sjalfstedar stofnanir. Conservatoire skélarnir hafa pad
almennt ad meginmarkmidi ad mennta tonlistarflytjendur & medan Schools of Music
hafa pad ad meginmarkmidi ad mennta tonlistarkennara. Petta er po alls ekki algilt og
til eru skolar af Conservatoire gerdinni sem hafa menntun tonlistarkennara sem
meginmarkmid og einnig eru tonlistardeildir (e. Schools of Music) innan haskdla sem
mennta tonlistarflytjendur og eru virtar a pvi svidi. Mikilvagt ad hafa 1 huga pegar
fjallad er um a0ri tonlistarmenntun ad nafn a&0ri menntastofnana & svidi tonlistar segir

ekki endilega til um edli stofnunar (Jergensen, 2009).

Benda ma 4 ad Guildhall School of Music and Drama kemur t.d. ar Conservatoire
hefdinni og i tilfelli Guildhall er hvorki um ad reda adherslu & menntun
tonlistarkennara né deild innan haskoéla. betta getur virkad ruglandi og pvi verdur hér

hugtakid tonlistarhaskoli notad um paer menntastofnanir sem kenna tonlist a
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haskolastigi og eru vidurkenndar sem slikar, hvort sem per tilheyra Conservatoire

hefoinni eda eru tonlistardeildir 1 haskolum.

4.4.2 Rannsoknir a 20ri tonlistarmenntun

Jorgensen (2009) bendir 4 i samantekt um rannsoknir a &0dri tonlistarmenntun ad pott
tonlistarhaskolar séu helsti vettvangurinn fyrir rannsoknir i tonlist pa sé mjog litill
hluti peirra rannsdékna sem snyr ad stofnununum sjalfum p.e. rannséknir & adri
tonlistarmenntun, sérstaklega i Evropu. I Pyskalandi eru um 6% skradra rannsokna &
svidi tonlistarmenntunar sem fast vid &0ri tonlistarmenntun. Stadan er svipud i
Bretlandi og i Skandinaviu. Meira er um rannsoknir innan tonlistarhaskola i
Bandarikjunum en adeins litill hluti peirra snyr ad stofnununum sjalfum. Jergensen
telur merkilegt ad svo fair innan pessara stofnana sjai astedu til a0 rannsaka eigid
starf og spurningar pvi tengdar. Allar rannsdknir & tonlistarmenntun eiga sér stad
innan tonlistarhaskola en p6 fjalla paer langflestar um tonlistarnam og -kennslu innan
grunnskoéla og um ténlistarmenntun 4 grunn- og framhaldsstigi. A medan er
tonlistarmenntun & haskolastigi 1itid rannsokud (Jergensen, 2009). Hluti af
skyringunni a pessu geeti verid ad mestoll si menntun tonlistarkennara sem fer fram
innan tonlistarhaskola er hugsud fyrir kennslu a yngri stigum. Menntun
tonlistarkennara fylgja rannsoknir og 1 pessu samhengi er kannski edlilegt ad flestar
rannsoknanna séu a tonlistarmenntun & yngri stigum, fra leikskolaaldri fram ad
haskolastigi. A haskolastigi hefur dherslan verid 4 ad kennarar séu sérfreedingar i sinu

fagi og ekki gerd krafa um ad peir séu kennaramenntadir.
4.4.2.1 Ahrif einkakennslu og namsmenningar i tonlistarhaskélum a nam

Grunnurinn i tonlistarnami & haskolastigi byggir 4 nami i einkatimum par sem
kunnattu er midlad frad meistara til laerlings. St stadreynd ad pad er hefd fyrir pvi ad
nemendur lari 4 adalhljoofzari sitt 1 einkatimum hefur leitt til pess ad almennt velta
menn litid fyrir sér hvort petta form a ndminu sé€ heppilegast og arangursrikast fyrir
nemandann (Haddon, 2011). Allt ad pridjungur nams tonlistarflytjenda & haskolastigi
fer fram i einkatimum hja einum adalkennara jafnvel allan namstimann. P6 ad
grunnurinn i tonlistarmenntun tonlistarflytjenda byggi 4 nami sem fer fram i
einkatimum hefur pad form kennslu afar litid verid rannsakad par til 4 allra sidustu
arum. Arid 1994 kom Persson (1994) fram med gagnryni 4 pa kennslu sem fer fram i

einkatimum i tonlistarhask6élum pegar hann birti rannsékn sem syndi ad kennarar
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beittu nemendur sina ofurvaldi og hvottu pa ekki til pess ad hafa sjalfstaedar skodanir.
Persson gerir greinarmun &4 kennurum sem eru framurskarandi flytjendur og hinum
sem eru framurskarandi kennarar (G. M. Carey o.fl., 2013) (Persson, 1994). I kjolfarid
foru fleiri ad setja spurningarmerki vid kennsluadferdir i einkanami i tonlist. betta
form kennslu hafoi hingad til 1itid verid skodad. Asteedurnar kunna ad vera erfitt
adgengi, par sem timarnir eru i edli sinu lokadir og samband kennara og nemanda
naid, eda ekki var eins mikid horft til samhengis a milli gaeda ndms og arangurs (G.

M. Carey o.1l., 2013).

Rannsoknum 4 hinu flokna sambandi nemanda og kennara hefur fjélgad og bent hefur
verid 4 marga jakvada paetti i sambandi meistara og lerlings. I fyrstu snerust
rannsoknir &4 sambandi kennara og nemanda i einkakennslu um pad sem var vel
melanlegt, eins og hlutfall framlags nemenda, utskyringa kennara, tals og séngs eda
hljodferaleiks og benda nidurstodur almennt til pess ad kennarar tali meirihluta
timans. begar samskipti kennara og nemenda i einkatimum voru skodud kom 1 1j6s ad
meirihluti atskyringa sneri ad teeknilegum atridum, minna var talad um talkun eda

bakgrunn verkanna og sémuleidis var litid rett um @fingar (Jorgensen, 2009).

Eins og fram kemur i rannsékn Burt og Mills geta einkatimarnir verid mjog jakvaour
pattur i naminu og er peim jafnvel lyst sem pvi sem skiptir nemandann mestu mali
hverri viku (Burt og Mills, 2006). Gaunt bendir 4 ad arangur einkakennslu geti verid
misjafn, stundum gangi frabaerlega en stundum komi upp vandamal. Arangurinn sé
hadur eiginleikum nemandans og gaedum kennslunnar. P6 ad reynsla nemenda og
kennara s¢ oft gefandi og einstok pa studli nam i einkatimum ekki alltaf ad sjalfstaedi
og frumkvadi nemenda (Gaunt, 2011). Rannsokn Allen (2003) syndi a0 sjalfsoryggi
peirra sem voru ad mennta sig sem tonlistarflytjendur minnkadi eftir pvi sem leid &
namid, en pessu var 6fugt farid med pa sem voru ad mennta sig sem tonlistarkennarar
(Allen, 2003). betta er kannski edlilegt midad vid samkeppni, starfséryggi og
framtidarmoguleika pessara tveggja stétta. Eda eins og Allen bendir 4 gerdu peir sem
voru i flytjendanami sér raunhafa grein fyrir litlum atvinnumoguleikum ad nami
loknu og hardri samkeppni. Hins vegar gerdu nemar i tonlistarkennslu sér grein fyrir
hafni sinni og markmidum ad ndmi loknu (Allen, 2003).

En pad er tvennt sem huga meetti ad 1 pessu samhengi. Annars vegar vekur pessi

stadreynd upp spurningar hvort kennslan, kennsluhettir og namsskipulag hafi hrif &

62



vellidan og um leid sjalfsoryggi nemenda og hins vegar er spurning um hvers konar
starfsumhverfi bidur tonlistarflytjenda. ba hafa margir bent & breytt starfsumhverfi og
naudsyn pess ad tonlistarflytjendur séu bunir undir pann fjélbreytta starfsvettvang (e.
portfolio-career) sem bidur peirra (Gonzalez og Wagenaar, 2009; Johansson, 2012).
Collens og Creech (2013) skodudu samband nemenda og kennara i salfraedilegu 1josi,
m.a. samkvemt kenningum Benjamin og Stern um naid samband tveggja einstaklinga
me0 reetur 1 salgreiningu. Peir skoda samband salfredings og skjolstedings,
valdahlutfall sambandsins og pogult samkomulag i sambandi tveggja. Samkvaemt
kenningum peirra er pad vidurkennt ad einstaklingarnir i sambandinu eru undir
ahrifum hvor af 66rum og myndast pvi einskonar pridji dhrifavaldur i sambandinu.
ber Collens og Creech segja ad tonlistarkennsla snuist ekki adeins um pad ad midla
teknilegri pekkingu. Pad hvad badi nemandi og kennari leggi til sambandsins hafi
ahrif 4 hid skilgreinda svaedi 4 milli peirra. [ sambandinu geti byggst upp samvinna og
traust til hagsbota fyrir bada en einnig geti komid upp togstreita og skortur a
gagnkvaemu trausti og virdingu sem hefur neikvad ahrif 4 sambandid og hindrar nam

(Collens og Creech, 2013).

begar skoda 4 jakveed ahrif ndms og kennslu parf ad skilgreina hvada ahrif pad eru
sem verid er ad skoda. [ samrami vid pau markmid haskola ad mennta hugsandi
sjalfsteeda einstaklinga fyrir 1ifid (Pall Skulason, 2014) verda jakveed ahrif ekki
einungis skilgreind ut fra frammistodu heldur i vidara samhengi, t frad innri
hvatningu, tra 4 eigin getu, jadkvaeori sjalfsmynd, getu til ad njota tonlistar og ad na
markmidum sinum (Creech, 2012). Téonlistarmenntun atti auk hafni 1 hljoofaeraleik /
song ad veita nemendum pad veganesti ad peir verdi abyrgir, jakveedir, skapandi

frumkvodlar sem geti midlad af tonlistarpekkingu sinni og haetni 4 fjolbreyttan hatt.

En eins og Tapani Heikinheimo (2009) bendir a er pad ekki einfalt mal. A9 na
eftirsottri haefni sem tonlistarflytjandi parfnast mikillar einbeitingar og afingartima.
doktorsrannsdkn sinni skodar Heikinheimo edli samskipta kennara og nemenda i
einkanami i félags- og menningarlegu samhengi. Heikinheimo segir ad til pess ad
bata megi nam og kennslu purfi ad huga ad samvinnu og tjaningarformi kennara og
nemenda (Heikinheimo, 2009). Andrea Creech rannsakadi samskipti

hljodferakennara og nemenda peirra i einkatimum. Nidurstodur rannsoknarinnar
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benda til pess ad hatta s¢ 4 ad samskipti nemenda og kennara i timum stadni. Pegar
kennslustundirnar eru alltaf med sama hatti getur pad haft neikveed ahrif 4 ndm og
kennslu. Rannsoknin leiddi 1 1j6s ad nemendur h6fdu sjaldan ahrif & samskiptamynstur
i timunum. Peir hlustudu ovirkir og foru eftir leidbeiningum kennarans (Creech,
2012). Burt og Mills (2006) gerdu rannsokn a vidhorfum tonlistarnema a bakkalarstigi
um hvers peir ventu i naminu og hvad peir hreeddust. Rannsakendurnir benda &
nokkra mikilvaega paetti sem hafa ahrif & proun sjalfsmyndar nemandans innan
menntastofnunarinnar og medal pess sem per bentu 4 var mikilvegi jakvadrar
upplifunar & eigin frammistéou & nemendatonleikum. Nemendur kvida pvi oft mjog
a0 koma fram i fyrsta skipti & skolatonleikum, ad koma fram fyrir framan
samnemendur og kennara. Peir upplifa mikla pressu & ad peir purfi ad sanna sig (Burt
og Mills, 2006). Eda eins og Rosie Perkins synir fram 4 i rannsokn sinni &
namsmenningu tonlistarhaskola pa er margt i menningu tonlistarhaskola sem hefur

hamlandi &hrif 4 ndm (Perkins, 2013).

Ymsir freedimenn 4 svidi tonlistarmenntunar benda 4 leidir til batnadar. Eins og fram
kemur 1 sérhefti Music Educational Research (2012) um malefni a&dri
tonlistarmenntunar virdast peir flestir vilja leita leida til ad efla gagnryna hugsun og
igrundun medal nemenda (Broad og O’Flynn, 2012). Creech (2002) telur ad kennarar
gaetu veitt endurgjof a fjdlbreyttari hatt, peir geetu hvatt nemendur til pess ad spyrja,
til sjalfsmats og veitt rymi til pess ad kanna teeknilegar urlausnir og tonlistarlegar
hugmyndir. Pad ad hafa uppbyggingu kennslustunda breytilega og samskiptamynstur i
timum fjolbreytt geeti haft jakvaed ahrif & namid (Creech, 2012). Petta rimar mjog vid
hugmyndir Heikinheimo (2009) um pad hvernig beeta megi tonlistarnam. Hann segir
a0 hugsa matti ndmid sem samvinnu med auknu sjalfsmati og jafningjamati. Leggja
aherslu 4 ad nemandinn eflist sem sjalfstedur tonlistarmadur. Pannig verdur ndmid
samvinna listamanna (kennara og nemenda) sem uppgdtva, kanna og upplifa tonlist,
tekni og talkun. Proun 4 slikri samvinnu matti nota til ad styrkja form
einkakennslunnar eda proa kennsluhetti. Sem umbatur nefnir hann medal annars
endurskipulagningu stundaskrar med tilliti til aukinnar jaftningja- og hépavinnu, spuna
og meiri tima til igrundunar. Einnig leggur hann dherslu a4 notkun a upptokum og
annarri teekni i kennslunni (Heikinheimo, 2009). Presland (2005) sem rannsakadi
samband kennara og nemenda i tonlistarhdskolum i Bretlandi bendir einnig &

gagnsemi pess ad nyta taeknina, t.d. til pess ad taka upp tonleika, og mikilvaegar
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efingar medal annars til pess ad kennari sem ekki getur verid vidstaddur geti hlustad a
upptokur og gefid endurgjof og radleggingar (Presland, 2005). Pad atti ekki sidur ad
gagnast nemandanum a0 geta hlytt 4 tonleikana til pess ad gera sér betur grein fyrir
frammistodu sinni. Mikilveegt er ad nemendur njéti studnings hverjir af 6drum i
naminu en samkvemt rannsokn Presland a vidhorfi pianonemenda h6fou nemendur
mikinn dhuga 4 ad vinna med samnemendum sinum i hoptimum og sémuleidis potti

peim jafningjamat g6d leid hvad vardar namsmat (Presland, 2005).

Nyleg rannsokn Daniel og Parkes (2015) kannadi vidhorf 171 hljodferakennara i
tonlistarhaskolum fra niu 16ndum til eigin kennara. Kennararnir voru bednir um ad
tilgreina ahrifavalda ur einkanami, likaninu meistari — lerlingur pegar peir voru sjalfir
leerlingar, lysa kennslu peirra, hvad pad var sem hafdi dhrif & pa og 4 hvada hatt.
Nidurstodur leiddu 1 1jos hversu sterk og motandi ahrif fyrri meistarar hofdu haft.
Rannsoknin syndi fram 4 pad hvernig pau dhrif motudu kennsluadferdir og hugmyndir
hljodferaleikara um kennslufraedilega nalgun pegar peir urdu sjalfir meistarar. bau
benda & ad 4 pennan hatt gangi paer hefdir sem skapast 1 hljoofeeranami hring eftir
hring. Einnig benda pau Daniel og Parkes 4 ad par sem fjoldi kennara sem radnir eru
til kennslu 1 tonlistarhaskolum hafi litla sem enga kennslufraedilega menntun, attu
skolastjornendur ad 6ska eftir pvi ad peir geri grein fyrir kennslufredilegri nalgun
sinni og utskyri eigin gildi og hugmyndir um kennslu. Petta er mikilvagt i 1j0si pess
a0 kennsla peirra fer fram i einkatimum fyrir luktum dyrum. Pau kalla eftir pvi ad
kennurum s¢é skapad umhverfi par sem kennarar eru hvattir til pess ad igrunda og
skoda starfsheetti sina og peim bodid upp & tekifeeri til simenntunar og ad dhersla

verdi 16g0 4 formlega kennaramenntun hljodferakennara (Ryan og Parkes, 2015).

4.4.2.2 Namsmenning

Burt og Mills (2006) benda a mikilvegi pess ad vel sé hugad ad edli endurgjafar i
tonlistarnami. Oll endurgjof hafi mikid ad segja fyrir sjalfsmynd og 6ryggi nemenda
og sérstaklega beri ad huga vel ad 6formlegri endurgjof. Oformlegar athugasemdir og
viobrogd fra samnemendum, kennurum og starfsfolki strax eftir tonleika geta skipt
verulegu mali fyrir sjalfsmynd nemandans. Pad s¢ afar mikilvaegt ad ad huga ad
olikum porfum nemenda, sumir geti ekki bedid eftir fyrsta taekiferinu til ad koma
fram & medan adrir fyllast kvida vid tilhugsunina. betta er mikilvaegt ad hafa i huga

svo ad adlogun ad nyju namsumhverfi gangi vel og hafi jdkvaed ahrif 4 nam (Burt og
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Mills, 2006). Perkins (2013) segir mikla aherslu 4 flutning tonlistar (e. performance)
og pad ad verda framurskarandi hafa mikil ahrif & namsmenninguna. Litil
@fingaherbergi undirstrika dherslu 4 einkanam og ad hver og einn nemandi afi sig i
einrami. Starfsfolk jafnt sem nemendur skilgreini nemendur sem framurskarandi eda
annars flokks. Pannig verdi menningin su ad 6ll dherslan er & flutninginn og ,,hitt
dotid* meetir afgangi (Perkins, 2013). Heikinheimo bendir & ad p6 ad gadi tekni og
talkunar sé pad sem nemendur og kennarar sakjast eftir geti ofurdhersla &
framurskarandi tonlistarlega hafni skapad togstreitu sem hamlar pvi ad nemendur geti

beitt peirri teekni sem peir hafa 60last (Heikinheimo, 2009).

Eitt af pvi sem Perkins (2013) bendir a i rannsokn sinni 4 nd&msmenningu
tonlistarhaskola er ad nemendur liti 4 tonlistarhdskolann sem vettvang til
tengslamyndunar sem komi peim til gbda til deemis 4 pann veg ad peir fai tekifaeri og
nai frama i samkeppnishérdum ténlistarbransanum (Perkins, 2013). betta eitt eykur
ekki adeins samkeppni, valdastraktar utvalinna og kemur 6jafnvegi 4 fjolbreytta paetti
namsins heldur skapar pad ¢jafnvagi i valdastraktir innan kennslustofunnar
(Heikinheimo, 2009). betta synir rannsokn Gaunt (2011) & sambandi nemenda og
kennara i hljodfaera- og songnami gloggt. Nidurstodur leiddu medal annars 1 1j0s ad
nemendur sau ntiverandi kennara sina i mjog svo jakveedu 1josi & medan vidhorf peirra
til fyrrverandi kennara var gagnrynid. Nemendur 16gdu pannig allt traust sitt &
nuverandi kennara, sem hafdi valdid i sambandinu. Nemendur toku upp skodanir
kennarans og kennarinn stjornadi samskiptum peirra, sem nadu oft langt t fyrir
skolastofuna. Misjafnar skodanir komu fram & pvi hvort samskipti nemenda og
kennara utan skolastofunnar veru @skileg en i flestum tilfellum voru nemendur med
somu skodun og kennari peirra, p.e.a.s. 4 pvi a0 kennararnir rédu einnig ferdinni par

(Gaunt, 2011).

Rannsokn Gaunt (2011) synir ad f16kid samband nemenda og kennara hefur veruleg
ahrif & vidhorf nemenda og 4 namid 1 heild. Hun segir edlilegt ad ba&di nemendur og
kennarar sjai kosti vid slikt samband sem getur verid naid og gefandi og ad yfir pvi
riki oft akvedin dulud. Hins vegar s¢ akvedin heetta 4 ad spenna myndist, sérstaklega
begar hugad er ad pvi hver ber abyrgdina a framgangi namsins og a pvi ad efla
nemendann jafnt persénulega sem faglega, sem og ad hann 6dlist teeknilega og

tonlistarlega faerni. Sérstaklega nefnir huin pa stadreynd ad kennarar hafa voldin i
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sambandinu og sambandid var ekki raett heldur rikti pégult samkomulag um ad
kennarinn rédi ferdinni og setti viomid um hvar morkin legju. Kennarar litu oft &
hlutverk sitt eins og hlutverk foreldris. beir téldu ad nemendur pyrftu svo mikla
leidsdgn & pessum aldri. Nemendur leitudu jafnvel frekar til kennara sins med

heilsufarsleg vandamal en a0 leita til leknis (Gaunt, 2011).

Carole Presland (2005) sér samband nemenda og kennara i jakvadara 1j6si. Hin
komst ad pvi ad sérhvert samband nemanda og kennara er einstakt og ad nemendur
hafa o6likar parfir hvad vardar studning og kennara. bad skiptir miklu mali ad skolinn
verji miklum tima og undirbuningi i ad finna réttan kennara fyrir hvern nemanda med
atridi 1 huga eins og personuleika, tungumalakunnattu, aldur, sjalfstedi, teknilega og
tonlistarlega feerni (Presland, 2005). Vissulega er mikilvaegt ad koma til méts vid
parfir nemenda en velta méa fyrir sér hvort slikt sé raunverulega gerlegt og ad hve
miklu leyti pad samrymist hlutverki tonlistarhaskola. Hvernig atti skolinn t.d. ad fara

ad pessu?

Nemendur i rannsokn Presland (2005) leerdu hja kennurum sem voru mikid
flarverandi vegna tonleikahalds. Kennurum sem Persson (1994) hefdi skilgreint sem
sérfredinga i tonlistarflutningi frekar en kennslu. Nemendurnir téldu kostina vid ad
vera hja kennara sem var mikid fjarverandi vega pyngra en gallana. beir tldu pad
frelsandi ef kennari peirra gat ekki maett til ad hlusta & tonleika. beir téldu sig 60last
meira sjalfstedi, hvort tveggja personulega og sem tonlistarflytjendur. Ennfremur
téldu nemendurnir pad mikilvaegt fyrir peirra eigin frama ad kennarar peirra vaeru
virkir tonlistarflytjendur. Panig varu peir medvitadir um taekiferi og pa proun sem a
sér stad i tonlistarheiminum. Nemendur t6ldu sig geta notid goéds af sambondum
kennaranna i tonlistarheiminum (Presland 2005). Petta undirstrikar vel pa fjora paetti
sem Perkins greinir sem ahrifavalda i nAmsmenningu tonlistarhaskola. Aherslu 4
tonlistarflutning, tengslamyndun, valdastraktir og ad taka sér stodu med
starfsmoguleika i huga (Perkins, 2013). bad ad kennarinn er fjarverandi virdist hafa
jékvaed ahrif 4 sjalfstaedi nemenda. Tonlistarndm sem fer fram 1 einkatimum & sér
margar hlidar og er flokid samhengi kennsluadferda, einstaklingsmidads nams og
sambands nemanda og kennara. En mikilvagt er ad komast ad pvi hvener og med
hvada hatti samband kennara og nemenda i einkakennslu getur studlad ad pvi ad

nemendur taki sjalfir 4byrgd a ndminu og hljoti listreent og faglegt sjalfstaedi (Gaunt,
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2011). Broad og O’Flinn (2012) stinga upp & pvi ad tonlistarkennarar beiti pvi sem
peir vilja efla medal nemenda, svo sem gagnrynni hugsun og igrundun um eigid nam,
kennslu og ndmsskipulag. Pannig geti peir studlad ad eflingu pessara patta hja

nemendum (Broad og O’Flynn, 2012).

4.4.2.3 Margar Uglur: Fleiri en einn kennari — fleiri en einn nemandi

Ein leid sem bent hefur verid a ad geti haft jakvaed ahrif 4 frumkveedi og sjalfstaedi

nemenda er samvinna i nami og kennslu.

[ sumum ténlistarskolum er haegt ad vera skradur hja fleiri en einum adalkennara
samtimis eda njota leidsagnar kennarateymis par sem hver kennari hefur sitt sérsvid
en eins og Jorgensen (2009) gerir grein fyrir hafa vidhorf og kennsluhattir pessa
kennslufyrirkomlags saralitid verid rannsakadir. Hann segir petta rannsoknarefni afar

mikilvaegt fyrir umredu um framtid song- og hljodfaerakennslu a haskolastigi.

Rannsokn Haddon (2011) i tonlistarhaskoéla 1 York 4 kostum og géllum pess ad
nemendur saki einkatima 1 hljodfzraleik eda song hja fleiri en einum kennara bendir
til pess ad pad ad vera hjé fleiri en einum kennara samtimis hafi jakvaed ahrif a
sjalfstedi og frumkvadi nemenda. b6 er mégulegt ad patttakendur 1 rannsékn Haddon
hafi pegar verid sjalfstedir og tekid frumkvadi med pvi ad leita til annarra kennara
(Haddon, 2011). Rannséknin syndi ad kostirnir sem nemendur sau vid pad ad vinna
me0 fleiri en einum adalkennara voru fleiri en gallarnir. Sem deemi um kostina var ad
pad audveldadi nemendum ad adlagast nyju skélaumhverfi, peir hofou yfir fleiri
adferoum aod rada hvad vardar teekni, talkun og @fingar. beir &fou sig meira. beir
00ludust aukinn skilning 4 kennslufradi og getu til ad greina, vega og meta
mismunandi kennsluadferdir. Peir proudu skodanir, ndmstakni sina og sjalfstedi. beir
00ludust aukid oryggi, sem hjalpadi peim pegar peir komu fram & tonleikum vegna
pess ad peir hofou vanist pvi ad spila/syngja fyrir mismunandi kennara. A9 lara hja
fleiri en einum kennara ytti undir ad nemendur voru medvitadir um samband sitt vid
kennarann og stodu sina sem leidir mégulega til baettrar sjalfsmyndar. Minni likur
voru 4 pvi ad nemendur yrou hadir kennaranum par sem peir sdu sambandid
kennari/nemandi & hlutlausan hatt en um leid nutu peir meiri studnings en ella

(Haddon, 2011).

[ bloggi Gaunt (2015) setur htin fram pa hugmynd ad vid purfum eina gamla vitra
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uglu (Hugtakio ,,ugla® i skrifum Gaunt er myndliking fyrir pad sem & ensku er kallad
mentor) til ad leidbeina okkur. Hun spyr af hverju eigum vid ad leita ad uglum sem
eru helst svolitid eins og vid — bara eldri og reyndari? Hvad med margar 6likar uglur,
yngri uglur og uglur med 6druvisi bakgrunn sem koma med nytt sjonarhorn og dgra
okkur & annan hatt (Gaunt, 2015)? A sama hatt maetti spyrja hvers vegna pad sé
vidurkennd venja i tonlistarnami ad nemandi sé hja einum kennara &rum saman og pvi
jafnvel haldid fram ad leidsogn fra 6drum trufli ndmid og rugli nemandann? Parkes og
Daniel (2015) benda 4 ad margar fleiri leidir séu til pess ad vinna ad pvi marki ad
verda framurskarandi flytjandi en i einkatimum. Pau segja ad synt hafi verid fram 4 ad
nam i samvinnu vid adra, s.s. i samspili, sjalfsndmi eda ad fylgjast med 6drum
tonlistarmonnum leika og kenna t.d. a upptokum, geti reynst alveg jatn dhrifamikid

(Ryan og Parkes, 2015).

4.4.2.4 Samvinna i tonlistarnami og kennslu

Gaunt og Westerlund faera sterk rok fyrir pvi i bokinni Collaborative learning in
Higher Music Education (2013) ad ein 6flugasta leidin til framprounar a a0ri stigum
tonlistarmenntunar sé ad efla samvinnu. I bokinni eru greinar eftir fjolda freedimanna
4 svioi &0ri tonlistarmenntunar sem allar fjalla um samvinnu i tonlistarnami og -
kennslu. Samvinna er einn mikilvaegasti patturinn i tonlistarndmi. Sérstaklega nu
begar aukin 4hersla er 4 mikilvaegi sveigjanleika i starfi og pad ad geta tekist 4 vid
nyjar adstedur 4 skapandi hatt i samvinnu vid adra. betta helst i hendur vid
hugmyndir sem hafa verid ad rydja sér til rtims um nam sem félagslegt athaetfi og um
kennara sem leidbeinendur og samnemendur frekar en sem handhafa pekkingar

(Gaunt og Westerlund, 2013).

Gaunt og Westerlund (2013) benda 4 ad pratt fyrir ad starf tonlistarmanna sé nanast
alltaf félagslegt og byggi fyrst og fremst & samvinnu sé radandi skilningur 4
tonlistarndmi 4 &0ri stigum enn sa ad menntun tonlistarmanna fari fram pannig ad
pekkingunni sé midlad fra meistara til leerlings i formi einkakennslu. ber kalla eftir
vidhorfsbreytingu og telja ad rannsdknir sem gerdar hafa verid a svioi
tonlistarmenntunar stydji vid hugmyndir peirra. Pad geri lika kenningar um nam og
kennslu, hvort tveggja Ur salfredi menntunar og heimspeki. Allt frd& hugmyndum John

Dewey um heimspeki menntunar og trtt hans 4 samvinnu og samstarf i menntun og
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port fyrir lydraedislega hugsun og sidfraedi i menntun til kenninga um nam sem

félagslega og menningarlega patttoku (Gaunt og Westerlund, 2013).

Samvinna a svidi tonlistarmenntunar sem er umfjollunarefni fjolda freedimanna neer
allt fra samvinnu milli menningarheima, milli listamanna, pverfaglegrar samvinnu til
samvinnu peirra sem nyir eru i greininni (e. novice) og sérfredinga (Gaunt og

Westerlund, 2013).

Fj6ldi nylegra rannsokna stydur vid gildi samvinnu i nami og kennslu og er mérgum
peirra gero skil i bok Gaunt og Westerlund (2013) en i lokaordum bokarinnar segir
tonlistarkennarinn Peter Renshaw ad skapandi préun i ndmi og starfi i
tonlistarhaskolum geti adeins blomstrad par sem umhverfid byggi 4 margvislegum
leidum i samvinnu. Til pess ad slik samvinna geti virkad purfi ad huga ad pvi ad

skapa umhverfi sem byggi 4 trausti (Gaunt og Westerlund, 2013).

4.4.3 Namsmat

Latukefu og Verenikina (2013) gerdu rannsokn 4 songkennslu par sem ahersla var
16gd 4 ad skapa umhverfi sem hvatti til samvinnu og samtals, igrundunar nemenda og
par sem samvinna nemenda i nami og jafningjamat var hluti af daglegu
namsumhverfi. Markmidid var ad skra leidir par sem nemendur voru abyrgir fyrir
eigin ndmi og stefndu 1 att ad sjalfsnami. Rannsdknin nadi yfir priggja ara timabil eda
allan namstima peirra nemenda i bakkalarnami i listahaskola i Astraliu sem toku patt i
rannsokninni. Nidurstodur syndu ad nemendur matu pad mikils ad fylgjast med
framférum og préun hjad samnemendum sinum og ad vera saman i ndminu. Samskipti
peirra i timum par sem peir reeddu og matu framfarir hvers annars virkudu hvetjandi &
frekara nam. Adalkosturinn sem nemendur sau vid jafningjamatid var ad pad hjalpadi
peim vid ad igrunda og meta eigin frammistéou par sem peir purftu ad setja sig inn i
matskvarda til pess ad geta metid samnemendur sina 4 sanngjarnan og heidarlegan

hatt (Latukefu og Verenikina, 2013).
bad er margt sem bendir til pess ad god leid til ad stydja vid nam s¢ ahersla a

leidsagnarmat. [ nami sem byggir 4 einkatimum ma telja ad leidsagnarmat sé

natturulegur hluti af ndminu par sem kennari er stodugt ad leidbeina nemanda og veita
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honum endurgjof. En pad eru adrir paettir 1 leidsagnarmati sem matti vinna med a
markvissan hatt eins Latukefu og Verenikina gera i rannsokn sinni (Latukefu og
Verenikina, 2013). Einn adalpatturinn i leidsagnarmati er sjalfsmat. Rannsoknir hafa
synt ad nemendur reynast mjog areidanlegir og heidarlegir pegar peir meta eigin
namsarangur og arangur samnemenda sinna. Ef eitthvad er pa hafa peir frekar
tilhneigingu til pess ad vera of domhardir 4 eigin arangur. En til pess ad sjalfsmat geti
farid fram purfa peir ad gera sér glogga grein fyrir markmidum namsins (Black og
William, 1998). Vel skilgreind haetniviomid gegna hér lykilhlutverki (Gonzalez og
Wagenaar, 2009).

bjalfun 1 sjalfsmati & namstimanum er mikilvaeg. bad hefur jakveed ahrif & ndmid ad
nemendur viti til hvers er @tlast af peim i naminu og peir hafi sjalfir tekid patt i ad
setja sér markmid. Pad er pvi mikilvegt ad pjalfa nemendur i sjalfsmati (Black og
William, 1998). Sjalfsmat eykur likur 4 pvi ad nemendur geri sér grein fyrir
styrkleikum sinum jafnt sem veikleikum. bad krefst abyrgrar afstoou og hefur pvi
uppeldisfraedilegt gildi (Ingvar Sigurgeirsson, 1999). I tonlistarnami 4 haskolastigi er
tilhneiging til ad einblina & frammistodu nemenda 4 tonleikum og préfum. bPannig eru
nemendur metnir og somuleidis kennslan (Haddon, 2011). [ vidu samhengi
tonlistarmenntunar a4 haskolastigi ma halda pvi fram ad medvitund nemenda um
namsferlid s¢ ekki sidur mikilvegt en afurdin, tonleikarnir, eda profio. bPad ma lika
segja ad sjalfsmat og markmidssetning sé¢ pad sem gagnist folki hvad mest i lifi og
starfi af pvi ad pad er pessi skilningur & ferlinu sem gerir nemandanum kleift ad verda

sjalfstedur skapandi, frumkvooull og lifststidarnemandi (e. lifelong learner).

4.3.6 Samantekt

Rannsoknum a ndmi, kennslu og namsmenningu innan tonlistarhaskola hefur fjolgad
a sidustu misserum (Jorgensen, 2009). bessi ahersla 4 rannsoknir kemur 1 kjolfar
Bologna-ferlisins par sem allir pattir tonlistarnams i haskélum hafa verid teknir til
endurskodunar (Westerheijden o.1l., 2010). Kennsluhattir sem 40ur voru alitnir vera
sjalfsogo leid 1 tonlistarnami hafa verid teknir til skodunar og fj6ldi rannsokna hefur
m.a. bent til pess ad kennslufraedileg sérpekking sé ekki sidur mikilvaeg en sérpekking
og teeknileg kunnatta flytjenda. I pvi samhengi hefur verid bent 4 hversu margir

kennarar i tonlistarhaskélum eru radnir vegna sérpekkingar sinnar sem
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tonlistarflytjendur og ad oft sé skortur & kennslufraedilegri nalgun (Ryan og Parkes,
2015). Bent hefur verid & ad pott samband kennara og nemenda i einkakennslu geti
verid gefandi, einstakt og hvetjandi pa studli pad ekki alltaf ad sjalfstedi og
frumkveaedi nemenda (Gaunt, 2010, 2011). P4 hefur sambandi nemanda og kennara i
einkakennslu verid likt vid samband sem myndast & milli salfredings og
skjolstaedings i salfredimedferd og bent hefur verid ad 4 aralangt nam salfredinga bui
bé undir ad takast 4 vid svo naid samband par sem margt getur haft ahrif 4 sambandio
(Collens og Creech, 2013). Nemendur 1 song sekja oft songtima hja 6drum kennurum
en sinum adalkennara en oftast er pad gert an vitundar adalkennarans. Rannsokn
Haddon (2011) syndi ad nemendur matu pad mikils ad fa fjolbreyttar leidbeiningar og
studdi vid pad sem adur hafdi komid fram i rannsoknum Gaunt (2011); ad pad ad
nemendur lari hja fleiri en einum kennara samtimis geti stutt vid song- og
hljodferanam i tonlistarhask6lum a pann hatt ad peir verdi sjalfstaedir gerendur i
naminu (Haddon, 2011). Rannsékn Perkins (2013) & nAmsmenningu i tonlistarskolum
byggir m.a. & valdastraktur utvalinna sem hefur i for med sér misrétti i peim
namstaekiferum sem nemendur innan skolanna fa (Perkins, 2013). Fj6ldi rannsokna a
nami og starfi i tonlistarhask6lum bendir til pess ad aukin ahersla 4 samvinnu i nami
og kennslu, auk dherslu & simenntun og jaftningjamat og sjalfsmat, s¢ leid til
frampréunar & menntun og menningu innan veggja tonlistahaskola (Gaunt og

Westerlund, 2013).

Rannsoknir paer sem hér hefur verid greint fra mynda mikilvaegar undirstodur undir
starfendarannsokn mina. ber fast vid pad ad greina kennsluadferdir og ndmsmenningu
i tonlistarhaskoélum. Per syna ad umrada um einkakennslu, sjalfstedi og frumkveedi
nemenda eru i deiglunni og ad litid er til aukinnar samvinnu badi i ndmi og kennslu,
aherslu 4 simenntun og sjalfsmat til pess ad buia tonlistarnemendur sem best undir
starfsvettvang framtidarinnar. Rannséknum a nédmi, kennslu og namsmenningu innan
tonlistarhdskola hefur fjolgad 4 sidustu misserum (Jorgensen, 2009). bessi dhersla a
rannsOknir kemur 1 kjolfar Bologna-ferlisins par sem allir paettir tonlistarnams 1
haskolum hafa verid teknir til endurskodunar (Westerheijden o.fl., 2010).
Kennsluhattir sem a0ur voru alitnir vera sjalfsogo leid i tonlistarnami hafa verid
teknir til skodunar og fj6ldi rannsokna hefur m.a. bent til pess ad kennslufredileg
sérpekking sé ekki sidur mikilvag en sérpekking og taeknileg kunnatta flytienda. I pvi

samhengi hefur verid bent & pad hversu margir kennarar i tonlistarhaskélum eru radnir
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vegna sérpekkingar sinnar sem tonlistarflytjendur og ad oft sé skortur 4
kennslufraedilegri nalgun (Ryan og Parkes, 2015). Bent hefur verid & ad po6 ad
samband kennara og nemenda i einkakennslu geti verid gefandi, einstakt og hvetjandi
ba studli pad ekki alltaf ad sjalfstedi og frumkvadi nemenda (Gaunt, 2010, 2011). ba
hefur sambandi nemanda og kennara i einkakennslu verid likt vid samband sem
myndast &4 milli salfredings og skjolstedings i salfredimedferd og bent hefur verid &
a0 aralangt nam salfredinga bui pa undir ad takast & vid svo naid samband par sem
margt getur haft ahrif & sambandid (Collens og Creech, 2013). Nemendur i song sekja
oft songtima hja 60rum kennurum en sinum adalkennara en oftast er pad gert an
vitundar adalkennarans. Rannsékn Haddon (2011) syndi ad nemendur matu pad
mikils ad fa fjélbreyttar leidbeiningar og studdi vid pad sem adur hafdi komid fram i
rannsoknum Gaunt (2011); ad pad ad nemendur leri hja fleiri en einum kennara
samtimis geti stutt vid song- og hljodferanam i tonlistarhaskdlum a pann hatt ad peir
verdi sjalfstaedir gerendur i ndminu (Haddon, 2011). Rannsokn Perkins (2013) a
namsmenningu i tonlistarskolum byggir m.a. & valdastraktur utvalinna sem hefur 1 for
med sér misrétti i peim ndmstakifeerum sem nemendur innan skélanna fa (Perkins,
2013). Fjoldi rannsdkna & nami og starfi i tonlistarhask6élum bendir til pess ad aukin
ahersla 4 samvinnu 1 ndmi og kennslu, auk dherslu 4 simenntun og jafthingjamat og
sjalfsmat s¢ leid til frampréunar & menntun og menningu innan veggja tonlistahaskola

(Gaunt og Westerlund, 2013).
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5. Aoferoafraoi og framkvaemd rannsoknar

5.1 Starfendarannsokn

Meginmarkmid mitt med pessari rannsokn er ad skoda starf mitt sem songkennari.
Skoda pa menningu sem er rikjandi i séngkennslu, hvadan hun sprettur og hvernig
hun hefur ahrif & songkennarastarfid. betta skoda ég fyrst og fremst ut fra sjalfri mér

og 1 starfi minu. bvi valdi ég a0 gera starfendarannsokn.

Einn mikilvaegur grunnur pekkingar6flunar er pattur rannsokna. Rannsoknir sem sntia
ad &0ri tonlistarmenntun spanna vitt svid. Allt fra rannsoknum um pad hvernig nam a
sér stad til taugavisinda, félagsfraedi menntunar til einstakra patta innan kennslu, fra
fornleifafradi tonlistar til lagaumhverfis menntastofnana, tonlist sem medferdarurradi
til rannsokna 4 16ngu gleymdum toénskaldum (Jergensen, 2009). bessi rannsokn telst
til peirra rannsokna sem framkvamadar eru innan &dri tonlistarmenntastofnana og
bjona peim tilgangi ad varpa 1josi & lif og starf innan stofnananna. Tilgangurinn er ad
skoda dkvedna petti nams og kennslu, sem og skolasamfélagsins med ndms- og

starfspréun 1 huga.

Starfendarannsoknir hafa & sidustu 4&rum notid aukinna vinszlda innan
menntunarfreda. Samt sem a0ur hefur pad tekid tima fyrir hid akademiska samfélag
a0 sampykkja per. Doktorsverketni enska fredimannsins Jack Whitehead, eins mesta
frumkvoduls a svidi starfendarannsokna, var hathad i tvigang 4 niunda aratugnum. En
sidan pa hefur fjoldi meistaraverkefna sem og doktorsverkefna sem byggja & kenningu
Whitehead um menntunarfraedi (e. educational theory) verid sampykktur. A {slandi
virdist dhugi a starfendarannoknum hafa aukist nokkud a sidustu arum. & fleiri
meistaraverkefni byggja a starfendarannséknum og einnig hafa nokkur

doktorsverkefni byggt & starfendarannsoknum.

Englendingurinn Jean McNiff (2010) er annar pekktur fredimadur sem hefur tileinkad
sér og fjallad mikid um starfendarannsoknir og htin hefur m.a. skrifad fjolda boka og

greina um starfendarannoknir asamt Jack Whitehead. McNiff segir kjarna
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hugsunarinnar i adferdafredi starfendarannsokna vera ,,Hvernig get ég batt starfsheetti
mina?* Starfendarannsdkn s¢ leid rannsakenda til pess ad skoda eigid starf, lysa
starfshattum, utskyra hvad er gott vid pa og eins ad finna leidir til ad baeta pad sem
betur ma fara. Starfendarannsokn verdur pvi alltaf nokkurs konar sjalfsskodun par
sem hun felur pad i sér hvad rannsakanda finnst um starf sitt, hvad motar paer skodanir
og igrundun hans. bessi sjalfsskodun er kjarninn i starfendarannsokninni og adgreinir
pannig starfendarannsokn fra hefobundum rannsoknum, t.d. i félagsvisindum, salfraedi
og stjornun par sem rannsakendur eru i flestum tilfellum ad rannsaka adra, fylgjast
med peim og ttskyra hegdun peirra. I starfendarannsokn beinir rannsakandi
spurningunum ad sjalfum sér; hvad er ég ad gera og af hverju geri ég pad & pennan
hatt? Hvernig get ég lyst pvi sem ég geri og utskyrt? Um leid og rannsoknin snyr ad
rannsakandanum sjalfum tekur hun umhverfi og samstarfsfolk med i reikninginn og
ekki sist ahrifin af starfshattum, 4 pann hatt segir McNiff hana vera lydradislega
(McNiff, 2010).

5.1.1 Traverougleiki starfendarannsékna

Starfendarannsokn meetti ad einhverju leyti likja vid sjalfsmat namsmanna og hafa pad
i huga ad rannsoknir hafa synt ad nemendur eru jathan mjog heidarlegir gagnvart
sjalfum sér pegar kemur ad sjalfsmati. McNiff (2010) segir haettuna einmitt liggja i
heidarleika rannsakanda gagnvart sjalfum sér. Rannsakandi parf ad horfa gagnrynum
augum a starf sitt, stodugt ad staldra vid og vera 4 vardbergi gagnvart pvi ad fara ad
réttlaeta fyrir sér og 60rum gjordir sinar og dhrif peirra. Hann parf ad segja fra pvi
hvad gekk illa og fra efasemdum sinum & heidarlegan hatt. Rannsakandi gerir grein
fyrir bakgrunni sinum og skodunum og segja pannig fra pvi hvad métar hann. Alltaf

pegar starfendarannsdkn er lesin bera ad hafa sogu rannsakanda i huga.

No6fn 4 pessum tegundum rannsokna hafa eitthvad verid 4 reiki. A ensku er t.d. ymist
talad um practice based research eda action research og menn eru ekki alveg
sammala um nakveemar skilgreiningar sem er ekki 6edlilegt, par sem um er ad reda
tiltélulega nytt rannsoknarform sem er i stodugri préun. Bandariski freedimadurinn
Margret Riel (2010) hefur einbeitt sér ad starfendarannsoknum og skélaproun sem

felur 1 sér samvinnu kennara, en hun skilgreinir starfendarannsokn (e. action research)
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sem ferli par sem rannsakandi skodar starf sitt & markvissan hatt, skodar starfshetti og
ahrif peirra i samhengi vinnustadar eda i stofnanalegu samhengi. Starfendarannsokn
s¢ djip rannsokn & eigin starfi med framproéun ad markmidi i att ad framtid sem
rannsakandi sér fyrir sér. Framtid sem uppfylli dkvedin gildi. Hun segir ad sa sem
hefji starfendarannsokn taki sér stodu leidtoga. Hann s¢ ad hafa ahrif 4 umhverfi sitt
og samstarfsfolk med pvi ad mota sér syn og midla henni Riel bendir enn fremur 4 ad
sérhver rannsakandi sem stundar starfendarannsékn purfi ad finni sina eigin leid og

aherslu (Riel, 2010)

Tim Cain (2008) kemur fram med gagnryni & starfendaranndknir innan tonlistarskoéla.
Bent hafi verid 4 hversu 6flug leid par séu til pess ad auka pekkingu og bata
kennsluheetti i tonlistarnami. Hann segir hins vegar ad of litid um ad paer séu
langtimarannsoknir (e. cyclical) og taki til félagslegrar prounar, sogulegs, politisks og
hugmyndafradilegs samhengis 1 vidum skilningi. bekkingu rannsakenda og skilningi
a edli starfendarannsdkna s¢ of dbotavant til pess ad haegt sé¢ ad verja nidurstodur
peirra sem traverdugar (Cain, 2008). Segja ma ad petta sé réttmaet gagnryni en ad
sama skapi ma halda pvi fram a0 traverdugleikinn snti ad rannsakanda sjalfum.
Kannski sé pad helsta sem petta endurspeglar hversu ungt rannsoknarformid er.

MYND 4

Framsaknar lausnir 4 vandamalum
meo starfendarannséknum (Riel, 2010)

PREP 1 PREP 2 PREP 3

Undirbuningur og Undirbuningur og Undirbuningur og
skipulagning skipulagning skipulagning

Gagnasofnun Gagnasofnun Gagnasofnun
og greining og greining og greining
igrundun fgrundun fgrundun

< =7 L |
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Eins og komid hefur fram eru starfendarannsoknir enn ad festa sig i sessi sem
vidurkennt rannsdknarform (McNiff og Whitehead, 2011). Pad ad porf sé &
langtimarannsoknum er mikilvaegur punktur hja Cain (2008). En Riel (2010) synir vel
med likani sinu hvernig starfendarannsoknir eru endurtekid ferli (sja mynd 4).Vel
meetti hugsa sér ad pattur starfendarannsokna vari samofinn starfi kennara jafnt sem
namsmanna. Um samvinnu kennara segir Cain ad sa sem fer 1t i starfendarannsokn
vinni med samstarfsfolki sinu ad nyjum leidum sem gaetu hjalpad samfélagi peirra ad
bata starfshaetti. beir safni ad sér sonnunargdgnum sem stydji vid hugmyndir um
breytingar og proi ut fra peim hvert beri ad stefna og hvernig ad breyta. Rannsakandi
safnar svo gognum sem geta hjalpad honum ad greina ahrif breyttra starfshatta og vid
tekur igrundun. Ut fra pessari igrundun eru svo préadar nyjar aeetlanir fyrir naesta ferli

(Riel, 2010).

Saga rannsakenda er mikilveegur pattur i starfendarannséknum en kenning Jack
Whitehead um living theory fjallar um pad hvernig reynsla, &vi og vidhorf
rannsakanda eru drifandi afl 1 pvi ad vidkomandi fer ut i ad rannsaka eigid starf. Pad
er med 60rum ordum eitthvad i lifi rannsakanda sem hefur métad hann; pad getur
verid menntun, reynsla, menning og annad sem er pess valdandi ad hann sér métsogn
i starfi sinu vid eigin gildi og sannfaeringu. Pannig verdi til lifandi orka og drifkraftur.
Jack Whitehead setti fram kenningu sina par sem honum fannst eitthvad vanta inn i
hin hefdbundnu menntunarfraedi sem kennslufraedin byggdi 4. I kenningu hans um
living theory er litid 4 ,,Eg*“-rannsakanda sem lifandi motsogn par sem rannsakandi
finnur ad starf hans er i motsdgn vid eigin gildi eda sannfaeringu. Med pvi ad setja
fram sogu sina gerir rannsakandi grein fyrir peim ahrifum sem hann er undir, utskyrir
af hverju hann gerir pad sem hann gerir og skapar pannig sina personulegu living
theory. Medal pess sem hefur ahrif 4 rannsakanda er félagslegt umhverfi i lifi og starfi
(Whitehead, 2009). Skiptar skodanir eru um hversu personuleg saga rannsakanda
purfi ad vera innan pess hops peirra fredimanna sem stundar og skrifar um
starfendarannsoknir en pad er hvers og eins starfendarannsakanda ad finna sina leid
(Riel, 2010). Adalatridid er ad rannsakandi finni ut Gr pvi hvad hefur métad hann og &
hvada hatt, hver gildi hans eru og hvernig hann telur sig betur geta fylgt eigin
sannfaeringu i starfinu (McNiff, 2010).
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Meginpeettir starfendarannsokna byggja 4 eigin starfi og sntiast um nam. Ahersla er &
ad leera 4 hvada hatt megi baeta eigin starfshetti. A pann hatt eru starfendarannsoknir
menntandi, pvi paer hvetja folk til ad hugsa sjalfstett. ber skapa nyja pekkingu og fela
i sér samvinnu. Par eru gagnrynar og dhattusamar, par sem pad getur breytt stoou
okkar ad skoda hlutina a heidarlegan hatt, i nyju 1j6si (McNiff, 2010). Einnig fela per
oft 1 sér ad breyta eda hafa ahrif & starfsheetti sem eru vidtekin venja, &4 pann hatt geta
per verid byltingarkenndar. McNiff segir starfendarannsoknir pvi vera politiskar og

avallt gildishladnar.

Riel leggur sérstaka aherslu & félagslegan patt starfendarannsokna par sem
rannsakandi s¢ alltaf i samstarfi vid adra. Hun leggur aherslu 4 félagslegt hlutverk
starfendarannsokna. Einnig leggur htin mikla aherslu 4 samtal og midlun rannsakenda
til samstarfsfolks sins; peirra sem eiga hlut ad rannsoékninni. Riel segir
starfendarannsoknir vera fullkomna aeetlun fyrir simenntun i gegnum starfsferil og lif

rannsakenda (e. lifelong learning) (Riel, 2010).

Samkvaemt kenningum Riel atti hlutverk starfendarannsakenda ad mida i att ad
sveigjanlegri sérpekkingu (e. adoptive expertiese) par sem fetadur er akvedinn
millivegur & milli skapandi frumkvddlastarfs (e. Innovative expertice Invention) 1 att
a0 sérpekkingu og pess ad innleida nyja starfshatti sem hafa pegar verid sannreyndir
(sjd mynd 5). Riel segir ad pad ad stefna ad sveigjanlegri sérpekkingu feli 1 sér
hafileika til pess ad lera af framkvemdinni, ad profa skapandi starfshatti og ad

innleida breytingar en gaeta jafnvaegis parna & milli (Riel, 2010).
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MYND 5

Starfendarannsokn i att ad sveigjanlegri sérpekkingu (riel, 2010)

SKAPANDI SERHAFING SVEIGJANLEG SERHAFING SKILNINGUR
" NYskGPUN Starfendarannsékn i att ad sveigjanlegri sérhafingu

Frumlegir starfshaettir Sveigjanlegir starfsheettir fela i sér haefileikann til pess ad

i att ad sérpekkingu eru leera af framkvaemdinni. Ad prda sveigjanlegar leidir sem

mjog skapandi starfshaettir séu i stodugri adlogun ad pérfum namsmanna og

bar sem ahersla er 16gd samfélagsins sem peir tilheyra. Namsferlid sem samfellt

a tilraunir med nyjar af pvi litid er 4 ad ndmsmenn og ndmsvettvangur séu i

leidir og adferdir. Oft stodugri préun og sifellt parf ad adlaga namsferlid til ad

arangursrik leid til ad profa geeta jafnvaegis. Stundum sveiflast sveigjanleg sérhaefing

kennsluhatti en vantad i att ad skapandi sérhaefingu eda i att ad hagnytum pattum

getur upp & skilning @ pvi af ~ en markmidid er alltaf ad dypka skilning @ samspili pattanna

hverju peir skila drangri. og finna jafnvaegi.

.@"’6

HAGNYT SERHAFING ENDURSKIPULAGNING

Starfsheettir skipulagdir i att ad sérhaefingu

Nyjar adferdir sem pykja sannreyndar eru innleiddar med
pvi ad fylgja ferlum sem buid er ad skilgreina; taka upp
adferdir sem ,,sem virka“. Einkunnarordid er: ,zfingin
skapar meistarann” og litid er a ad breytingar haegi a
afkéstum. Vaeg eda mikil motspyrna er vid breytingum ef
litid er & nyjar hugmyndir og adferdir sem sem dreyndar
NYLIDI eda dhaettusamar. Markmidid er ad spara tima og fyrirhofn.

Kennslufredingurinn Hafpor Gudjonsson (2012) hefur verid leidandi i
starfendarannoknum 4 fslandi. Hann tekur undir med McNiff (2010) pegar hun segir
a0 1 grunninn snuist starfendarannsoknir um lydradi og rétt folks til ad tala mali sinu
og segir pad vera baedi edlilegt og af hinu gdda ad folk takist 4 um skilgreiningar og
edli starfendarannsokna. Hafpor segir ad med starfendarannsokn geti skélafolk haft
ahrif & skolaproun med pvi ad proa eigin starfshatti. Pannig geti pad sett fram
hugmyndir sinar i samtali og samvinnu vid samstarfsfolk og fredasamfélagio

(Hafpor Gudjonsson, 2012).

Likt og 1 6drum rannsoknaradferdum fylgir starfendarannsokn rannsdknarspurningu.
begar rannsakandi hefur skilgreint rannsoknina proast rannsdéknarspurningin oft og
breytist 4 medan a rannsokninni stendur. Rannsoknarspurningar i
starfendarannsoknum fela oft i sér spurninguna: Hvernig get ég batt pad sem ¢g geri?
Ad lokum er ekki naudsynlegt ad hafa svarad spuningunni en naudsynlegt er ad sja
rannsakanda kljast vid spurninguna (McNiff, 2010). A pennan hatt eru

starfendarannsoknir olikar 60rum rannséknarsnidoum. Markmioio er ekki a0 komast a0
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sannleikanum eda stadfesta fullyrdingar, pvi parf ekki ad huga ad yfirferslu

nidurstadna Ur starfendarannsokn (Gudjonsdottir, 2011).

[ pessari rannsokn er leitast vid ad svara tvipaettri rannsoknarspurningu: Hvada ahrif
hefur pad & nam og kennslu songs & haskoélastigi pegar nemendur leera hja fleiri en
einum songkennara samtimis og séngkennarar peirra vinna sem teymi? Hvernig get ég
haft pau ahrif & namsadstedur 1 starfi minu sem séngkennari ad per studli ad

sjalfstedi og frumkvadi nemenda?

Tilgangurinn er ad skoda ahrif teymisvinnu songkennara 4 sjalfstedi og frumkvadi
nemenda, auk pess ahrif & mina eigin starfsproun med eftirfarandi spurningar ad
leidarljosi: Hvad gerist pegar songnemendur leera hjé fleiri en einum kennara sem
vinna saman? Hvada ahrif hefur pad 4 songnamid? Hvada ahrif hefur pad 4 kennsluna
og starfsproun mina? Hvada ahrif hefur teymisvinna kennara 4 namsadstaedur og a
samvinnu nemenda?

Markmidid med starfendarannsokn minni er ad stefna i att ad sveigjanlegri
sérpekkingu (sja mynd 5), ad laera af ferlinu, igrunda utkomuna og nyta hana afram til

bess ad proa kennsluhetti mina i samstarfi vid adra kennara.

5.2 Rannséknargogn

3

I starfendarannsdkn getur rannsakandi nytt sér fjdlbreyttar leidir til gagnadflunar med
pad 1 huga ad pau varpi ljosi a starf hans og hjalpi honum a0 skilja hlutverk sitt og
ahrif starfshatta sinna. Gogn i starfendarannsoknum geta verid af mérgum toga. beirra
getur verid aflad med eigindlegum jafnt sem megindlegum adferdum. En alltaf ber ad
hafa 1 huga ad rannsakandi er ad rannsaka sig en ekki adra. b6 ad pad sé gert i
samhengi vid adra par sem rannsakandi kannar dhrif sin 4 ndm vidkomandi og um leid
eigid ndm. Pannig hefur hann 4hrif 4 og beetir aframhaldandi starf sitt og annarra
(McNiff, 2010). Oll gégn eru pvi skodud i pvi 1josi ad pau auki skilning rannsakenda

a eigin starfi og ahrifum pess.
Gognin sem aflad var og liggja til grundvallar rannsokninni eru: Dagbdk min,

dagbakur nemenda, netkdnnun medal séngvara, vidtol vid songnemendur og vidtal

vi0 samkennara (sja mynd 6).
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MYND 6

Yfirlit yfir géogn og timasetning (bora Einarsdottir 2015)

FORM PATTTAKANDI DAGSETNING:

Vidtal vid songnemanda N1 17.12.14

Vidtal vid sbngnemanda N2 25.07.14

Vidtal vid songnemanda - N3 15.01.15

Vidtal vid séngnemanda - N4 17.09.14

Vidtal Kristinn Sigmundsson 05.05.15

Netkdnnun : S1-S47 ; 28.06.15 07.07.15
Dagbdk bpdra Einarsdottir stodugt ferli allan timann
Dagbdk nemanda : D1 ©02.09.14 16.12.14
Dagbok nemanda : D2 ©02.09.14 16.12.14
Dagbdk nemanda : D4 - 02.09.14 16.12.14
Dagbdk nemanda D3 02.09.14 16.121.4

Hér verdur gerd nanari grein fyrir pessum gognum, hvernig peirra var aflad og

hvernig var unnid ar peim:

5.2.1 Dagbok min

Eg hélt dagbok par sem ég skradi pad sem fram for i timum og hugleidingar minar um
pad. Einnig skradi ég i dagbok ymis samskipti eins og innihald tolvuposta og 6nnur
skilabod til nemenda, auk hugleidinga ur eigin nami. I raun voru petta tveer dagbakur
par sem ymist var skrad i télvu eda i minnisbok. Mismunandi mikid var ritad i
dagbok, sumt var stikkordakennt og annad lengri pistlar og vangaveltur, auk
praktiskra upplysinga er varda namid eins og songtaknileg atridi. Pannig var hiin
hugsud sem hagnyt dagbdk fyrir mig sem kennara, auk pess ad vera gagnaoflun fyrir
rannsoknina. Urvinnsla 4 peim upplysingum sem koma fram i dagbok for pannig fram
a0 hun var lesin nokkrum sinnum til pess ad varpa 1josi & teymisvinnuna. Vid lestur
og greiningu 4 60rum gégnum var svo aftur leitad i dagbok og hun lesin med tilliti til
peirra pema sem komu fram i 6drum gégnum. begar ég visa i dagbokina geri ég pad
pannig ad innan sviga set ég; Dagbok, upphafsstafi mina og pa dagsetningu sem

dagbokarferslan 4 vid um.

5.2.2 Dagbakur nemenda

Nemendur héldu dagbok par sem peir skradu hugleidingar sinar um namid. Nemendur

voru bednir um ad halda dagbok um nam sitt. Dagbdkarformid var frjalst og var
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dagbokin sett inn sem skylduverkefni sem nemandi purfti ad skila eda syna kennara
prisvar yfir énnina og gilti 20% af lokaeinkunn. I dagbokina voru nemendur bednir
um ad skra a@fingatima sinn, verkefni og hugleidingar um namid, lesefni , tonleika,
eitthvad sem pau upplifa, sja eda heyra og tengja vid eigin reynslu og songinn.
Markmidid med dagbokinni var utskyrt pannig ad pad veeri tvipett; annars vegar ad
halda utan um efingatima og undirbuining verkefna, hins vegar ad pjalfa igrundun og
akademisk vinnubrégd sem studla ad pvi ad nemandinn verdi sjalfstaedur, gagnryninn
og abyrgur i nami sinu. Pannig pjonudu dagbakur nemenda fyrst og fremst peim
tilgangi ad vera studningur vid nam peirra og igrundun en sem gogn i rannsokninni
veittu pau mikilvaga innsyn inn i framvindu ndmsins. Urvinnsla for pannig fram ad
dagbakur vour lesnar endurtekid med pad i huga ad skoda ahrif teymiskennslunnar.
begar ¢g visa i dagbaekur nemenda geri €g pad pannig ad €g set innan sviga bokstafinn

D og pann t6lustaf sem vid 4 (sja mynd 6).

Skrifin voru afar persoénuleg og personubundid hversu mikid og um hvad var skrifad.
Helst matti greina ad med pvi ad rita i dagbdk voru nemendur ad takast & vid ndmid a
sjalfsteedan hatt. bar matti sja vangaveltur um teknileg songatridi og oft matti sja ad
fjolbreyttar upplysingar virtust virkja hugsun nemenda. Pad matti sja hvernig peir
tokust a vid sjalfsmynd sina, efasemdir og askoranir. Pau settu sér markmid og
hrésudu sér pegar vel gekk. Nemendur hlustudu & upptokur Gr timum, baru saman vid
leidbeiningar kennara og eigin hugleidingar. Af dagbdkarskrifum nemenda matti sja
a0 peir voru virkir og sjalfsteedir og proudu med sér leidir og namshatti sem geta nyst

peim vel i1 aframhaldandi nami og starfi (D1, D2, D3, D4).

Neikveed ahrif pess ad nemendur voru skyldadir til pess ad halda dagbok voru ad
sumir virtust eiga erfitt med ad sja tilganginn med dagbokarfaerslum. Nemendur h6fou
mikid ad gera, svo pad ma hugsa sér ad pad ad skrifa dagbok hafi virkad sem
tilgangslaus oparfi i hugum sumra. Petta var enn eitt verkefnid sem purfti ad skila.
betta byggi ég a tilfinningu minni en hin segir mér ad naudsynlegt er ad fa fram
sjonarmid nemenda um pad med hvada moti peir sja fyrir sér aframhaldandi
dagbokarskrif. Pad ad dagbokin var sett upp sem verkefni med skilafresti vard til pess
a0 peir nemendur sem ekki h6fdu haldid dagbok jafnt og pétt neyddust til ad setjast
nidur og hugleida namid og skrifa pistil sem peir svo skiludu. b6 ad askilegt veeri ad

igrundun, t.d. su tegund igrundunar sem felst i ad halda nams- og @fingadagbok,
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sprytti af frumkvadi nemenda pa er 1jost ad & pennan hatt profa peir sig afram med
leidir og dagbokarform sem peir hefou kannski aldrei annars reynt. Skiladagsetning
og su stadreynd ad dagbokin gilti sem hluti af lokaeinkunn vard til pess ad yta vid
sumum peirra en i minum huga eru pad ekki kjoradstaedur ad krefja nemendur um
dagbok & pennan hatt. En okkur kennurunum fannst mj6g mikilvaegt ad nemendur
héldu dagbok par sem beir taekjust a vid fjolbreyttar upplysingar fra fleiri en einum
kennara. Pratt fyrir ad sumar dagbokanna voru takmarkadar virtust dagbokarskrifin
stydja vid namid & fjolbreyttan hatt (D1, D2, D3, D4). Hvert aframhaldid verdur

purfum vid ad meta sameiginlega, nemendur og kennarar.

5.2.3 Netkonnun medal songvara

Netkdnnun a4 medal songvara var send 4 lokadan hép a Facebook sem i eru 443
medlimir, langflestir peirra songvarar. Vid konnunina var notad snidmat fra
netkonnunarfyrirtekinu Monkey Survey (sja fylgiskjal 1). batttaka var frjals og voru
patttakendur netkdnnunarinnar 47 talsins. bessi konnun var send ut 28. jini 2015 og
var hun opin til 7. Juli 2015. Kénnunin var gerd i pvi augnamidi ad fa fram vidara
sjénarhorn en mitt eigid 4 samband nemenda og kennara i songnami 4 {slandi (sja
spurningar i fylgiskjali 1). Vidobrogdin voru slik ad dkvedid var ad gefa henni meira
vaegi 1 ritgerdinni en @tlunin var i upphafi og verdur nanar fjallad um hana og peer
adferdir sem beitt var vid greiningu svaranna i kaflanum hér 4 eftir. Kénnunin var
nafnlaus og voru svorin nimerud. begar vitnad er til svaranna nota ég bokstafinn S og

tolustaf eftir pvi sem vid 4 (sja mynd 6).

5.2.4 Viotol

Vidtol voru tekin samkvamt adferdafradi eigindlegra rannsokna samkvamt Steinar
Kvale (2005). Tekin voru vidtol vid fjora nemendur i songnami & haskolastigi. Tveir
peirra voru patttakendur i teymisvinnunni og tveir voru vid ndm annars stadar. Auk
pess var tekio vidtal vid samstarfskennara. Alls voru petta fimm viotol. Vidtdlin voru
halfopin (e. semistructured) og i formi samtals sem var hvorki opid né med skyrt
afmorkudum spurningum. En til studnings hafdi ég undirbuid lista med atridum sem
¢g vildi koma inn 4, auk mogulegra spurninga. Viotolin voru hljodritud og skrifud
nidur ord fyrir ord. Vidtdlin voru svo lesin og dregin fram pemu sem komu fram

(Kvale, 2005). ba var hvert og eitt viotal lesid med sérhvert pema i huga pannig voru
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viotolin marglesin Ut frd mismunandi sjonarhornum. begar vitnad er til vidtala vid

nemendur nota ég bokstafinn N auk pess tolustafs sem vid 4 (sja mynd 6).
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6. Urvinnsla gagna og nidurstodur

Fyrst verdur gerd grein fyrir netkonnuninni par sem hin snyr ekki beint ad kennslunni
heldur snyr hin frekar ad pvi ad kanna hvort porf geti verid 4 ad skoda starfsheetti
songkennara og namsadstedur i songnami. Sidan kemur lysing &4 addraganda og
framkvaemd ad teymisvinnu vid LHI haustid 2014. b4 kemur trvinnsla peirra gagna
sem safnad var og nidurstodur. bad eru viotol vid fjora songnemendur, dagbakur
minar og dagbakur nemenda og samtal vid samkennara minn, Kristin Sigmundsson.

Ad auki dreg ég inn 1 nidurstodur pemu sem komu fram i netkdnnuninni.
6.1 Netkonnun

begar ¢g for a0 kynna rannsdknarverkefni mitt voru margir kollega minna sem komu
ad mali vid mig og lystu reynslu sinni af songnami. betta voru fjélbreyttar sdgur sem
margar hverjar studdu vid pa hugmynd mina ad eitt og annad veri i peirri hefd og

menningu sem skapast hefur i kring um songnam sem taka maetti til athugunar.

Eg vard forvitin um pennan reynsluheim og til ad hjalpa mér ad skilja betur raetur
hugmynda minna um séngnam og um leid bregda vidara sjonarhorni & reynslu af
songnami og sambandi nemenda vid kennara sina gerdi ég stutta netkdnnun medal

songvara a Islandi.

bessi konnun atti upphaflega adeins ad vera Orstutt innlegg i starfendarannsdknina en
vegna sterkra vidbragda og mikillar pattoku verdur pattur hennar meiri en gert var rad
fyrir i upphafi. I pad minnsta er 1jost ad hér er ad finna visbendingar um paetti i

sambandi kennara og nemenda sem vert vaeri ad skoda nanar.

Konnuninni var ekki &tlad ad vera heildstaed tttekt 4 reynslu songvara ur songnami
heldur var einungis verid ad skoda lauslega samband nemanda og kennara og fa fram
onnur sjonarhorn en ég hef ur minu nanasta umhverfi. [ kénnuninni var medal annars
spurt um lengd og edli songnams og 6skad eftir reynslusdgu ur songnami. Til pess ad
geeta frelsis 1 svorum var tekid fram ad reynslusagan matti vera af hvada toga sem
veeri og hun pyrfti ekki ad vera demigerd fyrir songnamid i heild. Einnig var spurt um

ahrif reynslunnar 4 songnamid og a persoénulega lidan. 47 toku patt i konnuninni en

85



hun var birt i Facebook-hopi islenskra songvara og var hun opin i eina viku. Af
pessum 47 voru 37 sem deildu reynsluségu. Par af voru konur 1 yfirgnafandi
meirihluta eda um 95%. Pad endurspeglar e.t.v. ad hluta til pa stadreynd ad mun fleiri
konur stunda songndm. En midad vid 25% hlutfall karla 1 peim hopi songvara par sem
konnunin var 16gd fyrir, hefd1 matt gera rad fyrir fleiri svorum fra korlum. Hluti
skyringarinnar kann einnig ad vera ad konur séu liklegri til ad taka patt i konnun af
bessu tagi og/eda viljugri ad deila reynslu sinni. Einnig er rétt ad hafa i huga ad
margvislegar astedur geta legid fyrir pvi ad folk velur ad taka patt i konnun af pessu
tagi. SOgurnar voru af mjég 6likum toga, peer lystu hvort tveggja jakvadri og
neikveaedri reynslu, einu eda fleiri atvikum, storum pattum namsins eda naminu i heild.

bPemu i svorum voru greind.

6.1.1 Greining svara

Atlunin var ad greina samband nemenda og kennara med pad i huga hvenaer nemandi
veeri gerandi 1 naminu og upplifun nemanda, p.e. hvort upplifun hans er jakvad eda
neikvad, hvort sem um var ad raeda eitt eda fleiri atvik eda namid i heild. begar ég for
yfir svorin og pau pemu sem komu endurtekid fyrir i svorum kom 1 1j6s ad hagt var
a0 skipta peim i fjora flokka; i fyrsta lagi i jakvaeda og neikveaeda reynslu og svo eftir
pvi hvort nemandinn var gerandi eda polandi pannig ad ut komu flokkarnir jakvedur
gerandi, neikvadur gerandi, jakvaedur polandi og neikvadur polandi (sja mynd 7).
Hér er horft 4 par hvar rikjandi afstada nemandans sem kemur i 1j6s vid reynslusdéguna
liggur en vel ma hugsa sér ad nemandi geti farid 4 milli pessara flokka i ndminu og

jafnvel 1 einum songtima.
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MYND 7

Samband nemenda og kennara: Afstada nemenda
(Pora Einarsdottir 2015)

Addaun T Sjalfsteedi
-
[ .
Traust Gled
raus paegindi g Frumkvaedi eot
Piggjandi ‘< Samvinna
<— POLANDI GERANDI ——>
’ 2 .
Vanmattur m Togstreita
Uppgjof E Bardtta
Kvidi - Efi
Hraedsla l Reidi

Flest svaranna lentu i flokknum neikvaedur polandi eda 17 svor, par sem nemandi
upplifdi sig i erfidum adstaedum en var polandi og ekki ad sja af svorum ad hann liti &
pbad sem sina abyrgd ad hafa reynt ad hafa ahrif 4 adstedur: ,,&g hefdi natturulega att
a0 skipta um kennara en €g taldi mér trit um ad ég atti bara ad geta petta* (S22). Tveir
svarenda flokkudust sem neikvaedur gerandi. De&mi um neikvaedan geranda var
nemandi med akvednar skodanir 4 pvi hvert hann vildi stefha i naminu og 1€t ekki
adstedur breyta pvi, namid gat valdid togstreitu en nemandinn fylgdi eigin
sannfzeringu og nytti pad sem honum hentadi: ,,&g vard pvi fyrir mikilli togstreitu... ad
hlyda kennaranum... og lata ekki slika pjalfun raeekta ur mér hid natturulega edli
raddarinnar® (S44). Namsadstaedur voru ekki jadkvaedar en neikvaedur gerandi laetur
ekki allt yfir sig ganga og getur pess vegna hatt alfarid i naminu eda er liklegur til ad
reyna a0 hafa ahrif & adstedur: ,,&g for adeins i petta eina skipti eftir ad hata upplifad
pbad sem ég get adeins kallad kynferdislega areitni“. bad ma pvi @tla ad neikvaedur
gerandi dvelji pvi ekki lengi 4 peim stad og honum gati tekist ad verda jakvadur

gerandi. En pad er einmitt edli pessarar greiningar ad hagt er ad fara a milli flokka.
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Einn svarenda reyndist t.d. verda neikvaedur gerandi eftir ad hafa verid neikvedur
polandi. bPessi nemandi hafdi smam saman misst alla gledi af ad koma fram, hugsadi
ekki um annad en ad poknast kennaranum sem avallt var i salnum og um ad gera ekki
neitt ,,rangt®. A endanum tok nemandinn malin i sinar hendur: ,.ein af adal astedunum

fyrir pvi ad €g attadi mig var ad ég for i séngtima til annars kennara* (S16).

Jakvadir polendur voru sj0 talsins. De&mi um jakvadan polanda er sa sem er anegdur
med kennara sinn en sja ma af svorum ad kennarinn er gerandinn i sambandinu;
kennarinn motar, hann leetur nemandann gera, hann hvetur. Petta er pagilegt samband
pad geta vel ordid framfarir en paer gaetu tekid tima: ,,Mig skorti alltaf goda kennslu i

taekni en [kennarinn] virtist ekki geta midlad henni... of mikill timi 1 ekki neitt* (S2).

Jakvadir gerendur lysa jdkvaedum namsadstedum, hvetjandi kennurum, en eru
jafnframt gerendur i naminu. Tvo svaranna féllu 1 pennan flokk. Jakveedir gerendur
toku abyrgd 1 ndminu: ,,stundadi ndmid af dhuga og astridu... vann mikid med sjalfa
mig og lerdi ad taka gagnryni‘ (S44). beir litu & kennarann sem jdkvadan
studningsadila vid eigid nam: ,,&ég fékk gddan studning og askoranir (S5) og foru

sinar leidir: ,,ég kaus ad halda ekki afram 1 klassik* (S5).

Onnur svor reyndist ekki haegt ad greina pvi ad reynslusdgurnar voru of stuttar, ekki
nogu lysandi eda skyrar. En afgerandi nidurstada i greiningu pessara svara er ad af

peim sem toku patt i kdnnuninni voru flestir polendur i naminu.

Samkvaemt samtimakenningum um nam er virkni ndmsmanns lykilatridi. Vid pad
stydja kenningar hugsmidahyggjunnar og kenningar um nam tengt adsteedum sem
byggja 4 m.a. & Dewey og Vygotsky svo sem kenningar peirra Illeris (2007), Jarvis
(2009) og Wenger (2000) sem fjallad hefur verid um i freedilegum hluta pessara
skrifa. bad a0 songkennsla s¢ med pvi moti ad nemendur eru 6virkir moéttakendur eru
ekki nyjar fréttir, pad syna skrif peirra Miller (1996) og Sell, (2005). Nidurstodur
pessarar konnunar gera ekki annad en ad benda til pess ad pvi s¢é mogulega enn svo
farid ad storum hluta 1 songnami islenskra songvara. b6 skal tekid fram ad sumir
peirra sem toku patt 1 konnuninni h6fou stundad séngnadm fyrir einhverju sidan. Svo
a0 petta pyrfti ad kanna nanar medal peirra sem stunda songnam i dag. Helstu pemu

sem fram komu voru: Songnam sem gefandi, jakvad og uppbyggileg reynsla. Anagja
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med nuverandi kennara dsamt gagnryni a fyrrverandi kennara. Kennaraskipti komu oft
upp 1 ymsu samhengi, jakvaedu jafnt sem neikvaedu. Fagmennska kom upp i svorum,
badi beint og dbeint. Beint; par sem minnst var 4 fagmennsku kennara, en dbeint; par
sem morg svaranna komu inn 4 petti sem koma vid fagmennsku. Einnig kom fram i
svorum alvarlegur skortur & fagmennsku eda ad songvarar upplifou einelti, nidurrif,

andlegt ofbeldi og kynferdislega areitni.

6.1.2 Reynslusaga

Meirihluti peirra reynslusagna sem komu fram i kénnuninni attu sér stad 4 {slandi eda
76,32 %. bar lystu 34,21% jakvaedum eda mjog jakvaedum ahrifum 4 sdngnamid 4
medan 55% t6ldu reynslu sina hafa haft neikved eda mjog neikvad ahrif &
songnamid. Adrir toldu ahrif reynslunnar hvorki hafa jakveed né neikvad ahrif &
songnamid. Adspurd um ahrif reynslunnar 4 perséonulega lidan téldu 28,54% ad
reynslan sem pau lystu hefoi haft jdkveed eda mjog jakvad ahrif en 57,9% toldu
reynsluna vera neikvada eda mjog neikvada. Pannig ad reynslan reyndist stundum
hafa neikvaed ahrif 4 persoénulega lidan po svo ad han hafi ekki haft sleem ahrif 1 heild.
bess ber ad geta ad hlutfall jakveaedrar og neikvadrar upplifunar af songnami parf ekki
a0 hafa neitt yfirfeerslugildi fyrir utan pessa rannsokn. Pad ma vel vera ad fleiri sem
hofou fra neikveaedri reynslu ad segja hafi talid petta gédan vettvang til ad koma
reynslu sinni & framferi. Einnig er hugsanlegt ad adrir hafi litid 4 kénnuninna sem
gbdan vettvang til pess ad koma jakvadri reynslu 4 framfaeri. Pannig er ekki med
nokkru moti hagt ad skoda pessar nidurstodur nema i samhengi kdnnunarinnar. b6
gefa peer til kynna ad pad s€ margt er vardar samband nemenda og kennara i séngnami

sem parfnast nanari skodunar.

6.2 Addragandi og framkvaemd teymiskennslu

6.2.1 Addragandi

Pegar ég byrjadi ad kenna séng fannst mér mikil a4byrgd hvila 4 herdum minum. Eg
man sérstaklega eftir pvi hvad mér bréa vid ad finna fyrir pvi valdi sem ég hafoi i
kennslunni. Mér potti 6paegilegt ad nemendur gerdu allt sem €g sagdi an pess ad velta
pbvi nokkud fyrir sér. Mér po6tti traust peirra ad einhverju leyti vera blint. Mér leid eins

og peir bidu eftir sannleikanum og ad ég atti ad feera peim hann. Eg for pa strax ad
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velta pvi fyrir mér af hverju petta vaeri svona. Hvers vegna voru pau ekki med neinar
spurningar eda 6skir? Hvad voru pau sjalf ad hugsa og pala? Hvernig songvarar vildu
pau verda? begar ég hof starf mitt sem songkennari vid LHI var ég sannfaerd um ad
eitthvad pyrfti ad gera til pess ad hafa ahrif 4 ndAmsumhverfid. Ein stersta dskorunin

a0 minu mati var su ad finna leidir til pess ad efla og auka sjalfstadi nemenda.

Pegar mér var falin skipulagning 4 séngkennslu vid LHI 6skadi ég eftir pvi vid
deildarforseta ad ég fengi ad profa teymiskennslu asamt Kristni Sigmundssyni. P4 var
1j0st ad Kristinn geeti tekid ad sér nokkra nemendur vid skélann en hann yrdi
jafnframt eitthvad i burtu. Hid sama atti vid um mig og pa pegar hafoi verid 6skad
eftir pvi ad vid leystum hvort annad af. Mér fannst sem betta veeri tilvalid taekifeeri til

pess ad profa teymiskennslu.

Teymiskennsla hefur notid vaxandi vinsazlda i skolastarfi almennt og hefur pad t.d.
feerst 1 aukana vio doktorsnam ao fleiri en einn leidbeinandi adstodi med verkefnio,
eins er pad pekkt ad teymi vinni med iprottamenn (Haddon, 2011). Gaunt (2011)
kannadi hvada pydingu pad hefdi fyrir nemendur i tonlistarhaskolum ad laera hja fleiri
en einum kennara og leiddu nidurstodur hennar i ljés ad pad var nemendum i hag ad
fa fjolbreyttari leidbeiningar. Mismunandi kennsluadferdir og namsumhverfi leiddi til
bess ad nemendur 60ludust breidari skilning, sem aftur hafoi jakveed ahrif a
frumkveedi peirra og sjalfsteedi (Gaunt 2008). Rannsokn Haddon (2011) synir
svipadar nidurstoour og rannsoknir Gaunt og bendir ennfremur til pess ad sérstaklega
s¢ pad nemendum i hag ad vera med fleiri kennara ef kennararnir vinna sem teymi.
Auk pess gafu nidurstodur hennar til kynna ad teymisvinna hefdi kosti i for med sér

fyrir kennarana.

Eftir ad hafa kynnt hugmyndina um teymisvinnu fyrir Kristni Sigmundssyni komumst
vi0 ad sameiginlegri nidurstodu um ad pad veri pess virdi ad profa fyrirkomulag
teymiskennslu. Vid hofoum ekki sérstakt médel 1 huga en eitt pad mikilvaegasta fannst
okkur ad nemendur varu ekki skradir hja 60ru hvoru okkar heldur ad vid verum badi
skrad sem adalkennarar hvers nemanda. Pad kom einnig i [j6s ad pridji kennarinn
hafdi nokkra tima lausa og 6skadi ég eftir pvi ad nemendur fengju einnig ad sxkja

prja einkatima hja honum & 6nninni.
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Til pess ad pad yrdi alveg 1jost fra upphafi ad nemendur varu jafnt hja okkur badum
og til pess ad setja upptaktinn i naminu akvadum vid ad kenna saman fyrsta
manudinn. Kjarnann i nemendahépnum myndudu fjoérir nemendur sem voru ad hefja
nam vid skolann a fyrsta ari i BMus med song sem adalfag. Adrir nemendur voru
ymist med song sem aukafag eda voru a4 60rum brautum i skélanum med aherslu

a song.

Markmidid var fyrst og fremst ad hafa 4hrif 4 sjalfstedi og frumkvedi nemenda, ad
peir yrou gerendur i ndminu i anda kenninga hugsmidahyggju (Hafpor Gudjonsson,
2012). Vid litum ekki svo 4 ad vid verum ad moéta pa eda moka okkar pekkingu i
nemendur, heldur ad veita peim studning i naminu, leidbeina, 6gra og feera peim tol
og teeki til pess ad peir geetu haldid utan um og skipulagt eigid songnam. Vid vorum
samt ekki 4 neinn hatt ad sl af okkar sannfeeringu um song, songtaekni og edli
starfsins. Vid toldum okkur i flestum atridum sammala og vorum viss um ad vid
hefdum lika ad einhverju leyti 6lika syn & hlutina. Vid @tludum okkur ekki ad komast
a0 akvedinni nidurstéou um hvada taekni vid vildum kenna og hvernig vid &tludum ad
kenna hana, heldur ad kenna samkvamt peim adferdum sem vid hofum tileinkad
okkur 4samt eigin sannfaringu og lata nemendur um ad igrunda og finna hvad hentadi

peim best.

Bakgrunnur okkar Kristins er fyrst og fremst sa ad vid hofum um langt arabil starfad
sem songvarar og po6 ad vid hofum kennslufredimenntun vorum vid radin til skolans
vegna sérfraedipekkingar okkar 4 svidi songs og myndum pvi vaentanlega flokkast
undir pad sem skilgreinist i rannsoknum sem expert musician as teacher. bridji
kennarinn hefur mikla reynslu sem 6peruséngvari en er einnig menntadur kennari og

hefur aratugalanga reynslu af songkennslu.

6.2.2 Starfssamfélag

Med hugmynd Wengers um starfssamfélag (e. communities of practice) 1 huga sa ég
namsumhverfid hja okkur fyrir mér sem samstarf og samvinnu. Vid Kristinn erum
olikir einstaklingar med mikla og 6lika reynslu af starfsvettangi (e. the field) og

nemendur eru nyjir (e. novices) a starfsvettvanginum. beir hafa 6likan bakgrunn og
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koma inn med reynslu og pekkingu sem vid getum lert af og saman hjalpumst vid ad

og deilum pekkingu okkar og reynslu.

Fyrstu rannsoknir & einkakennslu 1 tonlistarhdskolum beindu sjéonum ad
valdahlutfallinu i sambandi meistara og larlings (Persson, 1994) og neikvaedum
ahrifum pess ad kennarinn hefur valdid. Wenger (2008) talar um valdahlutfall i
starfssamfélogum. Hann fer ekki 1 felur med ad peir sem eru eldri og reyndari hafa
akvedid vald og virdingu i sliku starfssamfélagi. bPeir hafa meiri pekkingu og reynslu a
sérsvidinu. Pad sem skiptir ekki sist mali er ad hinir nyju i samfélaginu hafa lika
pekkingu fram ad faera sem hinir eldri geta leert af (Wenger, 2008). En hugmynd
Wenger er einmitt upprunnin i pvi ad skoda frumstaed starfssamfélog og modelid

meistari/lerlingur.

Um leid og €g hef hugmyndir Wengers um starfssamfélog til hlidsjonar pegar ég
skoda skipulag, namsadstedur og kennslu séngs vid LHI pa tek ég jafnframt mid af
hugmyndum kennslufredanna um hvernig pekkingu er midlad og hvernig ndm a sér
stad og mida pad ut fra kenningum hugsmidahyggjunnar um ad nemandinn byggi sina
eigin pekkingu. Rikjandi vidhorf i songkennslu virdist i gegnum tidina hafa verid
viotokuvidhorfid sem einkennt hefur skolastart (Hafpor Gudjonsson, 2012). Einfold

netkdnnun min benti einnig til pess ad vidtokuvidhorfid veri enn rikjandi i songnami.

6.2.3 Framkvaemd

Vid byrjudum pvi & ad hitta nemendur okkar sameiginlega og utskyrdum paer
hugmyndir sem vid h6foum um ndmid og namssamfélagid okkar. Vid skiptumst & ad
tala en a0ur h6foum vid komid okkur saman um hverju vid vildum koma & framfeeri
og hvernig best veri ad leggja upp med samvinnuna. betta voru helstu skilabod okkar:
1. A0 lera song er sjalfsnam.
2. Songvari er lifstidarnemandi. Vid erum pvi ekki minni nemendur en pid, pott
vi0 hofum meiri reynslu af pvi ad starfa sem songvarar.
3. Vi0 erum hér til pess ad leidbeina ykkur og deila med ykkur pekkingu okkar
og reynslu.

4. bad getur enginn kennt ykkur ad syngja nema pi0 sjalf.
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5. Hver og ein rddd er einstdk og hefur einstaka eiginleika og er hluti af
personuleika ykkar.

6. Vi0 getum hjalpad ykkur ad temja ykkur g6d og sjalfsteed vinnubrogd.

7. Vi0 getum bent ykkur 4 hvad ma betur fara og leidir til pess ad bata pad, en
fyrst og fremst purfid pid ad lera ad greina sjalf vandamalin og vita med
hvada radum pid getid beett ykkur.

8. Pad er ykkar ad eiga frumkvedi, spyrja spurninga, leita og profa.

9. Pid faid mikilvaegar leidbeiningar og hugmyndir ir mérgum attum fra okkur
badum, 6drum kennurum, med pvi ad lesa ykkur til og med pvi ad hlusta a
upptokur og tonleika.

10. Til ad byrja med verdum vid oftast saman i timum med ykkur, en stundum
hvort i sinu lagi.

11. Vid hvetjum ykkur til pess ad mata og hlusta 4 tima hinna nemendanna.

12. Vid verdum einnig med skipulagda hoptima.

13. Vi0 erum 611 1 sama lidinu og vid hvetjum ykkur til pess a0 taka patt i nami
hvers annars og stydja hvert annad.

14. Vi0 bidjum ykkur um a0 taka upp alla songtima og hlusta a pa sem fyrst a
eftir, par sem vid heyrum 60ruvisi 1 okkur sjalfum og mikilveegt er ad muna
ennpd hvernig tilfinningin var, t.d. pegar tonninn hljomar frjals og edlilegur.

15. Vi0 bidjum ykkur ennfremur ad halda dagbdk par sem pid skraid afingatima
og igrundid og hugleidid namid.

16. Vi0 leggjum fyrir verkefni en pad er ykkar hlutverk ad finna verk til pess ad
syngja, sem pid svo berid undir okkur. b.e. pid erud bedin um ad finna ykkur
verk fra akvednu timabili, um akvedio efni o.s.frv (Dagbok, b.E., 6. September

2015).

Eg sagdi fra starfendarannsokn minni og 6skadi eftir ssmpykki nemendanna til ad fa
ad safna gognum i timum um nams- og kennsluferlid. Eg itrekadi ad pau hefou fullan

rétt & ad draga sig ut ur rannsokninni ef pau 6skudu eftir pvi.
b4 badum vid nemendur ad segja svolitid fra sjalfum sér, segja fra pvi hvad peir

@tludu ad fa at ur naminu, hvad peir teldu sina styrkleika og hverjir veeru veikleikar

peirra. Daeemi um styrkleika sem nemendur nefndu voru: ,,Nyt pess a0 koma fram*, ,,a
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audvelt med ad pikka upp 16g eftir eyranu®, ,,Er med mikla r6dd®, ,,4 mjog audvelt
med ad syngja, pad er mjog edlilegt fyrir mér.* Dami um veikleika: ,,latur a0 afa
mig, geri bara pad sem er ndg en er ekki ad leggja 4 mig petta extra®, ,,byrjadi seint ad
leera notur, pad hair mér enn.* Svo 16gdum vid fyrir fyrsta verkefnid sem var
svohljo0andi: Fyrsta verkefni ykkar er ad kynna ykkur nulifandi islensk tonskald.
Kannid hvada tonskald hafa samid songlog? Pid veljio prju songlog eftir nalifandi
islensk tonskald sem pid lerid, &fid og flytjid 4 tonleikum. Ljo6din eiga ad tengjast &
einhvern hatt. bad var nanast skelfingarsvipur 4 andlitunum. ,,Hvar eigum vid ad
leita?* ,,Eg pekki svo litid af nyrri songtonlist“. Pessi svor nemenda hafdi ég skrifad
hja mér 1 dagbok mina og jafnframt athugasemdir um ad nemendurnir séu greinilega
ekki von ad purfa ad finna sjalf efni til pess ad syngja. (Dagbok b.E., 6. september
2014).

Kristinn lagdi til ad petta einkunnarord okkar yrou: Tradu engum kennara! En petta
rad hafdi Gudmundur Jonsson 6perusongvari og songkennari gefid honum og veri
pad rad sem hefdi gagnast honum hvad mest. En petta er einmitt pad sem vid viljum
leggja aherslu 4. Vid viljum ad nemandinn igrundi sjalfur en sé ekki 6virkur

mottakandi.

Teymiskennslan nadi yfir pann hluta namsins sem kallast Adalfag/songur og hefur
hingad til verid skilgreint sem hefdbundid klassiskt songnam. Pad samanstendur af
tveimur kennslustundum i einkatima & viku asamt sj6 masterklass-timum. Adalfag/
sOngur er atta einingar sem pydir ad vinnuframlag nemenda er 200-240 vinnustundir.
Teymiskennslan for fram & haustonn 2014 fra 2. september til 12. desember, 14

kennsluvikur og ein sérverkefnavika en 1 henni féllu séngtimar nidur.

Hefobundin kennsla er pannig ad nemendur fa einn séngkennara og eru i einkatimum
hja vidkomandi kennara alla 6nnina eda i alls 28 kennslustundir. Hver kennslustund er
45 minutur. Masterklass-timar eru ad jafnadi 7-8 4 6nn, ymist i umsjon songkennara
skolans eda gestakennara. Pannig ma segja ad med hinum hefobundna hatti hafi

adalkennari mikla stjorn 4 naminu.

Samkvemt skipulagi teymiskennslunnar voru nemendur med tvo songkennara i

songtimum fyrstu fjorar vikurnar eda i fyrstu lotu, og oft voru adrir nemendur
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ahorfendur. bad var pvi ekki um pad ad reda ad nemendur veru einir med kennara i
fyrstu lotu. T annarri lotu skiptumst vid 4 ad kenna einkatima og auk pess fengu
nemendur prja einkatima hja pridja kennaranum. I pridju lotu voru tveir hoptimar
asamt piandleikara sem hofust med spjalli og hopupphitun auk einkatima sem vid
kenndum ymist ein eda baedi saman. Masterklassar voru atta talsins. Um fjora peirra
sdum vid Kristinn asamt piandleikara. Adrir masterklassar voru i hondum pridja
kennarans og gestakennara. Nemendur fengu pannig i fyrstu lotu atta kennslustundir
hver med tveimur kennurum. Lotur tvé og prju voru fimm vikur og fengu nemendur
ymist tima med einum eda tveimur kennurum, auk pess sem hver peirra fékk prja tima
hja pridja kennaranum. Hver nemandi fékk einkatima og hoptima hja premur

kennurum og ad hluta til voru tveir kennarar samtimis i timum.

Til pess ad vinna 4 moéti kostnadi sem hlyst af fleiri kennurum a hvern nemanda
skipuldgdum vid hoptima og samnyttum kennslu 1 song og medleik en hoptimarnir
voru styttri en samanlagdir einkatimarnir pann dag. betta var tilraun til pess ad sja
hvort timinn nyttist betur 4 pennan hatt. Vid vildum komast ad pvi hvort kostir pess ad
hafa fleiri kennara i héptimum veru pess virdi ad réttleetanlegt veeri ad stytta timann i
einkakennslu. betta var einungis lausleg tilraun en utfaerslan parfnast nanari skodunar,
enda var hér fyrst og fremst um ad rada skodun 4 dhrifum teymiskennslu & nam og
kennslu en ekki ut fra fjarhagslegum vangaveltum. Samt sem adur er pad mikilvaeg
spurning sem skolastjornendur purfa ad velta fyrir sér vilji peir taka upp

teymiskennslu ad einhverju leyti.

[ peim masterklass-timum sem vid sdum um héldum vid pvi formi ad kenna i samtali
og hvetja nemendur til virkrar pattoku. En eins og Creech o.fl. (2009) bentu a i
rannsokn sinni 4 kennsluadferdum i masterklass-timum pé er venjan ad kennslan sé
med svipudu formi og i einkatimum, p.e. akvedinni pekkingu er midlad frd meistara
til leerlings, fré einum einstaklingi til annars einstaklings, og benda paer a ad slikir
hoptimar bjodi upp a fjolbreytta moéguleika i nami og kennslu. Einnig hafa rannséknir
bent til pess a0 masterklass-timar geti valdid mikilli streitu hja nemendum og ad
svidsskrekkur geti vel komid i veg fyrir ad adstaedur til ndms skapist

(Creech o.1l., 2009).
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Fyrirkomulag songndmsins var pannig ad i fyrstu lotu eda fyrstu fjorar vikurnar
vorum vid kennararnir alltaf saman i songtimunum. I fyrstu fylgdumst vid meira med
hvoru 60ru kenna og einbeittum okkur pa sérstaklega ad nemandanum, fylgdumst
med pvi hvernig og hvort hann skildi, en vid hikudum ekki vid ad gripa inn i
sérstaklega til ad varpa fram spurningum og einnig ef vid sdum ad nemandi misskildi
leidbeiningar eda toldum okkur hafa einhverju vid ad bata. Oft voru petta hreinlega
umradur og vangaveltur — og oft spunakennt. Par sem nemandinn vard einn af okkur,
vid hopur séngvara ad glima saman vid askoranir. { allra fyrstu timunum var
tilhneigingin hja okkur su ad Kristinn byrjadi vid pian6id og lagdi linurnar og ég
fylgdist med, skrifadi hja mér en blandadi mér einnig i kennsluna. begar 4 leid vorum
vi0 farin ad skiptast algjorlega a og skiptum oft um stédu i sama timanum. Einhvern
veginn er hin hefdbundna kennarastada i songnami su ad kennarinn situr vid pianoid.
Eftir petta timabil skiptumst vid 4 ad sja um timana og for st skipting m.a. eftir
onnum okkar kennaranna, en badi vorum vid ad sinna séngverkefnum 4 sama tima.
Vid profudum ad vera med litla hoptima til pess ad na 6llum saman i spjall, gera
jafnvel song- og upphitunaraefingar saman og fa svo piandleikarann til okkar.
Masterklass-timar voru nokkrir og pa kenndum vid flesta saman. [ annarri lotu, eins
og adur sagdi, sottu nemendur einnig prja einkatima hja pridja songkennaranum og
hvottum vid pa eindregid til pess ad nyta sér pa vel og spyrja og skrifa hja sér.

[ dagbok mina skrifadi ég pad sem ég sendi nemendum i tolvupdsti til pess ad hvetja

ba til ad nyta sér vel ad fa fjolbreyttar teeknilegar leidbeiningar:

,.pid f4id 611 3 auka songtima hvert hja Ol6fu Kolbranu Hardardéttur 4 naestu
vikum (fyrir utan kammertimana). Endilega hafid samband vid hana til pess ad
skipuleggja pessa tima. Petta er hugsad fyrir ykkur til ad vinna med
songteknina ykkar. Vid hvetjum ykkur til ad vera opin og reda vid hana um
hvad pid erud ad vinna ad i songtaekninni. Pad er lika gott ad vera tilbain med
spurningar til ad fa sem mest Ut ur timunum. Hun er frabar kennari og hefur
mikla reynslu af ad kenna og sem songkona. bid getid alveg orugglega lert
helling af henni. Notid svo dagbakurnar til ad skra hja ykkur upplifun ykkar.
Pid getid unnid med henni islensku 16gin og annad efni sem pid erud med auk

songefinga. (Dagbok b.E., 2. oktober 2014).
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Pannig hofst kennslan i LHI haustid 2014 og var gégnum safnad 4 medan a
kennslunni st6d og einnig eftir ad kennslutimabilinu lauk (mynd 6). Hér & eftir fléttast
saman vangaveltur minar og pad sem fram kemur i gognum minum vid pau fredi sem
mynda fredilegan grunn rannsoknarinnar. Pad ad ég skoda mitt eigid starf og
starfsheetti gerir pad ad verkum ad umradur og vangaveltur pjona fyrst og fremst
peim tilgangi ad auka skilning minn 4 starfi minu, 4 dhrifum starfshatta minna 4 ndmio
og namsumhverfi. Mat & arangri verdur alltaf hlutleegt mat par sem €ég er natengd
adstedum en um leid og ég er medvitud um pad leitast g vid ad vera heidarleg i
pessari skodun & starfshattum minum og horfa a ahrifin fr& mérgum hlidum med pad

fyrir augum ad lera af ferlinu.

6.3 Niourstoour
6.3.1 Sjalfstaedi og frumkvaedi

Meginmarkmid okkar med teymisvinnunni var ad hafa jakved ahrif & frumkvadi og
sjalfsteedi nemenda en eins og adur hefur komid fram hafa rannsoknir bent til pess ad
kennsla 1 einkatimum hafi ekki alltaf jakvaed ahrif & frumkvaedi og sjalfstedi
nemenda. Til ad byrja med hafdi ég dhyggjur af pvi ad kennslan vari med allt of
hefdbundnu snidi; p6 ad vid vaerum bedi i stofunni var kennslan ekki 6lik pvi sem
gengur og gerist. Vid skiptumst 4 ad sitja vid pian6id sem einhverra hluta vegna var
seti pess sem stjornadi kennslunni. Sem kennari fann ég fyrir 66ryggi. Mér fannst ég
berskjoldud, ég var ekki adeins ad kynnast nyjum nemanda og var 66rugg gagnvart
nemandanum heldur var ég komin med eftirlitsadila! I fyrsta sinn sem ég settist vid
pian6id hugsadi ég: Hvad skyldi honum finnast um ad byrja a ad bidja nemandann ad
syngja med lokadan munn? Hann byrjar sjalfur 4 &fingu par sem nemandinn er med
galopinn munn? Ztli honum finnist ég vera ad segja einhverja vitleysu nina? Eg
skildi vel ad margir kennarar kjosa ad vera einir med nemandanum. En pessi tilfinning
rjatladist fljott af mér. b6 ad vid hefdum i fyrstu gefid hvoru 6dru akvedid rymi til
pess ad kynnast nalgun hins og einnig ad fylgjast vel med nemandanum vorum vid

fyrr en vardi farin ad skiptast a skodunum og raeda adferdir okkar vid nemandann.

[ samtali sem vid Kristinn attum i lok timabilsins kom fram ad tilfinning okkar beggja

var ad framfarir nemenda hefou verid orari en vid h6foum att von 4, en pad var ad
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sjalfsogou adeins tilfinning okkar. Vid veltum pvi fyrir okkur, ef tilfinning okkar
reyndist rétt, hvad pad pa vari sem hefdi pessi jakvadu ahrif: ,,Er pad ekki petta
prihyrningssamband i stofunni? I fyrsta lagi tékkum vid hvert 4 6dru... nemandinn
finnur ad vid bokkum hvort annad upp og hann verdur 6ruggari og markvissari i pvi
sem hann er ad gera... pegar pad er bara einn kennari pa kemur pad fyrir ad
nemandinn attar sig ekki a pvi hvad kennarinn er ad fara og jafnvel fer ad efast um ad
pad henti honum® (Kristinn Sigmundsson, 2015). Eg staldra vid pessa ttskyringu
Kristins og velti pvi fyrir mér hvad hin hefur ad segja um valdahlutfallio. bydir pad
kannski ad i krafti super-ofurvalds hreinlega pvingum vid nemandann til hlyoni?
Tveir med svipu 4 nemandanum i stadinn fyrir einn? Eg vona svo sannarlega ekki.
bad var aldrei tilfinningin sem ég fékk og ég held ad pad hafi ekki verid pad sem
Kristinn atti vid. En petta geeti verid neikved afleiding teymisvinnu ef ekki er vel ad
gad. Sa moguleiki er vitaskuld fyrir hendi ad kennararnir liti 4 nemandann sem
viljalaust verkfaeri i sinum hondum og ad peirra hlutverk sé ad moéta nemandann eftir
sinu hofoi 1 stad pess ad lada fram samtal og skodanaskipti par sem nam & sér stad.
Ein helstu skilabod okkar til nemendanna voru ad peir pyrftu sjalfir ad bera abyrgd a
naminu. Tilfinning min var st ad pad samtal sem skapadist i pessu
prihyrningssambandi sem Kristinn nefnir svo hafi ladad fram vangaveltur um

mogulegar leidir sem nemandinn tok patt i og vard um leid virkari.

Vid toludum opinskatt um vandamalin sem nemandinn var ad glima vid. { stad pess ad
kennarinn hugsi um pau innra med sér og hugsi upp lausnir sem nemandinn a ad
treysta var miklu meira um pad ad vid késtudum & milli hugmyndum um hvernig veeri
gott ad vinna med tiltekin vandamal, hvada afingar og hvernig nemandinn gati
mogulega unnid ad pvi ad leysa pau: ,,Upplysingarnar eru fjélbreyttari, eda somu
upplysingar 4 fjolbreyttara formi... kosturinn er ad nemandinn laetur ekki mata sig
ovirkt eda 6llu heldur hann verdur ekki hadur kennaranum... sem ytir undir pad ad
hann vinni sjalfstett” (Kristinn Sigmundsson 2015). betta er mat Kristins og ekkert
utilokar ad pad markmid ad na fram sjalfstaedi nemenda gangi vel p6 ad einn kennari
kenni, en hann taldi teymisvinnuna audvelda okkur ad na fram pvi markmidi, og par
var ég honum sammala. bad er lika 1 samrami vid pad sem rannsoknir hafa gefid til
kynna eda ad fjolbreyttari upplysingar leidi til pess ad nemendur verdi virkari
naminu (Haddon, 2011). bPad ad fa fjolbreyttari upplysingar atti pannig ad yta undir

tileinkunarferlio, ferli milli drifkrafts og innihalds namsins, par sem nemandinn parf
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a0 kjast vid innihaldid (Illeris, 2007) 1 stad pess ad vera ovirkur vidtakandi

upplysinganna.

bad kom skyrt fram 1 vidotélum vid nemendur ad peir fundu fyrir pvi ad
namsfyrirkomulagid veeri 6likt pvi sem pau voru von eda attu von &: ,,pad kom mér
svolitid a dvart hvad ég atti a0 gera mikid sjalf... Pad var btid ad halda i hendina a4
mér i 6ll pessi ar; ,,p0 att ad gera petta pi getur petta®... lika bara ad ég gat gert pad
sjalf, pad kom skemmtilega a dvart... ég get alveg og pad gengur vel“ (N3).

Ef vid skodum petta ut fra kenningu Illeris (2007) ma sja jakveed ahrif &
tileinkunarferlid. Nemandinn lysir pvi hvernig hann er nu sjalfstaedari en adur.
Sérstaklega er dhugavert ad pvi skuli fylgja akvedin undrun og gledi sem atla meetti
a0 hefoi hvetjandi ahrif & drifkraftinn. Parna kemur lika fram ad p6 svo ad fyrri
kennari hafi verid hvetjandi med pvi ad segja nemandanum hvad hann gati og atti ad
gera pa ma segja ad su hvatning hafi komio utan fra en pegar nemandinn finnur fyrir
pvi ad hann getur gert hlutinn 4 eigin spytur eflir pad sjalfstraust hans og um leid innri
hvatningu. Hin innri hvatning er st hvatning sem samkvaemt Herzberg drifur folk
afram og hann nefnir m.a. aukna abyrgd og pad ad hafa dorkad einhverju sem
mikilvaega patti sem efla innri hvatningu (Brooks, 2003). Pannig ad fjolbreyttari
upplysingar og su stadreynd ad nemandinn finnur fyrir innri hvatningu veitir honum
drifkraft til ad kljast vid hinar fj6lbreyttu upplysingar eda innihaldid. Einnig komu
fram breytingar 4 vidhorfi nemenda 1 pa att ad peir virtust taka aukna abyrgd: ,,pad er
natturulega 611 abyrgd hja mér... pegar madur var ad byrja... pa atti madur pad til ad
kenna bara kennaranum um: ,,[kennarinn] &fdi mig ekki négu mikio* eda ,,hann lét
mig fa vitlaust” lag eda eitthvad, en pad er ekkert pannig lengur... madur verdur ad

bera abyrgd a pessu sjalfur (N1).

Breytingin sem nemandinn lysir & vidhorfi sinu verdur ad teljast veruleg. Fra pvi ad
vera ovirkur vidtakandi 1 ad finna til &byrgdar gagnvart nadminu. Jarvis (2009) lysir pvi
hvernig vid tokum heimi okkar sem sjalfsogdum, hvernig vid svo verdum fyrir
upplifun sem storkar honum, pa purfum vid ad gefa pessari upplifun nyja merkingu.
Jarvis segir ad pad séu margar leidir til pess ad gefa upplifuninni merkingu, pad geti
verid onnur manneskja sem segir okkur hver merkingin er eda vid getum uppgdtvad

bad sjalf en umbreytingin sem verdur gerir pad ad verkum ad vid verdum ad breyttum
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manneskjum pé svo ad okkur 1idi alveg eins. Pannig maetum vid nastu upplifun med
breytt vidhorf. A pennan hétt er manneskjan alltaf ad motast, ad verda 4 sama tima og
htn er. Manneskjan er afram hun sjalf en er alltaf ad verda (e. becoming) eda moétast
(Jarvis, 2009). Pessi hugsun sem er i grunninn heimspekileg synir gloggt hvernig
namid hefur ahrif & sjalfsmyndina. bPad a0 tilheyra starfssamfélagi (Wenger 2008)
verdur hluti af sjalfsmyndinni. Ef litid er & naAmsumhverfid sem starfssamfélag par
sem litid er 4 abyrgd, sjalfstedi og frumkveedi sem mikilveg grunngildi samfélagsins
hefur pad ahrif & sjalfsmynd einstaklinganna innan pess. Gildin i starfssamfélaginu
geta pannig haft pau ahrif ad nemendur finni til &byrgdar og syni sjalfstedi og
frumkveedi. Perkins (2013) skodadi hvernig umhverfi tonlistarhask6la motar
nemendur og komst ad pvi ad ndmsmenningin byggdi a valdastraktir sem ytti undir
samkeppni og mismunadi nemendum. Peir purftu ad keppa ad pvi ad mynda sambond
sem gatu gagnast peim eda komid peim afram i starfi. Stjornunemendur fengu pad
sem peir purftu 4 medan hinum leid eins og fiskum a purru landi (Perkins, 2013). Til
bess ad hafa jakveed ahrif 4 ndmsumhverfid hugsum vid pad sem starfssamfélag
(Wenger, 2008) sem nemandinn gengur inn i, par er pekkingu deilt og allir hafa
eitthvad fram ad faera og geta proskad sig og proad i stad pess ad nemendur purfi ad
berjast fyrir stodu sinni. b6 er rétt ad nefna ad pad er ad sjalfsogou viss samkeppni
innan starfssamfélaga; menn hafa metnad, vilja sanna sig og gera vel. Samfélagio
virkar hvetjandi & pann hatt en adilum er ekki mismunad & grundvelli pess hver er
bestur. Allir eru & einhverri leid, eru 6likar persénur sem hafa mismunandi pekkingu

fram a0 fara og pad ber ad virda.

Eitt besta demid um hvernig nemandi tekur ndmid i sinar hendur kemur ar dagbok

nemanda (D1), en hun er full af athugasemdum a bord vid pessar:

,»Mjog g0d byrjun hja mér, ég get ekki bedid eftir ad sja sjalfan mig eftir 2 til 3
manudi... Eg parf ad passa hradann... ég mé ekki yta... petta hljomadi
undarlega... Eg parf ad passa ad 6ndunin sé¢ afslopppud, ef ég anda hratt inn
um nefio stifna €ég... ég parf ad lesa Garcia... €g finn hvad pad skiptir miklu
mali fyrir pindina ad hafa bjéstkassann opinn... ég er ad hlusta & upptoku tr
tima.. magnad hvad roddin hljdémar miklu betur... ég er alls ekki dneegdur med

petta hja mér... €g verd ad axfa veika songinn... mikilvaegt ad pjalfa tonheyrn...
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betta er lykillinn!!... Nu veit ég hvernig ég get munad textann... Nu er ég

kominn med gdda adferd...

barna er gott demi um nemanda a réttri leid 1 att ad pvi ad verda sjalfstedur
lifstidarnemandi, sem er meginmarkmid 1 6llu haskélandmi i dag. Petta deemi er
einnig lysandi fyrir pad sem Langer (2000) nefnir mindful learning. Parna eru pad
upptokur Ur songtimum og dagbaekur nemandans sem vinna saman og virkja hugsun
nemandans. Stundum hefur st stadreynd ad vid heyrum 6druvisi i okkur sjalfum en
peir sem eru ad hlusta a okkur verid notud til pess ad utskyra ad nemandi verdi alltaf
hadur kennara; pad sé naudsynlegt ad hafa annad sett af eyrum. Taeknin gerir pad ad
verkum ad pessi rok halda ekki nema ad litlu leyti, ni ganga margir med fullkomid
upptokutaeki i vasanum. Parna er tileinkunarferlid (sja mynd 1) & fullu. Nemandinn
glimir vid innihald namsins af drifandi krafti. f pvi sambandi maetti hugsa sér ad
samspilsferlid, sem er alveg jafn mikilvaegur pattur i pvi hvernig ndm a sér stad
samkveaemt Illeris, vari pad ferli sem fer fram i songtimum, i hoptimum og pegar
nemandinn kemur fram 4 tonleikum en pé 4 hann samspil vid umhverfi sitt og
samfélag. { pvi tilfelli ad nemandi er virkur 4 6llum pessum svidum; i innri glimu vid
pad ad tileinka sér innihaldid og ad eiga samspil vid umhverfid par sem hann getur
nytt og notad innihaldid, &tti ndmid ad vera heildstaett samkvamt kenningu Illeris
(2007). Samkvemt Miller (1996) getum vid Kristinn verid dnaegd med pennan
arangur en hann segir godar kennsluadferdir vera per ad gefa nemandanum
namsverkferi 1 hendur til pess ad hann geti byggt sina eigin list. Kennarinn eigi ekki
ad mota nemandann eins og marmarastyttu sem hann daist svo ad eins og eigin
skopunarverki. Pad a0 nemandinn smidar sér sina eigin pekkingu er lika pad sem
hugsmidahyggjan predikar. Kennarinn sem vill méta nemandann eftir sinu h6fo1
hallast pa a0 hinu rétgrona vidtokuvidhorfi (Hatpor Gudjonsson, 2012). bad sem
Miller bendir einnig & er ad nemandi sem afsalar sér sjalfsteedri hugsun og treystir
alfarid 4 kennarann getur e.t.v. upplifad pad ad na fallegum tonum og dhugaverdum
raddlit en hann segir ad af pvi ad hann purfi ekki ad hugsa um pad hvernig adferdin
virkar pa gangi honum illa ad endurskapa tonana sjalfur og i 60ru samhengi (Miller,
1996). betta er einmitt pad sem kenningar kennslufraedanna segja okkur. Pad er pess
vegna sem Dewey hof ad predika um pad ad lera af reynslunni vid upphaf 20. aldar.
Upplifunarnam gengur ut 4 ad nemandinn sjalfur glimi vid vidfangsefnid og byggi

pannig sina eigin pekkingu. Langer (2000) segir um mindful learning ad mikilvegt s¢
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ad namid sé¢ medvitad, pegar vid leerum hluti & 6medvitadan hatt eigum vido mun
erfidara med ad breyta peim og adlaga vid nyjar adstedur og pegar ny pekking beetist

vio.

Hugmyndir um ad songkennarar purfi ad hafa 4hrif a sjalfstadi nemenda eru ekki
nyjar af nalinni. En vegna edlis songnams myndast oft naid og personulegt samband &
milli nemanda og songkennara og eins og pad getur verid gefandi er alltaf heetta 4 pvi
a0 nemandi verdi hadur kennara sinum og jafnvel 6fugt. Richard Miller segir ad pess
séu fjolmorg demi 1 gegnum soguna til dagsins 1 dag ad songvarar séu hadir kennara
sinum um allt sem tengist flutningi peirra. Yktustu deemin eru ad séngvarar vilja hafa
songkennarann med sér 4 ferdalogum. bess eru einnig deemi ad peir vilji ad
songkennari peirra ,hiti pa upp* fyrir mikilveegar syningar. [ mérgum tilfellum sé pad
kennarinn eda gart sem yti undir slikt samband vid farselan nemanda par sem hann
hagnast a pvi b&0i tilfinningalega og fjarhagslega. G6d songkennsla eigi ad stetha ad

pvi ad losa nemandann fra kennaranum (Miller, 1996).

6.3.2 Samband nemanda og kennara

Eins og fram hefur komid hafa fjdlmargar rannsoknir & sidustu misserum beinst ad
sambandi nemanda og kennara. Fram kemur ad sambandid sé ndid og einstakt en
jafnframt er bent 4 ymis vandkveadi sem svo nanu sambandi fylgja (Presland, 2005).
Einn nemandi lysir pvi pannig ad pad geti ordid oftbodslega néid — ekki personulega
naid. Heldur bara viti kennarinn mjog mikid um mann og séngur s¢€ svo
tilfinningamikill: ,,petta er samband sem pu upplifir ekki endilega med neinum 6drum
og otrulega erfitt pegar pessu sambandi er lokid* (N2). Segja ma ad sambandid sé oft
fullt af mots6gnum eins og fram kemur i lysingu songnemanda (S15) 4 jakvedum
ahrifum sem annars nidurlegjandi reynsla hafdi 1 for med sér. Nemandinn vard fyrir
pvi ad kennari beitti hann andlegu ofbeldi, nidurlaegdi og gerdi grin ad honum &
masterklass. Samkvemt radum songkennara viokomandi kaus nemandinn ad lita 4
reynsluna sem styrkjandi og lysir dhrifum reynslunnar sem jakvaedum 4 songndmid en
b6 neikvaedum & personulega lidan: ,,[ Kennarinn] sagdi ad ef ég atladi i songnam
pyrfti ég ad pola pad ad folk segdi mjog ljota hluti um mig og mina rodd.. ef ég pyldi
ekki svona gagnryni... gaeti ég aldrei ordid songvari®. Nemandinn sagdi ad petta hefoi

styrkt sig og hert. Pessi nemandi er ad minu mati jdkvadur polandi (sja mynd 7) p6 ad
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hann upplifi sig kannski ekki pannig. betta undirstrikar pad ad vidhorf nemandans og
pbad hvernig hann talkar upplifun sina skiptir miklu mali og par hefur personuleiki
nemandans sitt ad segja. A huglaegan hatt setur hann sig ekki i hlutverk fornarlambs
(Deneer og van Zelm, 2014). En hvad lerdi nemandinn af pessari reynslu? bad er ekki
annad ad sja en ad hann hafi lert ad rétt vidobrogd vid andlegu ofbeldi og nidurlegingu
s¢ a0 lata pad yfir sig ganga, pad herdi mann og styrki. Hér ma velta fyrir sér hlutverki
kennarans og pvi hver séu edlileg vidbrogo 1 svona adstedum. Menning innan
tonlistarskola hefur mikil ahrif 4 nam 1 tonlistarskolum, ekki sidur en namsinnihaldid
sjalft (Perkins, 2013). I pessu tilfelli taldi nemandinn ad m.a. rigur 4 milli kennarana
hefdi verid pess valdandi ad sa kennari sem kenndi masterklassann pjarmadi svo ad
nemandanum. En pvi ma velta fyrir sér hvada ahrif pad hefur & namsmenninguna ad
songnemendum sé skipt 1 1id eftir pvi hja hvada einkakennara peir eru. Somuleidis
hvort pad ad setja nemandann i pa stodu ad purfa ad taka afstodu med eda 4 moti
kennurum sem kenna innan sama skola i stad pess ad hvetja til pess vidhorfs ad
fjolbreyttar leidbeiningar séu af hinu gdda og studli ad sjalfstedi og frumkvadi
nemenda (Haddon, 2011).

Fram kom i netkénnuninni ad kennarar beittu adferd sem Miller (1996) lysir ad sé til
pess fallin ad binda nemandann vid sig. Kennarar telji i anda Svengali ad naudsynlegt
s¢ a0 brjota nemanda nidur til pess ad byggja hann upp aftur. En ekki var annad ad sja
en ad songvarar sem toku patt i konnuninni teldu pad edlilega leid. Tveir lystu slikri
adferd sem mjog jakvaedri 4 badi sdngndm og persoénulega lidan: ,.kennarinn tok mig
i gegn teknilega, reif mig nidur og byggdi sidan upp aftur.” (S32) jafnvel hafoi slik
adferd verulega jakveadar afleidingar fyrir nemandann: ,,Fyrra ari0 for alfarid i ad lata
mig aflaera pad sem ég hafoi leert hja hinum, seinna arid laerdi ég pa taekni sem nyi
kennarinn hafodi fram ad faera og tok pa storstigum framforum* (S26). Einn nemandi
lysti pvi ad pad veri akvedin gerd kennara sem beitti pessari adferd eda: ,,allt

omogulegt og vitlaust leert typan af kennara® (S33).

Eins og fram kemur i rannsékn peirra Collens og Creech (2013) parf mikla pekkingu
og skilning 4 pvi hvernig medhondla ber svo naid samband eins og samband nemanda
og kennara getur verid ut fra salfredilegu sjonarhorni, pad geti verid gefandi og f1j6
samvinna en einnig geti sambandid farid i 1as og virkad hindrandi & framgang

namsins. Hvort pad ad telja nemanda trt um ad hann purfi ad ,,aflera” pad sem hann
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pegar kann eda ,,rifa nidur* fyrri pekkingu getur talist g6d leid til pess ad byggja upp
traust i sambandinu er eitthvad sem skoda maetti nanar i salfreedilegu ljosi. Ut fra
kenningum hugsmidahyggju um hvernig nemandinn byggir sina eigin pekkingu maetti
telja ad pad veri hlutverk kennarans ad mata nemandanum par sem hann er staddur
og vinna med honum 1t fra peim punkti. Illeris (2007) talar um mikilvaegi pess ad
meta hverjum og einum nemanda par sem hann er staddur. Illeris fjallar sérstaklega
um pad sem hann kallar mislearning eda pad ad eitthvad hefur valdid misskilningi hja
nemandanum og hann lert rangar upplysingar. Yfirleitt s€¢ audvelt ad leidrétta slikan
misskilning ef um einfaldar stadreyndavillur er ad reda. Hann segir ad ef um sé ad
reda atridi sem haegt er ad tulka 4 fleiri en einn veg geti leidirnar fyrir vidkomandi
verid 6oendanlegar og pad ef hann faer pau skilabod ad einhverjar leidir séu rangar eda
slemar geti pad haft i for med sér alvarlegar afleidingar & vidkomandi svidi. bess
vegna s¢ adeins 1 mjog takmorkudum tilfellum heaegt ad gera skyran greinarmun & milli
bess sem er rétt og rangt. S¢ nemendum alltaf sagt hvad er rétt og hvad rangt, eda
hvad peir mega og mega ekki gera verdi pad til pess ad peir taki ekki abyrgd og pjalfi
ekki eigin domgreind og sjalfstaedi. Mikilvaegt s¢é ad muna ad p6 ad eitthvad hafi verio
leert sem ekki er askilegt pa er alltaf fleira sem hangir a spytunni og liklegt ad adrir
hlutir leerist. Pannig sé edli nams ad ny pekking byggist alltaf a peirri pekkingu sem
fyrir er (Illeris, 2007).

Verid getur ad songnemandi stifni upp i akvednum vodvum, pad er alls ekki 6algengt,
enda um mikla samhafingu ad reda pegar heilbrigd raddbeiting er pjalfud. Til eru
ymsar adferdir sem geta hjalpad til vid ad losa um slika stitni. Kannski er hér adeins
spurning um ordalag kennarans pegar hann talar um ad nemandinn purfi ad ,,aflera®.
bad ad svo algengt er i songkennslu ad talad er um ad menn purfi ad ,,afleera* eitthvad
hefur kannski ordid til pess ad kennarar gera sér ekki grein fyrir pvi ad um leid eru
peir nota petta ordalag gera peir 1itid ar fyrri kennurum nemenda og ndmi. Nami sem
nemandi hefur kannski varid til miklum tima og fjarmunum. Einnig hefur kennari sem
tekur svona til orda eigin adferdir upp yfir adferdir annarra og bindur nemandann vid

sig, hvort sem hann gerir pad 4 medvitadan eda démedvitadan hatt.

Rannsokn Gaunt (2011) syndi ad nemendur hofdu mjog svo jakvaeda mynd af
nuverandi kennara sinum og h6fou tilhneigingu til pess ad taka upp skodanir kennara

sinna. A sama tima litu peir fyrrverandi kennara sina mjég gagnrynum augum. Hun
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bendir medal annars 4 hattuna af pvi ad nemandi og kennari verdi hadir hvor 60rum,
petta lysi sér medal annars 1 pvi ad nemendur liti 4 Gnnur sambond og samskipti eda

leidbeiningar annarra sem litilvaeg (Gaunt, 2011).

Nokkrir sem toku patt i netkdnnuninni lystu d&nagju med niverandi kennara sinn sem
peir nafngreindu gjarnan (S10). Ekki er hagt ad lesa mikid 0t ur peim svorum par sem
ekki var tilgreint hvad pad var sem gerdi kennarann svo géodan og engin reynslusaga
fylgdi, en velta ma fyrir sér astedu pess ad songvari taki patt til pess ad tilgreina
akvedinn kennara, en med fylgdi gjarnan gagnryni 4 fyrri kennara (S18). Somuleidis
voru nokkrir sem tilgreindu akvedna tonlistarskéla og lystu dnagju sinni med pa og
namid par. Rannsoknir hafa bent til pess ad nemendur sja kennara sina oft i mjog
jékvaeodu 1j6si og 1 pvi samhengi er talad um geislabaugsahrif (Gaunt, 2010). Adrir
lystu einfaldlega jadkvadu sambandi vid kennara sina: Kennarinn minn var einstaklega

studningrikur (S5).

bad traust sem nemandi ber til kennara getur verid vandmedfarid og er eitthvad sem
mér finnst ég sem kennari purfa ad vera medvitud um og bera virdingu fyrir. St hatta
er alltaf til stadar ad petta hafi ahrif a valdahlutfallid 1 kennslustofunni og peim mun
mikilvaegara er a0 mata nemanda 4 jathingjagrundvelli. Vid pad hjalpar hugmynd
Wengers (2008) um starfssamfélag par sem peir sem eru nyir hafa pekkingu fram ad
feera 1 samfélagid: ,,betta samstarf er mjog 6grandi fyrir mig sem kennara og
songvara, ¢g leeri mjog mikid, baedi af pér og af nemendum, hvernig peir lera og
bregdast vid... kennarinn larir alveg jafth mikid 4 pvi ad kenna og nemandinn
(Kristinn Sigmundson, 2015). Kristinn lysir pvi hvernig kennarinn er ekki sidur ad
lzera en nemendur. [ peim fjolda greina sem fjalla um samvinnu i nAmi og kennslu
innan tonlistarhaskola kemur oft fram ad hlutverk kennara s¢ ad verda meira i attina
a0 pvi ad kennarinn er samnemandi (e. colearner) og mentor (Gaunt og Westerlund,

2013).

Vid getum vissulega ekki vitad fyrir vist a0 pad sé teymisvinnu okkar ad pakka ad
nemendur taka synilega abyrgd 4 naminu og syna sjalfstaed vinnubrogd en Kristinn
taldi teymisvinnuna vera mjog goéda leid: ,, Til pess ad koma nemendum sem fyrst yfir
i a0 vera sjalfstedir listamenn... fra pvi fleiri leidum sem areitid kemur pvi betra

myndi ég halda* (Kristinn Sigmundsson, 2015). En pad eru alls ekki allir
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songkennarar a pessari skodun, sumir vilja sidur eda alls ekki ad nemendur peirra fai
taeknilegar leidbeiningar fra 6drum. I rannsékn Haddon (2011) kemur fram ad
kennarar telja ad nemendur purfi ad ganga i gegnum timabil par sem peir verdi verri
til pess ad geta ordid betri. Kennarinn fer fram 4 fullkomid traust nemandans 4 medan.
Nemandinn finnur ad pad gengur verr ad syngja en parf ad treysta pvi ad
lokautkoman, sem tekur tima, verdi betri. Kennarar i rannsékn Haddon segja ad pa
geti verid viokvaemur timi fyrir nemandann ad fara til annars kennara. Haddon segir
petta vera merkileg rok og telur ad i 6llum tilfellum sé pad betra fyrir nemandann ad
hann hafi sjalfur stjorn 4 nami sinu (Haddon, 2011). Miller segir petta vera hin
demigerdu Svengalidhrif sem kennarar beiti til pess ad halda i nemendur og bendir &
mikilvagi pess ad halda nemandanum upplystum allan timann, pad ad halda pvi fram
a0 nemandi purfi ekkert ad vita um adferdina, heldur einungis ad treysta kennaranum,
komi upp um vanpekkingu kennarans 4 hljédfaerinu roddinni. Arangur af slikri
kennslu sé 1 besta falli tilviljanakenndur. En hann bendir jaftnframt 4 ad mikilvaegt sé
a0 kennari skyri hlutverk sitt; p6 ad hluti af hlutverkinu sé ad benda a pad sem vel er
gert pa s¢ meginhlutverk kennarans ad leidbeina med pad hvad ma beata. Adeins
pannig sé¢ haegt ad byggja upp samband sem byggt er a gagnkvamri hlyju og virdingu.
betta vidhorf sem er rikjandi er eitthvad sem vid héfum purft ad takast a vid en
nemendur sem s&kja um i skolann vilja gjarnan halda 4fram hja songkennara sinum
sem peir stunda nam hja i einkatimum eda annars stadar. Eg hef purft ad endurskoda
viobrogd min vio pvi pegar nemendur oska eftir pvi ad fa engar teeknilegar
leidbeiningar fra 60rum kennara (Dagbok b.E., 20. mars 2015), peir vinni taekni
adeins med sinum kennara. Min fyrstu vidbrogo vid svona 6sk voru ad parna veari
nemandi greinilega undir ahrifum kennara sins sem hann hafdi haft &rum saman og
geeti ekki haft annad en gott af pvi ad fa leidbeiningar fra 6drum. En petta getur verid
vidkvemt mal og pad ber ad sjalfsdgdu ad virda skodanir nemenda. Vel ma vera ad
petta sé best fyrir nemandann en vidbrogd Kristins voru allt 6nnur. Hann sagdi
einfaldlega ,,pad er gott ad vita, pa pdssum vid upp & pad*. Hér parf €g ad gaeta pess
a0 lata ekki min vidhorf og skodanir hafa hindrandi dhrif & ndAm nemenda, sérstaklega
i pvi Ij6si ad su leid ad vera hja einum kennara hefur gefist fjolda nemenda frabarlega
i gegnum tidina og ég get ekki verid fullviss um ad pad ad fa fjolbreyttari rad henti
Ollum, p6 svo ad sumar rannsoknir bendi til pess ad 1 kennslufradilegu 1j6si studli pad
a0 frumkvadi og sjalfsteedi. Sumir vilja fa ad pjalfa rédd sina & dkvedinn hatt og ekki

lata neitt annad trufla pad. bad viodhorf 4 fyllilega rétt a sér og er einnig heegt ad skoda
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ut fra pjalfunarfreedilegum sjonarhornum um samhetingu vodva (Titze og Verdolini

Abbott, 2012).

Nemandi (N4) sagdi fra pvi hvernig kennarinn legdi mikid a sig til pess ad
skipuleggja allskonar tonleika og uppakomur svo ad nemendurnir fengju pjalfun i ad
koma fram. Nemandinn taldi samt ad kennarinn gerdi allt of mikid, taeki allar
akvardanir um hvernig petta atti ad vera og keemi meira ad segja med buninga fyrir
pau ar skapnum heima hja sér: ,,[kennarinn] tekur eiginlega of mikla abyrgd og gerir
of mikid fyrir okkur nemendurna. Pannig ad pad verdur svona svolitid til pess ad
madur taki ekki beint abyrgd a pessu sjalfur.” betta er vel meint af kennaranum en
hann attar sig kannski ekki 4 pvi ad med pvi ad ,,stydja‘ svona vel vid nemendur er
hann 1 raun ad koma 1 veg fyrir ad peir kljaist sjalfir vio ad leysa malin og ekki sist ad
peir leeri ad bua sér til verkefni og framkvama pau. Mikilvaegur pattur i menntun
tonlistarmanna i dag er einmitt frumkvédlamennt (e. entrepreneurship) (Gonzéalez og
Wagenaar, 2009) pannig ad parna missa nemendur af mikilvegum nédmstakifeerum.
Annar nemandi lysti pvi ad stort hlutverk kennarans veeri ad ala nemandann upp sem
listamann. Nemandinn komi blautur 4 bak vid eyrun og viti ekki neitt, hann sjigi svo i
sig allt sem kennarinn segir (N2). betta lysir mjog vel hinu rikjandi vidtokuvidhorfi
(Hafpor Gudjonsson, 2012). En pessi nemandi beetti vid: ,,[kennarinn] tamdi mér
sjalfsteed vinnubrogd®, pad hefdi hann gert med pvi ad bidja nemandann um ad finna
sér verkefni sjalfur sem kennarinn myndi svo segja til um hvort vaeru vid hafi eda
ekki. Enn er vidtokuvidhorfid rikjandi, p6 ad vissulega sé rétt ad kennarinn vilji efla
sjalfsteedi nemandans pa er pad enn kennarinn sem temur og métar og hefur svo
lokaordid. Ekki ma samt draga ur pvi ad 61l vidleitni til ad auka 4byrgd nemenda etti
a0 vera af hinu goda. Nemandinn taldi ad petta hefdi haft mikid ad segja: ,,pessi
sjalfsteedu vinnubrogd breyttu mér pannig ad ég geri hlutinn af eigin frumkvadi®

(N2).

Nemandi (N3) sem tok patt i teymisvinnu okkar sagdi ad hlutverk kennara veeri ad
proa med sér hugmyndir um pad hvernig nemandinn gaeti beett sig og raeda paer svo
vi0 nemandann. Hann atti ekki ad hugsa: ,,6, mig langar svo til pess ad pu getir petta,
svo ad ég @tla bara ad kenna pér pad*. Hann sagdi ad nemandinn atti ad bidja um ad
fa ad vita af hverju: ,,Nemandinn & ad ekki ad vera eins og ég var [adur], bara a0 fljota

med, hann & ad vera virkur og medvitadur um hlutina sem eru ad gerast. Og en petta
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er alveg klarlega svona samspil®. Nu @tti ég ad taka pessu med peim fyrirvara og
minna mig 4 ad nemandinn er liklegur til ad taka upp skodanir kennara sins (Gaunt,
2010) bad getur alveg eins att vid i okkar tilfelli p6 ad ég telji petta vidhorf
nemandans endurspegla jakvaed ahrif teymisvinnunnar. I minum huga er greinilegt ad
nemandinn litur na & sig sem virkan samanborid vid ad adur hafi hann bara flotid
med. Annar nemandi sem tok patt 1 teymisvinnu okkar sagdi hlutverk kennarans vera
a0 vera til taks fyrir nemandann og stydja hann: ,,an pess i rauninni ad segja manni

fyrir verkum, vera meira bara svona radgjafi, getur madur kannski sagt* (N1).

6.3.3 Vandamal vid teymisvinnuna

Eg hef reynt ad einbeita mér ad pvi ad sja ekki bara jakvaedu hlidarnar 4
teymisvinnunni en pad getur verid téluvert atak par sem ég er jakvaed ad edlisfari. En
eitt af pvi sem adrar rannsoknir hafa bent 4 er pad ad fjélbreyttar leidbeiningar geti
verid ruglandi fyrir suma nemendur. Kristinn (2015) toék undir ad petta pyrftum vid
kennararnir ad vera medvitadir um. Hann sagdi jafnframt: ,,betta er fullordid folk og
pbad a ad hafa proska til ad greina & milli pess hvad hentar og hvad ekki* en hér er rétt
a0 undirstrika ad rannsdkn pessi nar einungis til nams a haskolastigi og pvi er um
eldri nemendur ad raeda. Nemanda sem tok patt i teymisvinnunni potti stundum
svolitio erfitt pegar kennararnir voru ekki 4 sama mali:
,»en vanalega er verid ad meina svona sirka pad sama, en stundum kemur fram
eitthvad svona: ,,mér finnst ad petta eigi ad vera svona“ en svo i nasta tima hja
00rum kennara er bara: ,,ja! ZAtlar pu a0 gera petta svona?* pa er madur
kannski svona pinu sitt & hvad en ég held samt ad madur verdi bara ad venjast
pvi lika. En petta er ekkert sem ég hef verid ad hafa miklar dhyggjur af** (N1).
Annar nemandi (N4) lysti mismunandi reynslu af pvi ad fara i tima til annarra
kennara: ,,pad fann ég bara a0 var ekki gott. bPad var bara til ad rugla mig. Og pad var
bara allt of stutt 1 profid sjalft til pess ad ég gaeti tekid vid einhverjum nyjum
leidbeiningum®. Seinna hefdi hann farid i tima til annars:
,»Pad var rosa gott... pad var gott ad fa einhverja adra syn 4 hlutina af pvi ad
madur var blinn ad vera lengi hja sama kennara... ad miklu leyti voru pad
sOmu hlutirnir sem var verid ad tala um en svona adeins onnur nalgun og pad

getur oft breytt mjog miklu... pad er lika alltaf mjog gaman ad fara eitthvad
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annad, fara & masterklassa og svona... stundum kviknar a einhverjum

lj6saperum sem hefdi ekki annars gert* (N4).

Nemandinn benti 4 ad pad ad fa olikar og jaftnvel misvisandi leidbeiningar geeti
studlad ad sjalfstedi: ,,pad getur alveg ruglad, pa veit madur ekki alveg i hvorn fotinn
madur 4 ad stiga... en madur verdur nattarulega oftast ad reyna ad proa eigin
sannfaeringu. Upplifun pessa nemanda er mjog mikilvag fyrir mig af pvi ad 1 henni
kristallast pessi vandratadi medalvegur. Vitaskuld getur verid vidkvaemt ad fara til
annars kennara rétt fyrir prof en hér er pad nalgun kennarans sem vekur athygli mina
og spurning hvernig kennarinn tekur vid nyjum nemanda sem er a leid i prof. betta
minnir mig a hversu erfitt pad getur verid ad halda aftur af sér og gefa nemandanum
pad rymi sem hann parf til pess ad uppgotva og finna sjalfur, byggja sina eigin
pekkingu (Illeris, 2007). bPad er audvelt fyrir mig sem kennara ad atla ad fara ad
stjorna og gera kraftaverk fyrir nemandann, en pad er ekki st ndlgun sem ég vil fara,
svo ad petta minnir mig 4 ad vera vakandi fyrir pvi. [ samhengi teymisvinnu pa er
augljost ad huin gengi ekki vel ef jaftnvel adeins einn kennaranna hefdi pad vidhorf ad

vilja mota nemandann og stjérna honum.

Ad pessu leyti vorum vid heppin pvi ad vidhort okkar er ad studla ad sjalfstedi og ad
namid sé i hondum nemendanna. Fyrstu vikurnar gengu mjog vel, eda 61l fyrsta lota.
Nemendur syndu mikla vinnusemi og frumkveadi, lerdu verketni sin fljott og vel og
toku framférum. Petta sé ég vel i dagbdkarskrifum minum en vid upphaf annarrar lotu
s¢ ég ad vid Kristinn hofum verid ad reda pad ad nemendur koma 6undirbunir i tima.
[ annarri lotu var kennslufyrirkomulagid pannig ad vid hittum nemendur adallega i
hvort i sinu lagi en vid t6ludum okkur saman og i samtélum okkar kom pad upp ad
okkur fannst vid badi vera farin ad stydja um of vid nemendur. T.d. med pvi ad taka
a0 okkur ad kenna peim laglinur og takt. Eitthvad sem beir geta vel gert sjalfir, enda
er reiknad med ad medalvinnuframlag nemenda s¢ um 10-12 klst. & viku. Pad er mjog
audvelt fyrir kennara ad detta i petta far og paegilegt fyrir nemandann. En ad okkar
mati tefur pad fyrir pvi ad haegt s¢ ad nota pennan sameiginlega tima til pess ad vinna
med songinn sjalfan og tefur pannig fyrir framforum. Eg sé 4 dagbokum minum ad
hér velti ég fyrir mér hlutverki kennarans: ,,Er kennarinn ekki bara ad pjona
nemandanum? A ég ekki bara ad gera pad sem hann bidur um?  (Dagbok b.E., 10.

oktober 2014). Eftir ponokkrar vangaveltur og samtal vid Kristin komumst vid ad
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peirri nidurstddu ad vid yrdum ad stodva petta. [ pad minnsta ad gera nemendum ljost
ad 4 pennan hatt verum vid e.t.v. ekki ad nyta timann eins vel og vid getum. Vid
akvadum ad raeda petta vid nemendur og sendum peim jafnframt svohljodandi

tolvupost sem ég skradi i dagbok mina:

,»Af gefnu tilefni viljum vid minna ykkur & ad 1 songtimunum vinnum vid fyrst
og fremst med songtaekni; likamsstoou, ondun, studning og tonmyndun. Vid
vinnum lika mjég gjarnan med tilkun og framburd, enda er petta allt tengt og
hjalpar hvad 60ru. Vio komum lika med hugmyndir ad leidum og lausnum og
hvernig pid getid aft ykkur, og lert 16gin sjalf. Ykkar vinna er ad afa ykkur
og leera 16gin vel svo ad hagt sé¢ ad vinna pau afram i songtimunum. Vid
viljum alls ekki vera ad nota songtimana til a0 kenna ykkur noturnar, takt eda
laglinurnar ykkar. Pad er ekki vel farid med timann ad nota séngtimana i gera
eitthvad sem pid getid svo vel gert sjalf. Eg held ad vid getum verid bysna
anaegd med fyrstu lotu. bid hafid 6ll tekid framfoérum og unnid vel. bad er
audvitad svo margt nytt sem pid erud ad fast vid og mikid ad gera. Vid gerum
okkur vel grein fyrir pvi. En einmitt pess vegna skiptir mali ad halda vel a

spilunum og vinna jafnt og pétt.” (Dagbdk b.E., 19. oktober 2014).

Okkur fannst eins og petta hefoi tiletlud ahrif, en aftur er petta frekar
kennaravandamal en nemendavandamal. Mér finnst hér ad pad sé¢ mitt hlutverk ad
leggja linurnar og hafa per skyrar. bad erfida er ad halda aftur af sér og fara ekki ad
gera hlutina fyrir nemendur. bPad er ekki rétta hjalpin p6 ad pad sé paegilegt fyrir baedi
mig og nemandann en pa lendir madur med nemandann i hlutverki jdkvads polanda
og pad er ekki pad sem vid viljum. Askorunin er ad nemandinn verdi jakvadur
gerandi i naminu ( sja mynd 7). bad getur verid vandasamt fyrir kennara ad na
jafnvaegi a milli pess ad vera hvetjandi en veita jafnframt adhald i naminu. Miller
segir ad godur songkennari s€ medvitadur um naudsyn pess ad byggja upp sjalfstraust
nemandans, en ad velja pa audveldu leid ad lata nemandanum alltaf bara lida vel i stad
pess ad greina vandamalin og leidrétta s¢ ekki bara drangurslaust heldur sé pad einnig
spurning um sidferdi. Gagnryni verdi po alltaf ad fylgja lausn eda leid til ad leysa
vandamalid, annars geti hun verid skadleg og virkad sem nidurbrot

(Miller, 1996).
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[ netkénnuninni kom pad oft fyrir i svérum ad nemendur upplifou nidurbrot sem
stundum gekk pad langt ad pad flokkadist sem andlegt ofbeldi. Oftar en einu sinni
komu fram hlutir eins og: ,,gat aldrei gert kennaranum til geds* og ,,brotin nidur trekk
i trekk* auk pess sem einelti kom oft til tals og lysingar eins og ,,nidurlaeegdi mig fyrir
framan samnemendur®. Konnunin var einungis 6formleg og pvi ekkert haegt ad alhafa
um nidurstodur en paer gefa po til kynna ad hér sé mogulegt ad kennslufradilegri
nalgun i songkennslu sé abotavant. Einnig voru visbendingar um kynferdislega areitni
eitthvad sem ber ad taka alvarlega. I 6llu falli er hér eitthvad sem parfnast nanari

skodunar og rannsokna.

En hvad segir petta mér og 4 hvada hatt koma pessar visbendingar minni
starfendarannsokn vid? ber gera kannski ekki mikid annad en ad gefa til kynna ad
pessu gaeti hugsanlega verid eins farid 4 Islandi og i nagrannalondum okkar. b.e. ad
porf sé & ad skoda einkakennslu i tonlistarskélum 1 kennslufradilegu 1josi likt og
fj6ldi erlendra rannsokna bendir 4 (Carey og Grant, 2015). Medal pess sem rannsoknir
sidustu aratuga eiga sameiginlegt er ad per greina 4 milli kennara sem eru
framurskarandi flytjendur og peirra sem eru framurskarandi kennarar. bessi
adgreining kom fyrst fram hja Persson (1994) en par rannsdknir sem komu i
framhaldi hafa einnig greint parna 4 milli, ekki til pess ad gera litid ur mikilveegi pess
a0 framurskarandi fytjendur kenni i tonlistarskolum heldur ad benda & ad
namskenningar og kennslufredilegar adferdir geti verid mikils virdi fyrir starf
tonlistarhaskola (Carey, Grant, McWilliam og Taylor, 2013). Annad sem velta ma
fyrir sér er pad hvort st stadreynd ad fleiri en einn kennari komi ad ndminu og timar
séu opnir 60rum nemendum og kennurum rjufi einangrun sambandsins og ad ef
eitthvad athugavert kaeemi upp er vardar misbeitingu 4 valdi myndi pad 1j6tt

koma 1 1j6s.
6.3.4 Jakvzed reynsla af songnami

Nokkrir peirra sem toku patt i konnuninni lysa almennt jakvaedri og uppbyggilegri
reynslu af songnami: ,,Byggdi upp sjalfstraust og jok & songgledi (S32). beir lystu
pvi hvernig songnamio hefdi styrkt pa sem manneskjur og veitt peim jakvaett
veganesti fyrir 1ifid: ,,Songnamid hafdi mjog go6d ahrif & mig og mitt lif** (S37) og
hvernig g6d kennsla hefdi skilad arangri: , Eg hef alltaf maett mjog heilbrigdu vidhorfi
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i kennslu og pad hefur skilad sér i raddheilbrigdi og skynsamlegri nalgun a flutning*
(S5). betta er mikilvagt i samhengi pessarar rannsoknar, en i henni er arangur
kennslunnar ekki sist maldur 1 pvi veganesti sem kennslan veitir. Pad ad hun skili
sjalfstedum ndmsmonnum med gott veganesti fyrir lif og starf skiptir mestu mali.
Samt sem adur ma gera greinarmun a milli peirra sem eru i paegindunum og eru sattir
og anaegdir med pad ad lida vel 1 séngnaminu, hér flokkadir sem jakveedir piggjendur,
og svo peirra sem eru virkir og metnadarfullir namsmenn og hér hafa verid flokkadir
sem jakveaedir gerendur. Sérstaklega pegar vid horfum a skipulag nams peirra sem atla
sér ut 1 atvinnumennsku. Hér er mikilvagt ad allir, beedi kennarar og nemendur, sem
og skolastjornendur, séu med markmid ndmsmanna 4 hreinu. S¢ markmidid med
naminu ad veita lifsfyllingu og auka anagju og gledi af song an pess ad stefnt s¢ &
atvinnumennsku krefst pad annars konar nalgunar en ndm peirra sem stefna a
atvinnumennsku og purfa ad stunda ndmid af festu og einbeitni. b6 & nam peirra sem
stefna ad atvinnumennsku ad sjalfsdgdu einnig ad veita lifsfyllingu og auka anaegju og
gledi af song: ,,Songnamid i 611 pessi ar hefur gefid mér svo 6trulega margt og miklu
meira en mig hefdi 6rad um, badi fyrir mig sem listakonu og sem einstakling i
samfélaginu... var mér hollt veganesti ut i 1ifid* (S39) Dami eins og petta synir vel
hversu dyrmeett nam séngnadm getur verid, hvort sem folk leggur song fyrir sig sem
atvinnumenn eda ekki. Peir sem stunda eda hafa stundad songnam tilheyra dkvednu
starfssamfélagi, peir bua yfir sérpekkingu og pad ad tilheyra breytir sjalfsmyndinni
(Wenger, 2008): ,,Eg fékk goda hvatningu fra frabaerum kennurum sem munu alltaf
vera vinir minir... Petta nam er pad skemmtilegasta sem ¢ég hef farid 1 og ég veeri ekki
su manneskja sem €g er i dag nema af pvi ad ég for og lerdi ad syngja og kynntist

pessu frabaera folki (S44).

6.3.5 Kostir teymisvinnu

Tveir nemendanna sem hofou tekid patt i teymisvinnunni lystu pvi hvernig su reynsla
studladi ad frumkvadi peirra og sjalfsteedi. An pess ad draga of mikid ur haefni peirra
til ad meta adstedur 4 sjalfstedan hatt er sem adur rétt ad hafa i huga ad rannsoknir
hafa synt ad nemendur hafa oft mjég jakveeda syn a nuverandi kennara og ad su
stadreynd ad ég sem tok vidtalid er einn kennara peirra kann ad hafa ahrif & svor

peirra. Nemandi (N3) sa enga 6kosti vid pad ad lera hja fleiri en einum kennara: ,,Mér
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finnst pad bara @dislegt... skilabodin finnst mér skiludust hradar, pad purfti ekki ad
segja hlutina eins oft... og vegna pess ad pad eru tveir ad kenna, og lysa pvi a tvo
mismunandi vegu kannski, og pa einhvern veginn siast pad hradar inn, og svo lika
bara rosalega gott ad geta leitad til tveggja adila®. Nemandinn taldi pad ad hafa tvo
kennara gott af pvi ad petta veri svo naid samband sem byggdi a trausti, pa veeri
audveldara ad deila svo personulegri reynsu sem songurinn veri: ,,pa er madur
kannski opnari fyrir pvi, pannig ad mér finnst pad bara frabert”. Hann taldi einnig ad
hann vaeri mottekilegri fyrir pvi ad leita eftir upplysingum um séng, na sakti hann i
skoda myndbond og saxkja sér efni 4 Netid:
,ut af pvi ad madur var nattirulega bara alltat med pennan eina kennara. Og
bé var einmitt su tekni sem hin var ad kenna, pad var bara eina teknin sem
madur pekkti, og nina Ut af pvi ad pad eru fleiri i spilinu pa einhvern veginn
opnast allur s4 heimur, sem madur, ég bara vissi ekki af, ég hélt ad pad veri
bara, pu veist, svona, svona vari songur og var ekkert endilega ad saekjast eftir

einhverri frekari vitneskju® (N3).

Nemandinn sagdist halda ad pad ad vera med tvo kennara hafi svolitid opnad pad, ni
veeri hann ekki alltaf 1 pessu eina og sama fari med einhverjum einum. Annar nemandi
(N1) taldi pad a0 hafa tvo kennara ekki eins bindandi. Ad vera med einn kennara hafi

verid dalitid hamlandi, an pess ad pad hafi verid @tlun kennarans:

,Svo er madur kominn hérna med tvo kennara, og jafnvel prja stundum og pa
einhvern veginn eru pau bara meira ad deila, svona: ,,ja mér finnst petta en
hvad finnst pér?* b4 einhvern veginn verdur meiri medalvegur i pessu, og lika
bara einhvern veginn af pvi ad pau hafa meira ad segja, ja kannski annad man
eftir einhverju pa man hitt eftir einhverju 60ru, i stadinn fyrir ad pad s¢ alltaf
verid ad predika sama hlutinn. Pad verdur meiri fjélbreytni i pessu og mér
finnst pad bara hjalpa 6trulega mikid, lika ad vera ekki alltaf med petta sama,

alltaf eins upphitunarefingar* (N1).
bad skipti miklu mali ad fa pessi vidbrogd fra nemendum, ad sja ad peir voru ad taka

namid meira i sinar hendur vegna teymisvinnunnar. Pau voru jakvadir gerendur

(mynd 7) og pad er einmitt pad sem vid stefndum ad. Pannig synir petta gloggt, ad

113



minu mati, jakvaed ahrif teymisvinnunnar a frumkvadi og sjalfstedi. Teymisvinnan

hafdi jakvad ahrif & namid en hun hafoi einnig jakveed ahrif & kennsluna.

Meginmarkmid pessarar starfendarannsoknar var ad kanna ahrif teymisvinnunnar a4
nam og kennslu. Kristinn Sigmundsson (2015) sagdi pad ad vera i daglegum
samskiptum vid annan songkennara vera mjog gefandi og vikka sjondeildarhringinn
og ég get tekid undir pad. Eg laerdi mikid af Kristni. Par ad auki er petta nokkurs
konar gadaeftirlit par sem ,,vi0 tékkum hvort annad af i kennslunni. Vid setjum
akvedna pressu 4 hvert annad, vid viljum halda uppi hastu geedum og slokum sidur &
krofunum®. Pannig sagdi Kristinn ad teymisvinnan ytti vid honum i ad finna lausnir
med nemendum sem stydja vid nam peirra i stad pess ad falla i paegindin og sama
farid i timum: ,,Vi0 styrkjum hvort annad, vid erum einhvern veginn ad feta somu
stiguna og notum ekki sama ling6i0 en hugsunin er si sama. Svona samstarf ryfur
einangrun kennaranna, pad ad hver og einn kennari sitji einn ad sinu* (Kristinn
Sigmundsson, 2015). Madur opnar vissulega a akvedna hluti, er berskjaldadri, en
Kristinn taldi pad algjorlega pess virdi. Af pessum svorum Kristins ma alykta ad gildi
teymisvinnu fyrir starfsproun kennara s¢ mikid, en vissulega ber ad hafa i huga ad
Kristinn er ekki hlutlaus frekar en €g pegar hann talar um go6d ahrif teymisvinnunnar,
par sem hann a storan hlut i henni. Kostirnir sem hann s vid teymisvinnuna vogu
pyngra en gallarnir. Reyndar 4tti hann erfitt med ad benda 4 galla vid petta
fyrirkomulag. Hann sagdi ad hid hefdobundna fyrirkomulag ad nemandi pyrfti ad vera
hja einum kennara veeri ,,bara gamaldags vitleysa®“. En eitt pad helsta sem vid getum
baett taldi hann vera ad nemendur varu oftar saman i timum. Vid h6foum hvatt
nemendur til pess ad meeta i tima hvert hja 60ru en stundaskra peirra gerir ekki rad
fyrir pvi pannig ad pad var minna um ad pau hlustudu hvert 4 annad en vid hofdum

vonast til. Pad er eitthvad sem vid purfum ad huga ad i framtidinni.

6.3.6 Kennaraskipti

Kennaraskipti komu endurtekid upp sem tilfinningalegt atakaefni, hvort tveggja i

jékvaeou og neikvaedu samhengi. Songnemandi (S25) hafdi verid hja sama kennara i
ramlega fimm ar. Nemandinn sagdist hafa upplifad akvedna hofnun pegar kennarinn
yjadi ad kennaraskiptum. Kennaraskipti geta verid mjog stressandi... pratt fyrir ad ég

vissi ad ég pyrfti nytt umhverfi var €g hreedd um ad sara kennara minn* (S25). Annar
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nemandi (S9) sagdist einu sinni hafa skipt um kennara: ,,pad dr6 dilk a eftir sér og
vidkomandi heilsadi mér ekki i ein fimm ar a eftir* bannig virtust kennarar taka pvi
illa pegar nemendur 6skudu eftir ad skipta um kennara: ,,Kennarinn tok pessu svo illa
a0 hann heetti ad tala vid mig fyrir fullt og allt. Pad stendur i mér ennpa ad ég hafi gert
henni eitthvad illt — pegar ég var ad fylgja hjartanu og leita mér ad kennara sem
hentadi mér betur 4 pessum tima“ (S23). Enn annar nemandi i tonlistarhaskola
erlendis var 6anagdur med kennara sinn sem var med stoougt nidurbrot allan timann:
,,¢g hefoi viljad ad ég hefoi haft kjark til ad skipta um kennara® (S9). Einnig kom fram
a0 kennari vildi ekki ad nemendur hans feru i tima til annarra kennara. Pessu lysti
einn songnemandi sem sagdi jafnframt ad pad ad fara til annars kennara hefdi hjalpad
sér mikid eftir ad hafa misst alla gledi og sjalfstraust eftir stodugt nidurbrot kennarans
i prju ar: ,,Hefoi ég fylgt reglum kennara mins pa hefdi ég ekki farid i tima til annars
kennara® (S16). Rannsokn Paul Deener 4 sambandi nemenda og kennara vid
tonlistarhaskolann 1 Haag bendir 4 ad sambandid byggi 4 pvi ad badir leggi sitt af
morkum til sambandsins og talar um mikilvegi samvinnu. Hann talar um ad gefa og
taka (e. give and take) Pad sem nemendur vilja ,,taka* er sérfredipekking kennarans
og kennarar vilja ,,taka* pad ad vera stoltir af nemendum sinum. Hann segir petta vera
peim vandkveaedum had ad pad setji akvedna pressu a nemendur og peir geti att erfitt
med ad skipta um kennara. Hann bendir 4 ad nemendur vilji frekar ,,taka*
leidbeiningar en hrés fra sambandi sinu vid kennarann (Deneer og van Zelm, 2014).
bad ad kennarar sja sig oft 1 hlutverki foreldris (Haddon, 2011) ytir undir 6jafnveegi i
sambandinu. Kristinn (2015) taldi ad oft faeri langur timi til spillis pegar nemendur eru
lengi hja sama kennara:
,pa myndast eitthvert tilfinningasamband og vesen, petta getur verid eins og
ad ganga ut ur hjonabandi ad skipta um kennara... pad skiptir miklu mali ad
songtimarnir séu ekki eitthvert endalaust einkasamtal... pad er bara svo
oheilbrigt... petta er 6rugglega sama problemid med svona songkennslu eins
og med samband salfreedings eda gedlaknis og sjuklings* (Kristinn

Sigmundsson, 2015).

Eins og 40ur sagdi hefur sambandi nemanda og kennara einmitt verid likt vid
samband salfraedings og sjuklings, og bent 4 i pvi samhengi ad salfraedingar hljota
aralanga pjalfun 1 ad fast vid svo flokid og naid samband (Collens og Creech, 2013).

Paul Deneer (2014) segir ad oft hafi persoénuleg reynsla nemenda af nanum
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sambondum eins og vid foreldra mikid ad segja um pad hvernig nemandi bregst vid
sambandinu. Ut fra salfredilegu sjonarhorni geti peir farid i hlutverk fornarlambs, peir
geti sost 1 a0 verda hadir kennara, peir geti fordast ad lenda i adstaedum sem falla ekki
a0 imynd peirra eins og ad sleppa pvi ad maeta i tima i peim greinum sem peir eru
ekki godir 1, peir geti verid med stodugar afsakanir, peir geti gert litid ur 60rum
nemendum, peir geti einangrad sig eda farid ad reyna ad stjorna adstedum (Deneer og
van Zelm, 2014). betta allt ber a0 hafa i huga pegar lysingar nemenda eru lesnar.
Sambandid er flokid og mannlegar tilfinningar hafa mikid um pad ad segja hvernig
pad gengur. En su stadreynd ad kennaraskipti reynast svo snuin bendir til pess ad
kennarar og nemendur radi illa vid ad lita 4 pad sem faglega samvinnu. Peim mun
mikilvaegara er ad halda samtalinu opnu 1 sambandinu og ad vera vakandi yfir peim

fj6lmorgu pattum sem geta haft ahrif 4 sambandio.

Nemendur eru lika duglegir ad leita eftir pvi sem peim finnst vanta og sakja oft tima

hja 6drum kennurum an vitundar adalkennara sins (Haddon, 2011).

,»Svo kemur bara ad peim timapunkti ad madur er ad leita ad einhverju sem
hann er ekki endilega ad gefa. P4 held ég ad pad sé allt i lagi ad préofa sig
afram. Hann segir pér alltaf til og pér finnst pad vera rétt en 4 medan pa viltu
krydda. Pad er par sem ad pad kemur inn ad pad er alltaf i lagi ad profa sig
afram og sja hvort pad er eitthvad annad parna uti... pegar madur er kominn
akvedid langt pa veit madur hvad madur er ad fara, madur veit hvad vantar og

madur veit kannski ekki alveg hvernig 4 ad laga pad* (N2).

Nemandinn er kominn dkvedid langt og veit hvad hann vill. betta hljomar sem
sjalfsagt og edlilegt en samband nemanda og kennara er oft pess edlis ad pad ad leita
til annarra kennara getur virkad sem svik og nemendur fara i felur med pad (Gaunt,
2011). bad getur varla verid gott ad naid samband vid einkakennara hai framgangi
namsins & pann hatt ad nemandi treysti sér ekki til pess ad tja sig vid kennarann og sé

hraeddur vid ad leita annad.
bad er alveg 1jost ad petta er eitthvad sem songkennarar purfa ad varast og pad er

kannski haegara sagt en gert. Eg sé pad a dagbokarskrifum minum ad ég hef skrifad

hja mér vangaveltur um stolt. Baedi ad ég finni fyrir pvi ad €g er stolt af nemendum og
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a0 mér finnst 6pagilegt ad verid sé ad tala um ad ég eigi hinn og pennan nemanda:
,Hvernig a ég ad svara? Nei, vid Kristinn eigum hana saman. Pad er jafn faranlegt.*
Eg velti pvi fyrir mér hvernig haegt sé ad vera jafningjar og ad halda dkvedinni
fjarleegd og hvort pad sé naudsynlegt: ,,Getur madur pa ekki verid kennari vina sinna?
Er petta ekki spurning um fagmennsku?“ (Dagbok b.E., 8. desember 2014). betta er
vaentanlega spurning sem hver og einn kennari parf ad kljast vid. En ef sambandid er &
jafningjagrundvelli &tti pad ad vera jatn opid og edlilegt og hvert annad samband. Ef
einhver porf er 4 ad stjorna pvi eda setja pvi mork pa hljota pad ad vera fyrstu merki

um agd eitthvad sé athugavert vid sambandid.

Kannski er oparfa vidkvaemni hja mér ad hafa ahyggjur af pvi ordalagi ad ,,eiga“
nemanda. Kannski tek ég allt of bokstaflega ordalagi sem hefd er fyrir. beir sem nota
petta vilja kannski bara spyrja ad pvi hvort petta s€ nemandi minn, sem veeri
fullkomlega edlileg spurning. Spurningin sem ¢ég velti fyrir mér er hvort pad sé
eitthvad 1 hefoinni sem hefur ahrif 4 ordalagid eda ordalagid geeti haft dhrif hugsun
kennarans um edli sambandsins. Kristinn taladi um ad gamla systemid pegar kennarar
Lattu“ nemendur hefoi verid svo oproduktift (Kristinn Sigmundsson, 2015). Ahersla a
nemendamidad nam og aukna samvinnu i ndmi og kennslu undirstrikar petta. Namid a
ad mida ad pvi ad studlad sé ad sjalfstedi nemenda og ad peir geti sjalfir gert sér grein
fyrir pvi hvad peir purfa ad lera og styrt nami sinu (Johansson, 2013).
Nemandi N2 segist oft hafa lent 1 pvi ad vera medvirkur med kennaranum:
»Maour finnur ad kennarinn vill ekki sleppa... ég hef oft reynt ad hugsa pad i
gegnum kennarann hvad pad sé sem hann er ad hugsa. P4 er hann kannski
buinn ad leggja gedveikt mikla vinnu i ad hjalpa manni og svona og vill ekki
a0 madur fari neitt annad. Hann vill bara ekki... Madur porir ekki ad tala um
pbad ad pad er kannski kominn timi 4 ad leita eitthvad annad. bad bara

virkilega, getur verid erfitt™ (N2).

Nemandinn finnur oft fyrir sterkri samkennd med kennaranum og er medvitadur um
a0 kennarinn hefur lagt mikid af morkum fyrir hann. Nemandinn sagdist pannig oft
hafa reynt ad poknast kennaranum, t.d. pegar hann finnur ad samstarfi er lokid og fer
sig ekki til pess ad fara: ,,eda madur vill frekar bara fara ar landi og lata sig hverfa eda
eitthvad, pad er ofbodslega erfitt” (N2). bessar lysingar syna mjog skyrt medvirkni

nemandans og hvernig hann reynir ad setja sig i spor kennarans. b6 svo ad kennarar
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leggi mikid a sig og séu stoltir af nemendum sinum pa hljota langflestir ad kjésa opin
og edlileg samskipti par sem heagt er ad reeda hluti an pess ad allt fari 1 14s. En pad
krefst kunnattu og pekkingar ad taka 4 malum sem kunna ad koma upp i svo nanu
sambandi (Collens og Creech, 2013; Ryan og Parkes, 2015). Einnig matti hugsa sér
a0 skolastjornendur og namsradgjafar geti veitt nemendum einhvers konar studning
eda upplysingar um nam i einkatimum og samband nemenda og kennara. Pannig

meetti hjalpa nemendum ad komast fyrr ad nidurstéou eins og pessari:

,,A endanum virdist petta vera pannig ad pu sért einhvern veginn ad gera petta
fyrir kennarann og pu sért ad gera honum til geds og reyna ad, ja, hlyda
honum. Og pad gleymist ad pu ert ad gera petta fyrir pig — eda ég vona ad folk
atti sig 4 pvi. Kannski attar madur sig ekki a pvi alveg fyrst, en ntina eftir tvo
ar pa er ég farin ad sja petta 6druvisi — fyrst er madur bara ad reyna ad fitta inn
og finna rythmann og mikid ad reyna ad gera kennaranum til geds og svona —

en sidan attar madur sig & pvi ad petta er i rauninni fyrir mig* (N4).

b0 svo ad petta virdist rokrétt og augljos nidurstada pa reynist nemendum erfitt ad
halda i p4 hugsun ad peir séu i ndminu & eigin forsendum og geta astedurnar medal
annars legid i kennsluhattum, i nAmsumhverfi og menningu skélanna (Perkins, 2013).
Nemandi sem tok patt i teymisvinnunni sagdi fra pvi ad pegar hann var bara med einn
kennara hefdi pad osjalfratt verid svolitid pannig, an pess ad kennarinn hefdi etlad sér
pad ad: ,,pad sem hann sagdi gilti bara svona... og pad vard svona pinu hamlandi
kannski, an pess ad pad hafi endilega verid meiningin® (N1). Af pessu a0 dema meetti
@tla a0 med teymisvinnu kennara vaeri minni hatta 4 ad nemandi verdi bundinn einum

kennara.

6.3.7 Fagmennska

Fagmennska kom upp sem endurtekid pema. Segja méa ad su erfida reynsla af
kennaraskiptum sem lyst var hér ad ofan sntii ad fagmennsku kennarans. Sambandid
er naid og kennarinn hefur ,,fjarfest i nemandanum®. Kennarar eru stoltir af godum

nemendum.
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begar ¢g kynnti verkefnid mitt fyrir hopi kennara spurdi songkennari mig hvernig ég
@tladi ad syna fram 4 ad ég veri godur kennari pegar nemendur veru ekki eingéngu
hja mér, nemendurnir vaeru afurdin okkar (Pora Einarsdottir, 2. mars 2015). Eg velti
pessu fyrir mér og bar spurninguna undir Kristin sem sagdist blasa 4 petta par sem pad
pyrfti ad horfa a heildarmyndina. bad getur verid lotteri hvernig efni kennarinn fer.
Audvitad sakist kennarar eftir pvi ad fa efnilega nemendur til pess ad geta synt fram a
arangur (Kristinn Sigmundsson, 2015). Pannig er petta samspil 4 milli godra nemenda
og godra kennara og oft getur verid erfitt ad benda 4 hvad er orsok utkomunnar og um
leid afleiding kennslunnar. Pad sem kennaranum ber avallt ad hafa 1 huga er
fagmennska. bPess vegna er pad ekki fjarri lagi hja Sell (2005) pegar hun talar um

naudsyn pess ad songkennarar laeri um vidskiptasidferdi.

[ netkénnuninni komu fram mérg deemi um skort 4 fagmennsku og prir tjadu sig um
pad sérstaklega i athugasemdum: ,,Eg held ad starfsumhverfi songs og songkennslu 4
fslandi sé mjog eitrad, sidferdid lélegt og fagmennskan litil.* (S27) og kolludu eftir
sidareglum: ,,Eg hef ordid vitni ad pvi ad songkennarar slidri um nemendur sina vid
adra nemendur og einnig atvinnutonlistarmenn... vil ad kennarar heiti pvi ad standast
sidareglur og par & medal tranad vid nemendur* (S46) og hofou & pvi sterkar

skodanir:

»Songkennarar @ttu sem stétt ad setja sér skyrari sidferdiskrofur og ekki leyfa
hegdun sem flokkast undir ofbeldi. Songnam a ekki ad brjota folk nidur,
heldur byggja folk upp. Songkennarar verda ad uppfylla sidferdilegar skyldur
... pad parf ad muna ad nemandinn er manneskja, ekki verdlaunahlaupahross.
bad er mikil afmennskun 1 gangi 1 songnami i dag og til haborinnar skammar

fyrir starfsstéttina* (S7).
Deaemi var um ad kennari meetti 6lvadur i tima (S19) og ad nemanda potti tima sinum
s0ad 1 ekki neitt par sem peir snerust adallega um forna fregd kennarans og vandamal

ur nutimanum (S2).

Upp komu nokkur deemi um alvarlegan skort 4 fagmennsku af halfu songkennara. Sjo

deemi voru um einelti, nidurrif og andlegt ofbeldi en prju deemi voru um kynferdislega
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areitni. bad kom ekki a dvart ad heyra s6gu um harkalegar kennsluadferdir fra pvi i

gamla daga eins og reynsluna sem hér er lyst Gr virtum tonlistarhaskola:

,Par tiokadist ad nemendur h6fdu mikinn aga og baru 6malda virdingu fyrir
kennurum. A9 andmaela peim var nanast bannad og gat verid avisun 4 einelti
og andud. beir gatu tekid upp & pvi ad taka folk fyrir jatnvel heilan vetur. Lenti
i pvi einu sinni ad geta ekki gert neitt til geds og var brotin nidur trekk i
trekk... Kannski var hugsunin ad herda einstaklinginn, enda kennarar af gamla
skolanum... Eftir 4 ad hyggja var petta go0 reynsla fyrir atvinnumennskuna
sem er ju oft hord og ekki beint rymi fyrir personuleg atok. En fyrir teplega
tvituga manneskju med 1itid sjalfstraust var petta erfidur timi... Margt sem
madur upplifdi & pessum arum veri kannski ekki 11010 1 dag i

kennsluadferdum* (S38).

En af fleiri sogum ad deema vidgangast slikar adferdir enn og er pvi lyst hvernig
kennarar lata alla fagmennsku 16nd og leid vegna personulegra tengsla vid adra
kennara: ,,[kennarinn] lagdi fd 4 nemendur dkvedins kennara... nemendur voru lagdir
i einelti... manni bldskrar petta en er hreeddur um ad lenda sjalfur i einelti®.
Vidkomandi nemandi sagdist hvergi hafa séd 1¢legri framkomu vid ndungann en i
songnami sinu (S27). ,,Kennarinn spurdi hvort ég veri ny i skolanum. Eg tel ad hiin
hafi vitad a0 ég vaeri pad ekki par sem €g hafdi verid nokkur ar i skolanum... hun
hraunadi yfir raddbeitingu mina... nidurleegdi mig fyrir framan samnemendur mina...
gerdi grin ad mér pannig ad adrir hlogu* (S15). Annar nemandi lysti pvi hvernig
kennarinn ,,atti pad til ad dskra og stappa fétunum og ad lokum kenndi hiin mér um ad
ekki hefdi nddst drangur af vinnu hennar med mér.* betta skapadi mikla streitu hja
nemandanum, hann kveid fyrir songtimum, sjalfstraustid for nidur ar 6llu, hann
upplifdi punglyndi og tapadi songgledinni (S33). Enn einn nemandi lysti
nidurlegjandi adferoum eda hvernig kennarinn breyttist pegar adrir fylgdust med
songkennslunni: ,,0skradi og gargadi 4 mig er g gerdi mistok (smavagileg) eda skildi
ekki hvad hann meinti. Gerdi lika grin ad mér. Annars var hann ekki pannig ef enginn
var ad fylgjast med. betta var mjog nidurlaegjandi® (S4). betta er ahugavert 1 pvi 1j0si
a0 1 pessu tilfelli er vandamalid frekar til stadar i opnum timum en i hinu lokada formi
einkatimans. En demid lysir engu ad sidur pvi ad fagmennsku kennarans er abotavant

ef hann hefur porf fyrir ad upphefja sjalfan sig a kostnad nemandans med pessum
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hatti. Pad ad kennarar geri grin ad nemendum kemur nokkrum sinnum upp: ,,kennari
sem ¢€g hafoi gerdi grin ad samnemendum minum og lagdi pa i einelti. Hann gerdi t.d.
tidar athugasemdir um had og likamsvoxt nemandans og 6venjulegt utlit & pann hatt

a0 nemandinn upplifdi pad sem aras* (S7).

bessi demi syna audvitad adeins eina hlid malsins og pad ber ad taka med inn i
reikninginn ad adrir paettir geta haft dhrif &4 hvernig nemandi upplifir stoduna. Eins og
Deener (2014) bendir & geta par spilad inn i varnarvidbrogd nemenda pegar peir na
ekki ad uppfylla eigin krofur. I rannsoknum 4 sambandi nemenda og kennara kemur
oft fram ad nemendur reyna ad pdknast kennara (G. Carey o.1l., 2013; Gaunt, 2010;
Haddon, 2011): ,,Eg gat aldrei gert kennaranum til hafis songlega. Pad var alltaf
eitthvad ad po aldrei veri pad skyrt med ordum. Mér fannst eins og reynt vaeri ad

brjota mig nidur* (S31).

brir 1ystu kynferdislegri areitni i spurningakonnuninni. Einn peirra 1ysti pvi hvernig
smam saman dr6 ur metnadi hans i ndminu og hann missti virdinguna fyrir
kennaranum eftir kynferdislegt areiti og 6videigandi athugasemdir: ,,hann taladi um
a0 pad pyrfti ad naudga [samnemanda]... hann taladi mikid um kynlif og kynfeeri
nemenda 4 hatt sem mérgum nemendum poétti dpaegilegt og gerdi petta reglulega™.
Nemandinn segist hafa hatt ad treysta honum og farid ad lida illa i navist hans og
lysir sidan algjoru nidurbroti (S7). Annar nemandi sagdi frd pvi hvernig kennarinn
vildi tala um likama hennar og spurdi hvad henni likadi best vid likama sinn, huan hafi
reynt ad eyda talinu med pvi ad minnast 4 ternar en hann for pa ad tala um hvad hun
vaeri med ,,hrikalega flott brjost. I hverjum tima sagdi hann ad ég veri rosa sexi
(S12). Vidkomandi nemandi skipti um kennara eftir eitt ar og eftir ad hafa heyrt
svipadar sogur fra 60rum nemendum. Enn einn nemandi lenti i alika adstaedum par
sem kennari vildi tala um brjostin & henni, kynlif og kynfaeri beint og 6beint og sagdi
enn fremur ad hann teldi naudsynlegt ad htin keemi til hans i fasta tima og ad hun
skipti alveg um songtakni. Petta hafdi verid prufutimi og sagdist viokomandi
songnemandi ekki hafa farid i fleiri tima (S12). betta eru alvarlegar 4sakanir en pegar
um kynferdislega areitni er ad raeda atti ad tilkynna malid. Jafnréttislog skilgreina
kynferdislega areitni sem ,,kynferdislega hegdun sem er 6sanngjoérn og/eda modgandi
og 1 0pdkk pess sem fyrir henni verdur, hefur ahrif a sjalfsvirdingu pess eda peirra

sem fyrir henni verda og er haldid afram pratt fyrir ad gefid sé skyrt i skyn ad
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hegdunin sé dvelkomin. Kynferdisleg areitni getur verid likamleg, ordbundin eda
taknraen* (Jafnréttisstofa, 2015). Hér er pvi ekki adeins um alvarlegan skort &

fagmennsku a0 raeda heldur 16gbrot (almenn hegningarlog 19/1940).

Eins og greint hefur verid fra hafa fjolmorg demi um kynferdislega areitni innan
veggja tonlistarskola komid upp a sidustu misserum (Pace, 2015; Thompson, 2014)
og hefur pad ekki hvad sist gert ad verkum ad kennsluadferdir, kennsluform i
tonlistarhaskolum sem og menntun song- og hljodfaerakennara hefur verid til umradu
a sidustu misserum (Ryan og Parkes, 2015). Tonlistarskolar erlendis hafa purft ad taka
4 sinum malum vegna fjélda mala sem upp hafa komid um kynferdislega areitni og
misnotkun, og i verstu tilfellunum hafa fallid domar par sem kennarar eru demdir i
aralangt fangelsi. Er pad talid afar alvarlegt pegar samkennarar og kollegar hafa vitad
um atheafid, skolaytirvold hafa ekki brugdist vid dsokunum og reynt ad sépa malum
undir teppid (Thompson, 2014). bessari konnun er ekki atlad ad vera uttekt a tioni
ofbeldis eda kynferdislegs areitis innan veggja tonlistarskola 4 fslandi en hun gefur til
kynna ad hér purfi menn einnig ad vera & vardbergi. [ Jafnréttislogum segir ad
atvinnurekendur og yfirmenn stofnana og fé¢lagasamtaka skuli ,,gera sérstakar
radstafanir til ad koma 1 veg fyrir ad starfsfolk, nemar og skjolstedingar verdi fyrir
kynbundinni eda kynferdislegri areitni 4 vinnustad, stofnun, i félagsstarfi eda skolum*

(Log um jafna stodu og jafnan rétt kvenna og karla: 10/2008).

6.3.8 Lengd songnams

Sérstaka athygli vakti hversu langt séngnam flestra peirra sem toku patt i konnuninni
var. En 74,47 % hofou verid 1 songnami lengur er sjo ar og 53,21 % lengur en niu 4r.
82, 61% hofou stundad nam i tonlistarskola og 69,57 % einnig i tonlistarhaskola eda
tonlistarskola 4 haskolastigi, 56,53 % hofou stundad songnam i einkatimum. Af pessu
ma sja ad songvarar leggja a sig langt nam og stunda nam sitt badi innan
menntastofnana og ad storum hluta i einkanami. Langflestir eda 97,78 % hofou verid i

nami hja fleiri en einum kennara.
Lengd songnams kallar fram ymsar spurningar vardandi namid og namsskipulag.

Borid saman vid hljédfeeranam pettu niu ar eda meira ekki langur timi. En vert er ad

hafa 1 huga ad p6 a0 oft sé talad um songnam og hljodferanam eins og pad sé
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samberilegt er pad varla samberilegt. Songndm hefst oftast hja konum eftir 16—18 ara
aldur p6 ad vissulega séu til undantekningar par 4, en hja kérlum hefst namid yfirleitt
seinna. Grunnur peirra sem hefja songnam getur verid allt frd pvi ad vera nanast
enginn i ad vidkomandi hafi stundad hljodferanam arum saman, einnig geta
nemendur haft tonlistarlegan grunn og reynslu af song tr korastarfi. I adalnamskra
tonlistarskola (2002) kemur fram ad vegna pess hve grunnur nemenda er misjafn geti
namshradi verid mismunandi. Peir nemendur sem hafi godar og pjalfadar raddir geti
farid hratt yfir fyrstu stig enda sé¢ mikilvagt ad peir sem stefni a atvinnumennsku i
song komist sem fyrst i ndm 4 haskolastigi (Adalnamskra tonlistarskola: Einsongur,
2002). [ upplysingabaeklingi um nam i Songskélanum i Reykjavik segir ad ndamid
(grunn-, mid- og framhaldsnam) geti tekid 4—6 ar en pad fari eftir undirstddumenntun
nemenda (Songskolinn i Reykjavik, 2013). Samkvamt namskra tonlistarskola (2000)
er songnam byggt upp a4 sama hatt og hljédfaeeranam en tekid 4 mun styttri tima.
Nemendur i hljodferaleik hefja oft nam 4 aldrinum 6-9 ara (p6 sumir fyrr og sumir
seinna) og peir sem ljuka framhaldsprofi gera pad gjarnan a bilinu 17-21 ars (p6
sumir fyrr og sumir seinna). Flestir peirra sem stunda hljodfaeranam stunda pvi
hljodferanamid jatnhlida nami i grunn- og framhaldsskola. Af pessu sést ad afar erfitt

getur reynst ad bera saman song- og hljodferanam.

Inntokuskilyrdi fyrir haskolanam i song vid LHI eru auk stidentprofs ad nemandi hafi
lokid framhaldsstigi i song. Pad pydir pa ad hann hefur lagt stund 4 songnam i a.m.k.
4-6 &r 4dur en hann getur hafid songnami vido LHI. Nam til BMus gradu tekur 3 ar.
Meistaranam i song er ekki i bodi a Islandi en er yfirleitt um tveggja ara nam ad reda
i hask6lum erlendis. ba er verid ad r&da um ad medalnamstimi i songnami sé 9—11 ar.
Lausleg athugun leiddi i 1j6s ad tonlistarhdskolar i Evropu gera annars konar krofur
songnam a haskolastigi. BMus nam i UDK 1 Berlin, tonlistarhaskolanum i Oslé eda
GSMD i London er hagt ad hefja um 18 ara aldur og er pa midad vid ad nemandi hafi
til pess listrena og tonlistarlega heefileika sem metnir eru i inntokuprofi, og hafi lokid
almennu skyldunami. (GSMD, 2014; NMH, 2015; UDK Berlin, 2015). Athuga meetti
nanar hvers vegna inntokukrofur i haskélanam i song 4 Islandi virdast meiri en gengur
og gerist 1 helstu tonlistarhaskolum i Evropu. Vel matti telja ad heefilegur
undirbuningstimi fyrir slikt ndm pyrfti ekki ad vera mikid meira en 1-2 ar i songnami,
a0 pvi gefnu ad nemandi hafi @skilega listreena og tonlistarlega hafileika, sérstaklega

pegar viokomandi hefur annan tonlistarlegan grunn, svo sem hljodferandm eda
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korastarf. Eins og bent hefur verid 4 eru sioferdislegar spurningar sem fylgja pvi ad
kenna song, par sem kennarinn hefur af pvi fjarhagslegan og perséonulegan avinning
a0 halda sem lengst i nemandann (Gaunt, 2011; Miller, 1996; Sell, 2005), godur
nemandi pykir endurspegla pad ad kennarinn er godur. P6 ad parna sé fjallad um

songkennarann sem einstakling ma vel yfirfera petta & tonlistarmenntastofnanir.

[ samhengi vid préun haskolanams i kjolfar Bologna-yfirlysingarinnar er afar
mikilvaegt ad peir nemendur sem stefna 4 atvinnumennsku komist sem fyrst til
tonlistarndms & haskoélastigi. Petta er einnig i samraemi vid pad sem kemur fram i
adalnamskra tonlistarskola. En um leid og gagnsai hefur aukist hafa tonlistarhaskolar
hert krofur sinar um pad hvernig peir meta nadm ur 60rum skélum. Eitt demi kemur
fram 1 viotolum minum vid séngnemendur (N2,. Um er ad r&da nemanda sem stundad
hefur fullt songnam i fimm ar eftir ad framhaldsprofi lauk eda 1 alls niu ar. Pessi
nemandi hefur nu fengio inngdngu i erlendan tonlistarhaskola en parf ad hefja
grunnhdskolanam par sem fimm ara ndm hans 4 haskolastigi var ekki vid
vidurkenndan haskola. P6 svo ad ndmid hafi veitt frabera pjalfun reynist su stadreynd
a0 pad er ekki vidurkennt nemandanum afar dyrkeypt ad pessu leyti. bPetta deemi synir
svo ekki verdur um villst ad mikilvagt er ad hafa hagsmuni nemenda 1 huga i

skipulagi tonlistarmenntunar 4 efti stigum 4 Islandi.

Med pessum vangaveltum er @tlunin hvorki ad gagnryna niverandi fyrirkomulag né
ad koma med neinar lausnir 4 vanda tonlistarskolanna 4 Islandi. Einungis ad skoda
namsskipulag ut fra hagsmunum peirra songnemenda sem stefna 4 haskolanam og/eda
atvinnumennsku 1 tonlist. Tonlistarmenntastofnanir purfa ad gaeta ad hag nemenda og
upplysa pa vel um namid og namsmoguleika og fara pannig eftir peim reglum sem
fylgja Bologna-yfirlysingunni (EHEA, 2012) sem Islendingar hafa sampykkt ad vera
adilar ad. Tryggja parf ad namid sé fyrir nemendurna en ekki nemendur fyrir skolana.
En pad ad svo margir leggja & sig petta langa nam hlytur ad kalla 4 ad hugad sé vel ad
gedum namsins og pvi ad nemendur hljoti vidurkennda menntun. Sem séngkennara
finnst mér mikilvaegt ad huga ad hagsmunum nemenda en ég beini pessum
vangaveltum ekki sist ad sjalfri mér til pess ad minna mig a ad nemandinn verdi alltaf

i forgrunni.
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Fram kom 1 vidtolum vid songnemendur ad peir voru ekki vel upplystir um namid og
namsmoguleika og pad voru frekar tilviljanir sem rédu pvi hvada stefnu namid tok:
,.ég vissi eiginlega ekkert hvad ég var ad fara Ut i... Eg bara akvad ad fara i [namid],
an pess ad vita nokkud hvernig skolinn var eda hvernig kennslan veri, eda pu veist,
eda hvort pad veri svona mikid af einkatimum eda boklegu eda neinu, ég bara vissi
ekki neitt.” Og oft voru hugmyndir peirra um pad hvort nadm peirra vaeri vidurkennt
0ljosar eda rangar: ,,Reyndar komst ég ekki ad pvi fyrr en ég var buin ad taka
[burtfararprof ur tonlistarskola] ad petta eru 120 haskodlaeiningar* og upplysingagjof
eda namsradgjof virtist vera abotavant: ,,manni er ekkert sagt — pad er otrulega litid —
inni 1 skdlanum, pad er ekkert rosalega mikid sagt hvad pu getur gert ut fyrir skolann®.
Nemandinn sagdi ad pad hefdi verid taumhald 1 honum ad klara burtfararpr6f en hann
hefdi i raun og veru att ad fara beint i nam erlendis, pannig hefdi hann tapad

dyrmatum tima. Hann taldi sig hafa verid illa upplystan. (N2).

Annar nemandi sem stefnir dkvedinn & atvinnumennsku i song sagdist einnig hafa
verid illa upplystur um ndmid og namsmaoguleika. Badir nemendurnir s6gdu séngnam
i Listahaskolanum ekki hafa verid valkost vegna pess sem peir hofou heyrt um namid
par: ,,Eg myndi segja ad pvi midur var ég buin ad heyra margt frekar neikvatt um
Listahéaskolann — ekki talad ndégu vel um hann — ad petta vaeri ekki nogu flott og ekki
nogu vidurkennt ndm. Og ég 1ét pad hafa ahrif 4 mig™ (N4). Annar nemandi sagdist
somuleidis ekki hafa heyrt vel af séngnaminu i LHI 14tid en pad ekki hafa komid til
greina par sem vid LHI veeri adeins einn séngkennari og engin dperudeild. Badir
pessir nemendur voru med akvednar skodanir 4 naminu i LHI en adspurdir sogdust
peir ekki hafa kynnt sér pad ad radi: ,,betta var meira svona bara kannski svona
einhverjar sogur sem madur heyrdi. P6 nemendurnir séu ekki vel upplystir um
moguleika sina, um namid sjalft, ma sja ad nemendur eru oft duglegir ad leita uppi
pad sem peim finnst vanta og syna ad pvi leyti akvedid frumkvaedi. beir eru duglegir
a0 sxkja alls konar namskeid og aukatima i dansi, leiklist og tungumalum: ,,ég fer
reglulega i Alexandertzknitima sem er fyrir utan skolann® (N4). ,,Eg hef verid ad fara
a tungumalanamskeid og ég hef verid ad fara a leiklistarnamskeid* (N2). beir fara i

einkatima og sxkja tima hja pjalfurum og stunda namid af miklum aga.

Einn nemandi (N2) taldi ad pad skipti mali ad fa vidurkennda haskolagradu en sa

nemandi hefur stundad songnamid i fimm ar ad loknu framhaldsnami, badi vid
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tonlistarskola og 1 einkatimum, ad sogn nemandans var petta fullt nam ad hans
frumkveedi, hann lerdi fjolda hlutverka og sétti fjolmorg namskeid, ekkert af pessu er
ni metid sem haskolaeiningar po svo ad namid sé i raun & haskoélastigi: ,,mér finnst
afskaplega leidinlegt ad pad er ekki heegt ad fa neitt fyrir pad, madur er kannski bara
blinn ad vera ad lera og lera og leera og pad breytir engu fyrir pig, i rauninni bara
petta innra sjalfstraust sem staekkar, pad er annars ekkert annad ad frétta... og madur

getur ekkert farid ut og flaggad [profskirteinum]®.

Adrir nemendur (N3) (N1) toldu mikilvaegt ad 6dlast vidurkennda gradu. Sumir toldu
pad ekki skipta meginmali en adrir séu vissa kosti vid profgradur, eins og til pess ad
geta statad sig af pvi ad hafa aorkad einhverju, en ekki endilega vardandi atvinnu sem
songvari: ,,mér finnst pad ekki adalatridid, mér finnst bara meira gaman ad vera
adeins meira i pessu, gradan i sjalfu sér skiptir ekkert 61lu mali, bara ad geta kynnst
Ollu pessu folki og kannski ad geta unnid vid eitthvad svona i framtidinni en gradan
sjalf er ekki adalatridid*. Adrir sau skolann ekki sist sem taekifeeri til tengslamyndunar
sem gati hjalpad vio ad koma sér & framfeeri miklu frekar en profgradan (N4) og er

pad i samraemi vid pad sem Perkins (2005) komst ad i sinni rannsokn.
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7. Umraeour

Lagt var upp i pessa starfendarannsokn med dkvedna rannsoknarspurningu ad
leidarljosi. PO svo ad a timabili hafi ég purft ad fletta upp rannsdknarspurningunni til
ad minna mig & hvert markmid mitt med rannsdkninni vaeri pa breyttist hiin ekki &
timabilinu frd pvi ad rannsoknin hofst og par til n pegar pessi lokaord eru skrifud.
Hins vegar voknudu margar adrar spurningar i ferlinu, sumum peirra var fylgt eftir en
adrar fengu ad lida hja og bida par betri tima. Rannsdknarspurningarnar sem leitast
verdur vid ad svara i pessum kafla og settar voru fram i upphafi rannséknar voru
eftirfarandi:

Hvada ahrif hefur pad 4 ndm og kennslu songs 4 haskolastigi pegar nemendur

leera hja fleiri en einum songkennara samtimis og songkennarar peirra vinna

sem teymi?

Hvernig get ég haft pau ahrif & ndmsadstadur 1 starfi minu sem séngkennari ad

per studli ad sjalfstedi og frumkvadi nemenda?

ber alyktanir sem draga mé af rannsokninni verda raeddar hér med hlidsjon af peim
freedilega grunni sem lagdur var i kafla 4. Einnig tfra ségulegu samhengi sem greint

var fra 1 kafla 3.

Ein af meginnidurstodum rannsoknarinnar er ad pad ad laera hja fleiri en einum
kennara virtist 1 akvednum tilfellum hafa jadkvaed ahrif 4 sjalfstedi og frumkvaedi
nemenda. Helst matti greina pad af svorum peirra um pad ad fjélbreyttar leidbeiningar
gerdu pad ad verkum ad peir voru opnari og sveigjanlegri gagnvart tilsogn; peir litu &
sig sem gerendur i naminu par sem kennararnir voru til studnings og adstodar. Einnig
matti sja pad skyrt af dagbokum nemenda hvernig peir tokust a vid innihald namsins
af drifandi krafti og hvernig haegt var ad sja ad nam atti sér stad 4 pann hatt sem Illeris
lysir i namskenningum sinum (mynd 1, bls. 43). Ad skoda ndmsadstedur sem
starfssamfélag med aherslu a félagslega vidd (sja mynd 3, bls. 53) syndi hvernig pad
a0 tilheyra og deila pekkingu hafdi ahrif & sjalfsmynd og hvernig dhersla okkar
kennaranna ferdist frd pvi ad vera kennarar yfir i pad ad vera samnemendur. Adrir
pettir kunna p6 ad hafa spilad inn i og haft jakvaed ahrif 4 sjalfstedi og frumkveedi

nemenda, svo sem kennsluhettir og namsmatsadferdir sem hvéttu til igrundunar
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nemenda eins og t.d. ad nemendum var gert ad halda dagbok um namid og taka upp
alla songtima og hlusta a pa. Rannsokn pessi er of litil og takmorkud til pess ad hér sé
hagt ad fullyrda nokkud um yfirferslugildi pessarar nidurstodu, enda er pad ekki
meginmarkmid starfendarannsokna (Hafdis Gudjonsdottir, 2011). Verdugt

vidfangsefni veri ad pvi ad rannsaka frekar ahrif teymisvinnu kennara i songnami.

Teymisvinnan hafoi jakveed ahrif 4 starfsproun okkar kennaranna og rauf einangrun
okkar. Hun gerdi meiri krofur til okkar. Vid vorum berskjaldadri og hun var ekki
alltaf paegileg. Afstada okkar til nams var lykilatridi ad pvi leyti ad hugsmidahyggja
og adsteduvidhorf (Hafpor Gudjonsson, 2012) voru grundvollur teymisvinnu okkar.
Teymisvinnan hvatti til samtals jafnt 4 milli okkar kennaranna sem og a milli kennara

og nemenda.

bad ad gera starfendarannokn vard til pess €g safnadi ad mér pekkingu og reynslu og
igrundadi starfid a djapstaedan hatt. Pannig hafdi starfendarannsoknin jakvaed ahrif a
starfspréun mina. Pvi ma segja ad markmio starfendarannsdknarinnar hafi nadst; ad
skoda eigid starf, hvernig megi proa starfsheetti pannig ad peir uppfylli betur eigin
gildi og sannfzeringu. Eigin gildi og sannfaeringu sem byggja a persoénulegri jafnt sem
faglegri reynslu, sem og fraedilegum grunni. Eftir igrundun og trvinnslu atti ferlid ad

hefjast ad nyju.

bad ad skoda vel sogulegt samhengi og hvernig songnam motadist og proadist hafoi
a0 minu mati mikid ad segja fyrir starfendarannsoknina sérstaklega i samhengi vid
hugmydir Wenger (2008) um starfssamfélog. Pessi sameininlega saga er hluti af pvi
sem motar starfssamfélag songvara. Hiun hefur ahrif & pa menningu sem rikir i
songnami og synir gloggt hvers vegna hugmyndin um ad pekkingu s¢ midlad fra
meistara til leerlings er rotgréin. Enn fremur tel ég mikilvagt ad hafa 1 huga ad
astaedur eru fyrir pvi ad pekkingunni hefur verid midlad 4 pennan hatt i gegnum
tidina. Pad hvernig manneskjan lerir er flokio ferli. Pannig mé etla ad mikilvagt sé
a0 bera virdingu fyrir hefdunum og gaeta pess ad ekki tapist godir peettir peirrar
songkennslu sem hefur skilad mérgum fraberum séngvurum i gegnum tidina en um
leid ad proa nutimalega kennsluheetti sem uppfylla krofur um gagnsai fagmennsku og

nemendamidad nam.
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7.1 Songkennsla a Islandi — nytt sjénarhorn

Vid athugun mina 4 menntun og bakgrunni peirra sem kenndu song 4 {slandi vid
upphaf 20. aldar pegar vestraen klassisk songlist og vestraen tonleikahefd barst fyrst til
fslands kom i 1jés tenging vid einn helsta songkennara ségunnar, F. Lamperti, sem i
samhengi vid sogu songlistarinnar verdur ad teljast mjog athyglisvert. Valborg
Helleman Einarsson lardi hina it6lsku songlist af Sophie Keller, nemanda F.
Lamperti. Pad ad nafn hennar fellur i skuggann af n6fnum Péturs Gudjohnsen og
Jonasar Helgasonar og svo eiginmanns hennar, Sigfusar Einarssonar, pegar ratt er
brautrydjendur i songkennslu kann ad tengjast pvi ad hun er kona. Einnig kann pad ad
hafa haft ahrif ad peir sem petta hata skodad hafa ekki gert greinarmun & kennslu
songlistar eins og hun er skilgreind i pessari ritgerd (sja bls. 20) og svo songkennslu
sem midadi ad pvi ad beta almennan song og koérasdng. betta er verdugt

rannsoknarefni fyrir sogu songlistar 4 islandi og 1 alpjodlegu samhengi.
7.2 Ovzent vidbrogd vio netkonnun

Ovznt voru mikil vidbrogd vid 6formlegri netkonnun sem einungis atti ad veita
vidara sjonarhorn a4 samband nemenda og kennara, en 47 toku patt i konnuninni og
hofou fjdlbreyttar reynslusogur ad segja af songnami. Til ad hjalpa mér ad greina
virkni nemenda eda pad hvort nemandi var gerandi eda piggjandi i ndminu og i
namsadstedum sem gatu verid jakvadar eda neikvadar bjo €g til mitt eigid likan.
betta likan maetti vel proa afram en pad gaeti nyst vel til aframhaldandi rannsdkna &
virkni nemenda. Nokkur pemu komu fram i gognunum sem sneru beint ad sambandi
nemenda og kennara og flest peirra komu einnig fram i netkonnuninni. baer
meginnidurstodur sem draga ma af konnuninni snia annars vegar ad fagmennsku

kennara og hins vegar ad umgjord songnams 4 Islandi.

7.2.1 Fagmennska kennara

Margir lystu godri reynslu af songnami sem peir s6gdu hafa haft jakveed ahrif &
sjalfsmynd, lif sitt og starf. Nemendur myndudu nain tengsl i naminu og eignudust
vini til framtidar. Adrir lystu séngndminu sem timaséun og pvi ad hafa hvergi

upplifad jafn slema framkomu vid ndungann sem gat lyst sér i einelti og andlegu
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ofbeldi og jafnvel kynferdislegu areiti. Gognum rannsoknarinnar var frekar etlad ad
vera mér til studnings 1 ad rannsaka eigio starf en ad gefa heildarmynd af songnami
islenskra songvara. Ljost er ad rannsoknin er of takmdrkud til a0 draga megi af henni
algildar alyktanir vardandi stodu séngnams 4 Islandi. En gégnin gefa hins vegar til
kynna ad pad séu pettir er varda fagmennsku songkennara sem parfnast frekari
rannsokna. I gégnunum kom pemad fagmennska kennara fram badi beint og dbeint.
Nokkrir 16gdu til ad kennarar settu sér sidareglur. Kennarar voru sagdir baktala adra
kennara, slidra um nemendur, beita vafasomum leidum til pess ad halda i nemendur.
Samband nemenda og kennara er naid og gefandi en jafnframt motsagnakennt.
Nemendur upplifa oft ad peir séu medvirkir med kennaranum og kennaraskipti geta
reynst atakamikid tilfinningamal. Petta gefur til kynna ad skoda meetti nanar porf a pvi

a0 kennarar settu sér sidareglur.

7.2.2 Umgjorod songnams

Annad pema sem kom endurtekid fram var lengd songnams og vardadi gildi profgrada
og pad hvernig nam er metid. Songnemendur voru almennt illa upplystir um namid og
namsmoguleika og pad hvada stefnu namid tok gat verid tilviljanakennt. Flestir attu
sj0 til niu 4ara séngndm ad baki eda meira. Pad ad nam ad loknu framhaldsprofi var
ekki vidurkennt sem haskolanam kom illa vid nemendur, m.a. gekk illa ad fa pad

metid inn i tonlistarhaskola erlendis.

Inntokuskilyrdi i songnam vid Listahaskola fslands eru ekki sambeerileg vid
inntokuskilyrdi 1 tonlistarhaskoélum i Evropu, gerdar eru meiri krofur um formenntun
songvara en annars stadar. Aftur er ekki haegt ad fullyrda um nidurstédur, enda voru
petta ekki peettir sem voru til sérstakrar skodunar i rannsokninni, en skoda meetti
skipulag tonlistarnams 4 Islandi sérstaklega i ljosi prounar nams i tonlistarhaskolum
sem ordi0 hefur sidan Bologna-yfirlysingin var sampykkt (Gonzalez og Wagenaar,
2009). Atla meetti ad pad veri nemendum i hag ad ndmid 1 tonlistarskdélum yroi

skodad i samhengi vid namsuppbyggingu i tonlistarhaskélum.

7.3 Lokaoro

Einkakennsla getur leitt til pess ad nemendur eru 6virkir i ndmi sinu og ad peir verdi

hadir kennaranum (Gaunt, 2011; Johansson, 2013; Persson, 1994). Ennfremur getur
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htn haft pau ahrif ad peir proa ekki med sér sjalfsted og skapandi vinnubrogd (Gaunt
0.fl., 2012). Aukin dhersla 4 samvinnu i ndmi og kennslu svo sem teymisvinna
kennara eru medal peirra leida sem bent hefur verid 4 sem vanlega til pess ad bua
nemendur sem best undir pad ad verda sjalfstedir og skapandi listamenn og ad sinna
hlutverkum frumkvddla og kennara jafnt sem tonlistarflytjenda 4 sibreytilegum
starfsvettvangi (Carey og Grant, 2015; Gaunt og Westerlund, 2013; Gonzalez og
Wagenaar, 2009). Med pvi ad gera starfendarannsdkn er rannsakandi ad taka sér st6ou
leidtoga (Riel, 2010). Med pvi ad stunda igrundada kennsluhetti hefur hann ahrif a
starfid og samstarfsfolk. Hann er stodugt ad reyna ad beeta starf sitt og starfsvettvang

og hafa jakvad ahrif & namsumhverfi (McNiff og Whitehead, 2011).

Megin nidurstada min er ad starfendarannsoknin hefur haft jakveed ahrif 4 starfsproun
mina og ég get tekid betur upplystar akvardanir vid skipulag og kennsluhatti. Pad ad
starfa i teymi vi0 fleiri kennara tel ég ad sé€ god leid vid songkennslu og eftir petta
ferli er ég enn sannfaerdari i tri minni 4 ad pad s€¢ nemendum i hag ad fa fjolbreyttar
upplysingar fra fleiri en einum kennara. Mikilvaegt er p6 ad hafa 1 huga ad nemendur
eru oOlikir, hafa 6likar parfir og leera 4 olikan hatt. Pad ad fa fjolbreyttar leidbeiningar
fra fleiri kennurum getur verid ruglandi fyrir suma nemendur. Peim mun mikilvagara

er opi0 samtal par sem allir geta tjad sig a jathingjagrundvelli.

Rannsokn min stadfestir pad sem fj6ldi nylegra rannsdknir 4 &dri tonlistarmenntun
hafa gefi0 til kynna og synir ad teymisvinna hefur i moérgum tilfellum jakvad ahrif &
sjalfstedi og frumkvadi nemenda pannig ad peir verda jakveaedir gerendur i naminu.
Rannsoknin synir ad teymisvinna songkennara hefur jakvaed ahrif a starfspréun. Med
medvitund um sameiginlega sogu og med pvi ad bera virdingu fyrir peirri pekkingu
sem fyrir er 1 starfssamfélaginu ma proa framsakna nitima kennsluhetti sem eru
vidurkenndir og uppfylla paer hugmyndir um nemendamidad nam sem Bologna-ferlid
midar ad. Kennsluhettir sem byggja 4 hugmyndum hugsmidahyggju og
adsteduvidhorfi skila songnemendum sem sjalfstedum listaménnum og
frumkvodlum tilbunum ad takast 4 vid fjolbreytt hlutverk & sibreytilegum

starfsvettvangi tonlistarmanna.
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