Haskéli Islands
Hugvisindasvio

MA i donskukennslu

Islandske studerendes brug af dansk
i det forste studiear i Danmark.

Ritgero til MA-proéfs i donskukennslu
Laufey Johannsdottir

Kt.: 281260-3329

Leiobeinandi: Audur Hauksdottir
Febraar 2016



Islandske studerendes brug af dansk i det forste studiear.
Lokaverkefni til meistaraprofs vid Deild erlendra tungumala.
Hugvisindasvid, Haskoli fslands 2016.

Laufey J6hannsdottir

Reykjavik, juni 2016.



Indholdsfortegnelse

INAhOldSTOrtegRElSe. .. uueeieeieriicsirnricssssnricsssssnnicsssnnnssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasess 3
TADCIIET «ouuveriiiinnricnisnniiniisnntiicsssnnnicssssnsnesssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssss 5
FRUL cevvriiiiinniiiininnnnicnissnniicsssssnessssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 5
RESUIME c.cuueeeriiirinnriinsisnniicnisssniisssssssicsssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 7
AGEIP (DA BSIANASK).uvevecerecrennercrenseresesscsssessessssessssessessssessesessesssssssessssessesessesssssssessssessessssessese 8
INAICANING .cueiiiiiinrriiniirnnricnissnniicsssssniessssssressssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 9
1. Tidligere forskning i dansk som fremmedsprog i Island ............cooueeeeueeiinneennineecssneecnnae 12
2. Teorier om sprog, sprogindlaering 0g mMotivAtion ......ccccceeecrccnrrcssssnnrncssssnssecssssssnssssssssees 15
2.1 UnderviSningSmMEOUECT . .......cccvieivieeiieeeiieesieeeiteesiteesiveesveeeaeessreeesseeesaeessseessseessseesssassssesesseeans 15
2.1.1 Grammatik- 0g overs@ttelSESMETOACN ......ccuieviieiiiiiiieeiieeiie ettt ebee e ens 16
2.1.2 Den dir€Kte METOAC.....ccuvieiiieiiiieiie ettt ee et e et e st e et e e eeeestbeesabeessbaesssaesnseessseeans 16
2.1.3 De kommuniKative METOAET .......ccueieiuiieiiiieiii e eeiee et e et e ereeeteeeteeesebeesabeesebeesssaessseeesseeans 18

2.2 Motivation.. . . . . . 30

3. Laeseplaner i dansk og danskfagets rammer .......ccoeeeiicnicnnnicssssnricssssnssecsssssssesssssssssssnnns 33
3.1 Folkeskolen . . . 33
3.2 Ungdomsuddannelsen....... . . . . 34

4. EMPIrisKe UndersO@elSer .......uiiiciiveriicsissnricssssnricssssssnessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsss 36
4.1 Metode...... . . . . . 36
4.2 Spoergeskemaundersogelsernes indhold og opbygning .. . 37
4.3 Informanter . . . . 39

5. Spergeskemaundersogelsernes reSultater.........eeieccissniicsssnnicssssnnncssssssecsssssssssssssssees 41
5.1 Spergeskemaundersegelse 1 (S-1) . . . 41

5.1.1 De studerendes kontakt med Danmark og danskere inden studiestart og hvilket sprog de
bruger i denne SAMMENNENE ..........cccviiiiieiiieiieeeiee e eteesteeseeesreeebeesbeeesbeeeseeesseessseessseesssens 41

5.1.2 Danskundervisningen i ungdomsuddannelsen og de studerendes danskkundskaber ved

ungdomsuddannelsens afSIUNING.........cccuviriiiiiiieiiie ettt e e e e eee e b e e sabeeeeneas 45
5.1.3 Studier i Danmark og danskkundsKaber..............cccuieviiiiiieriieiiie e 55
5.1.4 De studerendes kontakt med danskere og deres brug af dansk udenfor studierne................ 57



5.1.5 De studerendes behov for danskkundSKaber .........ccoooeoeeiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 59

5.1.6 Hvordan de studerende ser sig forberedt pa dansk i begyndelsen af deres studier .............. 62

5.2 Spergeskemaundersegelse 2 (S-2) . . 77
5.2.1 Danskkundskaber efter 8 maneders ophold i Danmark.............ccceeeviiviieniiiiniieciie e 77
5.2.2 Anvendelse af engelsk efter 8 méneders ophold i Danmark ..........cccccovveviiiiiiinciieiiiieee 84
5.2.3 Dansk i Island set i bagSPeJlet .......ccciiiriierciieeiie ettt eee e e e e ens 86
KONKIUSION..ccuueiiiiiiistiiitiininteenitecssnnecsssnecsssnesssseessssnessssesssssesssssessssssssssssssssesssssassssssssssssssssane 91
Perspektivering . . . 96
LitteraturliSTe cuceeueeeisseeiiineeniinreninnecssnnecssnnecssanecsssecssnnessssesssssesssssesssssessssssssssesssssnssssasssssssssssnee 98
BilAG.uuuuiiiiiiniiiiiiinnniicnisnniinsssnnnicsssssssicsssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssas 102
APPENAIKS coccnneieiiniiiiiieininiiisneissnieissneesssnscsssnscsssesssssnsssssesssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssss 118



Tabeller

Tabel 1. Kontakt med danskere og Danmark inden studiestart
Tabel 2. Hvor/hvordan indleringen af dansk fandt sted inden studiestart.
Tabel 3. Informanternes uddannelsesinstitutioner.

Tabel 4. Arsagerne til de studerendes valg af Danmark som studieland.

Figur

Figur 1. Informanternes vurdering af deres danskkundskaber ved ungdomsuddannelsens afslutning. N=88.

Figur 2. Vagtning af indleringsmaessige komponenter i danskundervisningen i ungdomsuddannelsen. N=88.

Figur 3. De studerendes vurdering af danskundervisningen. N=88.

Figur 4. De studerendes holdninger til ungdomsuddannelsen. N=88.

Figur 5. Danskundervisningen styrker i ungdomsuddannelsen. N=88.

Figur 6. Danskundervisningens svagheder i ungdomsuddannelsen. N= 88.

Figur 7. Sammenhenge hvor de studerende kommunikerer pa dansk. N=88.

Figur 8. De studerendes behov for danskkundskaber. N=88.

Figur 9. De studerendes behov for danskkundskaber. N=88.

Figur 10. De studerendes forberedelse i dansk ved studiestart. N=88.

Figur 11. De studerendes vurdering af deres lyttefeerdighed generelt. N=88.

Figur 12. De studerendes forstéelse af talt dansk i studiesammenhaeng. N=88.

Figur 13. De studerendes vurdering af deres laesefeerdighed pa dansk. N=88.

Figur 14. De studerendes vurdering af deres laesefeerdighed pa dansk. N=88.

Figur 15. De studerendes vurdering af deres talefeerdighed pé dansk. N=88.

Figur 16. De studerendes vurdering af deres talefaerdighed pa dansk. N=88.

Figur 17. De studerendes vurdering af deres skrivefaerdighed pa dansk. N=88.

Figur 18. De studerendes vurdering af deres skrivefaerdighed pa dansk. N=88.

Figur 19. De studerendes vurdering af deres lyttefeerdighed i begyndelsen af deres studier og efter 8 méneders
ophold i DK. N=22 for bade S-1 og S-2.

Figur 20. De studerendes vurdering af deres talefeerdighed i begyndelsen af deres studier og efter 8 méaneders
ophold i DK. N=22 for bade S-1 og S-2.

Figur 21. De studerendes vurdering af deres laseferdighed i begyndelsen af deres studier og efter 8 méneders
ophold i DK. N=22 for begge undersogelser.

Figur 22. De studerendes vurdering af deres skriveferdighed i begyndelsen af deres studier og efter 8 méaneders
ophold i DK. N=22 for bade S-1 og S-2.

Figur 23. Hvordan det gér de studerende med daglig kommunikation med danskere udenfor studierne. N=22 for
bade S-1 og S-2.

Figur 24. Danskkundskabernes udvikling. N=22.

Figur 25. De studerendes brug af engelsk i uddannelsessammenhang. N=22.



Figur 26. Kommunikation med danskere pé engelsk. N=22.
Figur 27. Set i bagspejlet, hvor meget indflydelse har den traening og undervisning, som de studerende fik i

dansk i Island, haft pa deres danskkundskaber i dag. N=22.



Resumé

Denne undersegelse omhandler islandske studerendes brug af dansk 1 det forste studieér i
Danmark. Den er funderet pa to kvantitative undersogelser (S-1 og S-2), der blev foretaget
hhv. i efterdret 2014 og 1 fordret 2015. I S-1 udgeres informantgruppen af 88 islendinge, som
startede deres studier i efteraret 2014. Hensigten med S-1 er at finde frem til de studerendes
danskkundskaber ved studiestart i Danmark efter en afsluttet studentereksamen fra en islandsk
ungdomsskole samt at klarlegge hvordan det gdr med at anvende dansk i starten af deres
studier, hvilke behov der er for danskkundskaber 1 starten af deres studier og hvor tungt
engelsk vegter 1 uddannelsessammenhang. I S-2, hvis informantgrundlag er 22 studerende,
der ogsa har deltaget 1 S-1, undersoges de studerendes danskkundskaber og vagtningen af
engelsk 1 studiesammenhang efter omtrent 8 méneders ophold i Danmark. Endvidere
redegores der for informanternes forbedringsforslag til danskundervisningen i Island. Neer-
vaerende speciales resultater sammenlignes lobende med et tidligere forskningsprojekt, der

betragtes som grundlag for denne undersogelse.



Agrip (pa islandsk)

bessi rannsoknarritgerd fjallar um notkun og porf islenskra ndmsmanna a donsku i framhalds-
nami i Danmorku, a4 peirra fyrsta ndmsari. Rannsoknin er byggd 4 nidurstddum ur tveim
megindlegum rannséknum (S1- og S-2), sem voru lagdar fyrir haustid 2014 og vorid 2015.
peirri fyrri (S-1) eru svarendur 88 islendingar sem hofu ndm i Danmdrku haustid 2014 og
tilgangur hennar er fjorpett: Ad upplysa hver donskukunnatta islenskra ndmsmanna i
Danmorku er 1 upphafi ndms ad loknu studentsprofi fra islenskum framhaldsskoéla, hvernig
gengur med ad nota donsku i upphafi nams i Danmorku, hver porfin er fyrir notkun donsku i
sambandi vid namid og hvert er vaegi ensku i pvi sambandi. Seinni rannsoknin (S-2) er tvipaett
og eru svarendur 22 Ur hopi fyrri rannséknar og tilgangur hennar er: Ad upplysa stodu
donskukunnattu nemenda og vaegi ensku i ndminu eftir u.p.b 8§ méanadi i Danmorku og ad
upplysa um tillogur nemenda ad urbotum i sambandi vid dénskukennsluna 4 Islandi. Auk pess
voru nidurstodur bornar saman vid fyrri rannsokn 4 rannsokn & samsvarandi efni, til ad sja

hvort einhver préun hafi att sér stad.



Indledning

Denne tekst er et MA speciale ved danskfaget pd Det Humanistiske Fakultet pd Islands
Universitet og omhandler islandske studerendes brug af dansk i1 forbindelse med videre-
uddannelse 1 Danmark. Motivationen til at behandle dette emne er hovedsageligt min interesse
for danskundervisningen i Island og elevernes udbytte af deres danskkundskaber, ikke mindst
1 forbindelse med videregéende studier i Danmark. Mange unge islendinge ensker at studere i
Norden og i den sammenhang har Danmark en serlig status som det mest eftertragtede
studieland.

Mere specifikt behandler specialet de behov for danskkundskaber, som islandske
studerende har 1 forbindelse med studier i Danmark og det underseges, hvordan de klarer sig
sprogligt 1 det forste studiear ved hjelp af de danskkundskaber, som de har erhvervet sig pa
islandske skoler. Alle informanterne har afsluttet en ungdomsuddannelse' i Island, hvor dansk
indgar som et obligatorisk fag.

Til undersogelse af den skitserede problematik har jeg valgt at bruge to kvantitative
spergeskemaundersogelser. Den forste blev foretaget i oktober 2014 og den anden 1 april
2015. Den forste delundersggelse har til formdl at give indblik 1, hvordan de studerende
vurderer deres danskkundskaber med fokus pd de fire ferdigheder, og hvordan de ser sig 1
stand til at klare sig pad dansk i studiesammenhang og til hverdag i begyndelsen af deres
uddannelsesophold. Den anden delunderseggelse har til formal at belyse hvordan de studerende
vurderer deres danskkundskaber efter 8 maneders ophold 1 Danmark.

Inspirationen til undersggelsen fik jeg, da jeg leeste om Audur Hauksdottirs (2012) under-
sogelse, Dansk som fremmedsprog i en akademisk kontekst. Det handler om islendinges
behov for danskkundskaber under videreuddannelse i Danmark og blev udarbejdet 1 perioden
1999-2003. Jeg fik lyst til at undersege om der nu — mere end godt et arti senere — kan
konstateres @ndringer 1 forhold til de islandske studerendes behov for dansk og hvordan de
klarer sig pa sproget under deres studieophold 1 Danmark. Det siger sig selv, at jeg pa flere
mader har gjort brug af Audur Hauksdottirs projekt, iser i arbejdet med den forste af de to
spergeskemaundersogelser. Til gengald findes den anden delundersegelse kun 1 mit speciale.

Det er mit hab, at specialet kan give indsigt 1 danskundervisningens indhold og praksis 1

Island og elevernes udbytte af den og at det kan vare med til at give lerere og elever

1 Ved ungdomsuddannelse forstds den traditionelle studentereksamen og andre boglige og erhvervsrettede uddannelser
efter folkeskolen.



kvalificerede forslag til @ndringer mht. undervisningsmetoder og vagtning af de forskellige

feerdigheder og evrige sproglige kompetencer.

Tak

Jeg vil rette en stor tak til min vejleder Audur Hauksdottir, for yderst motiverende og
konstruktiv vejledning gennem hele specialeskrivnings processen og desuden rettes en stor tak
til alle mine informanter. Alfheidur Sverrisdottir takkes for hendes rid og vejledning i
forbindesle med opstilling af data og Anne Skjoldan for korrekturlaesning. Yderligere takker
jeg venner og familie, ikke mindst min mand Jan Bernstorff Thomsen, for opbakning og stette

under udarbejdelsen af specialet.

Problemformulering

Spergeskemaundersogelsernes overordnede formél er at afklare folgende forsknings-
spergsmal: Hvilke behov for danskkundskaber har de islandske studerende 1 forbindelse med
deres studier i Danmark og hvor godt ser de sig i stand til at klare sig pa dansk vha. de dansk-
kundskaber, som de har erhvervet sig 1 ungdomsuddannelsen, dels 1 begyndelsen af deres
uddannelsesophold, dels efter 8 maneders ophold i Danmark.

Nearmere betragtet har de to delundersogelser til formal at afklare folgende sporgsmal:

1. Hvordan stér det til med islandske studerendes danskkundskaber ved studiestart i
Danmark 1 efteraret 2014, hvilke behov har de for danskkundskaber og hvordan
gar det dem med at klare sig pa dansk? I den ferste delunderseggelse rettes der
fokus mod de studerendes sproglige behov, deres vurdering af egne dansk-
kundskaber efter ungdomsuddannelsens afslutning og endelig undersoges det,
hvordan de ser sig i stand til at klare sig i1 kontakt med danskere savel 1

uddannelsessammenhang som til hverdag.

2. Hvordan stdr det til med islandske studerendes danskkundskaber efter omtrent 8
maneders studieophold 1 Danmark (april 2015). Den sidste delundersegelse har
fokus pa, hvad der kendetegner udviklingen af de studerendes danskkundskaber
over tid, dvs. 1 det forste halve ar af deres studieophold i Danmark, og om der kan

konstateres progression i de studerendes danskkundskaber.
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Mit forskningsprojekt har sdledes til hensigt at afdekke hvilke typer af danskkundskaber de
studerende har brug for og hvilke sproglige problemer de steder pa til hverdag og i
forbindelse med deres studier.

Set 1 lyset af tidligere forskning er det min hypotese, at de studerende har storre
problemer med de produktive end de receptive sider af sprogbrugen. Deres udtryksfaerdighed i
tale og skrift er altsa begrenset 1 forhold til de receptive feerdigheder, nemlig at forstd skrevet
og talt dansk. Som allerede navnt er min inspiration til projektet Audur Hauksdottirs™ (2012)
undersggelse, som belyser de islandske studerendes behov for danskkundskaber under deres
forste studiedr 1 Danmark og hvordan de sa sig 1 stand til at klare sig pd dansk 1 hverdagen og 1
uddannelsessammenhange for godt ti ar siden. For at kunne sammenligne den aktuelle
situation med den, som Audur Hauksdottirs projekt belyser, er det nedvendigt at stille mange
af de samme sporgsmal. Det gaelder is@r 1 den forste delundersegelse. Det skal dog naevnes, at
der pa nogle punkter er tale om et lidt andet fokus og af den grund omformuleres en del af
spergsmalene. Den sidste delundersegelse findes som for navnt ikke 1 Audur Hauksdottirs
projekt.

Udover indledning og konklusion omfatter naervaerende speciale fem afsnit. Det forste
afsnit omhandler tidligere forskning i dansk som fremmedsprog 1 den islandske skole. I afsnit
to geres der rede for teorier om undervisningsmetoder 1 fremmedsprogsundervisningen samt
motivation og i afsnit tre geres der rede for laeseplanerne 1 dansk samt danskfagets rammer. |
det fjerde afsnit redegeres for de empiriske undersogelsers metode, spergeskema-
undersggelsernes indhold og opbygning samt informanter. [ det femte afsnit, redegeres der for
de to empiriske undersogelser, deres gennemforelse og resultater. Redegorelse for den forste
spergeskemaundersogelse (S-1) er specialets hovedafsnit, dels er der tale om en mere
omfattende undersogelse, dels langt flere informanter, jf. at der 1 S-1 er N=88 og i S-2 er
N=22. I konklusionen sammenfattes og perspektiveres undersogelsernes vigtigste resultater.

Der har varet lererigt men samtidigt sveert at arbejde med specialet. Larerigt fordi det
har givet mig et godt indblik ind 1 elevernes danskkundskaber ved ungdomsuddannelsens
afslutning og de studerendes behov for danskkundskaber ved studiestart og hvordan de klarer
sig pa dansk 1 studiesammenhang. Min underseggelse giver ikke mulighed for generalisering,
fordi informanterne taller feerre end 1 sammenligningsundersogelsen (Audur Hauksdottir,
2012), men resultaterne er med til at pege pd emnets aktualitet og fungerer som et solidt

springbraet til inspiration for videre undersogelser.
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1. Tidligere forskning i dansk som fremmedsprog i Island

I dette afsnit gores der kort rede for de forskningsprojekter i dansk som fremmedsprog i
Island, der har sterst relevans 1 forbindelse med narverende speciale. Tidligere forskning har
1 hoj grad drejet sig om undervisningen i dansk 1 den islandske skole, dels 1 grundskolen, dels
1 ungdomsuddannelsen. Mht. grundskolen kan blandt andet navnes to undersggelser. Den
forste er en undersogelse af undervisningstraditionen i grundskolen i 1980 erne udfort af Peter
Rasmussen (1987). Den kan 1 dette projekt anvendes 1 en sammenligning med den nuvarende
situation og derfor bidrage til forstielse af danskfagets udvikling og de studerendes dansk-
kundskaber. Den anden er en undersogelse af danskfagets tradition 1 grundskolen 1 1990 erne,
iser med henblik pd lerernes strategier 1 undervisningen, foretaget af Audur Hauksdottir
(2001). Den kan ogsd vere med til at belyse, om de nevnte forhold har @ndret sig. Med
hensyn til tidligere forskning i1 danskundervisningen i ungdomsuddannelsen kan navnes to
MA specialer udarbejdet af henholdsvis Malfridur Porarinsdéttir (1999) og borhildur
Oddsdottir (2004). Mens Malfridur borarinsdottir undersogte gymnasieelevernes beherskelse
af skriftlig dansk angik Porhildur Oddsdoéttirs undersegelse udviklingen af ordforrdds-
tilegnelsen hos gymnasieelever. Begge undersogelser drejer sig sdledes om islandske unges
indleering af dansk, hvilket er relevant i forbindelse med dette speciales sidste del-
undersegelse. Som tidligere nevnt geres der brug af Audur Hauksdéttirs (2012) undersogelse
af islendingenes behov for danskkundskaber under videreuddannelse 1 Danmark, hvor det er
relevant.

Peter Rasmussen (1987) foretog en spergeskemaundersegelse, hvor han undersogte
ledelsespraksis og undervisningsformer i danskundervisningen og dens praksis pa Island i
1979. Forskningsprojektet handler blandt andet om problematikker i danskundervisningen i
grundskolen og larernes forudsetninger og holdninger til det, de beskaftiger sig med.
Andringer 1 dansklaseplanerne 1 1974, som projektet forholder sig til, beted, at der blev
udarbejdet nyt undervisningsmateriale, som forudsatte en ny undervisningsmetode.
Grammatik- og oversattelsesmetoden skulle tilsidesattes og 1 stedet skulle sprog- og
indleringssynet baseres pd den direkte metode med storre vagtning af talefaerdighed.
Resultaterne af Rasmussens undersggelse viser, at grammatik- og oversattelsesmetoden
levede 1 bedste vel-géende i1 slutningen af 1970 erne. Taleferdighedsevelser var begrensede i
grundskolens eldste klasser, hvilket blandt andet begrundes med lerernes begransede
kompetencer og manglende kendskab til fremmedsprogsundervisningens didaktik

(Rasmussen, 1987).
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Den reviderede udgave af Audur Hauksdottirs (2001) ph.d. athandling ved Kebenhavns
Universitet, Leererens strategier - elevernes dansk. Dansk som fremmedsprog i Island om-
handler fagtraditionen 1 dansk i grundskolens afsluttende klasser og larernes strategier i
undervisningen. Afhandlingens empiriske del omfatter tre delunderseggelser: 1) en kvantitativ
spergeskemaundersogelse, hvis formdl er at undersege den aktuelle undervisning, 2) en
sammenligningsundersogelse, hvis formdl er at sammenligne variabler fra spergeskema-
undersggelsen med elevernes resultater til den centrale preve i dansk og 3) en kvalitativ
observationsundersggelse, hvor den gode undervisningspraksis bliver undersegt hos tre
udvalgte dansklerere, hvis elever ndede de bedste resultater til den centrale preve 1 dansk
(Hauksdottir, 2001: 208). Hovedresultaterne af Audur Hauksdottirs undersegelse viser, at fag-
traditionen 1 dansk ikke havde @ndret sig i takt med nye undervisningsmetoder. Siledes viser
spergeskemaundersogelsen, at grammatik- og oversattelsesmetoden dominerede fag-
traditionen og at undervisningen stadig praegedes af direkte oversattelser og indlaering af
grammatik. Undervisningens aktiviteter var dog ogsd under indflydelse fra den direkte under-
visningsmetode og det kommunikative paradigme gjorde sig gaeldende 1 et begrenset omfang
(Audur Hauksdottir, 2001: 485). Spergeskemaundersegelsen viser yderligere, at fag-
traditionen er tekstner, at talt dansk spillede en begraenset rolle og at mangel pa kvalificerede
dansklerere var et problem og medvirker til at vedligeholde traditionelle undervisnings-
metoder (Audur Hauksdottir, 2001:487). Hovedkonklusionen i undersogelsen er, at dansk-
undervisningens kvalitet er afgerende for islendingenes beherskelse af dansk og at den ville
vinde ved 1 hgjere grad at medtenke de kommunikative teoriers sprog- og indleringssyn samt
praktisere den kommunikative aktivitet yderligere i undervisningen (Audur Hauksdottir,
2001:492).

I specialet At udtrykke sig skriftligt pa dansk fokuserede Malfridur Pérarinsdottir (1999)
pd gymnasieelevers beherskelse af skriftlig dansk ved at undersege de lingvistiske
kompetencer grammatik og ordforrdd hos ferstedrselever 1 en ungdomsuddannelse.
Resultaterne af denne undersogelse viser, at grammatisk kompetence hos disse forstedrselever
karakteriseres ved anvendelse af de enkle og ukomplicerede grammatikregler. Elevernes
ordforrdd er begranset og brugen af faste udtryk er mangelfuld. Der forekommer en over-
generalisering af bestemte ord og pga. et umodent ordforrdd er der tendens til overekstension
til dekning af store semantiske felter. Det er ogsd karakteristisk for eleverne, at de henter
inspiration 1 det islandske sprog, nar de skriver og som et resultat heraf ofte bruger ord, som

ligner de islandske (Malfridur Porainsdottir, 2009).
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I sit MA speciale, Ord for ord. Ordforrad i dansk hos ni islandske gymnasieelever
undersgger Porhildur Oddsdottir (2004) udviklingen 1 ordforrddstilegnelsen hos gymnasie-
elever 1 lobet af det forste semester. Formalet med underseggelsen er at finde frem til elevernes
kompetencer mht. det produktive ordforrdd og udviklingen af deres tilegnelse af ordforrdd pa
forste semester. Resultaterne af undersegelsen viser en vis udvikling af elevernes mellem-
sprog i semestrets lgb sdledes, at de var i1 stand til at producere talt sprog i en grad sa
tilstrekkelig, at langt de fleste danskere ville kunne forstd dem. De brugte flere ordformer,
skrev flere ord og havde flere lavfrekvente ord ved semesterets afslutning end ved dets
begyndelse. Det samlede ordforrdd i den forste opgave i starten af semestret var 1.293 ord og
305 ordformer, hvorimod der var tale om 2.136 ord og 387 ordformer i semestrets sidste
opgave.

Som navnt i indledningen er nerverende speciale inspireret af Audur Hauksdottirs
(2012) forskningsprojekt, Dansk som fremmedsprog i en akademisk kontekst. Om islending-
enes behov for danskkundskaber under videregdende uddannelse i Danmark. Forsknings-
projektet omfatter tre delundersegelser. Dels to kvantitative spergeskemaundersegelser, som
blev foretaget blandt en forholdsvis stor gruppe af studerende fra to argange, der havde last i
Danmark 1 et ar. Dels kvalitative interview med 16 studerende, som havde laest i Danmark 1 to
ar. Undersogelsens vasentligste resultat viser, at det kraever store sproglige kompetencer pa
dansk at studere 1 danske omgivelser og at der er mange forskellige faktorer, der spiller ind pa
ud-viklingen af elevernes beherskelse af dansk. Her er det hovedsageligt den store forskel pa
de studerendes beherskelse af de receptive fardigheder 1 forhold til de produktive. Der er
forskel pa hvilken del af sprog og sprogbrug, der volder storst besver. De fleste behersker lase-
feerdighed godt og til en vis grad ogsé skriveferdighed. Godt kendskab til grammatik og ordforrad
er en styrke hos mange. Senere vil resultaterne af Audur Hauksdottirs” (2012) undersegelse blive

inddraget i en analyse af og perspektivering til resultaterne af denne undersogelse.
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2. Teorier om sprog, sprogindleering og motivation

I dette kapitel gores der rede for de teorier om sprog og sprogindlering, som er mest relevante
for dette projekt. Der fokuseres pa de tre undervisningsmetoder, som ifalge forskningen ser ud
til at have gjort sig mest geldende 1 danskundervisningen 1 Island, nemlig grammatik og
overscettelsesmetode, den direkte metode og de kommunikative metoder (Audur Hauksdottir,
2001:47). Set 1 lyset af projektets sigte vil hovedfokus vere pa teorier om de kommunikative
metoder. Desuden vil der blive gjort rede for aktuelle teorier om motivation 1 fremmed-

sprogsindleringen.

2.1 Undervisningsmetoder

I forbindelse med afgrensning af undervisningsmetoder 1 fremmedsprogsundervisningen
tager Richards og Rodgers udgangspunkt i en analysemodel, som omfatter tre niveauer, der
ogsd kendes som ADP-modellen. ADP star for modellenes tre niveauer, nemlig approach-,

design- og procedure-niveauet.

a) Det forste niveau er approach-niveauet, som Henriksen (2014) ogsa omtaler som
tilegnelsesniveauet. Ifelge Richards og Rodgers er tilegnelsesniveauet pa den ene
side teorier om sprog og pd den anden side teorier om sprogtilegnelse og sprog-
indleering. Med andre ord er der tale om de teorier om sprog og sprogindlaring,

som ligger til grund for den enkelte metode.

b) Det andet niveau er design-niveauet, der vedrerer forhold om undervisningens
design, nemlig leseplaner, undervisningsmaterialer og aktiviteter. Dvs. forhold
som spiller den sterste rolle for planlegning af undervisningen, ndr den enkelte

metode tages 1 brug.

¢) Endelig er der procedure-niveauet, der drejer sig om den undervisningspraksis
eller konkrete undervisning, som vil vare typisk for praktiseringen af

undervisningsmetoden (Richards & Rodgers, 1996:14-27).

I redegerelsen for undervisningsmetoder vil fokus isar vaere pa sprog- og tilegnelsessyn, dvs.
de teorier om sprog, indlaring og tilegnelse af sprog, som er kendetegnende for de tre naevnte

metoder, mens design- og procedure-niveauet kun 1 mindre grad inddrages.
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2.1.1 Grammatik- og overscettelsesmetoden

Grammatik- og oversattelsesmetoden har sine redder helt tilbage til det nittende drhundrede,
hvor den blev anvendt i undervisningen 1 de klassiske sprog, latin og gresk. Hvad angér
tilegnelses-synet blev det ikke dannet pa baggrund af teorier om sprog og sprogindlering,
men derimod pd baggrund af undervisningen 1 de klassiske sprog. Trods dens alder anvendes
den stadig 1 mange lande og den har lenge spillet en fremtraedende rolle 1 dansk-under-
visningen 1 Island (Audur Hauksdéttir, 2001:49). Formalet med brugen af grammatik- og
oversattelsesmetoden er tilegnelse af skrive- og leseferdighed med fokus pa grammatiske
regler og ordforrad (Audur Hauksdottir, 2001:50). Kendetegnende for praktiseringen af denne
undervisningsmetode er at undervisningen typisk foregar pa modersmalet. Der leegges stor
vaegt pa indleringen af eksplicit viden om grammatik, oversattelser og ordforradsindlaering,
hvor de grammatiske regler forklares. Lasning af litterere tekster star centralt og udenadslere
af grammatiske og syntaktiske regler samt ordforrad fylder meget i undervisningen. Formalet
er at eleverne opnér korrekthed og en ngjagtig udtryksform 1 skriveferdighed (Audur
Hauksdottir, 2001:49-50). I praktiseringen af grammatik og oversattelsesmetoden, dvs. pa
procedure-niveauet, er det leereren, som er den styrende og han/hun bruger modersmalet til at
introducere aktiviteter, stille spergsmél og give sproglige forklaringer. Aktiviteterne gar bl.a.
ud pé eksplicit formulering af regler, direkte oversettelser og opgaver, som besvarelse af
sporgsméal pa modersmalet, der har til formél at vise, om den studerende har forstaet indholdet
1 materialet (Richards & Rodgers, 1999:4). Med andre ord undervises der ikke efter denne
metode med det formaél at sproget skal bruges som kommunikationsmiddel. Derimod er fokus
pa strukturalistiske forhold, ordforrddsindlering og grammatiske regler og undtagelser, der
skal leres udenad.

Efterhdnden bliver grammatik- og oversattelsesmetoden anset for at have sine be-
greensninger. Man anser det ikke for tilstraekkeligt at undervise ud fra den strukturalistiske tilgang
til sproget. Undervisningen skal bidrage til, at sproget kan bruges i praksis, dvs. i direkte
kommunikation. I forbindelse hermed udvikles den direkte metode (Richards & Rodgers, 1996:5).

2.1.2 Den direkte metode

Denne undervisningsmetode opstar som en reaktion pa grammatik- og overseattelsesmetoden.
Udgangspunktet er, at eleverne skal laere at bruge sproget fremfor at leere om sproget. Det
indeberer, at nye undervisningsmetoder ma tages 1 brug. Den direkte metodes sprogsyn er, at

det talte sprog er det primaere og at sprogtilegnelse sker gennem anvendelse af sproget.
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Ifolge den direkte metode er altsa talesproget det centrale og 1 sprogtilegnelsen er det den
intensive brug af mélsproget, som er med til at fremme beherskelsen af det. Udgangspunktet
er, at fremmedsprog leres pd samme made som bern lerer modersmalet. I den direkte metode
er hovedformalet med undervisningen at treene de mundtlige ferdigheder frem for at over-
sette. Forst legges der vegt pd lytning og siden pa udtryksferdigheden. Sproggenren er
hverdagssprog 1 lighed med formen, hvorpa bern tilegner sig deres modersmal. Eleverne lerer
sproget ved at blive udsat for at skulle anvende det. Tilgangen er ikke kontrastiv og skal ikke
sammenlignes med modersmalet, hverken eksplicit eller implicit. Det skal bruges spontant til

kommunikation.

I praktiseringen af den direkte metode frarddes det at anvende oversattelser og sammen-
ligninger med modersmalet. Det anses for at vare uhensigtsmassigt eftersom eleverne skal
leere grammatikken implicit, dvs. ved at bruge sproget direkte pd samme méde som nar bern
leerer deres modersmél. Fonetik og korrekt udtale vagtes hajt og er noget af det forste, der
leegges vaegt pd. Anvendelse af modersmaélet 1 undervisningen er ikke tilladt, idet der legges
vaegt pd at ege input pd malsproget og fremme kvaliteten 1 kommunikationen. Senere i
indlaringsprocessen legges der vaegt pa leseferdigheden ved inddragelse af tekster, der er pa
det feerdighedsniveau, som eleverne befinder sig pa. For at undga brug af modersmaélet finder
ordforrddsindlaringen sted ved omformuleringer pd mélsproget og ved integrering af nye ord
1 seetninger, som er selvforklarende (Richards & Rodgers,1996: 9-10). Undervisningsmetoden
anses ud fra et didaktisk synspunkt for at vare induktiv, eftersom indleringsprocessen er i
elevernes hander, dvs. at han/hun anvender sin evne til at reflektere over de ord og udtryk,
som han/hun udsettes for pd malsproget. Den direkte metode bliver af nogle kritiseret for at
udelukke modersmaélet 1 undervisningen, da man mener at brugen af modersmalet ofte vil
spare tid for eksempel 1 forbindelse med grammatiske forklaringer (Richards & Rodgers,
1996:10). I kelvandet pa den direkte metode opstar der en ny metode, som pé flere mader
bygger pa samme principper, nemlig den audiolingvale metode. Denne kan péd sin vis
betragtes som en variant af den direkte metode. Der er ogsd tale om en strukturalistisk
induktiv metode, hvor det mundtlige sprog har forrang og de andre sproglige komponenter er
indlejret 1 mundtlige dagligdags monologer, hvor sprog opfattes som et s&t vaner. Metoden er

steerkt pavirket af behaviorismen.

Nyere tendenser gor sig geldende, hvor de tidligere strukturbaserede metoder méa vige for

kommunikative metoder. Her vagtes anvendelsen af sproget hejere end eksplicit viden om
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sproget. Desuden er bevidstgerelse af sprogets regler ikke mal 1 sig selv, men snarere et

middel til at nd& kommunikative mal (Audur Hauksdottir, 2001:64).

2.1.3 De kommunikative metoder

I dette afsnit bliver der gjort rede for de kommunikative metoders sprog- og indleringssyn.
Det kommunikative funktionelle sprogsyn er et overordnet syn pa den viden, de kompetencer

og de ferdigheder, der skal til for at kunne opna en vellykket kommunikativ kompetence.

Det kommunikative sprogsyn

Delkompetencer

Nér sprogbrugeren har en viden om sproget og kan anvende det i konkrete situationer,
betragtes han som verende i besiddelse af en kommunikativ kompetence (Richards &
Rodgers,1996:69). For at opna den automatisering 1 sprogtilegnelsen, som er nadvendig for at
opna det flydende sprog (Lund, 2013:137), ogsé kaldet for den procedurale viden, skal en god
beherskelse af forskellige komponenter vere til stede 1 den kommunikative kompetence. Det
er den overordnede betegnelse for alle de delkompetencer, der omfattes af det funktionelle-

kommunikative sprogsyn, som er fremherskende i dag (Henriksen, 2014:23).

Det kommunikative sprogsyn er forbundet med spergsmalet om, hvad sprog er og hvad
der skal til, for at man behersker et sprog. Ifelge Richards og Rodgers er der tre sprogsyn,
som har indflydelse pa sprogindleringen og undervisningen, nemlig det strukturelle-, det
funktionelle og det interaktive sprogsyn (Richards & Rodgers, 1996:20). I det kommunikative
sprogsyn inddrages det funktionelle og det interaktive sprogsyn, eftersom man anser sproget
for at have en funktionel betydning og praktisk funktion, der geres brug af, nar der handles
med sproget (Mitchell & Myles, 2004:156) og det er interaktivt, fordi det er et middel til
sociale transaktioner mellem mennesker (Richards & Rodgers,1996: 71). Forskellen péa det
funktionelle og det strukturalistiske sprogsyn er, at i sidstnevnte skal den grammatiske viden
og ferdighed vare pa plads, inden sproget kan anvendes kommunikativt. Ifelge teorien er
udgangspunktet 1 det kommunikative sprogsyn, at sproget anses for at vere et
kommunikationsmiddel, som anvendes til ytringer og sproghandlinger, hvor alle sproglige

niveauer inddrages, fra det hgjeste til det laveste (Lund, 2013: 105).
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Michael Canale klassificerer de kommunikative kompetencer siledes;

a) lingvistisk/grammatisk kompetence, b) sociolingvistisk/pragmatisk kompetence, c)
diskurs/tekstkompetence samt d) strategisk kompetence. Andre har tilfejet to ovrige
kompetencer, nemlig e) det flydende sprog, som er evnen til at tale et sprog flydende
(Henriksen, 2014:25, Hedge, 2000:54) og f) den interkulturelle kompetence, som er evnen til
at se relationer mellem forskellige samfund og kulturer og kunne formidle dem (Byram,
2000).

Den lingvistiske/grammatiske kompetence (Henriksen, 2014:25), ogsa kaldet sceetnings-
kompetence (Lund, 2013:106) er den delkompetence, som opnés ved anvendelse af viden om
selve sprogets struktur, dvs. syntaks, morfologi og fonologi, som er sprogets grundbestand-
dele. Lingvistisk kompetence bidrager til, at eleven opnar en forstaelse for sprogets stavning,
udtale, ordforrdd, form og betydning, (Henriksen, 2014:23, Lund, 2013: 106). Mht. det
funktionelle sprogsyn, som er udgangspunktet for de kommunikative metoder, er det
afgerende, at eleven behersker de forskellige sprogsystemer for at opna en sproglig funktion
og her er de grammatiske funktioner ofte knyttet sammen med semantiske og pragmatiske
funktioner. Derfor er der brug for et stykke kognitivt udredningsarbejde for at holde styr pa,
hvordan de forskellige grammatiske former adskiller sig fra hinanden (Lund, 2013: 89).

I forbindelse med de sociale og kulturelle spilleregler er der brug for en
sociolingvistisk/pragmatisk kompetence, som kraver, at eleven skal kunne bruge sproget i tale
og pa skrift 1 den rigtige kontekst alt efter hvem modtageren er. Han/hun skal med andre ord
kunne afkode ytringer 1 den sociolingvistiske/pragmatiske kontekst. Her er det ikke mindst
brugen af ordforrdd, hoflighedsfraser, intonation, toneleje og kropssprog, som er afgerende
for en vellykket kommunikation (Henriksen, 2014:24).

Diskurs-/tekstkompetence angér skriftlige tekster og det mundtlige sprog og involverer
beherskelse af og viden om global og lokal koherens og kohasion i skriftsproget ved at
anvende de rigtige udtryk, som skaber den rade trad i tekster. Hvad angar talesproget er det
evnen til at kunne deltage 1 og fore samtaler, dvs. at kunne begynde en samtale, argumentere,
diskutere og manovrere. Diskurs og tekstkompetence indebarer, at formalet med samtalen
eller teksten er afgerende for hvilke sproglige valg, der bliver truffet (Henriksen, 2014: 24,
Lund, 2013: 107).

Ved sproglige udfordringer har sprogbrugeren behov for en strategisk kompetence som
gor, at han/hun kan omformulere sig, idet han/hun opdager ¢én eller flere mangler 1 sine sprog-

feerdigheder og nér evrige delkompetencer er mangelfulde. Eksempelvis n@vnes manglende
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ordforrdd, direkte oversettelse fra modersmaélet, gatteri eller omskrivning (Henriksen,
2014:25).

Det flydende sprog er en del af det kommunikative sprogsyn og opnds idet sprogbrugeren
tilegner sig kompetence i talefeerdighed, hvilket betyder automatisering af de lingvistiske,
grammatiske og pragmatiske kompetencer, der er med til at skabe den procedurale viden
(Hedge, 2000:54). Audur Hauksdottir peger pd, at mangler 1 det flydende sprog kan haemme
kommunikationen, men det er ikke ensbetydende med at talehastigheden har en afgerende
rolle for kompetence i taleferdighed (Audur Hauksdottir, 2001:75).

I den kulturelle dimension indgéar den interkulturelle kompetence, som er evnen til sam-
arbejde pd tvers af kulturer (Henriksen, 2014:25, Byram, 2000:10). Det indebarer nedtoning
af holdninger til egen kultur og subjektive forestillinger om andres, viden om de sociale
forhold 1 ens egen og andres kultur, feerdighed og evne til at fortolke begivenheder fra andre
kulturer og forstd dem igennem ens egen, ferdighed i at tilegne sig ny kulturel viden og
derved bidrage med noget nyt i kommunikationen. Evnen til at vere kritisk i forhold til egen
kultur og eget land samt andre kulturer og lande er vasentlig (Gregersen, 2013:60). Eleven
skal med andre ord vare bevidst om, hvor stor betydning kulturelle forhold har pa

kommunikativ forstaelse af sproget og sprogbrugen (Henriksen, 2014:24).

De fire feerdigheder

Ud over de nevnte delkompetencer omfatter kommunikativ kompetence ogsd beherskelse af
de fire sprogferdigheder: tale, lytte, lcese og skrive, dvs. den receptive og produktive sprog-
brug (Lund 1999:63). De fire ferdigheder vagter forskelligt 1 daglig kommunikation. En
underseggelse har vist, at skrivning vagter 9%, lesning 16%, tale 30% og 45% af tiden
anvendes til at lytte (Hedge, 2000:227-228). Man er nedt til at kunne forstd og laese for at
kunne respondere pd en passende made og derved producere et tale- og skriftsprog. Det vil
sige, at den receptive sprogbrug er forstaelsesorienteret, hvor den produktive er produktions-
orienteret (Haastrup, 1998: 7-13).

En vellykket receptiv sprogbrug forudsatter, at eleven forstar det, han/hun herer og laeser
og derfor méd han/hun beherske en bestemt lytte- og leseferdighed. Han/hun kan i sammen-
hangen ogsa vare athaengig af en god kompetence indenfor skrive- og taleferdighed. Nér der
tales om kommunikationsfaerdighed fokuseres der primert pa elevernes kompetence 1 at tale
og skrive pa fremmedsproget. Taleferdighed indbefatter, at eleverne har et flydende sprog,
korrekthed og kompleksitet alt efter hvilket niveau, der er tale om (Henriksen, 2014:104).

Evnen til at opnd en kompetence 1 talefeerdighed involverer mange forhold. Eleven skal kunne
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udtale ordene pé en forstdelig mide og anvende de rigtige ord i den korrekte struktur, som er
med til at give det flydende sprog meningsfuldt indhold. Endelig skal eleven kunne inddrage
de strategier, som er nedvendige, nér ens sproglige forméen ikke slar til. Eleven skal ogsa 1 en
mundtlig kommunikation kunne deltage med inddragelse af forskellige pragmatiske aspekter
som for eksempel at kunne tage og give taleretten, svare passende tilbage og afslutte
kommunikationen. Lytteforstaelse som disciplin har ikke sat sine spor 1 samme grad som
leesning, skrivning og tale og kan ses ud fra forskellige positioner. Den traditionelle
synsvinkel er, at lytteforstaelse er noget, der vokser frem af informationer i1 forbindelse med
mental bearbejdning, hvor lytteren anvender kendt viden og tilfgjer en ny, dvs. en dynamisk
proces, hvor forskellige informationer anvendes til at danne mening (Lund 1999: 323-324). 1
lese- og lytteprocessen skal eleven for det forste kunne atkode de enkelte nogler til forstaelse,
for eksempel syntaks, morfologi, ortografi og leksis og i forbindelse med lytteprocessen,
fonologi. For det andet skal han/hun atkode, hvad budskabet samlet betyder og endelig forsta
hvilken hensigt, der ligger bag det sagte/skrevne (Lund, 1999:38). Ordforrddet er en vigtig
komponent, der indgér 1 den kommunikative kompetence og for at kunne opnd en vellykket
receptiv og produktiv sprogbrug skal ordforradet vare tilstraekkeligt (Steehr, 2009:167). Flere
forskere (f.eks. Meara) navner ifelge Ster (2009), at 1 den leksikalske kompetence er

ordforradets storrelse den vigtigste dimension (Staehr, 2009:169).

Det kommunikative indlceringssyn

Udgangspunktet for det kommunikative indlaeringssyn er, at et sprog laeres ved at blive brugt
til kommuninaktion og at den kommunikative kompetence herigennem indleres og at
eleverne har brug for forskellige kompetencer for at kunne fungere i en fremmedsproglig
sammenheng (Lund, 2009:13). Kommunikativ sprogbrug er det centrale 1 fremmedsprogs-
undervisningen, hvor malet er at overfore budskaber mellem mennesker (Audur Hauksdottir,
2001:77). Men hvordan laeres et fremmedsprog? 1 det folgende vil der blive gjort rede for,
hvad det kommunikative indleringssyn indeberer.

Lingvisten Noam Chomsky ser eleven i sprogtilegnelsen som en aktiv sprogbruger, der
deltager, afprover og danner hypoteser om sproget (Ladegaard, 2013:27). Ifelge Chomsky ma
den sproglige udvikling nedvendigvis bygge pa en medfedt universalgrammatik, teorien om
universal grammar, som ligger til grund for pdstanden om, at bern har en indfedt evne til at
tilegne sig sprog, men ikke alene pga. det input som det udsattes for, eftersom det er for
beskedent. Dette argumenterer Chomsky for med begrebet the powerty of stimulus (Lund,
2013: 129, Mitchell & Myles, 2004:33). Chomskys teorier drejer sig ikke om tilegnelsen af
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fremmedsprog, men alligevel har de haft indflydelse og de har varet med til at udvikle en stor
interesse for fremmedsprogstilegnelse blandt sprogvidenskabsmaend (Arnbjornsdottir,
2007:23). Birgit Henriksen (2014) argumenterer for, at Chomskys teorier legger grunden til
det mere kognitive syn pd sprogindleringen, som har med erkendelsesprocesser at gore:
tenkning og erfaring, der oftest er tilgengelige for elevernes bevidste bearbejdning. Her
optreeder eleven som en aktiv indlerer, der omsatter det sproglige input og danner og
afprever hypoteser, hvor forudsatningen er den medfedte evne og kendskab til de strukturer,
som sproget grundlegges pd. Ydermere ligger Chomskys teorier til grund for intersproget,
som er det sprog, der udvikles ved vekselvirkningen mellem input, dannelse samt hypotese-
afprovninger og feedback. Ifelge funktionelle og kommunikative syn pd sproget sker
tilegnelsen igennem aktiv brug af sproget i1 interaktion med andre (Henriksen, 2014: 26-27).
Chomskys teorier blev kritiseret, hvilket resulterede 1 et andet syn pa sprogindleringen,
nemlig de sociokulturelt baserede teorier, hvor udgangspunktet er, at al lering sker 1 en social
kontekst og 1 samspil med andre. Man anser altsa ikke sprogindlering for at vare en
individuel proces (Mitchell & Myles, 2004:221).

Det kognitivt baserede indlceringssyn handler om de psykologiske processer og deres
betydning for sprogindlaringssynet. Indleringen opfattes som en kreativ og en social proces,
som betyder, at sproget leres ved at blive brugt til kommunikation og at indleringen finder

sted gennem hypotesedannelse og hypoteseafprevninger.

Intersproget
Hypotesedannelse er det centrale begreb 1 Larry Selinkers (1972) teori om intersprog og

beskrives pa baggrund af to fundamentale forestillinger, hvor sproget anses for at vere
dynamisk og produceres ud fra elevens eget system for sproget (Mitchell & Myles, 2004:39).
Bjerre og Ladegaard (2013) beskriver intersprog som elevens allerede etablerede sprog ved
indleringen af det nye sprog. Intersproget anvendes fra de forste simple konstruktioner af det
nye sprog til det nermer sig malsproget. Derfor opfattes intersproget som en selvstendig
sproglig variation (Ladegaard, 2013:29). Nér eleven prover at knekke koden til fremmed-
sprogets system, antager han/hun, hvordan sproget er skruet sammen ved at danne hypoteser,
som for eksempel kan dannes pa baggrund af elevens modersmél. Hypotesen kan afpreves pa
flere mader, f.eks. ved at anvende ordbeger, men oftest bliver de afprevet ved brug af sproget
1 eller udenfor undervisnngen (Ladegaard, 2013: 32).

Sprogtilegnelsen finder sted i interaktion. Den danner basis for sprogtilegnelsen og for at

den kan finde sted ma der ogsd vare tale om input som en forudsatning herfor. Output
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daekker over det, som eleven producerer i tale og skrift og medvirker til, at han/hun kan bruge
sproget savel implicit, dvs. bruge sin ubevidste indlerte viden, som eksplicit, dvs. bruge sin
bevidste indlarte viden (Haastrup, 1998:7-13).

Tre forskere har fremhavet vigtigheden af input og output 1 sprogindlaeringen. Krashen
(Richards & Rodgers 2001, Mitchell & Myles 2004, Lund 2013) peger pa inputtets vigtighed,
mens Long mener, at det er den sproglige handling, altsa outputtet, som er det afgerende for
sprogtilegnelsen (Henriksen 2014, Lund 2013, Mitchell & Myles, 2004). Swain argumenterer
for, at der ber ses mere nuanceret pa sprogtilegnelsen, eftersom de afvigelser, der forekommer
1 malsproget og som eleven er opmarksom pa i outputtet, har en vigtig funktion i1 sprog-
indleringen (Richard & Rodgers, 2001, Mitchell & Myles, 2004, Albrechtsen, 2000). I det

folgende gores der naermere rede for interaktions-, input- og outputhypotesen.

Inputhypotesen

Lund (2013) navner, at antagelserne 1 Krashens inputhypotese har faet stor betydning for
fremmedsprogsforskningen. Den drejer sig forst og fremmest om, at sprog tilegnes ved at
modtage tilstreekkeligt input og at tilegnelsen foregar i en bestemt raekkefolge. Hypotesen har
sine radder 1 Chomskys teorier om, at mennesket fra begyndelsen har en mental og ubevidst
anordning og derfor pa baggrund af et meget lille input kan tilegne sig modersmalet pd ganske
kort tid (Lund, 2013:128-129). Ifelge inputhypotesen sker indleringstilegnelsen af sig selv,
hvis sprogbrugeren herer eller leeser sproget 1 en forstaelig udgave. Outputtet er sa resultatet
af sprogtilegnelsen. Inputtets optimale svarhedsgrad skal vare i+1, hvor 1 betegner niveauet
for sprogbrugerens intersprog og 1 betyder ét niveau over. For at inputtet kan fore til ind-
lering, er det vigtigt, at det hverken er for let eller for svert. Det skal altsd vare 1 takt med
elevens sprogniveau (Richards & Rodgers, 2001:182, Mitchell & Myles, 2004:165). Krashens
hypotese om input har féet kritik af blandt andre Long, som anerkender, at der er brug for
inputtet, men at det ikke er nok i sig selv. Sdledes forudsetter tilegnelsen ogséd interaktion

med andre sprogbrugere (Mitchell & Myles, 2004: 166).

Interaktionshypotesen

Longs antagelser om interaktionshypotesen er, at sprogtilegnelsen sker ved at sprogbrugeren
deltager 1 en sproglig interaktion (Lund 2013, Henriksen 2014, Mitchell & Myles 2004). Det
forstaelige input ferer til sprogtilegnelse, som opnds ved interaktiv betydningsatklaring, der
for eksempel forekommer ved omformulering. Det kan vare med til at bearbejde det

sproglige input og fore til sproglig stilladsering, hvilket betyder, at sprogbrugeren indgar i en
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dialog med en anden og mere kompetent sprogbruger og i samarbejde med vedkommende
bevager sig mod naste niveau i sprogindleringen, hvilket han ikke ville have kunnet na pa

egen hand (Henriksen, 2014:30, Lund, 2013:145, Mitchell & Myles, 1996:195-196).

Outputhypotesen

Swains outputhypotese indeberer, at lering ikke kun sker ved input og interaktion, men ogsa
ved interaktion og output, hvilket betyder at eleven skal producere sprog pa malsproget med
kommunikative mal for eje (Lund, 2013:132). Sprogtilegnelsen finder ifolge Swain sted i den
sproglige produktion, som sker, nar eleven bliver presset og herved udvikles intersproget
(Mitchell & Myles, 2004:174, Henriksen, 2014:29). Albrechtsen navner, at antagelserne om
outputhypotesen bygger pa, at det nok er nedvendigt med input, men ikke tilstreekkeligt for at
indlering kan finde sted. Arsagen til dette er, at eleven kan slutte sig til meget ved at anvende
gaettestrategier, dvs. at bearbejdning af sprogets form ikke nedvendigvis er relevant. I lyset af
dette kan de klare kommunikationen med de ressourcer, som de allerede har, men udvikler
ikke med garanti deres feerdighed. Ved sproglige udtryk vil eleven blive tvunget til at leegge
mearke til, hvordan det formmessige sprog er bygget op ved at danne hypoteser herom
(Albrechtsen, 2000:25).

De fleste, der forsker indenfor fremmedsprogsindlaring, er enige om, at outputtet er ned-
vendigt for at eleven opnér et flydende sprog. Eleven ma udtrykke sig produktivt for at kunne
bruge intersproget sikkert og rutinemaessigt (Mitchell & Myles, 2004: 174).

Longs interaktionshypotese og Swains outputhypotese afviser, at Krashens inputhypotese
er den eneste made at lere sprog pi. Nar det er sagt, s& mener de, at input har en stor
betydning og at de tre dimensioner spiller en vigtig rolle 1 forbindelse med sprogtilegnelsen.
Det er vigtigt, at det indhold, som de bliver prasenteret for, er pa det sproglige niveau, som de
befinder sig pa. Ifelge Krashen skal inputtet ligge en anelse over elevens sproglige niveau, s
han/hun kan danne meningsfulde hypoteser. Sproghandlinger 1 interaktion med andre sprog-
brugere er vigtig og derfor skal der skabes rammer, der kan give eleven mulighed for at danne

og afprave hypoteser gennem sprogets brug.

De fire ferdigheder, ordforrddets og grammatikkens funktion i sprogindlaeringen

Som navnt i afsnittet om det kommunikative sprogsyn er beherskelse af de fire sprog-
ferdigheder, dvs. lesning, lyttning, tale og skrivning, indbefattet 1 begrebet at veere en
kommunikativt kompetent sprogbruger. Det omtales ogsa som at have receptive kompetencer

(at leese og at lytte) og produktive kompetencer (at tale og at skrive). Sprogtilegnelsen er som
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navnt en kognitiv proces, hvor eleven danner hypoteser, der sidenhen afpraves. I den proces

er der brug for forskellige strategier, som ikke bruges isoleret, men ofte flere sammen.

De receptive fardigheders funktion i1 sprogindleringen

I tilegnelsen af de receptive ferdigheder, at lese og at lytte, er det sproglige input 1 fokus som
forudsetningen for tilegnelsen, jf. Krashens og Swains teorier. Eftersom tilegnelsen af de
receptive fardigheder er kognitive processer, er aktiveringen af den viden, som eleven
allerede har, vigtig.

Formalet med indlaeringen af leesning og lytning er, at eleven tilegner sig den viden, som
findes 1 ytringen, hvorved der sker en aktivering af den viden, som allerede er til stede.
Elevens ovrige viden om lingvistiske og sociokulturelle aspekter anvendes til at afkode det,
som eleven ikke forstar (Hedge, 2000:188-189). I forbindelse med at forstd talt og last
fremmedsprog kan der anvendes to tilgange, den sadkaldte bottom-up og top-down teknik. I
bottom-up processen er fokus pd lyden, ordene, intonationen, grammatikken og andre
komponenter i talesproget. Top-down processen baseres pa den viden om verden og andre
baggrundsoplysninger, som eleven trekker pa til tekstforstaelsen, dvs. til at afkode ytringen.
Lytning kan veare af forskellig karakter og her har det, der kreves af den lyttende 1
tilegnelsen, betydning (Brown, 2007:312).

Brown peger p4, at eleven kan have problemer med at afkode lytning og bruger derfor
ofte for megen energi pé at lytte ord for ord eller scetning for scetning. Derfor overser han/hun
ofte de sproglige mekanismer, dvs. talens diskursstruktur som for eksempel logiske folge-
slutninger og overgange. Andre faktorer, som gor lytteprocessen vanskelig, er talt sprog, hvor
der kan vare en overflod af ord, som kraever omformulering, gentagelser og omhyggelighed
af den, der taler (Brown, 2007:304). Haastrup navner forskellige problematikker ved lytning
sasom at sprogbrugeren ingen kontrol har over hastighed, ingen mulighed har for at fa
gentaget passager og ikke har visuel hjelp til struktur og evrige problematikker i forbindelse
med lytteforstdelse. Disse problemer kan vare forbundet med mangel pd en struktureret,
system-atisk lytteundervisning samt udviklingen af hensigtsmassige lyttestrategier (Haastrup,
1989:31).

Ved indlering af leseferdighed har underseggelser vist, at der skal arbejdes med system-
atisk laesning, der giver en eksplicit og implicit viden, som kan forege fluency. Her spiller
forskellige strategier ind, f.eks. skanning og skimming af tekster. Desuden anses bevidst ind-
lering af lesning for at spille en stor rolle for tilegnelsen af ordforrdd (Brown, 2007:368).

Brown foreslar med hensyn til laeseundervisningen, at der valges en passende tekst, som
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vaekker motivation og interesse og dermed er fornejelig og udfordrende og passer til de
kompetencer, som er mélet med laesningen. Endvidere skal teksten vaere brugbar i1 forhold til
arbejdet med tasks og integration af indlering af de andre ferdigheder og endelig skal den
vere laesbar med udgangspunkt i en leksikalsk og strukturalistisk sverhedsgrad, som
udfordrer eleven uden at vaere for overveldende (Brown, 2007:374). Det sidste kriterium
falder 1 trdd med Krashens teori om, at leringen sker af sig selv, hvis sprogbrugeren herer
eller laeser sproget 1 en forstaelig udgave og outputtet er resultatet af sprogtilegnelsen. Olsen
(2013) gor rede for det, hun kalder de kommunikative aspekter i de fire ferdigheder. I
forbindelse med lasning navner hun, at for at opna en laesekompetence, som kan veare til
glede og gavn, er frilesning et godt valg (Olsen, 2013:250). Eleverne skal lere at lese pa
fremmedsproget og skal kunne gere det pad egen hand, hvor fokus flyttes fra tilegnelse til

leering.

De produktive faerdigheders funktion i sprogindlaeringen

Nér det gelder tale- og skriveferdighed, altsd den produktive sprogbrug, er det elevens
output, som er i fokus. Swain n@vner med hensyn til outputhypotesen, at kommunikation er
neglen til tilegnelse af tale- og skrivefaerdighed. Ifelge Lund (Lund, 2009:37) kan de receptive
og produktive feerdigheder dog ikke adskilles.

Indleeringen af taleferdighed gér ud pa, at sprogbrugeren skal lere at anvende fremmed-
sproget produktivt i tale. Brown og Henriksen navner, at det overordnede formal med ind-
leeringen og undervisningen i talefeerdighed er, at sprogbrugeren opnar en vis grad af flydende
sprog, korrekthed og kompleksitet for at kunne udtrykke sig i kommunikative sammenhange
(Brown, 2007:323, Henriksen, 2014:103).

Henriksen (2014) gor rede for forskellige typer af mundtlighed samt de vasentligste traek
ved mundtlig kommunikation. Hun taler om samtaler og diskussioner, der fremkommer enten
dialogiske eller monologiske. Dialogisk mundtlighed er en samtale mellem én eller flere
parter og kan forekomme 1 forskellige situationer, som enten er kendte eller ukendte for
deltagerne 1 samtalen. Den situation, som samtalen forekommer i, har indflydelse pa den
made, der tales pd, eftersom en samtale med en ukendt person over telefonen kan vare
forholdsvis planlagt, hvorimod en samtale venner imellem kan vere mere spontan. I en
dialogisk samtale er sproglige reaktioner, ogsa kaldet gambitter vigtige. Der er tale om en
slags sméa beskeder, som samtalepartnerne giver hinanden for at give taleretten fra sig, tilegne
sig den eller give et tegn pa, at man gerne vil have den. Gambitterne kommer til udtryk i form

af fraser eller smdord, som ofte ikke har nogen egentlig betydning, men som far samtalen til at
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glide pa forskellig vis (Henriksen, 2014:107). Dette vaesentlige traeek 1 mundtligheden er svaere
at tilegne sig pa et fremmedsprog og ofte ikke noget, der leegges specielt marke til. Det kan
derfor forekomme usynligt 1 inputtet og tilegnelsen og hvis sprogbrugeren ikke kender til
gambitternes betydning i dialogen, kan de skabe “stoj pé linjen” eftersom fokus flyttes vaek
fra det, der bliver sagt (Henriksen, 2014:108). De kulturbetingede forskelle, som findes 1 de
sproglige omgangsformer, kan have indflydelse pé forskellige sproghandlinger og hefligheds-
strategier. Bearbejdning af pragmatisk kompetence er vigtig for eleven for at opnd
kompetence 1 taleferdighed eftersom heflighedsfraser, toneleje, kropssprog og intonation har
indflydelse pd kommunikations-ferdigheden. I denne sammenh@ng ber et automatiseret
ordforrad samt beherskelse af gambitter og heflighedsstrategier nevnes, fordi de har stor ind-
flydelse pa den flydende dialogiske talefeerdighed (Henriksen 2014:109). Den monologiske
tale, der forekommer 1 forskellige former for lesning, f.eks. i nyhedsoplesning eller fore-
leesninger 1 uddannelsessammenhaeng, hvor formalet meget ofte er videregivelse af
information, minder langt mere om skriftsproget end dialogen. Det skyldes at der i monologen
ikke er replikskift, strukturen er oftest noget stram og der anvendes hjxlpemidler som
konjunktioner og adverbialer for at keede ytringerne sammen (Henriksen 2000).

Ifolge Fredriksen og Knudsen (med henvisning til Bereiter og Scardamalia) er input
vigtigt for tilegnelsen af skriveferdighed. Hvis ikke inputtet er til stede i en skriveproces er
der ingen hjalp at hente pd samme mdde, som 1 en samtaleproces, hvor information kun kan
skaffes gennem samtalen (Frederiksen & Knudsen, 2009:355).

Ifolge Karen Sonne Jakobsen (2014) er skriftligheden kommet pé dagsordenen de sidste
mange ar, fordi den menes at have stor indflydelse péd faglig leering og succes i1 forbindelse
med uddannelse. Hun henviser til Richard Kerns forskning i skriftlighedens rolle i fremmed-
sprogsundervisningen og til hvordan man bliver en skriftligt kompetent sprogbruger. Ifolge
Kerns har skrivefaerdigheden ogsa betydning for videns- og dannelsessiden af fremmed-
sprogsindleringen. Desuden pépeger han, at der 1 forbindelse med indlering af f.eks.
grammatik og oversattelse for det meste anvendes skriftlige metoder. Andre har argumneteret
for at skriftlighed ogsé kan have en padagogisk betydning, idet elever kan have nemmere ved

at udtrykke sig skriftligt end mundtligt pa et fremmedsprog (Jakobsen, 2014:116).

Indlaering af ordforrad

I de seneste drtier har mange forskere fremhavet ordforrddets vigtighed for indleringen og

beherskelsen af et fremmedsprog. Beherskelse af ordforrdd er en del af det at vere
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kommunikativt kompetent pd et fremmedsprog eftersom denne komponent spiller en
afgarende rolle for beherskelsen af de fire ferdigheder.

Med ordforrdd menes der 1 denne sammenhang enkeltord og flere typer af flereords-
forbindelser og fraser, som er af stor betydning for beherskelsen af dagligsproget. Audur
Hauksdottir (2007) ger 1 sin undersogelse rede for udforskning af ordforrdd og ordforrdds-
indlering og navner 1 forbindelse med leksikalsk kompetence, at den indbefatter beherskelse
af forskellige typer af leksemer, dvs. enkeltord, som typisk anvendes alene, eller som de
hyppigt forekommer 1 kombination med andre udtryk i sterre helheder som mere eller mindre
faste fraser (Hauksdottir: 2007:197, Henriksen 1999:8-15). Indleringen af sével enkeltordene
som fraserne er vigtige for beherskelsen af leksikalsk kompetence.

Det er blevet pipeget at ordforradsundervisning ofte er usystematisk - for ikke at sige
tilfeeldig 1 sammenligning med undervisning 1 grammatik. David Wilkins nevnte for mange ar
siden “at uden grammatik kan vi udtrykke meget, men uden ordforrdd kan vi intet udtrykke”
(Henriksen, 1999:73, Henriksen, 1995: 12-18 ). Henriksen skelner mellem 3 aspekter ved
hvor mange ord man kan pa fremmedsprog, nemlig 1) kvantitativ kompetence, som er
ordforradsviden 2) kvalitativ kompetence, som beskriver elevens viden om det enkelte ord og
3) kontrol, som er relevant for kommunikativ kommunikation (Henriksen, 1999:78,). Ord
lagres 1 korttids- og langtidshukommelsen og derfor har blandt andet hyppigheden af, hvor
ofte vi stader pa ordet, indflydelse pa tilegnelsen af det. Det ses for eksempel ved ekstensiv
leesning, eftersom eleven bliver udsat for rigeligt input, hvor geengse ord forekommer igen og
igen. Dette kan have stor effekt for elevernes tilegnelse (Brown, 2007:360). Brown (2007)
na@vner nogle bestemte principper, som undervisere ber have i tankerne ved indleringen af et
kommunikativt ordforrad. For det forste bar der afsattes tid til ordforadsindlaering og for det
andet anbefales det at fravaelge tosprogede ordbeger for at imedekomme potentialet ved at
lere for eksempel idiomer og metaforer. Det motiverer eleverne til at udvikle metoder til at
finde ud af ordenes og flerordsforbindelsernes betydning. Endelig ber underviseren give
mulighed for en uventet ordforradsindlering ved at lade eleverne diskutere ordets betydning

(Brown, 2007:436-437).

Indleering af grammatik

Grammatisk kompetence vegter hejt 1 forbindelse med kommunikativ kompetence og uden
feerdighed og kendskab til grammatik vil kommunikationen virke kaotisk. Spergsmalet er, om
der skal undervises 1 grammatik og hvis ja - hvordan? Brown (2007) foreslér, at grammatik-

undervisningen skal ske induktivt, da eleven vil lere den som en integreret del af andre
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feerdigheder. Det tillader, at eleven kan folge sit instinkt, dvs. felelsen af, om anvendelsen af
grammatikken passer ind og det motiverer induktivt eleven til selv at opdage de grammatiske
regler — fremfor at f4 dem fortalt og forklaret eksplicit. Dorte Fristrup (2014) fremhaver, at
nyere sprogtilegnelsesforskning giver anledning til nytenkning i undervisningen, ndr det
gaelder udvikling af kommunikative kompetencer. I den forbindelse understreger hun, at den
eksplicitte form for undervisning ikke er tilstrekkelig, f.eks. udenadslere af grammatiske
former. Sammenhangende sprogbrug er vigtigere end korrektheden. Ifelge Fristrup har
skrivepedagogikken, digitale medier, procesorienteret undervisning samt feedback positiv
indflydelse pa indleringen (Fristrup, 2014:97). Hun argumenterer for, at i disse tider sker der
en nytenkning i forhold til didaktik, hvor skabelse af sammenhaeng og helhedssyn prager
sprogundervisningen og sprogtilegnelsen for at give eleverne en palidelig kommunikativ
kompetence. I indleringen tenkes sprogets forskellige komponenter som en helhed (Fristrup,
2014:98). Denne tilgang adskiller sig markant fra den traditionelle grammatikundervisning
ifolge grammatik- og oversettelsesmetoden.

Sprogundervisningen gennem tiderne har 1 hej grad varet funderet pd de teorier, som er
karakteristiske for grammatik- og oversattelsesmetoden og den audiolingvales metodes tid,
hvor det var lererens opgave at treene eleverne i1 lingvistisk struktur gennem gentagelse og
udenadslaere. Med lingvistisk viden @ndredes synet pd grammatikkens rolle og pa hvordan
indleringen af den kunne finde sted. I 1960 erne var der spekulationer om, hvordan eleverne
skulle absorbere Chomskys universal grammar og hvordan den metode ville passe ind i
undervisningen. I 1970°erne og begyndelsen af 1980°erne blev der sat fokus pa den
kommunikative undervisning baseret pa periodens teorier om de kommunikative metoders
indleringssyn. I 1990"erne var udviklingen ved at narme sig det, vi kender 1 dag, hvor
indlering af sproget sker gennem kommunikation og undervisningen tilrettelegges ved at
efterligne virkeligheden med aktiviteter, som giver betydning og er indholdsorienterede.
Undervisningen er i hej grad elevcentreret og det er elevens individuelle sprogudvikling, der
er 1 fokus (Brown, 2007: 45-46). 1 udarbejdelse af undervisningsmateriale og udferelse af de
aktiviteter, som anvendes 1 kommunikativ undervisning, er det vigtigt at tage hensyn til de
hypoteser, som ligger til grund for det kommunikative indleringssyn. For at opnd en
forstaelse skal det tilpasses elevernes intersprog, inputtet skal ligge over elevernes niveau, sa
intersproget kan blive udfordret og der skal vare mulighed for kommunikation. P4 den méde
kan elevernes hypoteser afproves ved betydningsforhandlinger 1 samspil med andre. Endelig
er produktion af output vigtigt i testning af hypoteser (Ladegaard, 2013:55). Indlering af

grammatik er en del af denne proces.
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Aktiviteter 1 sprogundervisningen tager som for naevnt udgangspunkt i den kontekstuelle
interaktion, input og output, som er afgerende for at tilegnelsen kan finde sted.

Taskbaseret undervisning > anses for at vere en hensigtsmassig tilgang til den
kommunikative sprogindlering, da det giver eleverne mulighed for at modtage forstaeligt

input, producere output og afpreve hypoteser om sprog og sprogbrug.

2.2 Motivation

I dette afsnit bliver der gjort rede for teorier om motivationens betydning for indleringen af
fremmedsprog. Der prasenteres forskellige motivationstyper og motivationsstrategier i
forbindelse med fremmedsprogsundervisning og indlering.

Motivation er en del af det at tilegne sig et fremmedsprog, ikke mindst set 1 lyset af, at
eleverne skal lere et sprog, som de formentlig ikke kender fra andre steder end klasse-
vaerelset. Der er mange faktorer, som har indflydelse pa motivationen og det er vigtigt, at de
inddrages 1 fremmedsprogsindlaeringen, ikke mindst den del af processen, som finder sted 1
klassevarelset.

”Det er vigtigt, at eleverne ser mening 1 det, de laerer” skriver Hafdis Ingvarsdoéttir (2011)
og Chomsky peger pa, at det er vigtigt at arbejde med motivation 1 undervisningen og at
eleverne skal kunne se, at der er et formdl med studierne (Brown, 1999:13). Maéske er
formalet ikke altid meget klart set fra elevernes synspunkt eftersom én af arsagerne til at de
studerende lerer fremmedsproget kan vare, at det er obligatorisk for at opfylde bestemte
kriterier. Det kan ogsd vere, at sprogundervisningen indgdr som en del af elevernes
uddannelse f.eks. til studentereksamen. Mht. indlering af fremmedsprog har undersegelser
vist, at motivation spiller en veasentlig rolle 1 undervisningen. Dette fremgar af nyere lese-
planer, hvor formalet er at gore sprogindlaringen mere interessant.

Ifelge Vinther (Vinter, 2014) er motivationen en afgerende faktor i1 sprogindlering og
den bliver ofte sidestillet med begrebet “interesse”. Hun ger rede for en model opstillet af
Deci og Ryan, som angar en teori om selvbestemmelse. Her anses elevens holdning til mal-

sproget for at have indflydelse pa indleringen og bevaegelsen mod det opstillede mal, som han

2 Der findes mange definitioner pé task og den korte version er Jane Wills definition, der beskriver, at de er betydnings-
eller indholdsorienterede (Willis, 1996:36). Tasks bruges som sagt ikke specifikt i indlering af for eksempel
grammatiske regler, men derimod med det formél at eleverne bruger sproget kommunikativt med traening i alle
feerdigheder og kompetencer med problemlesningsopgaver med en malrettet kommunikation. Michael Svendsen
Pedersen (Pedersen, 2001) nevner at det danske ord for task derfor kan vere problemorienteret kommunikativ
leeringsaktivitet eller simplere: en kommunikativ opgave.
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setter. Her anvender man begreberne stabile og ustabile motivationselementer. De stabile
motivationselementer er dem, der opstidr i forbindelse med personlige kompetencer og
personlighedstrek, sasom evnen til at sette sig og strebe efter at opnd de satte mal. De
ustabile motivationselementer angar for eksempel elevens holdning til lereren, undervisnings-
metoder og undervisningsmateriale (Vinter, 2014:86). Ydermere navnes der i denne sammen-
haeng tidligere kulturpavirkninger, skolegang og opdragelse som bidragende til en grund-
leeggende holdning til leering og derigennem kan motivation ogsa skabes (Vinter, 2014:84).

Vinter (2014) og Sverrisdottir (2007) henviser ogsa til Deci og Ryans model om begreb-
erne indre og ydre motivation. Den indre motivation beskrives som den lystbetonede driv-
kraft, det motiverende element, der geor, at eleven har lyst til at lere sprog. Den ydre
motivation er forbundet med en belenning som for eksempel streeben efter at opfylde bestemte
sproglige krav i forbindelse med optagelse pa et ensket studie (Vinter, 2014:86, Sverrisdottir,
2007:144).

Endvidere henviser Vinter (2014) og Sverrisdéttir (2007) 1 samme kilder til Gardners
teori om, at negglebegreberne 1 motivationen til at lere et fremmedsprog er, at eleven skal
kunne se, at der er et formal med sprogtilegnelsen. Gardner og Tremblays (Sverrisdottir,
2007:140) navner to slags motivationselementer, som er henholdsvis instrumentalt orienteret,
hvor malet er at blive en del af mélsprogssamfundet og integrativt orienteret, hvor malsproget
betragtes som varende et redskab til at kunne klare sig pd sproget, f.eks. i en uddannelses-
eller jobsammenhang.

Motivation er et begreb, som er indgraveret i1 studiesammenhang og kan ofte vere det
element, som “far lysten til at drive verket”. Osa Knutsdottirs (2008) undersegelse om dansk-
lereres holdning til mundtlig fremstilling 1 ungdomsskolen viser, at motivation og interesse er
noglebegreber, nédr eleverne opnar gode resultater 1 undervisningen. Gode elever, som
mangler interesse, nar ikke de gode resultater til trods for god undervisning og en god
undervisningsplan. Omvendt kan de studerende, som ikke har gode kompetencer, opna gode
resultater og f4 et godt udbytte af deres sprogindlering, hvis de er motiverede og har
interesse. Motivation, felelser og evne kan sdledes vare bade en hindring og en drivkraft i
sprogtilegnelsen.

Ifolge Dornyeis og Ushiodas (2011) teorier om motivation 1 fremmedsprogsindleringen
er den ikke en fast permanent faktor, snarere en kompleks proces, som kan @ndres alt efter
elevernes erfaringer, modenhed og behov samt indflydelse indefra og udefra (Dornyei &
Ushioda 2011:4-6+26-27). Yderligere naevner de undervisningens og skolemiljoets betydning

for motivationen, hvor fremmedsprogslererens arbejde star helt centralt (Dornyeis &
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Ushioda: 2011:28-29) og hvor det, der veegter tungest 1 deres teorier er at undervisnings-
materialerne forekommer spandende og relevante for eleverne (Ddornyeis & Ushioda:
2011:103-136)

Krashen inddrager motivation i sin hypotese om det falelsesmassige filter. Her henviser
han til, at det input, som eleven udsettes for, kan fore til sprogtilegnelse, hvis eleven er
motiveret for dette, men hvis der er negative eller andre forstyrrende foelelser indblandet,
bliver indleringen mere besvarlig og filtret uigennemtraengeligt (Mitchell & Myles, 2004:48-
49).

Motivation er sver at male og er et omfattende og komplekst forhold, men set 1 lyset af
det, som her er blevet naevnt, stiar det klart, at motivation er én af de faktorer, som kan have

indflydelse pd, at eleven opnér en successfuld lering.
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3. Laseplaner i dansk og danskfagets rammer

I disse tider finder store @ndringer af leseplanerne for dansk sted. I dette afsnit bliver der
gjort rede for en falles leseplan for fremmedsprogsfagene 1 ungdomsuddannelsen i Island.
Der indledes med en kort gennemgang af kompetencekravene 1 leeseplanerne ved folkeskolens
afslutning efterfulgt af en mere grundig gennemgang af laseplanerne for ungdoms-

uddannelserne, som de ser ud for faget dansk.

3.1 Folkeskolen

Indtil 1999 blev dansk betragtet som det forste fremmedsprog i Island. Ved arhundredeskiftet
fandt omprioritering af dansk og engelsk sted, hvilket betyder, at engelsk nu har status som
forste fremmedsprog. Nu starter danskundervisningen i 7. klasse® (nér eleven er 12 ar) og der
bliver undervist 1 dansk i1 4 &r 1 folkeskolen dvs. 1 7., 8., 9., og 10. klasse (Menntaméalradu-
neytid, 2007:31).

Ved folkeskolens afslutning skal eleverne have opndet bestemte faerdigheder og
kompetencer i dansk, som der bygges videre pé i voksenuddannelsen. Det svarer til, at de skal
kunne forstd dansk, kunne tale om almindelige emner 1 situationer, som de befinder sig i,
kunne lase tekster til gavn og glaede og beherske et ordforrad af almen karakter, som bidrager
til det. De skal kunne kommunikere, bruge sprog med passende udtale, tryk og sted og kende
til fraser og ordforbindelser samt grammatiske, pragmatiske og semantiske regler, som under-
stotter deres forstaelse af sproget, sa det forekommer dem brugbart til kommunikationen.
Eleven skal ogsa kende til kulturen pé det aktuelle sprogomrade og skal kunne skelne mellem
malsproget og modersmélet (Mennta- og menningarmalardduneyti, 2012, s:125-130). Ifolge
den nye leseplan for ungdomsuddannelsen fra 2011 vurderes elevernes kompetence ud fra tre
kompetencetrin og her skal eleverne ifelge leseplanen ved grundskolens afslutning vare i
besiddelse af kompetencer, som svarer til kompetencetrin 1 1 leseplanerne for
ungdomsuddannelsen. Det er det sprog- og indleringsniveau, der bygges videre pa i
ungdoms-uddannelsen  (Adalnamskrd framhaldsskola.  Almennur hluti,, 2011:67).
Kompetencetrin 1 svarer til B1 niveauet 1 den Felles Europ®iske Referenceramme for Sprog

(Menntamalraduneytid, 2007:31).

3 7. klasse svarer til 6. klasse i DK, da bernehaveklassen i Island er obligatorisk og kaldes 1. klasse.
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3.2 Ungdomsuddannelsen

Inden skolereformen for ungdomsuddannelsen 1 2011 skulle eleverne have gennemfert og
bestdet 6 enheder 1 dansk for at bestd studentereksamen. Undtagelser var pa de sproglige
linjer, hvor der kraevedes 9 enheder til studentereksamen 1 dansk. I 2006 fandt der en a&ndring
sted i forhold til leeseplanerne, hvor Den Felles Europaiske Referenceramme for Sprog® blev
brugt som model for udarbejdelsen af @ndringerne (Oddsdottir, 2013:205). Der blev lagt
endnu sterre vaegt pA kommunikativ undervisning og mundtlig og skriftlig kommunikation
skulle vagtes tungere. I forbindelse med den nye uddannelsesreform for ungdoms-
uddannelserne (Adalndmskra framhaldsskola. Almennur hluti, 2011), har de fleste
uddannelsesinstitutioner udarbejdet deres egne uddannelsesplaner. Nu er der ikke et bestemt
antal enheder, som eleven skal have bestaet, men derimod er der fastlagte niveauer for elevens
kompetencer, hvilke skal opnas. Kompetencerne er beskrevet 1 kompetencetrin, med
kompetencetrin 3 som det hgjeste, hvilket elever 1 engelsk og dansk (eller et andet nordisk
sprog) skal have opndet (Adalndmskra framhaldsskola. Almennur hluti., 2011:99), hvilket
ogsd uddannelsesministeren bekrefter (menningarmalaraduneytid: 2013-2014). Oddsdottir
peger pa, at niveauet for dansk til studentereksamen, dvs. kompetencetrin 2, vurderes som
svarende til B2 1 CEFR og er udgangspunkt for de krav, som stilles ved optagelse pa Islands
Universitet (Oddsdottir, 2013:2006).

I de forskellige fag bliver der brugt begreber til at forklare hvilke krav, der stilles mht. de
3 kompetencetrin. Det er viden (e. pekking), feerdighed / evne (e. leikni) og kompetence (e.
heefni), som er elevens resultat af den viden og ferdighed, som han/hun har opnaet
(Adalnamskra framhaldsskéla. Almennur hluti., 2011 s. 39). Disse begreber er som for nevnt
noglebegreber 1 forbindelse med opbygning af laseplaner for fremmedsprog til studenter-

eksamen. I det folgende bliver der gjort rede for kompetencetrin 2.

Kompetencetrin 2

Som tidligere nevnt er viden og faerdighed fundamentet for den kompetence, som eleverne
opndr. For at opnd kompetencetrin 2 i dansk skal eleven have opndet folgende: viden,
feerdighed/evne og kompetence med henblik pa beherskelse af de forskellige delkompetencer,
der indgér 1 kommunikativ kompetence samt de fire feerdigheder (se afsnit 2.1.4, s.14-17).
Viden/kendskab: Eleven skal have tilegnet sig viden og forstaelse af den samfunds-

massige opbygning i det land, som sproget anvendes i, kende til samfundets mest centrale

4 Efterfolgende anvendes den engelske forkortelse CEFR (The Common European Framework of Reference for
Languages).
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holdninger og verdier og vide hvordan de er med til at danne landets kultur. Endvidere skal
eleven kunne sammenligne malsprogets kultur og samfund med sin egen. Ydermere skal
eleven beherske et ordforrad, som passer til kompetencetrinnets krav og veare 1 stand til at
anvende enkeltord, ordforbindelser og tvaerfagligt ordforrad. Det gaelder bdde for mundtlig og
skriftlig kompetenceviden, som svarer til kompetencetrinnets krav. Eleven skal endelig kende
til traditioner for skriftlig sproganvendelse og beherske sprogets system..

Feerdighed/evne: Eleven skal have opndet en evne 1 at forsta talt sprog med forskellige
accenter, nir det bruges 1 forskellige situationer. Han/hun skal forstd de forskellige ord-
forbindelser, som herer til og selv bruge disse i1 talesproget. Eleven skal have opnaet
feerdighed 1 at lase forskellige tekster, skal kunne kommunikere og udtrykke sig pd en
passende mdde, udtrykke sig klart og mundret om et emne, som han/hun har forberedt.
Desuden skal eleven kunne skrive formelle og uformelle tekster af almen karakter og anvende
lingvistiske regler.

Kompetence: Eleven skal kunne anvende den viden og fardighed, som han/hun har
tilegnet sig til blandt andet at forstd sproget i forbindelse med hverdagskommunikation og
mediebrug og kunne forsta indholdet af forelesninger og diskussioner, hvor det drejer sig om
et kendt emne. Eleven skal kunne laese forskellige tekster og udtrykke sig om deres indhold,
kunne lese imellem linjer 1 en tekst og have en dybere forstdelse for indholdet. Eleven skal
kunne klare en mundtlig diskussion og gere rede for sine synspunkter pa en passende mide,
udtrykke sig pé klart og tydeligt dansk, anvende sproget pa en rimelig tydelig médde, gore rede
for sine synspunkter og argumentere for dem. Eleven skal kunne skrive en forstaelig tekst om
et specifikt emne og treekke pa ordforrad, der egner sig til at udtrykke siavel holdninger som
overvejelser. Han/hun skal kunne skrive forskellige typer af tekster eller genrer og folge
skriftlige traditioner, som passer til emnet.

Som det fremgér af det oversdende, gor det funktionelle sprogsyn sig galdende og

karakteriserer leeseplanen.
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4. Empiriske undersegelser

I dette afsnit bliver der gjort rede for de empiriske undersogelser. Forst beskrives den
metodiske tilgang, nemlig valg af spergeskema-undersogelsesmetode og derefter prasenteres

de to involverede spargeskemaundersogelsers indhold, deres gennemforelse og resultater.

4.1 Metode

I indsamlingen af empirisk data 1 en undersegelse som denne blev spergeskema-
undersggelsesmetoden anset for at vaere en egnet metode, eftersom informanterne bor spredt
over Danmark. Desuden har undersggelsen til formal at kaste lys over de studerendes
sproglige situation i bredden. Det viste sig at vaere muligt at fremskaffe oplysninger om en del
af de studerendes e-mail-adresser, hvilket gav mulighed for at gennemfore spergeskema-
underseggelserne elektronisk. Her blev der gjort brug af pd forhand designet online sperge-
skemaer, se ne@rmere pa hjemmesiden onlineundersoegelse.dk. Den blev valgt, fordi den kan
udfoeres pa islandsk og giver de studerende ubegranset gratis adgang. Onlineundersoegelse.dk
giver mulighed for at generere forskellige typer af spergsmél og desuden kan det lade sig gore
at fremstille resultaterne ved hjelp af forskellig layout og grafik. Alle spergsmalene er
formuleret péd islandsk og hvis informanterne valgte at gere ophold i deres besvarelser,
bevarede programmet de spergsmal, som allerede var blevet besvaret. Det er en stor fordel, at
onlineundersoegelse.dk giver mulighed for at stille mange forskellige typer af spergsmal, som
leegger op til forskellige typer af svar, alt fra ja/nej-svar til abne svarmuligheder i ét og samme
sporgeskema. | de to spergeskemaundersogelser blev der anvendt en blanding af dbne og
lukkede sporgsmaél for at give informanterne mulighed for at uddybe deres svar eller komme
med andre svar end dem, der tilbydes som svarmulighed.

Det ma formodes, at den sproglige barriere blandt de studerende er storst i begyndelsen
af studierne og derfor blev den forste undersogelse foretaget ved informanternes studiestart.
Den forste af spergeskema-undersegelserne’ (S-1) havde til formal at belyse, hvordan de
studerende vurderer den danskundervisning, som de modtog 1 ungdomsuddannelsen i Island,
deres valg af Danmark som studieland og sidst men ikke mindst deres behov for dansk-

kundskaber under deres videreuddannelse 1 Danmark. Desuden var formaélet at udforske de

5 Link til spergeskemaundersogelse 1, "Donskukunnatta islendinga 1 upphafi framhaldsnams i Danmorku haustid 2014”.
https://www.onlineundersoegelse.dk/?url=survey det&uid=258632
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studerendes anvendelse af engelsk. Den sidste af spergeskemaundersogelserne® (S-2) blev
foretaget efter omtrent et halvt ars studium 1 Danmark og havde til forméal at danne grundlag
for sammenligning mellem de studerendes danskkundskaber 1 begyndelse af deres studier og
efter et halvt 4rs ophold 1 landet. Sdledes er formédlet at udforske udviklingen af de
studerendes danskkundskaber over tid med henblik pd deres beherskelse af de fire faerdig-
heder. Endvidere er formélet at indhente data, der kan give indsigt i de studerendes brug af
engelsk.

Informanterne 1 de to spergeskemaunderseogelser er alle islandske studerende under
videregdende uddannelse 1 Danmark og med studiestart i efteraret 2014. Undersogelserne er
foretaget dels 1 oktober 2014, dels 1 april 2015. I det folgende vil der blive gjort rede for den

forste spargeskemaundersagelse (S-1), dens indhold, opbygning og gennemforelse’.

4.2 Spergeskemaundersogelsernes indhold og opbygning

Det forste spergeskema, S-1, bestir af 45 spergsmal, som inddeles 1 5 kategorier. Som for
nevnt er der tale om forskellige typer af spergsmal alt efter deres sigte, f.eks. ja/nej-
spergsmal, skalaspergsmél og svarlistespergsmal og en kombination af skala- og svarliste-
spergsmal. Ved denne metodiske tilgang til spergeskemadesignet bliver der lagt op til, at
spergsmalene har et bestemt formal og at der er en forventning om en bestemt type svar. Dette
kan hindre, at informanternes egen mening kommer til udtryk og derfor bliver der i nogle
tilfelde indsat et tillegsfelt, som giver informanterne mulighed for at tilfeje uddybende svar

(Eyporsson, 2013).

Som allerede nevnt har S-1 5 kategorier med folgende overskrifter og indhold.

1. Uddannelse og nuveerende forhold bestar af 6 spergsmédl, der belyser

informanternes alder, uddannelse samt aktuel uddannelsesinstitution.

3. De studerendes forhold til Danmark inden studiestart indeholder fem spergsmal,
som blandt andet belyser informanternes forbindelse til Danmark og danskere,

inkl. evt. sommerjobs. Ved et allerede etableret forhold til Danmark sperges der

6 Link til spergeskemaundesrsogelse 2, “Donskukunnatta islenskra namsmanna eftir upphaf ndms haustid 2014”.
https://www.onlineundersoegelse.dk/?url=survey det&uid=365690

7 Der vil blive gjort rede for S-2"s indhold, opbygning og gennemforelse i afsnit 4.4.2.
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videre til hvilket sprog de har brugt og hvor ofte. Endelig sperges der til, hvordan

de laerte dansk inden studiestart.

4. Danskstudier i ungdomsuddannelsen indeholder 12 spergsmal, som belyser de
studerendes uddannelsesforlgb, hvor leenge de har lert dansk, elevernes dansk-
kundskaber 1 forhold til de forskellige feerdigheder og kompetencer, samt deres

holdning til danskundervisningen og deres motivation for at leere dansk.

5. Danskkundskaber i starten af studieopholdet. Denne kategori indeholder 16
sporgsmal og har til hensigt at belyse hvor godt de studerende s sig sprogligt i

stand til at starte pa en videregdende uddannelse 1 Danmark.

6. Brug af engelsk pa videregdende uddannelser i Danmark. Her speorges der til, om
de studerende bruger engelsk i1 forbindelse med deres studier, og 1 givet fald,
hvilke situationer det drejer sig om. Yderligere bliver der spurgt til, hvor meget

og hvorfor de bruger engelsk 1 forbindelse med deres studier.

7. Til sidst 1 spergeskemaet er der to kategorier: Andet indeholder et dbent svarfelt,
hvor informanterne kan uddybe deres svar. I den sidste del Endelig / Til sidst
bedes de studerende, som er indstillet pa at deltage i1 S-2, tilfgje deres kontakt-

oplysninger.

Inden spergeskemaundersogelsen blev sendt ud, blev der foretaget en lille pilotundersogelse
blandt fem ferstedrs universitetsstuderende 1 Island. Formalet var at finde frem til, om nogen
af spergsmélene var uklare eller forvirrende eller forekom irrelevante. Séledes var det muligt
at forbedre spargsmalene inden spergeskemaet blev sendt ud til informanterne. Et par af del-
tagerne 1 pilotundersogelsen bemerkede, at spergeskemaet var for langt og besvarelserne
kraevede en del betenkningstid, hvilket gjorde, at den var udfordrende for informanten. Denne
bemarkning blev der dog ikke taget hensyn til 1 den endelige udformning af spergeskemaet.
Det skal understreges, at der ikke er tale om det samme antal af informanter i1 S-1 og S-2.
Derfor er det ikke muligt at sammenligne de talmassige resultater fra de to undersegelser
direkte. Til gengeld er det muligt at sammenligne fordelingen af resultaterne 1 procenter. [
redegorelsen for spergeskemaundersggelsernes resultater vil der primert blive anvendt
procentfordeling. 1 nogle fa tilfelde anferes dog kvantitative oplysninger om antallet af

informanter. For at illustrere resultaterne er der anvendt sgjlediagrammer og tabeller, mens

38



naermere kvantitative oplysninger om resultaterne findes 1 tabeller 1 appendiks. I teksten om
resultaterne gares der rede for de supplerende oplysninger, som de dbne svarfelter har givet.
Det ber nevnes, at der i udarbejdelsen af det forste spergeskema i1 hej grad skeles til
Audur Hauksdottirs spergeskema 1 hendes forskningsprojekt blandt islandske studerende 1
Danmark.
For at kunne afgrense og sammenholde resultaterne fra S-1 med resultater fra Audur
Hauksdottirs undersegelse, blev folgende fire forskningsspergsmal dannet med henblik pa

afklaring af disse:

1. Hvordan vurderer de studerende deres danskkundskaber 1 starten af deres studier

i Danmark?

2. Hvordan vurderer de studerende danskundervisningen og deres beherskelse af

kommunikative kompetencer pa dansk ved ungdomsuddannelsens afslutning?

3. Hvordan vurderer de studerende deres behov for danskkundskaber i1 forbindelse

med deres studier 1 Danmark 1 begyndelsen af deres studietid?

4. Hvor meget vagter de studerende deres brug af engelsk i1 studiesammenhaeng og 1

kontakten med danskerne?

4.3 Informanter

Informanterne, som deltog 1 undersegelserne, blev valgt ud fra felgende kriterier. De skulle
veere islendinge og opvokset 1 Island og de skulle ikke have boet permanent 1 Danmark inden
studiestart. Evt. ferieophold, studieture, hgjskoleophold og det at have boet i1 Danmark i1 en
meget tidlig alder, blev der set bort fra. Informanterne skulle have bestaet studentereksamen i
dansk fra en islandsk ungdomsuddannelse og de skulle vere 1 gang med videregdende
uddannelse i Danmark. Ifelge oplysninger fra LIN® ansogte 365 studerende® om 1an hos LIN i
efteraret 2014. P& grund af regler om personoplysninger var det ikke tilladt LIN at videregive
personlige oplysninger om de studerendes navne, bopal i Danmark mv. Islandske studerende,

der lzeser udenlands, har mulighed for at vaere medlem af SINE'. Ifelge oplysninger fra SINE

8 De islandske studerendes lanefond.
9  Oplysninger fra HI68ver Bergsson, projektleder hos LIN, pr. mail d. 30.10.2014 (se bilag).
10 Foreningen af islandske studerende udenlands.
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var der 1 oktober 2014 omtrent 100 studerende, som havde tilmeldt sig foreningen. S-1 blev
sendt ud via internettet fra SINE’s postadresse. Denne fremgangsméade giver derfor ikke
mulighed for en personlig kontakt med informanterne. Af omtrent 100 studerende, som blev
kontaktet, opfylder 88 informanter de kriterier, som stilles til undersogelsen. Af de 88 fuld-
forte 62,7% ved at svare pa alle spergsmal. I forbindelse med den ferste undersegelse blev
informanterne spurgt, om de var parate til at deltage 1 S-2. 37 (42,2%) studerende svarede, at
de gerne ville bidrage til den sidste spergeskemaundersogelse, men pd grund af manglende
personlige oplysninger om informanterne, var det kun muligt at finde frem til 22 (59,4 %) af

de 37 informanter .
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5. Spergeskemaundersogelsernes resultater

I det folgende bliver der gjort rede for spergeskemaundersegelsernes resultater og de
diskuteres pd baggrund af de teorier, der er blevet gjort rede for i den foregdende teoretiske
del. Her drejer det sig hovedsageligt om teorier om kommunikative metoder med fokus pa
sprog- og indleringssyn og aktuelle teorier om motivation 1 fremmedsprogsindleringen. Hvor
det er relevant — diskuteres de ogsé i forbindelse med leseplanerne 1 dansk. Der bliver gjort
rede for fordelingen af besvarelserne, til dels 1 procenter, dvs. nar svarprocenten overstiger
65% mens hvis der er tale om lavere svarprocent, gores der rede for den kvantitative for-
deling. Endelig vil resultaterne sattes ind 1 relevante perspektiver og sammenlignes med
resultaterne af andres forskning i1 dansk som fremmedsprog 1 Island, iseer Audur Hauksdottirs

undersogelse (2012).

5.1 Spergeskemaundersogelse 1 (S-1)

S-1 indledes med et spergsmal, hvor de studerende bedes oplyse deres alder, og ifelge
besvarelserne er langt de fleste informanter (94,5%) 1 alderen 18-40 ar, heraf de fleste (79,8%)

mellem 18-30 &r. Kun 5 informanter er over 40 &r (se tabel 1a i appendiks).

5.1.1 De studerendes kontakt med Danmark og danskere inden studiestart og hvilket sprog
de bruger i denne sammenhceng

Kontakt med Danmark og danskere inden studiestart

I S-1 bliver der spurgt til de studerendes kontakt til Danmark og danskere inden studiestart,
om deres tidligere sommerferieophold og sommerjob i Danmark og om hvilket sprog, de talte
1 den sammenhang. Yderligere bliver der spurgt til de studerendes danskkundskaber inden
studiestart.

I spergsmaélet, som belyser de studerendes kontakt med Danmark inden studiestart, gives
der 6 svarkategorier samt et abent tillegsfelt. I alt svarer 96,6% pé spergsmalet. Tabel 1 viser
fordelingen af de studerendes besvarelser. Informanterne bliver bedt om at svare pé alle de
relevante svarkategorier og nogen benyttede sig af det, hvilket betyder at besvarelserne

overstiger 100%.
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Tabel 1. Kontakt med danskere og Danmark inden studiestart

Kontakt med danskere og Danmark inden studiestart.

N=88 Antal %
Ingen speciel forbindelse udover danskundervisningen i skolen 48 54.5%
Mine foraeldre studerede i Danmark. 16 18.2%
Studiearbejde med skolen. 14 15.9%
Har danske slegtninge i Danmark som jeg er i kontakt med. 12 13.6%
Har danske slegtninge i Island som jeg er i kontakt med. 5 5.7%
Har haft dansk penneven/facebookven. 4 4.5%
Andet 22 25.0%
Svarer ikke 3 3.4%

Resultaterne viser, at over halvdelen (54,5%) af de studerende ingen kontakt har haft med
Danmark udover den, de har faet i danskundervisningen 1 skolen. Knap en femtedel (18,2%)
navner kontakt igennem deres foraeldre, som har studeret 1 Danmark. Andre navner studie-
rejser med skolen (15,9%) og kontakt med danske slegtninge (13,6%). Yderligere navnes
kontakt med danske slegtninge 1 Island (5,68%) og kontakt med en dansk penneven/ facebook-
ven (4,5%). En fjerdedel (25%) af informanterne henviser til andre kontaktformer. Her bliver
oftest nevnt hegjskoleophold (6,8%) og det at have en dansk kereste (3,4%).

I et andet spergsmal sperges der til, om de studerende har varet pa sommerferie i
Danmark inden studiestart. Ifelge informanternes besvarelser har de fleste varet pd sommer-
ferie 1 Danmark (82,9%). Knap en fjerdedel (22,7%) har holdt ferie i Danmark mere end 5
gange, mens 15,9% aldrig har veret pd sommerferie 1 Danmark. De fleste (27,3%) har vaeret
pa ferie 1 Danmark to gange (se tabel 6a 1 appendiks). Resultaterne viser ogsa, at kun en mindre
del (15,9%) har haft sommerjob 1 Danmark, de fleste kun én enkelt sommer (se tabel 8a i
appendiks).

De studerendes brug af dansk og engelsk under tidligere ophold i Danmark

I et spergsmél blev informanterne spurgt til hvilket sprog de talte i forbindelse med deres
sommerjob og her vurderer informanterne engelsk til at vaere det sprog, som blev anvendt
mest, hvorimod dansk kun i mindre grad blev brugt. I alt svarede 59 studerende péa
spergsmalet. Svarene viser, at de studerende i1 hgj grad brugte engelsk, hvorimod dansk i
mindre grad blev brugt. Af de 59 svarer kun 10, at de udelukkende brugte dansk, mens 9

svarede at de generalt talte dansk, dog med engelsk som hjelpesprog. 14 svarer, at de talte
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engelsk og 26, at de som oftest talte engelsk, dog med dansk som hjelpesprog. To af de
studerende nevner kommunikation pa andre sprog (se tabel 7a i appendiks).

De studerendes indleering af dansk inden studiestart

Et af sporgsmélene drejer sig om, hvor/hvordan de studerende laerte dansk inden studiestart
og 1 dette spergsmal blev de studerende bedt om at markere alle relevante svarkategorier og
derfor overstiger besvarelserne 100%. Desuden blev de bedt om uddybe deres svar i et

tilleegsfelt. I alt svarede 96,6% (85) pa dette spergsmal, mens 3,4% (2) undlod at svare.

Tabel 2. Hvor/hvordan indlaeringen af dansk fandt sted inden studiestart.

Hvor/hvordan lzerte du dansk inden studiestart?

N=88 Antal %

I islandske skoler 75 85.2%
I forbindelse med danske slaegtninge 7 8.0%
Pa sommerferier i Danmark. 6 6.8%
Laeste meget dansk, udenfor skolen. 4 4.5%
Sommerjob I Danmark 4 4.5%
I forbindelse med danske pennevenner/

facebookvenner. 3 3.4%
Andet 19 21.6%
Svarer ikke. 2 2.3%

Som det fremgar af tabel 2, viser resultaterne, at langt de fleste (85,2%) har lert dansk pé de
islandske skoler. Nogle gor rede for andre faktorer, der har spillet en rolle for deres indlering
af dansk, nemlig kommunikation med danske slegtninge (8%), sommerferieophold i
Danmark (6,8%) og sommerjobs 1 Danmark (4,5%) og det samme antal n&vner, at de har laest
dansk litteratur. Nogle fa (3,4%) navner, at de har leert dansk gennem kontakt med en dansk
penneven/facebook-ven. I tillegsfeltet uddyber 21,6% deres svar. Her bliver folkehojskole-
ophold navnt flere gange (9,1%) og nogle fa nevner dansk fjernsynsmateriale (3,4%) og at de

er fadt i Danmark (2,3%) og boede der som barn.

Sammenfatning og analyse

Resultaterne viser, at de studerendes indlering af dansk og deres kontakt med sproget inden
studiestart for det meste er forbundet med danskundervisningen i de islandske skoler.
Desuden spiller sommerferieophold og studierejser ikke en ubetydelig rolle ligesom
foreeldrenes studier i Danmark og kontakt med danske slegtninge heller ikke gor det. Nogle fa

navner lengere ophold sdsom hgjskoleophold og sommerferiejob. Dansk har lenge varet et
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undervisningsfag 1 den islandske skole og desuden viser resultaterne en mangesidig kontakt
med Danmark, som sammen med danskundervisningen har stor betydning for de studerendes
indlering af dansk. Resultaterne viser ogsa, at det engelske sprog spiller en stor rolle for de
studerendes kontakt med danskere 1 forbindelse med deres sommerjob, idet knap halvdelen
(44,3%) oftest brugte engelsk og oplevede, at dansk fungerede som et supplement. Kun en
mindre del (10) brugte udelukkende dansk 1 kontakt med danskere. Resultaterne giver vigtige
oplysninger om de studerendes brug af dansk i studiesammenhang og 1 dagligdagen. Séledes
viser reultaterne, at de studerende kommunikerer med danskerne 1 forskellige sammenhange
pa dansk. I den forbindelse nevnes oftest kommunikationen pa dansk med studieckammerater
(35), lerere pa studierne (30), venner og bekendte (29) og studieckammerater udenfor skolen
(26). En del af de studerende er 1 kontakt med danskerne udenfor skolen. Der kan vere tale
om naboer og kolleger (11), kareste og om relationer til deres bern. Det fremgar af
resultaterne, at det gér meget eller forholdsvis godt med at etablere kontakt 1 forbindelse med
studierne, mens det er noget svaerere at komme 1 kontakt med danskere udenfor studierne.

Set 1 lyset af de forskellige kontakt- og kommunikationsformer, som de studerende ind-
gar 1 og som alle har indflydelse pé deres indlering af dansk, er det ifelge teorien sandsynligt,
at brugen af sproget fremmer deres beherskelse af det samtidig med at disse forhold motiverer
de studerende til at leere dansk. Nar sproget ifelge teorien om instrumental motivation opleves
som et redskab til kommunikation 1 forskellige sammenhange og ifelge teorien om integrativ
motivation er med til at give de studerende adgang til at kunne blive en del af et samfund, kan
det fremme motivationen til at lere sproget (Arnbjornsdoéttir, 2007:18). Eftersom sprog-
indlaringens vigtigste element er kommunikation, hvis formal er at bruge sproget receptivt og
produktivt, er disse kommunikations- og kontaktformer af afgerende betydning. Ifelge de
kommunikative metoder opfattes indleringen som en kreativ og social proces, hvilket
betyder, at sproget leres ved at blive brugt til kommunikation (Lund:2009). Saledes kan man
forvente, at de studerende, som har rige muligheder for at kommunikere pa dansk, hurtigere
leerer sproget end de studerende, som kun 1 begranset grad bruger dansk eller tyer til engelsk,
nar deres danskkundskaber ikke er tilstraekkelige.

Resultaterne af narvaerende undersegelse falder helt 1 trdd med Audur Hauksdottirs”
undersagelse (2012). I begge undersogelser anser informanterne danskundervisningen for at
spille en afgerende rolle for deres kontakt med sproget og indleringen af det. Hvad angar
etableringen af kontakt med danskerne (Audur Hauksdottir, 2012:35) gér det lidt bedre 1 neer-
varende underseggelse og i de forskellige former for kontakt (Audur Hauksdottir, 2012: 36-37)

viser resultaterne fra begge undersogelser sig for det meste at veere de samme.
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5.1.2 Danskundervisningen i ungdomsuddannelsen og de studerendes danskkundskaber
ved ungdomsuddannelsens afslutning

I dette kapitel gores der rede for, hvad S-1 viser mht. danskundervisningen 1 ungdomsud-
dannelsen. Her bliver der spurgt til, hvilken type ungdomsuddannelse de studerende har
gennemfort, fra hvilke skoler og hvor leenge, de har haft dansk. Endvidere sperges der til
informanternes vurdering af deres danskkundskaber ved ungdomsskolens afslutning samt
kvaliteten af undervisningen med fokus pa vagtningen af de fire ferdigheder samt andre
indleringsmassige komponenter. Til sidst sperges der til deres holdninger til danskfaget og
danskundervisningen og til hvad de anser for at vaere danskfagets styrker og svagheder samt

motivationsmassige forhold.

De studerendes ungdomsuddannelse og antal semestre i dansk

I et lukket spergsmal med opstillede svarmuligheder blev der spurgt til, hvilken ungdoms-
uddannelse 1 Island informanterne har deres ungdomsuddannelse fra. I alt var der 86,3% (76)
som svarede pa dette spergsmal.

Resultaterne viser, at af de 76 studerende, som svarer, har erhvervet sig deres uddannelse
fra 28 forskellige skoler, spredt over hele landet — heraf dog de fleste (77,5%) fra ungdoms-
uddannelser 1 hovedstadsomradet eller i narliggende kommuner. De fleste studerende har
deres uddannelse fra de traditionelle eller integrerede gymnasieskoler og de fleste fra Det
islandske handelsgymnasium (10) (Verzlunarskoli Islands), herefter Den integrerede
erhvervs- og gymnasieskole 1 Breidholti (9) og Kvindeskolen 1 Reykjavik (8) (Kvennaskolinn
i Reykjavik) ( se tabel 11a 1 appendiks).

I tre sporgsméil sperges der til de studerendes afsluttende eksamen inden studiestart 1
Danmark, hvilken linje de leser pd og om hvor lenge de har haft dansk i ungdoms-
uddannelsen. I alt svarede 76 (86,3%) pé disse spergsmal. 71 (80,7%) af informanterne har
afsluttet en traditionel studentereksamen og 12 (14,7%) har en erhvervsfaglig eller en
handvarkereksamen. Meget fi, kun 3 informanter, har béde studentereksamen og en
erhvervsfaglig eller handvarksmessig uddannelse og en enkelt studerende har en universitets-
uddannelse ( se tabel 12a 1 appendiks). De fleste studerende har deres studentereksamen fra
naturvidenskabelig linje (42%), en mindre del (17%) fra samfundsvidenskabelig linje, mens
sproglige studenter kun optraeder 1 mindre grad (6,8%) ( se tabel 13a i appendiks).

De fleste af informanterne har haft danskundervisning 1 ungdomsuddannelsen i 3

semestre (34,1%). En del faerre, nemlig knap en fjerdedel (19,3%) 1 2 semestre og lidt ferre
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(18,2%) 1 4 semestre. Meget fa (9,1%) har haft dansk 1 ungdomsskolen i 5 semestre og en
meget lille del af de studerende (4,5%) i 1 semester'' ( se tabel 14a i appendiks).

De studerendes danskkundskaber ved ungdomsuddannelsens afslutning

I to svarlistesporgsmél bedes informanterne vurdere deres danskkundskaber ved ungdoms-
uddannelsens afslutning. Det forste spergsmal med 6 tilknyttede svarkategorier har til hensigt
at belyse de studerendes vurdering af deres danskkundskaber mht. de fire faerdigheder, dvs.
leese-, Iytte-, skrive- og talefecerdighed, samt ordforrad og grammatik, og det andet spergsmal,
som har 3 svarkategorier, skal belyse de studerendes kendskab mht. adekvat sprogbrug,
danskernes skik og brug samt viden om dansk kultur og samfund. 1 alt svarede 86,3% (76) af
de studerende pa de to spergsmal og i1 det folgende bliver der gjort rede for, hvordan de

studerende vurderer deres danskkundskaber.

De studerendes danskkundskaber ved ungdomsskolens afslutning
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Figur 1. Informanternes vurdering af deres danskkundskaber ved ungdomsuddannelsens afslutning.
N=88.

Som det fremgar af figur 1, viser resultaterne, at /eesefeerdighed er den kompetence, som de
studerende vurderer, at de beherskede bedst ved ungdomsuddannelsens afslutning. Ifelge
resultaterne viser det, at mere end halvdelen af informanterne (59,1%) svarer, at det gik dem

meget eller forholdsvis godt med at lese pa dansk. For knapt en femtedel (18,2%) af

11 Det ber navnes, at danskundervisningens omfang kan ikke males mht. hvor mange semestre de studerende har haft i
ungdomsuddannelsen eftersom ugentligt antal timer og undervisningstimernes laengde varierer. Yderligere ber navnes at
den sproglige linje typisk har flere ugentlige timer og danskundervisningen foregér over flere semestre end pa de andre
linjer.
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informanterne gik det hverken godt eller dérligt og meget fa (8%) svarer, at de var forholdsvis
eller meget darlige til denne ferdighed. Hvad angir andre komponenter, sa svarer 30,7%, at
det gar meget eller ret godt med at skrive pad dansk og omvendt er der lige s& mange der
vurderer at de var forholdsvis eller meget darlige til denne ferdighed. En fjerdedel (25%)
anser deres skrivefaerdighed for hverken at vaere god eller darlig Det er pafaldende, hvor fi at
de studerende vurderer 1 ovrigt deres danskkundskaber som meget store, mens en del flere
vurderer dem som ret gode. Sdledes beskriver 27,3% af de studerende deres kendskab til
dansk skik og brug og deres viden om dansk kultur og samfund som meget eller ret stor, mens
lidt ferre, nar der galder kendskab til dansk grammatik (25%), ordforradsindleringen
(21,6%), viden om adakvat sprogbrug (21,6%) og forstaelse af talt dansk. Langt de fleste
anser deres danskkundskaber for at vaere ringe nar det gelder taleferdighed (56,8%) og
herefter folger forstdelsen af talt dansk (45,5%), ordforradstilegnelsen (43,9%) viden om
adaekvat sprogbrug (43,1%) og grammatisk viden (42%), se n&rmere om resultaterne 1 figur
1. P4 ner lesning er der kun f& som anser deres danskkundskaber for at have varet meget

eller ret gode. De faerreste krydser meget eller ret god laeseferdighed af.

Veegtning af indlceringsmeessige komponenter i ungdomsuddannelsen

I et af spargsmalene blev der spurgt til, hvordan 11 forskellige undervisningskomponenter
blev vaegtet 1 forbindelse med danskundervisningen i ungdomsuddannelsen. Spergsmalene
omfatter indleringen af de fire feerdigheder, samt grammatik og ordforrdd, viden om dansk
litteratur, adcekvat sprogbrug/sprogvaner, skik og brug samt dansk kultur og
samfundsforhold. Figur 2 viser fordelingen af de studerendes besvarelser. I alt svarede 76

(86,3%) pé dette sporgsmal.
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Vagtning af indlaeringsmaessige komponenter i
danskundervisningen.

100.0%
50,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50.0% m Svarerikke
40.0% m Meget lidt
;gz:: m Forholdsvis lidt
10,0% m Hverken meget eller lidt
0.0% m Forholdsvis meget
& & Q\b

. >
; $ ] s
< )\\ Q\‘ :}\ &° X\ o \\\Q \0(\\-' > I~ mMe =4 et
N & oF o S N > & RN
& 7 ® LY A S A°
& NN o R < g 7
= <7 Qv S &
> 7 & o N
o 7 oF = & &
Q¢ > ¥ > > &0
~ o2 ¥ WF S &
& s &
& U F
7

Figur 2. Vagtning af indleringsmeessige komponenter i danskundervisningen i ungdomsuddannelsen.
N=88.

Féa af de studerende, som det fremgar af figur 2 anser, at de opstillede komponenter blev
vaegtet meget 1 danskundervisningen 1 ungdomsuddannelsen. Tre komponenter bliver ifolge
studenternes besvarelser tildelt meget stor eller ret stor vaegt 1 indleringen. Det galder
leesning (55,7%), skrivning og indlering af grammatik. Kun fa svarer at disse komponenter
blev tildelt ringe eller meget ringe vagt 1 undervisningen. Desuden blev lesning af litteratur
tildelt forholdsvis stor veagt, hvilket yderligere understotte stor vaegtning. Af andre
komponenter, som vegtes forholdsvis tungt er indlering af ordforrdd (27,2%) og
lyttefaerdighed (26,1%). Pafaldende fa svarer at indleringen af talt dansk (8%), samt forhold
der angar dansk kultur og samfund (8%), blev tildelt forholdsvis tung vagt i undervisningen,

mens forholdsvis mange svarede, at disse komponenter blev tildelt ret meget eller ringe vagt.

De studerendes vurdering af danskundervisningen i ungdomsskolen

I det folgende gores der rede for hvad undersegelsen viser mht. de studerendes vurdering af

danskundervisningen. De bedes tage stilling til komponenterne at leese, lytte, tale og skrive,
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samt mht. indleringen af ordforrad, grammatik, skik og brug samt danske samfundsforhold
og kultur'*
I alt svarede 76 (86,3%) af informanterne pa disse spergsmal. Figur 3 viser fordelingen af

deres besvarelser.

Vurdering af danskundervisningens kvalitet i ungdomsuddannelsen
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Figur 3. De studerendes vurdering af danskundervisningen. N=88.

De studerende svarer, at det gik meget eller forholdsvis godt med indlaringen af lese-
feerdighed (58%), og herefter folger undervisning 1 grammatik (42,1%) og indlering af skrive-
feerdighed (38,7%), og ordforrdd (34%). Noget ringere star det til med de ovrige
komponenter. Meget fa vurderer, at det gik godt eller forholdsvis godt med undervisningen af
Iyttefeerdighed (18,1%) og kun fa at kvaliteten mht. indleringen af skik og brug (14,7%),
undervisning i dansk kultur og samfund (14,6%) og talefecerdighed (13,6%). Som det fremgar
af figur 3 s& vurderer kun fa af de studerende danskundervisningens kvalitet som meget eller
forholdsvis god, mens en del flere anser den for at have varet ret god. Det galder isar ind-

leeringen af skrivefaerdighed, grammatik, laesefaerdighed og ordforrad.

De studerendes holdninger til dansk i ungdomsuddannelsen
I tre spergsmal er intentionen at belyse de studerendes holdninger til at leere dansk i ungdoms-
uddannelsen og finde ud af hvilke styrker og svagheder de studerende mener at dansk-

undervisningen har haft. Det forste spergsmal er et lukket spergsmal, de to evrige svarliste-

12 1 dette sporgsmal (se spargsmaél 19 i S-1) forekommer der en teknisk fejl, som gor at resultaterne fra dette spergsmal ikke
er helt nejagtige. Dette har ingen storre relevans for resultaterne.
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speargsmal og for at informanterne skal kunne uddybe deres svar, gives der mulighed for et
svar i et abent svarfelt. De studerende blev bedt om at svare pa alle de relevante svar-
kategorier og derfor overstiger svarprocenten 100. I alt svarede 86,3% pa disse tre spergsmal

og fordelingen af informanternes besvarelser vises 1 figur 4, 5 og 6.

Holdninger til danskundervisningen i ungdomsuddannelsen.
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Figur 4. De studerendes holdninger til ungdomsuddannelsen. N=88.

Resultaterne 1 folge figur 4 viser, at de fleste ikke interesserede sig for at l&se dansk. Knap en
tredjedel (32,9%) af de studerende svarer, at de var meget eller ret meget interesseret 1 at lere

dansk mens en del flere (39,8%) svarer, at de var ret eller meget uinteresseret.
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Figur 5. Danskundervisningen styrker i ungdomsuddannelsen. N=88.

Figur 5 viser, at mht. danskfagets styrkeomrader blev hovedsageligt tre svarkategorier krydset
af nemligtilegnelsen af lesefeerdighed (42%), lyttefeerdighed (34,1%) og danskicereren (33%).

Der som sagt disse kategorier, som de studerende anser for at have varet danskfagets storste
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styrker og derved haft positiv indflydelse pd deres danskkundskaber. Tilegnelsen af
grammatik blev nevnt af knap en fjerdedel (23,9%) af de studerende, skrivefeerdighed af knap
en femtedel (21,6%). Danskundervisningens indhold er den komponent, som de feaerreste
(17%) krydser af. I tillegsfeltet er der 6 informanter som tilfgjede andre styrkeomrader, som
havde positiv indflydelse pd danskkundskaberne: en morsom larer (1), motivation fra et
dansk familiemedlem (1) og det at have boet 1 Danmark og talt dansk som lille (1). De
resterende markerer henholdsvis, at de ikke aner hvad der har haft indflydelse (1), at de ikke
kan huske hvad der gjorde en forskel (1) og den sidste navner, at han/hun ikke kan huske
noget, som har haft positiv indflydelse pa danskkundskaberne.

Danskfagets svagheder
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Figur 6. Danskundervisningens svagheder i ungdomsuddannelsen. N= 88.

Som der fremgér af figur 6, giver besvarelserne et helt andet billede af danskfagets svagheder.
Det er péfaldende, hvor stor en del (61,4%) af informanterne anser tilegneslen af tilegnelsen 1
talefeerdighed for at have varet utilfredsstillende. Manglende motivation (43,2%) navnes
ogsd af mange og deres negative indflydelse pd tilegnelsen af dansk. Utilfredsstillende
undervisning i lyttefeerdighed nevnes af 39,8% og omtrent en fjerdedel (28,4%) betragter at
manglende kompetence hos lereren som danskfagets svaghed. Cirka en femtedel (21,6%)
vurderer undervisningsmaterialet for at vare utilfredsstillende. 1 ovrigt navnes det, at
aktiviteter, indhold og treening 1 undervisningen ikke er tilfredsstillende og derved ikke motiv-
erende, som pavirker undervisningen I en negativ retning. Knap en tiendedel (8 %) mener
ikke at noget negativt pavirker deres danskkundskaber. I dette spergsmal er der tilfojet et
tillegsfelt og her valger fire at uddybe deres svar. Den ene ville have ensket, at dansklereren

snakkede “rigtig dansk”, og tre n@vner deres egen negative indstilling.
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Sammenfatning og analyse

Resultaterne viser, at de studerende har lest pa forskellige ungdomsuddannelser péa
traditionelle eller integrerede gymnasieskoler og de fleste i hovedstadsomrddet (77,5%).
Langt de fleste har en traditionel gymnasieuddannelse (80,7%) fra naturvidenskabelig linje
(42%) og nogle fi en erhvervsfaglig uddannelse eller en hindverkseksamen (14,7%). Kun en
lille del af informanterne har haft dansk i et semester (4,5%), hvilket er nok til studenter-
eksamen 1 dansk ifelge skolereformen fra 2011. Inden da krevedes der 6 enheder 1 dansk og
de fleste studerende har haft dansk 1 tre semestre eller mere (61,4%). Mht. sammenligning af
resultaterne fra denne underseggelse med Audur Hauksdottirs undersegelse, Dansk som
fremmedsprog i en akademisk kontekst (Audur Hauksdottir, 2012), sd falder komponenternes
graduering og besvarelsernes raekkefolge af de forskellige komponenter for det meste helt 1
trdd med hinanden. I begge undersogelser har de fleste studerende en gymnasieuddannelse
eller en erhvervsfaglig uddannelse og de fleste har studeret dansk 1 deres ungdomsuddannelse
i3 - 4 semestre (Audur Hauksdottir, 2012: 174-175)".

Som det fremgér af resultaterne mht. deres vurdering af egne danskkundskaber ved
ungdomsskolens afslutning, vaegtningen af indleringsmessige komponenter 1 dansk-
undervisningen og deres vurdering af undervisningen 1 det hele taget 1 ungdomsuddannelsen,
viser deres besvarelser fzllestrek, men der forekommer ogsd en stor diversitet i
informanternes besvarelser. Resultaterne viser, at ved ungdomsskolens afslutning er det de
feerreste studerende, som anser deres danskkundskaber for at veere meget gode og en stor del
anser dem for at vare forholdsvis eller meget dérlige. Lase- og skrivefaerdigheden er de
feerdigheder, som informanterne vurderer, at de behersker bedst og de komponenter, som flest
mener gir meget eller forholdsvis godt. Mht. laeseferdigheden vurderer over halvdelen af
informanterne (59,1%), at det gir godt eller forholdsvis godt og de faerreste vurderer denne
komponent for at vare forholdsvis eller meget darlig (9,1%). Knap en tredjedel (30,7%)
navner, at det gir meget eller forholdsvis godt med skriveferdigheden og det samme antal
anforer, at det gér forholdsvis eller meget darligt. Som det fremgar af figur 4, vurderer de
studerende deres danskkundskaber i langt hejere grad for at vare forholdsvis eller meget
ringe. Taleferdigheden er den faerdighed, som de ferreste vurderer som vaerende god. Meget
fi mener, at det gar meget eller forholdsvis godt mht. kendskab til og anvendelse af de
grammatiske regler. Kun en fjerdedel (25%) mener dette, knapt en fjerdedel (23,8%) anforer

det samme mht. lyttefeerdigheden, omtrent en femtedel (21,5%) anferer det mht. ordforrad og

13 Pga. Denne undrsegelses kriterier har alle informanter studenteksamen i dansk hvorimod nogle enkelte ikke har i Audur
Hauksdottirs undersagelse.
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en noget mindre gruppe vurderer taleferdigheden (13,6%) pd samme made. Det samme
gaelder kendskab til adekvat sprogbrug (21,6%), kendskab til skik og brug (27,3%) og kultur
og samfund.

Sammenlignet med tidligere forskning viser det sig, at der ikke er sket de helt store
@ndringer (Audur Hauksdottir, 2012:176). Det star slet til med lese- og skriveferdigheden og
de mest markante @ndringer har fundet sted mht. lytteferdighed, grammatisk viden og
ordforrdd. Resultaterne af denne undersegelse viser, at det gar lidt bedre med lytte-
feerdigheden pé bekostning af graduering af grammatisk viden, hvilket eventuelt kan forklares
med, at 1 kommunikativ undervisning, hvor den direkte undervisningsmetode og de
kommunikative paradigmer ger sig geldende 1 indlering 1 dag 1 ungdomsuddannelsen hvor
tilegnelsen af grammatik, foregdr implicit 1 indleringen af de andre fardigheder (Lund,
2013:105). Ordforradsmaessige danskkundskaber vurderer de studerende at beherske ringere,
hvilket kan skyldes en manglende faerdighed i1 f.eks. den lingvistiske kompetence, som
bidrager til at eleven opndr en pragmatisk forstdelse for sproget, hvilket betyder at kunne
afkode ytringer og derved anvende et passende ordforrdd og strategiske kompetencer og at
kunne omformulere sig, idet han/hun mangler ordforrad (Henriksen, 2014: 23, 24, 25).

Mht. de studerendes vagtning af indleringsmassige komponenter 1 danskundervisningen
1 ungdomsuddannelsen, som det fremgar af figur 3, viser resultaterne, at der var meget eller
forholdsvis meget fokus pa laesning (55,6%), grammatik (47,8%) og skrivefaerdigheden (42%)
og meget fa vurderer, at der var meget lidt vaegt pa disse tre komponenter. Disse resultater
falder helt i trad med tidligere forskning (Hauksdottir, 2012:179) undtagen lyttefeerdigheden,
som de studerende ansa for at vaegte mere 1 denne undersegelse og det falder helt i trdd med
de studerendes vurdering af egne danskundskaber ved ungdomsuddannelsesn afslutning.

Mht. danskundervisningens kvalitet angdende indleeringen af de opstillede komponenter
er det meget fa studerende, som vurderer at den er god eller forholdsvis god. Indlering af
leeseferdighed (58%) er den faerdighed, som de studerende anser for at vaere meget eller
forholdsvis god og derefter er det skriveferdigheden (38,7%) og undervisningen i grammatik
(38,7%). Omtrent en fjerdedel (26,1%) af informanterne vurderer at indleringen af
lyttefeerdigheden har vaegtet meget eller forholdsvis meget og langt de fleste ser kvaliteten af
undervisningen af talefeerdighed for at vaere meget ringe og kun 7,9% vurderer, at den har
vaegtet meget eller forholdsvis meget. I tidligere forskning mht. danskundervisningens kvalitet
viser der sig stor lighed i informanternes besvarelse (Hauksdottir, 2012: 178). Den eneste
markante forskel findes 1 kvaliteten af lyttefeerdigheden, som informanterne af denne under-

segelse anser for at vaegte noget tungere.
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Angdende de studerendes interesse 1 deres danskstudier i ungdomsuddannelsen viser
resultaterne, at flere er uinteresseret (39,8%) 1 deres danskstudier og lidt faerre, omtrent en
tredjedel (32,9%) er meget eller forholdsvis meget interesseret. Spergsmélene angaende
danskfagets styrker og svagheder er med til at give en dybere forstaelse af de studerendes
vurdering af danskundervisning og de viser, at danskfagets storste styrkeomrider er under-
visningen i leseferdighed (42%) og lyttefeerdighed (34,1%) samt dansklarerne (33%). Hvad
angér danskundervisningens svagheder n@vner en stor del af informanterne undervisningen 1i
taleferdighed (61,4%) samt en begranset motivation (43,2%). Lyttefeerdigheden (39,8%) og
dansklareren (28,4%) navnes ogsd og det er bemarkelsesvardigt, at nogle flere anser disse
faktorer for at veere en svaghed for nogen og en styrke for andre. Sammenlignet med tidligere
forskning er der ikke sket de helt store @ndringer mht. de studerendes vurdering af dansk-
fagets svagheder og styrker med undtagelse af lyttefeerdigheden og viden om grammatik. Den
starste styrke 1 begge undersegelser er undervisning i leeseferdighed og den mest markante
forskel ligger i de studerendes besvarelser om lytteferdigheden. 1 denne undersogelse
vurderes netop lytteferdigheden for at have haft en positiv indflydelse pé deres dansk-
kundskaber, hvorimod grammatisk viden vagter mere 1 tidligere forskning (Audur
Hauksdottir, 2012:182). Hvad angar danskfagets svagheder, tegner der sig felles trek med
tidligere forskning (Audur Hauksdottir, 2012:184) med hensyn til talefeerdigheden, mangler 1
forhold til danskundervisningens indhold og praksis samt lyttefeerdigheden, som de
studerende altsd ansi for at vaere mangelfuld. Manglende motivation anses ogsé for at have en
negativ indflydelse péd de studerendes danskkundskaber. Dette falder helt 1 trdd med teorierne
om motivation. De styrker og svagheder, som de studerende navner, har motiverende pa-
virkning pé deres indlering af dansk. Elevens negative eller positive holdning til mal-sproget
kan opstd 1 forbindelse med personlige kompetencer og elevens holdning til laereren,
undervisningsmetoder og undervisningsmateriale. (Vinter, 2014).

Trods udvikling af leseplanerne pa ungdomsuddannelsesniveauet samt teorierne om
kommunikativ sprogundervisning, som indeberer at den hovedsagelige vaegt 1 undervisningen
skal legges pa kommunikative kompetencer, s& vurderer de studerende at fokus i dansk-
undervisningen i ungdomsuddannelsen er pa laese- og skriveferdigheden og de oplever
mangel pd undervisning 1 lytte- og talefeerdighed. Nar det er sagt, viser det sig, at de
studerende mener at deres kendskab til lytteferdigheden ved ungdomsskolens afslutning er

blevet starre og at der er en tilbagegang i1 beherskelsen af ordforrad.
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De studerende lader til at have problemer med det produktive (tale), eftersom det gar
meget ringe og til dels med at skrive det danske sprog. Derimod vurderer eleverne, at det gér

noget bedre med den receptive feerdighed med hensyn til at leese skrevne tekster.

5.1.3 Studier i Danmark og danskkundskaber.

I dette afsnit sattes der fokus pa de studerendes brug af dansk under deres studieophold i
Danmark. Der gores rede for undersegelsens resultater mht. hvilken uddannelsesinstitution
informanterne leser pa, hvilken uddannelse de er i gang med, hvorfor de valgte Danmark som
studieland og hvordan de klarer sig pd dansk i1 uddannelsessammenh@ng i begyndelsen af

deres studier.

Hvad laser de studerende og hvor?

I spergsmalene om hvad de studerende leser og pa hvilken uddannelsesinstitution, opstilles
en svarliste med forskellige uddannelser og uddannelsesinstitutioner. I alt svarer 98,8% af de
studerende pd dette spergsmal. Udover fastlagte komponenter kunne informanterne tilfoje
yderligere oplysninger 1 et tillegsfelt. Resultaterne viser, at de fleste leser pa tekniske
uddannelser (37,5%), sundhedsvidenskab (21,6%) og noget faerre (11,4%) laeser samfunds-
videnskab. Knap 30% neavner andre typer af uddannelser'’. Langt de fleste af informanterne,
leeser pa universiteter (76,2%), og de er spredt over hele Danmark. Fordelingen af de

forskellige universiteter er som folger:

Tabel 3. Informanternes uddannelsesinstitutioner.

Uddannelsesinstituitioner

N=88 Antal %
Keabenhavns Universitet 16 18.2%
Aalborg Universitet 13 14.8%
Aarhus Universitet 9 10.2%
Danmarks Tekniske Universitet 9 10.2%
Vitus Bering Universitet (VIA) 9 10.2%
Syddansk Universitet 6 6.8%
Handelshgjskolen i Kbh. (CBS) 3 3.4%
IT Universitetet i Kabenhavn 2 2.3%
Andet 20 22.70%
Svarer ikke 1 1.1%

I alt 88 100.0%

14 De ovrige laeser humaniora (5), bygningsingenier (3), handel (3), design (3), kunst (2), undervisning (2) og enkelte
navner [T, musik og multimedia.
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Som det fremgar af tabel 3 sa leser de fleste af informanterne pd Kebenhavns Universitet
(16), Aalborg Universitet (13), Aarhus Universitet (9), Danmarks Tekniske Universitet (9) og
Vitus Bering Universitet (9). P4 Syddansk Universitet er der nogle fa (6) studerende, 3 laser
pa Handelshgjskolen i Kebenhavn (CBS) og 2 pa IT Universitetet. I tillegsfeltet naevner

omtrent en fjerdel af informanterne andre uddannelsesinstitutioner".

Informanternes valg af Danmark som studieland

Resultaterne viser, at der er mange arsager til, at Danmark er det fortrukne studieland. I et
skalaspergsmél med 11 svarlistekategorier samt et tillegsfelt, bedes de studerende gore rede
for samtlige grunde til deres valg af Danmark som studieland. Da mange krydser flere svar-
muligheder af, overstiger svarprocenten 100. I alt svarer 98,8% af de 88 studerende som var
med 1 undersggelsen pa dette spergsmal. Tabel 4 viser fordelingen af de studerendes

besvarelser.

Tabel 4. Arsagerne til de studerendes valg af Danmark som studieland.

Hvorfor informanterne valgte Danmark som studieland

N= 88 Antal %
Ansa Danmark for at vaere et godt studieland for min uddannelse. 60 68.2%
Havde lyst til at bo i Danmark. 51 58.0%
Billigt at studere i Danmark. 49 55.7%
Af gkonomiske &rsager, fordelagtige forhold for studerende i Danmark. 21 23.9%
Den uddannelse som jeg er i gang med bliver ikke tilbudt andre steder. 19 21.6%
Mine venner studerer/studerede i Danmark. 17 19.3%
Mine foraldre studerede i Danmark. 16 18.2%
P& grund af mine danskkundskaber. 15 17.0%
Statens uddannelsesstotte (SU). 10 11.4%
Anser Danmark et godt studieland for bernefamilier. 9 10.2%
Mit/mine sgskende studerede i Danmark. 4 4.5%
Andet 13 14.8%
Svarer ikke 1 1.1%

Resultaterne viser, at langt de fleste informanter (68,2%) begrunder deres valg af Danmark
som studieland med, at det er et godt land 1 forhold til deres studier, mens godt halvdelen

(58%) svarer, at de havde lyst til at bosatte sig 1 landet eller at det er billigt at studere i

15 VIA Universitet (4), University College (5), Erhvervsakademiet (4), EAK (1), Professionshgjskolen Metropol (1),
Sjeellands erhvervsakademi(1), Kunstakademiets arkitektskole (1), TEKO (1), Copenhagens school of design and teknik
(1), Kongelig dansk musikkonservatorium (1).
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Danmark (55,7%). Knap en fjerdedel (23,9%) anferer, at okonomiske drsager og favorable
forhold for studenter i Danmark var med til at afgere deres valg. Godt en femtedel (21,6%) af
informanterne havde ikke andremuligheder at valge 1 mellem, da deres studium ikke udbydes
andre steder end 1 Danmark og lidt feerre begrunder deres valg med, at deres venner (19,3%)
eller foreldre (18,2%) studerer eller har studeret 1 Danmark. Kun 17% af informanterne
navner, at de har valgt Danmark som studieland pga. deres danskkundskaber. Nogle (11,4%)
navner, at muligheden for at modtage SU'® har haft betydning for valg af studieland. At
Danmark er et godt land for bernefamilier anferes af 10,2% og 13 informanter tilfejer andre

arsager for deres valg ad Danmark (se appendiks, tabel 6a).

5.1.4 De studerendes kontakt med danskere og deres brug af dansk udenfor studierne

Et af sporgsmalene har til hensigt at finde ud af hvordan det gar de studerende med brug af
dansk i kommunikation med danskere udenfor studierne og et andet at afklare hvordan det gar
med at etablere kontakt med danskere udenfor uddannelsen. Markant faerre eller 55 (62,4%) af
de 88, som er med i1 undersogelsen, svarede pa disse to spergsmal og en stor del (33) undlader
at svare. Det samme gor sig g®ldende mht. de efterfolgende sporgsmdl, der angir de
studerendes brug af dansk. I redegerelsen for besvarelserne af disse spergsmal anfeores kun
talmaessige oplysninger om fordelingen af de studerendes besvarelser uden procenter.

Hvad angér anvendelsen af dansk i1 hverdagen viser resultaterne, at det gér meget eller
forholdsvis godt med at kommunikere pa dansk for godt halvdelen (33) af de 55 informanter
som svarede pa spergsmalet, hvorimod 12 vurderer, at det gar forholdsvis eller meget darligt.
Lige mange (12) anforer, at det hverken gér godt eller dérligt. Mht. spergsmalet om de
studerendes kontakt med danskere, svarer mere end halvdelen (35) af de 55 at det er géet
meget godt med etablering af kontakt, mens henholdsvis 6 og 7 svarer, at det er géet ret eller

meget dérligt. 9 svarer, at det hverken er gaet godt eller darligt.

De studerendes kontakt med danskere og kommunikation pa dansk

I to spergsmél blev der spurgt til hvordan det er gaet informanterne med at etablere kontakt
med danskere og hvilke kontaktformer, der er tale om inden og udenfor studierne. 55 (62,4%)
af de 88 informanter svarede pa dette spergsmal.

Resultaterne viser, at det gér godt for de fleste med at etablere kontakt med danskere.
Saledes svarer 33 informanter, at det gar meget eller forholdsvis godt og kun en mindre del

(12), at det gir meget eller forholdsvis ringe. I det andet spergsmal er der tale om et svarliste-

16 Statens Uddannelsesstotte. En gkonomisk studiestotte fra den danske stat.
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spergsmal med 11 svarkategorier, som informanterne bedes krydse af. Eftersom der kan vere
tale om besvarelser af flere svarkategorier, overstiger svarprocenten 100. Der er tilfojet et
abent svarfelt, hvor de studerende kan uddybe deres svar. Figur 7 viser fordelingen af inform-

anternes svar.

De studerendes kommunikation pa dansk
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Figur 7. Sammenhange hvor de studerende kommunikerer pa dansk. N=88.

De fleste (35) af de 55 svarer at de kommunikerer pa dansk med deres studiekammerater i
forbindelse med studierne. Godt halvdelen (30) kommunikerer med laereren pa uddannelsen
og med venner og bekendte (29). Desuden svarer 26 af de studerende, at de ogsa
kommunikerer med deres studiekammerater udenfor uddannelsen, 20 har kontakt med deres
naboer og en mindre del (11) har kontakt med studerende pé deres kollegium eller deres
danske samlever (8). Nogle af informanterne kommunikerer pa dansk med deres lerere uden
for studierne (6), og nogle fa med danske sleegtninge (3) eller foraldre til deres venners bern
(3). 12 informanter navner 1 tillegsfeltet andre situationer, hvor de taler dansk. De fleste (8)
naevner samtaler med ekspedienter 1 forretninger. Yderligere tilfgjes af to informanter, at de

ikke eller nasten ikke taler dansk med danskere.
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5.1.5 De studerendes behov for danskkundskaber

I det folgende bliver der gjort rede for de studerendes behov for danskkundskaber i
begyndelsen af deres studium. Der opstilles et svarlistespergsmal med 17 svarkategorien
omfattende de fire faerdigheder samt andre former for danskkundskaber: 1) at forsta talt
dansk, 2) at leese pa dansk, 3) at tale dansk, 4) at have en god udtale, 5) at skrive pd dansk, 6)
at kunne retskrivning, 7) at beherske et alment ordforrdd, 8) at beherske et specifikt ord-
forrad, 9) at kunne anvende grammatiske regler, 10) at have en adeekvat sprogbrug, 11) at
kende til danskernes skik og brug, 12) at have viden om det danske samfund, 13) at have
kendskab til danske medier, 14) at kende til aktuelle emner, 15) at have viden om Danmark,
16) at have komparativ viden om dansk og islandsk mht. f.eks. ordforrdd og sprogvaner og
17) at forsta danske undervisningstraditioner. Ogsa her er der tale om en forholdsvis lav svar-
procent, nemlig 64,7% (57) af de 88, som er med 1 undersegelsen. Af den grund geres der

rede for fordelingen af de studerendes besvarelser 1 faktiske tal og ikke i procenter.
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Figur 8. De studerendes behov for danskkundskaber. N=88.

Som det fremgér af figur 8 viser resultaterne, at de fleste af de studerende anser /ytte- og tale-
feerdighed for at vare de former for danskkundskaber som spiller den sterste rolle 1
begyndelsen af studierne, hvilket understreger disse faerdigheders vigtighed. Saledes svarer
godt en tredjedel af informanterne (34 af 57), at de har meget eller forholdsvis meget behov
for at kunne forstd talt dansk 1 forbindelse med deres studier. Det er bemarkelsesverdigt, at
samtidig er der 22 af informanterne, der mener, at deres behov for lyttefeerdighed er meget

eller forholdsvis lille. Omtrent samme antal (33) tildeler talefeerdighed, meget eller
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forholdsvis meget vaegt mens knap en fjerdedel anser behovene for taleferdighed pa dansk
(24) for at vaere meget eller forholdsvis lille. Omtrent halvdelen af de 57 informanter vurderer
behovet for beherskelse af alment (28) eller specifikt ordforrad (26) samt anvendelsen af
adcekvat sprogbrug (26) for at vaere meget eller forholdsvis meget ved studiestart. Samtidigt
er der forholdsvis mange informanter, der mener at deres behov for disse kompetencer er
meget eller forholdsvis lille, dvs. mht. alment (24) og fagspecifikt ordforrad (26) samt
adcekvat sprogbrug (26). Leesefeerdighed er den faerdighed efter lytte- og taleferdighed, som
de studerende anser for at vaegte tungest. Knap halvdelen (24) af de 57 svarer, at der er meget
eller forholdsvis meget behov for at beherske leseferdighed og lidt feerre anser deres behov
for skrivefeerdighed (22) og god udtale (22) for at vaere meget eller forholdsvis meget.

Som det fremgér 1 figur 8, svarer knap halvdelen af de 57 studerende, at deres behov for
at kunne skrive pa dansk (27), er meget eller forholdsvis lille og yderligere mht. at kunne lese
(26) og at have en god udtale (22). En del ferre anser deres behov for kendskab til
grammatiske regler (16) og retskrivningsregler (16) for at vaere meget eller forholdsvis meget
og nasten halvdelen (27) vurderer deres behov for disse former af danskkundskaber som
meget eller forholdsvis lille.

De studerendes vurdering af deres behov for andre former for danskkundskaber fremgér

af figur 9.
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Behov for danskkundskaber
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Figur 9. De studerendes behov for danskkundskaber. N=88.

Som det fremgér af sgjlediagrammet, svarer mere end halvdelen af de 57 studerende, at de har
meget eller forholdsvis meget behov for at kende til danskernes skik og brug kendskab til
komparativ viden om islandsk og dansk (33) og herefter viden om det danske samfund (31),
skik og brug (29), viden om Danmark (26) og danske undervisningsstruktur og metoder (21).
Noget faerre anser at der er meget eller forholdsvis meget behov for kendskab til danske

medier (17) og dagens aktuelle emner (17) og endnu faerre, at der er forholdsvis eller meget

lidt behov mht. de andre komponenter.
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5.1.6 Hvordan de studerende ser sig forberedt pd dansk i begyndelsen af deres
studier

I det folgende bliver der gjort rede for hvad resultaterne viser mht. de studerendes
vurdering af hvordan de ser sig forberedt til at anvende dansk i de forskellige
sammenhang 1 begyndelsen af deres ophold 1 Danmark, béde 1 forbindelse med deres
uddannelse og under deres ophold 1 gvrigt. Der blev spurgt til, hvordan de klarer sig
savel receptivt som produktivt. Af de 88, som var med 1 undersggelsen svarede kun
57 (64,7%) informanter pa disse spergsmal. Et indledende spergsmél har til hensigt
belyse hvordan de studerende vurderer deres danskkundskaber ved studiestart. Figur 10

viser fordelingen af de studerendes besvarelser.

Hvordan de studerende ser sig forberedt pa dansk

31
17
13
15 i
10 6 7
' m A [
I

Meget godt Ret godt Hv. godteller  Forholdsvis  Meget darlig Andet Svarer ikke
ringe darlig

Figur 10. De studerendes forberedelse i dansk ved studiestart. N=88.

Som det fremgar af sgjlediagrammet, er der pafaldende mange af de studerende (31),
der undlader at svare. Forholdsvis mange vurderer deres forberedelse i dansk som
forholdsvis (17) eller meget dérlig (7) ved studiets start og kun fa vurderer den som
meget (3) eller ret god (6). I et tillegsfelt kunne de studerende give supplerende svar,
som 13 af valgte at gore. Heraf svarer 10 af de studerende, at de ikke har brug for

dansk 1 forbindelse med deres studium, da studiesproget er engelsk.

At forsta talt dansk

Tre sporgsmdl drejer sig om de studerendes lyttefeerdighed pd dansk. Det forste
sporgsmal har til hensigt at belyse, hvordan det gidr dem med at forstd dansk 1
uddannelsessammenhang generelt og de to sidste, hvordan det gar med forskellige
sider af lyttefeerdigheden. I et lukket spergsmél bedes de studerende svare, hvordan

det gar dem med at forsta talt dansk generelt 1 uddannelsessammenhaeng. 56 af de 88
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informanter svarer péd dette spergsmél. Figur 11 viser fordelingen af de studerendes

besvarelser.

Hvordan gér det med at forsta talt dansk i
uddannelsessammenheng generelt?
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Meget godt Ret godt Hv. godt eller Ret darligt Meget darligt Svarer ikke
dérligt

Figur 11. De studerendes vurdering af deres lyttefeerdighed generelt. N=88.

Som det fremgar af sgjlediagrammet, viser resultaterne, at 25 af de 88 informanter ,
anser at det gar meget eller ret godt med at forsta talt dansk mens 20 svarer at det
hverken gér godt eller dérligt. Noget faerre (12) svarer, at det gar ret eller meget
darligt.

I to spergsméil, hvor 57 (64,7%) svarer, bliver der narmere spurgt til
informanternes vurdering af deres lyttefaerdighed.

I et lukket spergsmal bliver informanterne bedt om at svare, hvordan det gr med
at forstd talt dansk i1 forbindelse med gruppearbejde. Knap halvdelen (25) af
informanterne (se figur x 1 appendiks) synes det gar meget eller forholdsvis godt med
at forsté talt dansk, nar der er tale om gruppearbejde mens noget faerre (20) svarer, at
det hverken gar godt eller darligt. 12 synes at det gar ret eller meget darligt med lytte-
feerdigheden 1 denne sammenhang.

I et svarlistespergsmél med 5 svarkategorier bedes informanterne tage stilling til,
hvordan det gidr dem med at forstd talt dansk mht. forstaelse af 1) dansk udtale, 2)
sammenhcengen i fx til foreleesninger, 3) at forsta fagudtryk i en forelesning, 4) at
forsta hurtig tale og 5) at skelne udtalen af de enkelte ord. Her er der 56 af de 88
informanter som svarer, mens 32 undlader at svare. Figur 12 viser fordelingen af de

studerendes besvarelser.
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Hvordan ser du dig 1 stand til at forsta talt dansk i
uddannelsessammenhang?
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Figur 12. De studerendes forstielse af talt dansk i studiesammenhzeng. N=88.

Meget fi af de studerende vurderer deres lytteferdighed som meget god mens noget
flere svarer, at det gar ret godt med at forsta talt dansk.

Den komponent som de studerende vurderer, at gér bedst med er, at forsta dansk
udtale jf. at (21) af de 56 svarer, at det gar meget eller ret godt med at forstd dansk
udtale. Samtidig svarer nasten lige mange (18), at det gér ret eller meget dérligt.
Péfaldende mange undlader at svare.

Som det fremgér af figur 12 er der stor lighed 1 de studerendes besvarelser mht.
deres vurdering af lyttefeerdighed 1 de nevnte sammenhange. Saledes svarer omtrent
lige mange, at det gar meget eller ret godt med at forsta hurtig tale (16),at folge med i
foreleesninger (16) at forsta specifikt ordforrad (15) fx 1 forelesninger og at fange
udtale af enkelte ord (14). Betragtelig flere af informanterne svarer, at det gér ret eller
meget dirligt med at lytte til dansk 1 nevnte sammenhang. Séledes svarer mere end
halvdelen af de 56, at det geelder deres lytteferdighed nar der tales hurtigt (32), mens
noget faerre svarer, at dette er tilfeeldet, ndr det drejer sig om at skelne udtale af
enkelte ord (26), at forsta fagudtryk (24), at folge med f.eks. i forelcesninger (22) og
fange dansk udtale (18).

At lese pa dansk.

To spergsmal drejer sig om de studerendes leseferdighed pa dansk. Det forste har til
hensigt at belyse, hvordan det gér de studerende med at leese pa dansk 1 uddannelses-
sammenhaeng generelt, mens det sidste drejer sig om, hvordan det gar dem at lese

med forskellige formal for gje. I et lukket spergsmal udsperges de studerende om,
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hvordan det gar med overordnede vurdering leesefaerdigheden generelt. Kun 55 af 88
informanterne svarede pé disse spergsmal og 33 undlader at svare. Figur 13 viser for-

delingen af de studerendes besvarelser.

Hvordan gér det med at leese dansk 1

uddannelsessammenheang generalt?
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darligt

Figur 13. De studerendes vurdering af deres leesefzerdighed pa dansk. N=88.

Langt de fleste af de studerende (35) finder, at det gar meget eller ret godt med at laese
pa dansk, mens meget fa (5) vurderer, at det gar ret eller meget darligt.

Det andet spergsmal, der angdr de studerendes lyttefaerdighed, er et svarliste-
spergsmal med 5 kategorier. Her bliver der spurgt til, hvordan det gar de studerende
med at lese pa dansk mht. 1) at nd sammenhceng eller den rode trad i tekster, 2) at
forsta i detaljer, 3) hurtigleesning og 4) at skimme og 5) skanne tekster. | alt svarer 55
af de 88 informanter pd dette spergsmal, mens 33 undlader at svare. Figur 14 viser

fordelingen af informanternes besvarelse.
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Hvordan ser du dig 1 stand til at leese pa dansk i dine studier?
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Figur 14. De studerendes vurdering af deres laesefaerdighed pa dansk. N=88.

Resultaterne viser at kun fa svarer, at det gar meget godt med at laese pa dansk til de
naevnte formal, mens en del flere svarer, at det gar ret godt. De fleste svarer, at det gar
meget godt med at forstd sammenhangen eller den rede trad i1 det, der bliver last, jf.
den store del (39) der svarer, at det gar meget eller ret godt med at forstd sammen-
haengen og meget fa (5) anser deres leseferdighed for at vare ret eller meget ringe.
Det at kunne skanne tekster, dvs. at lede efter bestemte oplysninger 1 en tekst, anser
nasten halvdelen (25) af informanterne, at de behersker meget eller ret godt, mens
omtrent en tredjedel (19) vurderer den som ret eller meget darlig. Ferdigheden 1 at
skimme tekster vurderes som meget eller ret god af knap halvdelen (23) af
informanterne, mens kun en mindre del (12) vurderer deres ferdighed som ret eller
meget darlig.

Knap halvdelen af de studerende svarer at det gdr meget eller ret godt med at
forsta tekster i detaljer , mens en del ferre (10) svarer, at det gar ret eller meget
darligt. Noget darligere star det til mht. at hurtiglcese tekster. Kun fa (14) af de
studerende svarer, at det gar meget eller ret godt med denne made at laese pa, mens en

del flere (21) udtrykker, at det gér ret eller meget darligt.

At tale dansk

To spergsméil drejer sig om de studerendes taleferdighed pd dansk. I det forste
sporgsmal udsperges de studerende om hvordan det gar dem med at tale dansk 1
uddannelsessammenhang generelt og 1 det sidste bliver de spurgt, hvordan det gar

dem at treekke pa forskellige sider af talefeerdigheden.
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I et lukket spergsmal udsperges informanterne om hvordan det gdr dem med at
tale dansk generelt. I alt svarer 55 (62,4%) af de 88 informanter pa dette spergsmal,
mens 33 (37,6%) undlader at svare. Figur 15 viser fordelingen af de studerendes

besvarelser og

Hvordan gir det med at tale dansk i uddannelsessammenhaeng generelt?
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Figur 15. De studerendes vurdering af deres talefeerdighed pa dansk. N=88.

Som det fremgar af sgjlediagrammet svarer godt en fjerdedel (16) af informanterne, at
det gar dem meget eller ret godt med at tale dansk og det samme antal svarer, at det
gar ret eller meget darligt.

I et svarlistespergsméal med 9 kategorier, bliver de studerende spurgt, hvordan det
gar dem med at bruge talt dansk mht. at 1) tale med korrekt udtale, 2) tale flydende, 3)
tale nuanceret, 4) tale mundret, 5) tale grammatisk korrekt, 6) anvende adceekvat
sprogbrug, T7) anvende faste vendinger, 8) formulere egne tanker og 9) tale om deres
fag. 1 alt svarede 55 af de 88 informanter pa spergsmalet, mens 33 undlod at svare.

Figur 16 viser fordelingen af de studerendes besvarelser.
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Figur 16. De studerendes vurdering af deres talefeerdighed pa dansk. N=88.

Resultaterne viser, at yderst fa af de studerende krydser svarmuligheden meget godt
af. De fleste ser sig meget eller ret godt i stand til at anvende passende ordforrdd, jf.
at godt en tredjedel (20) svarer, at det gar meget eller ret godt med at trekke pa
passende ordforrad. Lidt faerre vurderer dette mht. adwkvat sprogbrug (18) og at tale
mundret (15). Knap en fjerdedel af informanterne svarer, at det gar meget eller ret
godt med at tale om deres fag (13), tale grammatisk korrekt (13) og tale med korrekt
udtale (13). Lidt feerre svarer, at det gar meget eller ret godt med talefeerdigheden, nér
det geelder deres faerdighed mht. at kunne udtrykke tanker og folelser (12) at tale
mundret (11) og kun fa svarer at dette er tilfeeldet mht. anvendelse af faste vendinger
(5).En del flere studerende svarer, at det gar ret eller meget darligt med tale-
feerdigheden, jf. de mange, der svarer at dette er tilfeldet i forbindelse med
anvendelse af faste vendinger (32),mundret tale (26), at talegrammatisk korrekt (26),
tale om sit fag (25) tale nuanceret (24), formulere tanker og folelser (22), tale med
korrekt udtale (18) og at anvende adeekvat sprogbrug 1 tale ( 17).

At skrive pa dansk

To spergsmal drejer sig om de studerendes skriveferdighed pa dansk. I det forste
bedes de svare, hvordan det gar med skrivefaerdigheden i uddannelsessammenhang

generelt og i det sidste, hvordan det gar dem med at klare de forskellige sider af
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skriveferdigheden. 55 (62,4%) af 88 informanter svarer pa disse spergsmal, mens 33

(x%) undlader at svare. Figur 17 viser fordelingen af de studerendes besvarelser.
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Figur 17. De studerendes vurdering af deres skrivefeerdighed pa dansk. N=88.

Som det fremgar af sgjlediagrammet, svarer meget fa (3) af de studerende, at det gér
meget godt med at skrive pa dansk, mens en del flere (12) studerende krydser valg-
muligheden ret godt af. Nasten det samme antal svarer, at det gar ret eller meget
darligt med denne faerdighed (14).

I et lukket svarlistespergsmal bedes informanterne svare, hvordan det gar ved
studiestart mht. at; 1) folge restskrivningsregler, 2) anvende grammatiske regler, 3)
bruge alment ordforrdd, 4) bruge specifikt ordforrad, 5) skrive lange fagspecifikke
tekster om fagomrédet, 6) formulere egne tanker, 7) skrive i en passende stil og 8)
udtrykke sig skriftligt om sit fag. I alt er der 55 af de 88 informanter, der svarede pa

sporgsmalet. Figur 18 viser fordelingen af de studerendes besvarelser.
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Hvordan ser du dig i stand til at skrive pa dansk 1
uddannelsessammenhaeng?
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Figur 18. De studerendes vurdering af deres skrivefeerdighed pa dansk. N=88.

Resultaterne viser, at yderst fa krydser svarmuligheden Meget godt af, mens en del
flere krydser svarkategorien ret godt af. De fleste svarer, at det gar meget eller ret
godt med at anvende alment ordforrad (22), trekke pa grammatiske regler (18) og at
skrive 1 en passende stil (17). Herefter folger anvendelse af retskrivningsregler (15)
formulere egne tanker (15), skrive om sit fag (13) og anvende specifikt ordforrad (12).
De farreste af de studerende svarer, at det gar meget eller forholdsvis godt med at
skrive lange tekster indenfor deres fagomrade (8). Det galder for samtlige
komponenter, at mange svarer, at det star ret eller meget dérligt til med skrive-
feerdigheden. Langt de fleste svarer, at det gar darligt med anvendelse af specifikt
ordforrad (29) og at skrive lange tekster indenfor sit fagomrade (29). Knap halvdelen
(23) af informanterne som svarer, anser det for at veere problematisk at udtrykke sig
om sit fagomrade eftersom de svarer, at det gar ret eller meget darligt og det samme
gaelder for anvendelse af grammatiske regler, skrive lange tekster om sit fagomrade,
og udtrykke tanker og felelser (22). Godt en tredjedel (21) af dem, der svarer, anser,
at det gar ret eller meget darligt med at anvende alment ordforrad og lidt feerre (16), at

dette er tilfaeldet mht. at skrive passende stil.
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Sammenfatning og analyse

Resultaterne viser, at informanterne laser pa forskellige universiteter spredt over hele
Danmark. De fleste leser pd Kebenhavns Universitet, og de universiteter udenfor
hovedstadsomrédet, hvor de fleste informanter laser, er Vitus Bering, Alborg
Universitet og Arhus Universitet. De fleste af de studerende er i gang med
uddannelser, f.eks. indenfor naturvidenskab, sundhedsvidenskab og samfunds-
videnskab. Resultaterne mht. de studerendes valg af universiteter og studier ligner 1
hej grad tidligere forskningsresultater (Audur Hauksdottir, 2012:27-32). Der hersker
ingen tvivl om, at brugen af dansk i1 akademisk kontekst forudseatter sproglige
kompetencer pé et hejt niveau, herunder receptive og produktive feerdigheder 1 dansk.
At der ogsa kan veare tale om dialektale forskelle gor ikke de studerendes situation
lettere, da danskundervisningen i Island baseres pa rigssprogsnormen.

Resultaterne viser yderligere, at der er forskellige arsager til at de studerende har
valgt at studere 1 Danmark. Langt de fleste begrunder deres valg med, at Danmark er
godt for deres studier, at de har lyst til at bosatte sig i landet og at det er billigt at
studere der. Pafaldende fa informanter (15 af 87) begrunder deres valg med deres
danskkundskaber. Disse resultater falder i trdd med resultaterne om de studerendes
motivation for at vaelge Danmark som studieland i1 Audur Hauksdottirs undersagelse (
Audur Hauksdottir, 2012: 27). Det ber dog navnes, at nogle studerende (10 af 87) 1
narverende underspgelse nevner, at deres mulighed for at fa SU har haft betydning
for deres valg af Danmark som studieland. Dette er ikke tilfeldet 1 Audur
Hauksdottirs undersogelse.

De former for danskkundskaber, som de fleste studerende svarer, at de har meget
eller ret stort behov for 1 forbindelse med deres studier er lytte- (34 af 57) og tale-
feerdighed ( 33 af 57). Dette forekommer naturligt, jf. de mange sammenhange 1
daglig kommunikation, hvor man mé vere 1 stand til at forstd det der bliver sagt og
selv at kunne udtrykke sig. Dette understottes af tidligere forskning, der angér
vaegtning af de fire ferdigheder 1 daglig kommunikation: Lyttefeerdigheden vaegter
tungest (45%) og herefter kommer talefeerdigheden (30%) (Hedge, 2000:227-228).
Andre former for danskkundskaber som forholdsvis mange af informanterne meget
eller ret stort behov for at beherske er: beherskelse af alment ordforrdd (28 af 57), fag-
specifikt ordfordd (26) samt beherskelse af adekvat sprogbrug (26). De former for
danskkundskaber, som de fleste studerende svarer, at de har ret eller meget lidt behov

for er kendskab til grammatik og retskrivningsregler (27 af 57), skrivefaerdighed (26),
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leeseferdighed, anvendelse af specifikt og adekvat sprog (26), alment ordforrad (23)
samt lytte- og talefeerdighed (21). Det er 1 hvert fald bemarkelsesverdigt, at andelen
af studerende, der vurderer, at der er meget lidt eller forholdsvis lidt behov for at
beherske de forskellige former for danskkundskaber er af samme omfang som de, der
vurderer, at der er meget eller forholdsvis meget stort brug for dette. Dette siger evt.
noget om individuelle forskelle mht. de studerendes beherskelse af dansk, dvs. at
nogle studerende er gode til at laese pa dansk og derfor ikke anser deres behov for
leese-faerdighed for at vaere stort, mens andre behersker lyttefeerdighed godt og af den
ikke vegter den hejt.

Det fremgar klart, at de studerende har behov for mange former for dansk-
kundskaber 1 uddannelsessammenhang og her er det de fire ferdigheder, som spiller
en vasentlig rolle. Iser peges der pd det receptive og det produktive i forhold til talt
dansk. Vigtigheden af udtryksferdighed 1 forbindelse med daglig kommunikation
falder i1 trdd med teorierne om kommunikativ kompetence (se afsnit 2.1.3) og 1 laese-
planerne for dansk for ungdomsuddannelsen tildeles de fire faerdigheder en stor vagt,
herunder lytte- og taleferdighed (se afsnit 3). Behovet for alment og fagspecifikt
ordforrad nevnes ogsa i denne sammenhang som en vigtig komponent at beherske.

Det fremgér klart, at det er meget forskelligt, hvilke former for danskkundskaber,
de studerende har behov for. Dog ser lytte- og taleferdighed ud til vaere vigtig for
mange studerende, mens grammatik, skriveferdighed, samt laesefaerdighed ser ud til
at spille en mindre rolle for en forholdsvis stor del af de studerende. Dette falder stort
set 1 trdd med tidligere forskning. Dog er der en storre del af de studerende 1 denne
undersggelse, som markerer, at der er meget eller forholdsvis stort behov for lytte- og
taleferdighed forbundet med deres uddannelse end 1 tidligere forskning (Audur
Hauksdottir, 2012:43-46).

De studerendes vurdering af deres beherskelse af dansk ved ungdoms-
uddannelsens afslutning og hvor meget trening de fik 1 de forskellige faerdigheder 1
ungdomsuddannelsen, falder ikke helt i trdd med de behov som de studerende anser at
der er brug for. Lase og skriveferdigheden er de feerdigheder som de anser at vegter
mest 1 undervisning og som de behersker bedst ved ungdomsuddannelsens afslutning,
hvorimod de anser at der er mest behov for tale- og lytteferdighed mht. deres studier 1
Danmark

Resultaterne viser, at forholdsvis fa (9 af 57 som svarer) informanter vurderer, at

de er meget eller ret godt sprogligt forberedte ved studiestart 1 Danmark og mange (24
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af 57) udtrykker, at de er forholdsvis eller meget darligt rustede mht. deres dansk-
kundskaber. Det er bemerkelsesvardigt, at 9 af informanterne tilfojer 1 et tillegs-
feltet, at de ikke mener at have brug for dansk, eftersom deres studiesprog er engelsk.
Her er det ogsa verd at nevne, hvor mange af de studerende undlader at svare pé de
sporgsmal, der angar brugen af dansk i uddannelsessammenhang (se afsnit 5.2). Her
kunne man sperge, om den lave svarprocent skyldes, at en forholdsvis stor del af de
studerende ikke eller kun 1 ringe grad bruger dansk i1 deres uddannelser. Brugen af
engelsk falder helt i trdd men den udvikling som har fundet sted 1 den globaliserede
verden, med en hejere grad af anvendelse af engelsk 1 det akademiske milje og her
har ikke mindst de nordiske universiteter vaeret pa banen (Hauksdottir, 2015:225). 1
denne undersogelse vurderer forholdsvis ferre at de er meget dérligt forberedte ved
studiestart end 1 tidligere forskning (Audur Hauksdottir, 2012:47).

Undersogelsen viser, at 9 af de studerende 57 som svarer ser sig meget eller ret
godt forberedt i dansk for at kunne studere i Danmark, mens 24 af dem som svarer, at
deres forberedelse er meget eller ret dérlig. Set i lyset af tidligere forskning viser
undersggelsen, at flere studerende nu anser sig forholdsvis eller meget darligt
forberedt mht. dansk end tidligere (Hauksdottir, 2012:47).

Det er meget forskelligt, hvordan det gar det studerende med at bruge dansk
receptivt og produktivt i tale og skrift. Sdledes viser de studerendes besvarelser en
stor spredning mht. om de opfatter deres ferdigheder som gode eller dérlige eller om
de anser dem for hverken at veere gode eller darlige. Resultaterne viser ogsa, at for de
fleste gér det bedst med de receptive faerdigheder 1 forhold til de produktive. Desuden
gér det bedre for flere med at forstd skrevet dansk 1 forhold til talt dansk. Her har det
antagelig sit at sige, at dansk og islandsk mest ligner hinanden pa skrift og at igennem
tiderne har der varet tradition for at vaegte indleringen af l&sning, grammatik og ord-
forrad hejt 1 danskundervisningen i Island (Audur Hauksdottir, 2001). De fleste (35 af
55) svarer, at det gér meget eller forholdsvis godt med leseferdigheden og meget fa
anforer, at det gar ret eller meget ringe (5 af 55). Hvad angar leesning med forskellige
formal for gje, gér det bedst med at forstd sammenhangen (39 af 55), forsta 1 detaljer
samt at skimme tekster (23 af 55) og skanne tekster (25 af 55). De farreste udtrykker,
at de besidder gode ferdigheder mht. ekstensiv laesning.

Mht. at forstd talt dansk vurderer en stor del (25 af 57), at det godt eller
forholdsvis godt til med forstdelsen 1 uddannelsessammenhaeng generelt , og det

samme viser sig mht. at forstd, nér der er tale om gruppearbejde (25 af 57). Samtidig
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viser resultaterne, at en stor del af de studerende svarer, at det gér meget eller ret
darligt at forsta talt dansk i undervisningen generelt (12 af 57) og nar de deltager 1
gruppearbejde (12 af 57). De studerendes vurdering af, hvordan det stdr med
forskellige sider af lytteferdigheden, viser, at de fleste svarer, at det gar meget eller
ret godt til med at forstd dansk udtale (21 af 57). Darligere star det til mht. at forsta
hurtig tale, folge med i1 forelaesninger, forsté specifikke ord og fange udtryk af enkelte
ord. I teorier om de receptive faerdigheder i sprogindleringen er det det sproglige
input, der er 1 fokus og ifelge Krashens teorier er inputtet en forudsatning for til-
egnelsen af et fremmedsprog finder sted. Desuden forudsetter afkodningen af det, der
siges eller skrives samt viden om lingvistiske og sociokulturelle forhold (se nermere
afsnit 2.1.3). Ifelge Krashens teorier og set i lyset af teorier om de receptive
feerdigheders vigtighed er det problematisk, at en del af de studerende vurderer deres
receptive ferdigheder som ret eller meget darlige.

Sammenlignet med tidligere forskning viser denne undersogelse interessante
forskelle mht., hvordan det star til med de studerendes lytte- og laseferdighed
Saledes er der forholdsvis flere studerende 1 denne underseggelse, som vurderer, at det
gar meget eller forholdsvis godt med at lase- og lytte pa dansk 1 forhold til tidligere
forskning (Audur Hauksdottir, 2012: 48-54)

Dette kan evt. forklares med, at ifelge de geldende laeseplaner for dansk under-
streges disse faerdigheders vigtighed for kommunikativ kompetence. En stor vaegtning
af det talte sprog adskiller sig fra grammatik og overseattelsesmetoden, som leenge har
gjort sig geldende i1 danskundervisningen. Det hanger dog ikke sammen med
resultaterne som de studerende skriver 1 denne undersogelse mht. dansk-
undervisningen 1 ungdomsuddannelsen, hvor de anser ikke at lytteferdigheden vagter
stort.

Resultaterne viser, at det gar darligere med de produktive faerdigheder, dvs. at
tale og at skrive. Hvad angar taleferdigheden, er der 16 af de 55 som svarede, som
udtrykker, at det gar godt eller forholdsvis godt med taleferdigheden og det samme
antal af informanter svarer, at det gar forholdsvis eller meget darligt med denne
feerdighed. Mht. at tale dansk, sd svarer det fleste, at det gar godt med at tale
nuanceret (20 af 55) og herefter vegter det adekvate sprogbrug (18 af 55). Lidt faerre
svarer, at det gar meget eller forholdsvis godt med at tale mundret (15 af 55), at tale
grammatisk korrekt og udtrykke sig om deres fag (13 af 55), at udtrykke tanker og
folelser (12 af 55) og at tale flydende (11 af 55) og kun 5 svarer, at det gar meget eller
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ret godt med at treekke pa faste vendinger (5 af 55). Vasentligt flere markerer, at det
gar meget eller forholdsvis darligt mht. de opstillede komponenter. Udover
anvendelse af faste vendinger (32 af 55), er der omtrent halvdelen af dem som svarer,
som vurderer deres ferdighed mht. at tale mundret, grammatisk korrekt, tale om deres
fag, tale flydende og nuanceret samt det at formulere sig om deres tanker og felelser
som meget eller ret darlig. Set i lyset af de kommunikative teorier (se afsnit 2.1.3) og
leeseplanerne 1 dansk (se afsnit 3), hvor vigtigheden af mundtlig udtryksferdighed
understreges, ma disse resultater anses for at vaere problematiske.

Manglende taleferdigheden mé veare et problem i forbindelse med deres studier,
hvor der er brug for, at de studerende taler om deres fagomrade bade flydende og
nuanceret. For udviklingen af de studerendes mellemsprog er interaktion med andre
nedvendig (se afsnit 2.1.3), jf. teorierne om kommunikativ kompetence. Hvis en stor
del af de studerende ser sig dérligt i stand til at forsta og tale dansk, kan det betyde, at
de 1 mindre grad kaster sig ud i interaktion med danskere, hvilket kan g ud over deres
muligheder for at leere sproget, jf. Swains teorier om outputtets betydning (se afsnit
2.1.3).

Forholdsvis mange af informanterne betragter skrivefaerdigheden som ringe, jf. at
kun fa (15 af 55) anser, at det gar meget eller forholdsvis godt med skriveferdigheden
1 uddannelsessammenhang. Forholdsvis mange (26 af 55) svarer, at det hverken gir
godt eller darligt, mens 14 af 55 svarer, at det gar forholdsvis eller meget darligt. De
sider af skriveferdigheden, som de fleste svarer, at det gr meget eller ret godt med er
anvendelse af alment ordforrad (22 af 55), grammatiske regler (18 af 55 ) og at skrive
1 en passende stil (17 af 55). Det er bemarkelsesveardigt, at det ser ud til at gd darligt
med at skrive dansk 1 forbindelse med de studerendes fag, jf. hvor mange der svarer,
at det gar forholdsvis eller meget darligt med at skrive faglige tekster om deres fag-
omrade samt det at anvende et (fag)specifikt ordforrad. Disse resultater understottes
af de store behov for sproglige kundskaber, som akademiske studier kraever mht. bl.a.
skriftlige kompetencer, herunder ordforrdd (Henriksen, 1999:73, Henriksen, 1995:12-
18). Sammenlignet med tidligere forskning er der tale om store ligheder mht. de
studerendes vurdering af de produktive ferdigheder. Dog ber det fremheaves, at 1
Audur Hauksdottirs undersegelse (2012: 52-54 & 58-61) er der en steorre del af
informanterne, der vurderer, at det gér forholdsvis godt med lese- og skrive-

feerdigheden 1 forhold til nervaerende undersogelse.
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Ikke desto mindre viser resultaterne af begge undersggelser, at der findes en vis
klgft mellem de receptive og de produktive faerdigheder, hvor informanternes
beherskelse af de receptive faerdigheder ser ud til at veere markant bedre 1 forhold til
de produktive. Eftersom teorierne om kommunikativ kompetence og leseplanerne 1
dansk for ungdomsuddannelsen understreger alle fire faerdigheders vigtighed, ma

denne kloft anses for at veere problematisk.
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5.2 Spergeskemaundersogelse 2 (S-2)

Undersogelsens formél og informanter

Spergeskemaundersogelse 2 har til formal at undersege, hvordan de studerende
vurderer deres danskkundskaber og hvordan de ser sig 1 stand til at klare sig pd dansk
1 uddannelsessammenhang efter omtrent otte mdaneders ophold i Danmark. Det
undersgges ogsd hvilket billede, der tegner sig mht. deres beherskelse af sproget
sammenlignet med resultaterne fra Spergeskemaundersogelse 1. Her er forsknings-
intentionerne at finde ud af, hvilke oplysninger, de studerendes besvarelser giver om
udviklingen af deres mellemsprog, nar de befinder sig 1 et dansk sprogmilje. De
indhentede data sammenholdes med den samme gruppes besvarelser af den forste
delundersogelse. S-2 bestar af 9 lukkede svarlistespergsmal, der angér de studerendes
danskkundskaber og brug af dansk og desuden sperges der til deres brug af engelsk.
Til sidst er der tre dbne spergsmal, hvor informanterne bedes udtrykke styrker og
svagheder ved danskundervisningen 1 Island og give forslag, der kan bidrage til en
mere effektiv undervisning.

I S-1 blev de studerende spurgt, om de var indstillet pd at veere med 1 S-2 og 1
tilfelde af et positivt svar blev de bedt om at opgive de nedvendige kontakt-
oplysninger. 37 af de 88 studerende, som var med i S-1, gav tilsagn om at vere med.
Desvearre var det dog kun muligt at komme 1 kontakt med 22 af de 37 studerende,
hvilket betyder, at der ma tages visse forbehold mht. repreesentativitet. Undersogelsen
blev gennemfort elektronisk 1 april 2015. I det felgende gores der rede for fordelingen
af de 22 studerendes besvarelser 1 procenter. Hvor det er hensigtsmessigt, illustreres

resultaterne ved hjelp af sgjlediagrammer.

5.2.1 Danskkundskaber efter 8 maneders ophold i Danmark

I de forste fem sporgsmal blev der spurgt til, hvordan det star til med informanternes
danskkundskaber mht. til de fire feerdigheder, at lytte, tale, leese og skrive og hvordan
det gér med daglig kommunikation med danskerne. Her er der tale om de samme
spergsmal, som blev stillet 1 S-1. I det folgende bliver resultaterne sammenholdt med

den samme gruppes besvarelser af S-1 og fremstillet 1 sgjlediagrammer 1 procenter.
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At forsta talt dansk

I det forste spergsmal bliver der spurgt til, hvordan det gar de studerende med at
forstd talt dansk i1 forbindelse med deres studier. Fordelingen af de studerendes
besvarelser af S-2 vises med gule sgjler i figur 19, mens resultaterne fra S-1 vises med

bld sejler.

De studerendes lyttefaerdighed pa dansk

50% 45.5%
45%
40%
35%

25% 20.5% S

20% 17.0% -
13.6% 13.6% 13.6%

15% —10.2% 9.1% S-2

10% 4.5%
5% 0%
0%
Meget godt Forholdsvis  Hv.godteller ~ Forholdsvis Meget darligt  Svarer ikke
godt darligt darligt

Figur 19. De studerendes vurdering af deres lyttefzerdighed i begyndelsen af deres studier og
efter 8 maneders ophold i DK. N=22 for bade S-1 og S-2.

Som det fremgér af sgjlediagrammet, er der langt flere studerende i S-2, der svarer, at
det gér meget eller ret godt med at forsta talt dansk i forhold til S-1, og langt faerre
svarer, at det gér forholdsvis eller meget darligt. Saledes svarer 72,8% af
informanterne 1 S-2, at det gar meget eller ret godt med receptionen af talt dansk og
forholdsvis fa, at det gér meget eller ret darligt (13,6%). Det er bemarkelsesvaerdigt,
at mange studerende fra S-2 nu oplever, at det gdr meget godt (45,5%), hvis man
sammenligner med resultaterne fra S-1 (10,2%) Omvendt er der farre, som vurderer

at det gér forholdsvis dérligere i forhold til studiestart.

At tale dansk
I et andet speorgsmal blev der spurgt til, hvordan det gidr med at tale dansk i
forbindelse med informanternes studier. Figur 20 viser fordelingen af de studerendes

besvarelser.
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De studerendes talefeerdighed pa dansk

50% 45.5%
45%
40%
0,
35% 28.4% 28.4%

30% S-1
250 22.7%

20% 15.9%

15% 9.1% 10.2%

10% 4.5%
3.4% 5%
5% 1 0.0%

0%

18.2%
13.6% S-2

Meget godt Forholdsvis Hv. godt Forholdsvis Meget  Svarer ikke
godt eller darligt  darligt darligt

Figur 20. De studerendes vurdering af deres talefaerdighed i begyndelsen af deres studier og efter
8 méneders ophold i DK. N=22 for bade S-1 og S-2.

Figur 22 viser, at der er en del flere af de studerende fra S-2, der svarer, at det gar
godt med at tale dansk i forhold til besvarelserne af S-1. Langt flere svarer dog, at det
gar forholdsvis godt med at tale dansk end det gar meget godt. Langt feerre studerende
fra S-2 svarer, at det gar forholdsvis darligt med at tale dansk sammenlignet med S-1
og kun 4,5% svarer, at det gar meget darligt 1 forhold til 28,4% 1 begyndelsen af

studierne.

At lese dansk

I det tredje spergsmal bedes informanterne vurdere deres leseferdighed efter 8

maneders ophold. Fordelingen af de studerendes besvarelser fremgér af figur 21.

De studerendes leesefeerdighed pa dansk

50%

45% 40.9%
40%

35[y0

30% 27.3% S-1
250/0 22.7%

0,
20% 15.9% 18.249 S-2

13.69
15% 3.6%
8.0%

0,
10% 4.5% 4.5%
5% 1.1% 0.0%

0%

43.2%

Meget godt  Forholdsvis Hv. godt eller Forholdsvis Meget darligt Svarer ikke
godt darligt darligt

Figur 21. De studerendes vurdering af deres laeseferdighed i begyndelsen af deres studier og
efter 8 maneders ophold i DK. N=22 for bade S-1 og S-2..
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Besvarelserne viser, at langt flere af de studerende fra S-2 anser deres laeseferdighed
for at vaere meget eller forholdsvis god sammenlignet med S-1 og kun fa vurderer den

som forholdsvis eller meget darlig.

At skrive dansk

Det fjerde sporgsmal har til hensigt at belyse, hvordan det gir informanterne med at

skrive pa dansk 1 forbindelse med deres studier. Deres besvarelser fremgar af figur 22.

De studerendes skrivefeerdighed pa dansk

40% 36.4%

35%

30% 27.3%
° ST 250% .

25% 22.7% 22.7% S

20% 18.2%

15% 13.6% 13.6% S-2
(o]

10%  8.0% 8.0%

4.5%
5%

0%

0%

Meget godt  Forholdsvis godt Hv. godt eller Forholdsvis Meget darligt Svarer ikke
darligt darligt

Figur 22. De studerendes vurdering af deres skriveferdighed i begyndelsen af deres studier og
efter 8 maneders ophold i DK. N=22 for bade S-1 og S-2.

Resultaterne viser en stor lighed mellem de studerendes besvarelser af S-1 og S-2.
Lidt flere fra S-2 vurderer dog deres skrivefaerdighed som bedre i forhold til S-1 og
lidt feerre anser den for at vere forholdsvis eller meget darlig. De studerendes

vurdering af deres skriveferdighed adskiller sig markant fra de evrige svar.

Kommunikation med danskerne

Et spergsmal har til hensigt at belyse hvordan det gér de studerende med at bruge
dansk 1 deres daglige kommunikation med danskerne udenfor studierne. Figur 23

viser fordelingen af de studerendes besvarelser.
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Daglig kommunikation med danskere

40% 37.5%
35% 31.8%
30% 27.3%
25% 22.7% 22.7%
20%
150, 140% 13.6% 51
10% 9.1% 9.1% 52
5% 4.5%.5%
0.0%

0%
Meget godt  Forholdsvis Hv. godt eller Forholdsvis Meget darligt Svarer ikke
godt darligt darligt

Figur 23. Hvordan det gir de studerende med daglig kommunikation med danskere udenfor
studierne. N=22 for bade S-1 og S-2.

Her er det vasentligt at gere opmaerksom pd, at mange af de studerende fra S-1
undlod at svare og af den grund er resultaterne fra de to undersogelser svere at
sammenligne. En del flere af de studerende fra S-2 svarer, at det gar meget eller ret
godt med at kommunikere med danskere generelt 1 forhold til S-1. Til gengald er der
en del flere fra S-2, der svarer, at det gir forholdsvis darligt. Dette kan tyde pa, at de
forholdsvis mange studerende fra S-1 (37,5%), som undlod at svare, har haft

problemer med at kommunikere pd dansk eller evt. trukket pd engelsk.

Progression mht. de studerendes danskkundskaber

Udover at svare pd de spergsmal, som findes 1 begge delundersegelser, bedes de
studerende vurdere udviklingen af deres danskkundskaber i1 lobet af de 8 méneder, de
har opholdt sig i Danmark. Der er tale om et svarlistespergsmal med 9 svarkategorier,
nemlig beherskelse af de fire fardigheder, ordforrad og grammatiske regler.
Ydermere bliver der spurgt til, om de kan marke fremskridt i1 forhold til at udtrykke
tanker og folelser, udtrykke sig om deres fagomrade og bruge dansk 1
overensstemmelse med dansk skik og brug. Figur 24 viser fordelingen af de

studerendes besvarelser.
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De studerendes vurdering af udviklingen af deres
danskkundskaber
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Figur 24. Danskkundskabernes udvikling. N=22.

Som det fremgér af sgjlediagrammet svarer en stor del af de studerende, at de kan
marke meget eller ret store fremskridt i deres danskkundskaber. Séledes svarer mere
end halvdelen af de studerende, at dette gaelder 6 af de opstillede svarkategorier. De
fleste (godt 80%) svarer, at de kan merke meget eller ret store fremskridt eller
progression i forhold til receptive feerdigheder, dvs. at forstd dansk i tale og skrift.
Endvidere synes en ikke ubetydelig del af de studerende, at det gar fremad med
ordforrdd og med at tale dansk, mens en del ferre kan marke fremskridt med at

udtrykke tanker og folelser og med at skrive pa dansk.

Sammenfatning og analyse

Resultaterne fra S-2 viser, at efter 8 méaneders studieophold i Danmark er der markant
flere studerende, der vurderer deres danskkundskaber som meget eller forholdsvis
gode sammenlignet med S-1 og der er farre, som vurderer dem som meget eller

forholdsvis darlige. Det geelder de receptive faerdigheder i saerdeleshed (se figur 19 og
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21) og talt dansk (se figur 20), mens der 1 hovedtrekkene tegner sig det samme
billede mht. skriveferdighed (se figur 22). Ifelge teorierne om kommunikativ
kompetence lares et fremmedsprog ved at blive brugt til kommunikation (Lund,
2009:13). At flere af de studerende vurderer deres danskkundskaber som gode, ma ses
1 lyset af det store behov, som de fleste har for at kommunikere p& dansk 1
dagligdagen og de mange situationer, de mé klare sig i — savel indenfor som udenfor
uddannelsen. Ifelge teorien burde disse forhold netop fremme indleringen af dansk
(se afsnit 2.1.3). At det er tilfeldet understettes af nervaerende undersggelse. Som for
nevnt fremhaver mange studerende, at det star godt til med lase- og lyttefeerdighed.
Her er det ogsa verd at gore opmaerksom pa, at ifelge de studerendes besvarelser er
det netop indlaringen af lesefaerdighed, som vagtes tungest og som de anser for at
vere af storst kvalitet 1 danskundervisningen 1 ungdomsuddannelsen i Island.
Samtidig er det ogsd den ferdighed, som de mener at beherske bedst ved ungdoms-
uddannelsens afslutning. Af de produktive fardigheder star det darligst til med
indlaringen af talt dansk (se figur 1, 2, og 3). Ifelge blandt andre Haastrup (1989) og
Steehr (2008) er der stor forskel pa at beherske et sprog receptivt og produktivt. Dette
misforhold understettes 1 tidligere forskning 1 den islandske skole, hvor talt dansk
ikke bliver prioriteret pa samme méade som f.eks. skrevet dansk (Audur Hauksdottir:
2001: 251-260). Dette understottes af underseggelsens resultater, jf. de mange som
svarer, at det stir godt til med deres lese- og lyttefeerdighed efter 8 méneders ophold 1
Danmark sammenlignet med dem, der bekrefter dette mht. tale- og skriveferdighed.
Det galder skrivefaerdigheden i1 serdeleshed. Dette ma ses 1 lyset af, hvor ringe vegt
skriftligt dansk ser ud til at spille i uddannelsessammenhang (se figur 6). Endelig er
det store behov, som de fleste studerende har for at kommunikere pd dansk for at opné
deres mél, vasentligt og kan ikke lades udenfor betragtning. Ifelge teorierne om
motivation anses behovet for at bruge sproget som verktej eller instrument for at
fremme indlaeringen (Gardner 1985:54, Arnbjornsdottir 2007: 18).

Resultaterne viser, at omtrent en tredjedel af de studerende finder, at det gar
meget godt med daglig kontakt med danskerne og lidt ferre synes, det gar forholdsvis
godt. Det er bemarkelsesverdigt, at omtrent en femtedel (22,7%) udtrykker, at det
gar forholdsvis darligt. Det er en storre procentdel end den tilsvarende fra S-1. Her méa
man tage 1 betragtning, at mange fra S-1 undlader at svare. Resultaterne viser, at de
fleste studerende synes, at de har gjort sterst fremskridt i forbindelse med lytte-
feerdighed, laeseferdighed og beherskelse af ordforrad. Herefter kommer tale-
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feerdighed og det at kunne udtrykke tanker og felelser. Skriveferdighed og adaekvat
brug af dansk samt det at udtrykke sig om faglige emner gar det mindre godt med.
Dette stemmer overens med tidligere forskning (Hauksdottir, 2012:238-239).
Resultaterne fra en kvalitativ undersegelse blandt islandske studerende, som havde
leest 1 Danmark 1 to ar viser, at nar de studerende udfordres til at bruge dansk i
hverdagen, kommer de hurtigt pa banen og deres beherskelse bliver storre. Her har
ogsé de studerendes ambition for at blive bedre, og bevidstheden om deres sproglige
behov, samt en klar opfattelse af, hvor deres problemer ligger, sit at sige (Hauksdottir,
2012:238). Som resultaterne fra S-1 viser, er den produktive sprogbrug den sterste
barriere 1 begyndelsen af studierne. Det er interessant, at ifelge narvaerende under-
sogelses resultater, er de fleste af de studerende blevet markant bedre til det talte

sprog efter 8 méaneder i dansk sprogmilje.

5.2.2 Anvendelse af engelsk efter 8 mdneders ophold i Danmark

I to svarlistespergsmal bliver der spurgt til informanternes brug af engelsk i
forbindelse med deres studier og i deres kommunikation med danskere generelt efter
omtrent 8 maneders ophold i Danmark. Mht. brugen af engelsk i uddannelses-
sammenhang blev der opstillet folgende svarkategorier: 1) undervisning pd engelsk,
2) opgaver skrives pa engelsk, 3) eksamen pad engelsk, 4) gruppearbejde pa engelsk
og 5) pensum pd engelsk. Figur 27 viser fordelingen af de studerendes besvarelser.
Svarprocenten overstiger 100% mht. pensum og undervisningssprog eftersom

informanterne har krydset af ved mere end én af de givne svarmuligheder.

| hvor hgj grad og til hvilke formal bruges engelsk i
uddannelsen?
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Figur 25. De studerendes brug af engelsk i uddannelsessammenhaeng. N=22.
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Resultaterne viser pafaldende stor brug af engelsk 1 de ovennavnte
sammenhange. Som det fremgar af sgjlediagrammet svarer halvdelen af de
studerende, at de altid skriver opgaver pa engelsk og tager eksamen pa engelsk, mens
knap halvdelen (45,4%) svarer, at dette altid gelder lesning af pensum. Godt en
fjerdedel svarer, at gruppearbejde (31,82%) og undervisning (27,2%) altid finder sted
pa engelsk. Samtidig svarer knap halvdelen, at gruppearbejde (45,4%) aldrig finder
sted pa engelsk og godt en tredjedel, at dette aldrig er tilfaeldet mht. eksamen (40,9%),
opgaveskrivning (36,3%) og undervisning (36,3%). Figur 27 viser, at engelsk spiller
den sterste rolle for de studerende i1 forbindelse med lesning af pensum, jf. de mange,
som svarer, at pensum altid eller ofte er pa dette sprog og kun fa (13,6%) svarer, at
pensum aldrig er pa engelsk.

Det andet spergsmal har til hensigt at belyse de studerendes brug af engelsk i
kommunikation med danskere generelt. Der opstilles 5 svarkategorier: 1) taler
engelsk med undervisere, 2) studiekammerater, 3) andre danskere, som jeg er i
kontakt med, 4) danskere, som onsker at tale engelsk, 5) jeg onsker selv at tale

engelsk. Figur 28 viser fordelingen af de studerendes besvarelser.

100%
90%
80%
70%
60%
50%

Kommunikation med danskere péa engelsk
Med

Med danskere Med undervisere Engelsk med Onsker selv at tale
generelt studiekammerater danskere som ensker engelsk
at tale engelsk

40%
30%
20%
10%

0%

HAltid ®Oftest ™Sommertider ®Sjeldent ¥ Aldrig

Figur 26. Kommunikation med danskere pa engelsk. N=22.

Resultaterne viser, at omtrent en fjerdedel af de studerende svarer, at de altid taler
engelsk med deres studieckammerater (27,3%) og med danskere, som foretreekker at
tale engelsk (27,2%), samt deres undervisere (22,7%). Desuden er der knap en femte-

del, som svarer, at de oftest taler engelsk med undervisere (18,2%) og danskere, som
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onsker at tale dette sprog (18,2%). Halvdelen svarer, at de aldrig taler engelsk efter
eget onske og knap halvdelen svarer, at de aldrig taler engelsk med deres undervisere
(45,5%) og studiekammerater (45,5%), mens lidt ferre svarer, at de aldrig taler
engelsk med danskere efter deres onske (40,8%). En ikke ubetydelig del svarer, at de

sjeldent taler engelsk 1 de n&evnte sammenhange.

Sammenfatning og analyse

Det fremgér af figur 27 og 28, at engelsk spiller en central rolle for de islandske
studerende. Brugen af engelsk ser ud til at vaere sterst 1 selve undervisningen, dvs. 1
forbindelse med pensum, opgaveskrivning og eksamen, mens engelsk spiller lidt
mindre rolle 1 kontakt med danskere uden for selve undervisningen, jf. omtrent
halvdelen af de studerende svarer, at de aldrig eller sjeldent bruger engelsk i1 de
naevnte sammenhenge. Engelsk spiller en ikke ubetydelig rolle for de studerende 1
begyndelsen af deres studier (se afsnit 5.1.3), hvor de 1 hgj grad anvender engelsk.
Det samme galder informanternes anvendelse af engelsk under tidligere ophold 1
Danmark (se afsnit 5.1.1). Andre er mere eller mindre afhangige af at kunne
kommunikere pd dansk — her spiller uddannelsens karakter formentlig en vis rolle
ligesom det ikke er uvasentligt, om der er tale om grunduddannelse eller
overbygningsuddannelse.

Engelsk spiller en stadig sterre rolle som lingua franca og som akademisk sprog.
Ovrig forskning understotter resultaterne af denne undersogelse: én undersogelse
vedrerer de studerendes fardigheder 1 at anvende engelsk 1 studiesammenhang 1
Norge (Hellekjer, 2009), en anden belyser brugen af engelsk pd de islandske
universiteter (Birna Arnbjornsdottir og Hafdis Ingvarsdottir, 2010) og en tredje
undersggelse omhandler engelsk som undervisningssprog pa de Nordiske

universiteter (Thegersen, Josephson, Londén & Salo, 2013)

5.2.3 Dansk i Island set i bagspejlet

Afsluttende er der 1 S-2 fire spergsmél, som har til hensigt at fa indblik 1 de
studerendes vurdering af danskundervisningen 1 Island i lyset af deres erfaringer som

studerende i Danmark.

86



I det forste sporgsmédl bedes de studerende vurdere, hvilken betydning dansk-
undervisningen har haft for deres aktuelle kundskaber i dansk. Figur 29 viser

fordelingen af de studerendes besvarelser.

Effekten af danskundervisning i ungdomsuddannelsen

35.0% 31.8%
30.0%
25.0% 22.7% 22.7%
20.0%
15.0%
10.0% 0.1%
5.0% l &%
0.0% . o
Meget stor Forholdsvis stor Hverken stor eller Forholdsvis lille Meget lille Ingen

liile

Figur 27. Set i bagspejlet, hvor meget indflydelse har den trening og undervisning, som de
studerende fik i dansk i Island, haft pa deres danskkundskaber i dag. N=22.

Resultaterne viser, at det er forskelligt, hvordan de studerende vurderer dansk-
undervisningens betydning for deres danskkundskaber. Séledes svarer knap en
tredjedel (31,8%), at danskundervisningen har haft meget eller forholdsvis stor positiv
effekt pa deres danskkundskaber og lige s4 mange svarer, at effekten af dansk-
undervisningen hverken har veret stor eller lille. Desuden vurderer knap en tredjedel
af de studerende, at danskundervisningen ikke har haft stor betydning for deres dansk-
kundskaber (27,2%).

I fire &bne spergsmél bedes de studerende gore rede for danskundervisningens
styrker og svagheder, og vurdere om de anser deres danskkundskaber efter afsluttet
studentereksamen for at vare tilfredsstillende og leve op til deres forventninger. Til
sidst bedes de give bud pd de @ndringer, som de anser som vigtige for at gore
kvaliteten af danskundervisningen 1 Island sterre.

Mht. danskundervisningens styrker svarer de studerende, at den primart ligger 1
selve undervisningen og 1 den vagt, der legges pad indleringen af lingvistiske
kompetencer, samt lase- og skriveferdighed.

Af svagheder 1 danskundervisningen fremhaver informanterne, at de meget ofte
har savnet en storre vegt pa indlering af lytte- og taleferdighed, eftersom skrive- og

leeseferdighed oftest var i fokus, samt trening i lingvistiske kompetencer. Desuden
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na@vner informanterne, at mangel pa trening 1 den produktive sprogbrug og udtryks-
feerdighed er en svaghed. Der navnes ogsd manglede variation i undervisningen,
leererens manglende kompetence til at tale dansk og der efterlyses undervisning i
fonetik og 1 danske samfundsforhold.

Resultaterne viser, at de fleste anser deres danskkundskaber for at have varet
ringe for studiestart og at de ikke stod mal med deres forventninger. De udtrykker, at
de troede, at de var i besiddelse af storre faerdigheder og mange navner, at der
stadigvaek er problemer forbundet med at forsté talt dansk og selv at tale sproget.

I de studerendes besvarelser af det sidste spergsmél, kommer de med forskellige
forslag til @ndringer af danskundervisningen i Island. Her n@vner de oftest, at der
skal vaere mere fokus pa tale- og lyttefeerdighed og at undervisningen med fordel kan
vare mere motiverende. Her anser de det for vigtigt, at eleverne kan se brugsvardien
af at laere sproget. Undervisningen og undervisningsmaterialet ber vare tidssvarende
og egnet til at vaekke interesse. Dansklarere skal have gode danskkundskaber —
specielt mht. udtale — og vare 1 stand til at bidrage til kommunikationen 1 klassen,
som absolut ber vare pd dansk. Endelig finder de det vigtigt, at eleverne kan komme
med forslag til @ndringer 1 undervisningen for i hgjere grad at kunne imegdekomme de

enkeltes interesser og ensker.

Sammenfatning og analyse

Resultaterne, der drejer sig om, hvordan de vurderer effekten af danskundervisningen
pa deres danskkundskaber viser, at langt de fleste (63,6%) vurderer, at den har haft en
positiv effekt, men samtidigt er det bemarkelsesvaerdigt, at s& mange (36,3%) synes,
at den har forholdsvis eller meget lille effekt.

Det er forskelligt, hvordan de studerende vurderer danskundervisningens kvalitet
og deres udbytte af den. Mht. fagets styrker nevner de fleste indleringen af
lingvistisk kompetence samt laese- og skriveferdigheden, da de anser det for at vere
vigtigt at have grundig viden om sprogets fundamentale elementer. Til gengeld anser
de fravaeret af indlering af lytte- og taleferdighed som et problem. Ifelge de
studerende er det problematisk, hvor meget skrive- og laeseferdighedstrening fylder
og hvor stor vaegt, der leegges pa lingvistisk kompetence. Manglende undervisning i
de produktive sider af sprogbrugen anses altsd for at vare et stort problem. Andre
peger pa ensidige undervisningsformer og efterlyser storre variation. Endelig peger

nogle pa, at dansklarerne ikke behersker talt dansk pa tilstrekkelig hejt niveau og der
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mangler undervisning i dansk fonetik og udtale, samt danske samfundsforhold. Disse
resultater viser sig stort set at falde i trdd med specialets resultater, som omhandler
dansk 1 ungdomsuddannelsen (se figur 5 og 6) og ogsa resultater fra tidligere
forskning ( Audur Hauksdottir 2012: 181-188).

Hvad angar de studerendes forventninger til deres danskkundskaber svarer de
fleste, at de af forskellige grunde ikke opfylder deres forventninger, da de troede, at
deres feerdigheder ved studiestart var sterre. Mange kommer ind p4, at der stadigveek
er problemer forbundet med at forsta talt dansk og tale selv.

Generelt efterlyser de studerende et storre fokus pé indlering af tale- og lytte-
feerdighed. Yderligere n@vnes, at undervisningen burde vere mere motiverende og at
den burde bidrage til, at eleverne kan se brugsvaerdien af at lere dansk. Andre
faktorer, der anses for at spille en rolle for elevernes motivation, er selve
undervisningsformen og undervisningsmaterialet, som ber vere tidssvarende og egne
sig til at vekke elevernes interesse. Til sidst nevnes dansklerernes professionelle
kompetencer og hvor vigtigt det er, at de behersker dansk pé et hejt niveau, specielt
mht. udtale, og at de er 1 stand til at fore en undervisning, hvor kommunikationen 1
klassen foregér pa dansk.

I forbindelse med vigtigheden af, at de studerende oplever sprogets brugsverdi,
kan motivationsfaktoren dreje sig om, 1 hvilken grad den studerende ensker at vare en
del af malsprogssamfundet og integrativ orienteret, hvor mélsproget betragtes som
vaerende et redskab til at kunne klare sig, f.eks. 1 uddannelsessammenhang (Dornyei
& Ushioda, 2009:22-23). Yderligere n®vnes undervisningens og skolens betydning
for motivationen, hvor fremmedsprogslaererens arbejde star helt centralt (Dornyei
&Ushioda, 2011:103-136) (Se afsnit 2.2).

De krav, der fastsattes i laeseplanerne i dansk (se afsnit 3), hvor der blev lagt
endnu sterre vaegt pd kommunikativ undervisning og hvor mundtlig og skriftlig
kommunikation skulle vaegte tungere, er ifelge de studerende ikke blevet tilgodeset 1
danskundervisningen. De studerendes besvarelser viser, hvor store krav der stilles til
professionel kommunikativ undervisning og dette belyses teorien om at indlaringen
finder sted 1 interaktion med andre og i undervisningen i klasseverelset (se afsnit
2.1.3).

Veagtningen af ferdigheder 1 ungdomsuddannelsen, som mange af de studerende
beskriver i deres besvarelser (jf. der er ofte tale om ensidig vaegtning af laese- og

skriveferdighed og lingvistisk kompetence 1 ovrigt), forer til, at de studerende ikke
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kommer til at beherske talt dansk. Her er det ifelge forskningen svarest at opna en
produktiv ferdighed. Disse resultater falder stort set i1 trdd med resultaterne fra

tidligere forskning ( Audur Hauksdottir, 2012:179-181).
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Konklusion

Der er to overordnede formdl med dette speciale. For det ferste gives der en
undersogelse og efterfolgende analyse af, hvilke dansksproglige behov islandske
studerende har 1 forbindelse med studier i Danmark. For det andet afdaekkes det, hvor
godt de samme studerende ser sig 1 stand til at klare sig med hjelp fra de dansk-
kundskaber, som de har erhvervet sig i den islandske ungdomsuddannelse, dels 1
begyndelsen af deres uddannelsesophold, dels efter omtrent otte maneders ophold 1
Danmark. Efterfolgende sammenlignes resultaterne med tidligere forskning, her
Audur Hauksdottirs (Audur Hauksdottir 2012), der blev udarbejdet for godt et arti
siden og blev inspirationen til denne undersogelse. Med udgangspunkt i for omradet
relevant teori redegeres der for specialets vigtigste resultater og der perspektiveres til
de udfordringer, som danskfaget star over for. Endelig overvejes det om resultaterne
kan vaere med til at give lerere og elever kvalificerede bud pa @ndringsforslag for at
imedekomme de behov, som de studerende vurderer at der er brug for, bade 1 forhold
til hvad laeseplanen i1 dansk fastsatter mht. ferdigheder og hvad det kommunikative
sprog- og indleringssyn fremhaver 1 danskundervisningen.

Ved ungdomsskolens afslutning er leseferdigheden den kompetence, som de
fleste studerende mener at beherske meget eller ret godt. De resterende komponenter
vaegter lige tungt, set bort fra talefeerdigheden, som meget fa behersker meget eller ret
godt (se figur 1).

Hvad angér danskundervisningens kvalitet i ungdomsuddannelsen vurderer langt
de fleste studerende, at indlaringen af leseferdigheden er meget eller forholdsvis
god. Derefter folger indlering af grammatik og ordforrad samt skriveferdighed. Kun
meget f& anser kvaliteten af undervisningen 1 taleferdighed for at vaere meget eller
forholdsvis god, mens langt de fleste vurderer, at den er forholdsvis eller meget darlig
(se figur 3).

Vagtningen af de forskellige komponenter 1 de studerendes danskundervisning
falder helt 1 trdd med vurderingen af deres danskkundskaber og kvaliteten af
undervisningen ungdomsuddannelsen (se figur 2). De studerende anferer, at de har
faet mest treening og undervisning 1 leesefeerdighed og derefter grammatik og skrive-
feerdighed, hvilket tyder pa at overseattelses- og grammatikmetoden til dels bliver
anvendt 1 undervisningen 1 dag. Qvrige komponenter vagter lige hgjt. Langt de fleste

studerende vurderer, at talefeerdigheden vaegter forholdsvis eller meget lidt 1 dansk-
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undervisningen, hvilket stemmer overens med tidligere forskningsresultater angdende
de studerendes beherskelse af dansk ved ungdomsuddannelsens afslutning og
kvaliteten af undervisningen.

I lyset af disse resultater vurderer de studerende, at kvaliteten og vagtningen 1
undervisningen samt deres danskkundskaber ved ungdomsskolens afslutning for det
meste er forbundet med /leesefeerdighed og ofte grammatik og skrivefcerdighed, mens
talefeerdigheden oftest anses for at vaere meget eller ret ringe. Her ses en stor lighed
mellem resultaterne af denne underseggelse og tidligere forskning (Audur Hauksdottir,
2012:176-179). I forhold til ungdomsuddannelsernes leseplaner for dansk (se afsnit
3) og teorierne om kommunikativ kompetence (se afsnit 2.1.3), er det
bemarkelsesvardigt, at der ikke er sket @ndringer i indleringen af de produktive
sprogferdigheder og samtidigt bekymrende, at der forekommer en klgft mellem talt
og skrevet dansk. Ifelge laeseplanerne for dansk skal danskundervisningen have en
funktionel betydning og det kommunikative sprog- og indleringssyn skal dermed
fremhaves. Informanternes besvarelser angéende vaegtning af de forskellige
feerdigheder stemmer ikke overens med det, der legges op til i1 laseplanerne.
Opdelingen af undervisningen i1 de forskellige faerdigheder er skav specielt hvad
angér talefeerdighed, der tydeligvis nedtones. For tiden bliver danskundervisningen 1
skolerne indskraenket 1 ungdomsuddannelsen. Det kommer utvivlsomt til at pavirke
elevernes danskkundskaber (se afsnit 2.1.3).

Det er meget forskelligt, hvilke former for danskkundskaber de studerende ser et
behov for 1 uddannelsessammenhang ved studiestart i Danmark. De fire faeerdigheder
spiller en veasentlig rolle 1 den forbindelse. Langt de fleste naevner, at der er storst
behov for den receptive og den produktive faerdighed af talt dansk, altsé at kunne
forsta talt dansk og at kunne tale sproget. Ferre informanter mener, at der er behov
for at kunne beherske alment og fagspecifikt ordforrad og adcekvathed. Lcese-
feerdighed og skrivefeerdighed samt retskrivning og anvendelse af grammatiske regler
er de ferdigheder, som de finder, at der er mindst brug for. De studerendes
besvarelser viser, at de komponenter som de vurderer at have mest behov for er de
samme, som de behersker darligst ved ungdomsskolens afslutning. Vigtigheden af
udtryksferdigheden i forbindelse med daglig kommunikation falder helt 1 trdd med
teorierne om kommunikativ kompetence (se afsnit 2.1.3) og med laseplanerne for
dansk 1 ungdomsuddannelsen (se afsnit 3), hvor de fire ferdigheder tildeles en stor

vaegt, herunder lytte- og talefeerdighed. Bemerkelsesvaerdigt er det, at i en
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sammenligning med tidligere forskning (Audur Hauksdottir, 2012:43-46) er der nu
forholdsmaessigt flere, som finder at der er et stort eller forholdsvis stort behov for at
kunne beherske lytte- og talefeerdighed.

De studerendes vurdering af egne behov for de forskellige danskkundskaber
falder ikke helt 1 trdd med de studerendes vurdering af den undervisning, som de fik 1
ungdomsuddannelsen. Her vaegtede lese- og skriveferdigheden tungest, hvilket stér 1
kontrast til det udtrykte behov for kompetencer indenfor tale- og lyttefecerdighed 1 de
videregdende studier. Eftersom vi bruger det meste af tiden til at tale og lytte 1
kommunikation med andre er det bemarkelsesverdigt, at det gar bedst med de
feerdigheder, der er mindst brug for i kommunikation (Hedge, 2000:227-228).

Hvad angér de studerendes vurdering af deres danskkundskaber ved studiestart
viser det sig, at knap halvdelen af de studerende ikke finder, at de er sprogligt
forberedte pa dansk ved studiestart. Det ses idet mange vurderer, at de er forholdsvis
eller meget darligt rustede 1 deres danskkundskaber og her kan arsagen vere, at de
studerende ikke eller kun i ringe grad anvender dansk 1 uddannelsessammenhang (se
afsnit 5.2). I den seneste tid er der sket en foregning i anvendelsen af engelsk 1 det
akademiske milje, hvilket ikke mindst de nordiske universiteter har bidraget til. De
studerende finder, at det gar bedst med de receptive ferdigheder 1 en sammenligning
med de produktive og nogle vurderer, at det gir bedre med at forstd skrevet dansk end
talt dansk. Arsagen til dette forhold kan vzre, at islandsk og dansk ligner hinanden
mest pé skrift. Det gar bedst med lesefeerdigheden, hvor en stor del af de informanter
svarer, at det gar godt eller forholdsvis godt og herefter folger lytteferdigheden, hvor
knap halvdelen svarer det samme. Tale -og skrivefecerdighede gar det lige dérligt med,
eftersom langt de fleste vurderer, at det gir forholdsvis eller meget darligt.

Den senere undersegelse, S-2, giver ikke mulighed for generalisering, fordi
udvalget af informanter er for lille og dermed ikke reprasentativt. Imidlertid
understreger resultaterne dog emnets aktualitet.

Efter omtrent 8 maneders studieophold i Danmark er der markant flere
studerende, der vurderer deres danskkundskaber som varende meget eller forholdsvis
gode sammenlignet med S-1. Det gelder lytte- og leesefcerdighederne 1 serdeleshed
(se figur 19 og 21) og talt dansk (se figur 20), mens der i hovedtraekkene tegner sig
det samme billede mht. skriveferdighed (se figur 22). Ifelge teorierne om
kommunikativ kompetence lares et fremmedsprog ved at blive brugt til

kommunikation (Lund, 2009:13). Det forhold, at flere af de studerende vurderer deres
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danskkundskaber som gode, ma ses 1 lyset af det store behov, som de fleste har for at
kommunikere pa dansk i dagligdagen og de mange situationer, de ma klare sig 1, bade
indenfor og udenfor uddannelsen. Ifolge teorien burde disse forhold netop fremme
indleringen af dansk (se afsnit 2.1.3), hvilket med al tydelighed understottes af
naerverende undersogelse.

De fleste studerende udtrykker som ovenfor navnt et stort behov for at
kommunikere pa dansk for at kunne opnd deres maél. Ifelge de anvendte teorier om
motivation fremmer brugen af sproget som varktej eller instrument indleringen af de
kommunikative kompetencer (Gardner 1985:54, Arnbjornsdottir 2007:18). Som
resultaterne af S-1 viser, er den produktive sprogbrug den sterste barriere 1
begyndelsen af studierne. Det er interessant, at de fleste af de studerende ifelge
nervaerende undersogelse behersker det talte sprog markant bedre efter 8 méneder 1 et
dansk sprogmilje.

Engelsk spiller en central rolle for de islandske studerende 1 studiesammenhang
(se figur 25 og 26). I betragtning af at engelsk spiller en stadig sterre rolle som /ingua
franca og som akademisk sprog, understetter resultaterne fra denne undersogelse
anden forskning, blandt andet en undersegelse, der vedrerer de studerendes
feerdigheder 1 at anvende engelsk 1 studiesammenhang i1 Norge (Hellekjer, 2009), en
undersggelse, som belyser brugen af engelsk pd de islandske universiteter (Birna
Arnbjornsdottir og Hafdis Ingvarsdottir, 2010) og endelig en undersogelse om engelsk
som undervisningssprog pa de Nordiske universiteter (Thegersen, Josephson, Londén
& Salo, 2013).

Langt de fleste informanter svarer, at de anvender engelsk 1 studiesammenhang
og udtrykker, at brugen er storst i selve undervisningen, mens den spiller en lidt
mindre rolle 1 kontakt med danskere uden for selve undervisningen, jf. omtrent
halvdelen af de studerende svarer, at de aldrig eller sjeldent bruger engelsk i1 den
naevnte sammenhang. Engelsk spiller en ikke ubetydelig rolle for de studerende 1
begyndelsen af deres studier (se afsnit 5.1.3), hvor de i1 hgj grad anvender engelsk og
det samme gelder informanternes anvendelse af engelsk under tidligere ophold 1
Danmark (se afsnit 5.1.1). Andre er mere eller mindre afhangige af at kunne
kommunikere pa dansk — her spiller uddannelsens karakter formentlig en vis rolle,
ligesom det heller ikke er uvasentligt, om der er tale om grunduddannelse eller

overbygningsuddannelse.

94



De fleste informanter vurderer, at effekten af undervisningen i1 ungdoms-
uddannelsen har haft en positiv effekt 1 udviklingen af deres danskkundskaber over
tid, men samtidigt svarer en del, at det ikke har haft indflydelse. De studerende
vurderer 1 bakspejlet danskundervisningens kvalitet for mestendels at vare forbundet
med indleringen af de lingvistiske kompetencer samt laese- og skrivefaerdigheden. De
problematiserer til gengeeld nedtoningen af indlering af lytte- og talefeerdighed og
efterlyser storre variation i undervisningen i de produktive sider af sprogbrugen..
Informanterne efterlyser endvidere mere kompetente dansklerere, som behersker talt
dansk pé et tilstreekkeligt hejt niveau, samt undervisning i dansk fonetik, udtale og
danske samfundsforhold. Hvad angér de studerendes forventninger til egne dansk-
kundskaber, svarer de fleste, at de af forskellige grunde ikke opfylder deres
forventninger, da de troede, at deres ferdigheder ved studiestart var sterre. Mange
navner, at der stadigveek er problemer forbundet med at forsta talt dansk og tale selv.

Generelt efterlyser de studerende et storre fokus pé indlering af tale- og lytte-
feerdighed, at undervisningen ber vare mere motiverende og at den 1 hgjere grad ber
havde brugsverdien af at lere dansk. Af andre faktorer, der anses for at spille en rolle
for elevernes motivation, kan navnes selve undervisningsformen og undervisnings-
materialet, der ber vare tidssvarende og egne sig til at veekke elevernes interesse. Til
sidst pointeres dansklerernes professionelle kompetencer og vigtigheden af, at de
behersker dansk pé et hgjt niveau, specielt mht. udtale, og at de er 1 stand til at afvikle
undervisning, hvor kommunikationen 1 klassen foregar pa dansk.

I forbindelse med vigtigheden af, at de studerende oplever sprogets brugsverdi,
kan motivationsfaktoren dreje sig om, 1 hvilken grad den studerende ensker at vare en
del af maélsprogssamfundet og integrativt orienteret. Malsproget betragtes som
vaerende et redskab til at kunne klare sig f.eks. 1 uddannelsessammenhang. Ogsa
undervisningens og skolens betydning for motivationen, hvor fremmedsprogslarerens
arbejde star helt centralt, behandles (se afsnit 2.2).

De krav, der fastsattes 1 leseplanerne 1 dansk (se afsnit 3), hvor der legges
endnu sterre vaegt pd kommunikativ undervisning og mundtlig og hvor skriftlig
kommunikation skal vagte tungere, er ifelge de studerende ikke blevet imgdekommet
1 danskundervisningen. I lyset af disse resultater og sammenlignet med tidligere
forskning (Audur Hauksdottir: 2012) antages det, at der ikke er sket de helt store
@ndringer 1 indleringen af dansk 1 ungdomsuddannelsen og i det udbytte, som

eleverne hoster. Informanternes besvarelser viser, at nyere leseplaner for ungdoms-
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uddannelsen ikke gor sig geldende, hvor kommunikativ undervisning anbefales, hvor
produktive og receptive fardigheder skal inddrages jevnt i1 undervisningen og at
grammatik og ordforradsindlering skal forekomme implicit med andre fardigheder.
Leesefeerdigheden er den ferdighed, som 1 alle henseender i ungdomsuddannelsen fér
mest opmarksomhed, mens talefeerdigheden er den, som de studerende efterlyser.

I uddannelsessammenhang ser de studerende tale- og [lyttefeerdighed samt
beherskelse af specifikt ordforrdad som de mest nadvendige kompetencer. Men andre
ord har de mest brug for at beherske disse faerdigheder. Det giver stof til eftertanke,
hvis man pétenker den veagtning som disse faerdigheder tildeles 1 ungdoms-
uddannelsen. Disse resultater giver anledning til en klar opfordring til @&ndringer 1
indleringen af dansk 1 ungdomsuddannelsen ved at tildele de receptive feerdigheder
en storre vaegt. Dette kraever en god kompetence hos dansklererne og det kraver
ogsd, at eleverne motiveres ved at vise dem brugsverdien af at lere sproget (se afsnit
2.2).

Engelsk spiller en stor rolle i de akademiske uddannelser og narverende
forskningsresultater viser i en sammenligning med tidligere (Audur Hauksdottir:
2012), at der 1 lebet af omtrent et arti er sket markante @ndringer. Engelsk er det
sprog, som mange af informanterne anvender i1 forbindelse med deres studier, mens
dansk stadigvak er det sprog, som anvendes 1 kommunikation med danskere, i1 og

udenfor uddannelsen.

Perspektivering

Det har veret interessant at beskaftige sig med afdekningen af islendingenes dansk-
kundskaber ved afsluttet ungdomsuddannelse i Island og deres behov for dansk-
kundskaber ved studiestart pa en videregdende uddannelse 1 Danmark. Eftersom
resultaterne er bygget op omkring informanternes egne vurderinger, giver de ikke det
realistiske billede af, hvilke danskkundskaber de 1 virkeligheden er i besiddelse af. De
dansksproglige adgangskrav for udlendinge pé de fleste danske universiteter er, at de
skal bestd en danskpreve (f.eks. Studieproven). Dette geelder ikke dem, der bor 1
Norden. Islendingenes danskkundskaber har hidtil ikke veret en hindring 1 forhold til
optagelse pa videregdende studier i Danmark, sa lenge de har haft en studenter-
eksamen 1 dansk. I lyset af denne undersggelses resultater, hvor de ikke vurderer deres

danskkundskaber for at vare for gode og behovet er vasentligt kunne det vere
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interessant at teste dem i deres danskkundskaber og stille de samme krav til dem som
andre udlendinge. Dette kunne gores ved at tilbyde dem at gennemga danskpreven,
som udlendinge udenfor Norden bliver stillet overfor. Dette kunne vere motiverende
for dem 1 forhold til at forbedre deres danskkundskaber inden studiestart, specielt
hvad angar de produktive ferdigheder. I lyset af de @ndringer, der finder sted mht.
danskundervisningen 1 ungdomsuddannelsen i Island, ville det vaere hensigtsmaessigt
at foretage yderligere forskning inden laenge. Den ville kunne belyse om
konsekvenserne af nedtoningen af danskundervisningen har forringet de studerendes

danskkundskaber.
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Bilag

1. Spergeskema (pa islandsk)

Doénskukunnitta islendinga i upphafi framhaldsnams i Danmorku

Spurningalisti

Kaeri namsmadur. )

Her med Gska ég eftir patttaku pinni i rannsékn minni & "Dénskukunnattu Islendinga i upphafi framhaldsnams | Danmérku",
Rannsoknin er MA. lokaverkefni i dénskukennslu via Haskéla Islands og byggist & svorum/nidurstédum medfylgjandi spurningalista.
Uppfylli pu eftirfarandi skilyrdi yrai ég afar pakklat ef bl sérd pér feert ad svara medfylgjandi spurningalista.

1. islendingur, alin upp & islandi og 4tt islenska foreldra

2. Nemandi i framhaldsnami | DK

3. Stddent | donsku

4. Fluttir til DK veturinn 2014/2015

ATHUGID: Pad er mikilvaegt ad kldra spurningalistann,

Med vinsemd og kvedju.

Laufey Johannsdéttir

laj7@hi.is
MA-nemi { Hi

. Ndm og ntverandi adstsedur

1. A hvada aldri ertu?
Merktu vid pad sem vid a. *

O 18-304ra

O 30-40 ara

O 40-50 ara

O Eldri

2. | hvada framhaldsnami ert pi?

Merktu/skrifadu vid pad sem vid &, *
O Félagsvisindum

(O Heilbrigdisvisindum

O Hugvisindum

O Menntavisindum

O Verkfraedi-nattdruvisindum
O

Annad, hvao?
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3. | hvada skdla i Danmorku stundar pti nam?
Merktu/skrifadu vid pad sem vid a. *

O

@ B O RO O BUH O RO O

Kgbenhavns Universitet

Aarhus Universitet

Syddansk Universitet

Roskilde Universitet

IT Universitetet i Kebenhavn
Handelshgjskolen (CBS)
Aalborg Universitet

Vitus Bering Universitet (VIA)
Danmarks Tekniske Universitet

Annar skaéli, hvada?

4,  Hvernig eru busetuskilyrdi pin?
Merktu/skrifadu vid pad sem vid a. *

0

Ok OEE ]

By ein/einn

By med islendingum { (bud
By & stidentagardi

By med maka

By med maka dsamt bérmum

Onnur, hver?

5. Hvers vegna valdir pu ad hefja nam i Danmoérku?
Merktu vid ALLT sem vid a. *

O

O ELIE (O 8L 18 CORCIE [ 6L 18 1 8 I8 [

Vegna donskukunnattu minnar.

Aleit Danmérk vera gott namsland fyrir pad nam sem ég stunda.
Nami& sem ég stunda er ekki i bodi annarsstadar.

Langadi til pess ad bla | Danmérku.

Aleit Danmérk vera gott ndmsland fyrir barnafjélskyldur.
Foreldrar minir stundudu ndm i Danmorku.

Systkini min/mitt, stunda/stundudu, nam i Danmaorku.

Vinir minir stunda/stundudu nam [ Danmérku.

bad er 6dyrara ad nema [ Danmdrku en mérgum 68rum léndum.
Vegna namsstyrks fré danska rikinu (SU).

AF fjdrhagslegum asteedum, hagstaedari skilyrdi fyrir néamsmenn { Danmadrku.

Annad, hvad?
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6.

Hafsir pu farid i sumarfri til Danmerkur adur en pu héfst framhaldsndm haustid 20147

Merktu vid pad sem vid a. *
[ Einu sinni

Tvisvar sinnum

Prisvar sinnum

Fjérum sinnum

Fimm sinnum

CI gLl (] gL is [

Oftar

] Aldrei

ll. Tengsl ndmsmanns vid Danmérku adur en framhaldsnam héfst.

7.

10.

171

Hver eru tengsl pin vid Dani og Danmérku?
Merktu vid ALLT sem vid & *

Engin sérsték A danska A danska
tengsl 6nnur en ttingja 4 settingja { :
7 : ! 3 £ k

] igegnum [ islandisem ég [] Danmérkusem [] ;'::\::f{s_s;;:&amn
donskunam a hef verid i ég hef verid | :
Islandi tengslum vid. tengslum vid

] Annad, hvad?

Hefur pu haft sumarvinnu i Danmorku *
O Ja
QO Nei
Ef ja, hversu oft hefur pu haft sumarvinnu i Danmorku?
Merktu vié pad sem vid a.
(O Einu sinni
Tvisvar sinnum
brisvar sinnum

Fjorum sinnum

o Ho} & &

Oftar

Hvada tungumal notadir pu pegar pu varst i sumarfrium eda i sumarvinnu i Danmérku?

Merktu vid pad sem vid a.
[l Einungis dénsku
[C] Einungis ensku
] Yfirleitt dénsku, ensku sem hjalparmal.
[ ¥firleitt ensku, dénsku sem hjalparmal.
[J Onnur tungumal

Hvar/Hvernig leerdir pu donsku adur en pd héfst framhaldsnam?
Merktu/skrifadu vid ALLT sem vid a. *

i | tengslum vi& i tengsium vid danska Las mikid a
[] fslenskum [ danska (] pennavini/ [ dénsku utan 1
skélum. 2ttingja. fésbokarvini. skola.

[ Annad, hvad?
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Iil. Dénskunam i framhaldsskoéla.

12. i hvada skdla/skélum stundadir pu ndm & framhaldsskélastigi?
Merktu/skrifadu vid ALLT sem vié a. *

[ Borgarholtsskdla

[ Fjélbraut vid Armula

Fjdlbraut { Breidholti

Fjolbraut Gardabae

Fjélbrautarskéla Nordurlands vestra
Fidlbrautarskéla Sneefellinga
Fjolbrautarskdla Sudurlands
FjGlbrautarskola Sudurnesja
Fjélbrautarskéla Vesturlands
Flensborgarskélanum i Hafnarfirdi
Framhaldsskoéla Husavikur
Framhaldsskdlanum & Laugum
Framhaldsskéla Mosfellsbagjar
Framhaldsskola Austur Skaftafellssyslu
Framhaldsskdla Vestmannaeyja
18nskélanum i Hafnarfirdi

I8nskdlanum [ Reykjavik

O BLIR [ B8 (180 E (1 @ 18 (1 gL I8 (T8 R 88 [ 6]

Kvennaskélanum i Reykjavik
Menntaskéla Borgarfjardar
Menntaskélanum ad Laugarvatni
Menntaskélaum & Akureyri
Menntaskélanum & isafirdi
Menntaskélanum & Egilsstddum
Menntaskélanum & Trollaskaga
Menntaskodlanum Hradbraut
Menntaskélanum | Képavogi
Menntaskélanum | Reykjavik
Menntaskdélanum vid Hamrahlid
Menntaskdlanum vid Sund

Verzlunarskoéla islands

[ 8 O 818 O 8L W (0 8 I8 (7 g0 1 [ 8t W (18l

Annar skoli, hvada?
13. Hvada profi/préfum a framhaldsskolastigi hefur pu lokid?
Merktu/skrifadu vid ALLT sem vid &. *
[] stadentsprofi
] 1dngreinarprofi
] starfsmenntunarpréfi

] Annad, hvada?
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14, Ef pu ert student, af hvada braut laukst pu studentsprofi?
Merktu/skrifadu vid ALLT sem vid a. *

O NattGrufraedibraut
Malabraut
Félagsfreedibraut
Staerdfraedibraut
1d3nnami
Verknami

Hugvisindabraut

O BOR O 8O O BOE O

Onnur ndmsleid, hvada?

15. Hve lengi l2erdir pu donsku | framhaldsskodla?
Merktu vid pad sem vid &, *

O 1énn

2 annir
3 annir
4 annir

5 annir

&) & Bol} @ He.

Lengur

16. Hvernig telur pu ad faerni pin, a eftiffarandi pattum, hafi verid ad loknu framhaldsskélanami?
Merktu vid i einn reit i hverjum lia, *

Mjog god Frekar god Hvorki g6& né slaam Frekar slaem Mjdg sleem
Feerni i ad skilja
danskt talmal. O O O O ©
Faerni | ad lesa
donsku. O o o S ©
Feerni i ad skrifa
ddnsku. © L 2, O O
Faerni i ad tala
dénsku. o o © = ©
Ordafordakunnatta. O QO Q O Q
bekking &
mélfraedireglum og O O @] Q O

beiting peirra.

17. Hvernig telur pu ad pbekking pin, hafi verid a eftirfarandi pattum, ad loknu framhaldsskélanami?
Merktu vid einn reit i hverjum lig. *

Mjdég god Fekar god Hvorki gé8 né sleem Frekar slaam Mjog sleem
bekking & videigandi
maélnotkun og ] O O O O

beitingu hennar.

pekking a sidum og

venjum Dana. o O O O o
bekking & danskri

menningu og O O O O O

bjddfélagi.
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Hvernig metur pu pa pjalfun sem pu fékkst i eftirfarandi pattum i framhaldsskoéla?
Merktu vid einn reit i hverjum lid. *

Mjog g6d Frekar g6d Hvorki g6d né slaem Frekar slaam Mjog sleem
Ad skilja talada
donsku o O O O O
Ad lesa donsku O O O @] O
AB skrifa donsku O O O O O
Ad tala donsku O Q O O O

Hvernig metur pu pa kennslu sem pu fékkst i eftirfarandi pattum i framhaldsskéla?
Merktu/skrifadu vid einn reit i hverjum lia. *

Hvorki godia né

Mitg goda Frekar géda slaama Frekar slema Mjég sleema
i ordaforsa @) @] O O O
I danskri malfraesi O O O @ O
i sidum og venjum @] O O O O
Um danskt pjédfélag og menningu G & @] @] O
Annad, hvad?
O O @] O O

Hvert var vaegi eftirtalinna patta i dénskunami pinu i framhaldsskola?
Merktu vid einn reit i hverjum [i&. *

Mjog mikid Frekar mikid Hvorki mikié né litid Frekar litid Mjog litid

Hlustunarpjalfun

O
O
O
O
O

Lestrarpjalfun
Ritpjalfun
Talpjalfun
Ordafordapjalfun

Lestur danskra
békmennta

Dénsk malfraedi

Videigandi
malnotkun/malvenjur

Danskir sidir og
venjur

Ddnsk menning

Danskir
pj6afélagspaettir

(S O @B O B © HOR © B O
s © SO O B O BON O BR O
IS O WO O B O g8 O 8 O
L O SO O gB O g2 O R O
M OO O e O gl O Bm O

Hver var afstada pin sem nemanda til donskunams i framhaldsskéla?
Merktu vid bad sem vid a. *

O Mjog ahugasamur

O Frekar dhugasamur

O Hvorki &hugasamur né ahugalaus
(O Frekar ahugalaus

O Mjog ahugalaus

107



22. Hvada af eftirfarandi pattum telur pi ad hafi haft jdkvaed dhrif & donskukunnattu pina?
Merktu/skrifadu vid ALLT sem vid a. *

[] Tileinkun f lestrarfaerni

1 Tileinkun { mélfreedi

Tileinkun f ritun

Dénskukennarar

Innihald og pjalfun dénskukennslunnar

Hlustun og skilningur & taimali

]

Annad, hvad?

23, Hvad af eftirfarandi pattum telur pu ad hafi haft neikvaed ahrif & donskukunnattu pina?
Merktu/skrifadu vid ALLT sem vid a. *

O

Kennsla & talmali dbdtavant

Kennsla i hlustun abdtavant

Innihald og aefingar i donskukennslunni dbétavant
Takmaorkud hvatning

Namsefni dbdtavant

Haefni dénskukennara dbdtavant

Enginn neikveaed ahrif

O ELIN O gL 18 C1 W18 1

Annad, hvad?

IV. Dénskukunnatta i upphafi framhaldsnams.

24, Hvernig telur pu pig, i upphafi nams, undirblina/undirbidinn i dénsku til ad takast & vid framhaldsnam i Danmaorku?
Merktu/skrifadu vid pad sem vid a. *

QO Mjog vel

Frekar vel

Hvorki vel né illa
Frekarilla

Mjég illa

Q i O R O

Annabd sem pu vilt taka fram?
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A hvada paetti dansks mals reynir & i nami pinu?
Merktu vid einn reit i hverjum li&. *

Mjog mikid Frekar mikid Hvorki mikid né litid Frekar litié Mijég litid
A skilja talada
dénsku o 0 O O O
AB lesa dbnsku O ] O O O
A% tala donsku O = L] O el
Ad hafa gddan I
framburd O U O U U
AS skrifa & donsku O O O O O
Ad kunna o
réttritunarreglur O = O O 0
A8 hafa vald &
almennum ordaforda L 0 O - U
Ad hafa vald 4
sérhafdum ordaforéa O . = O =
Ad geta beitt
malfraedireglum o O u L] U
Al atta sig a hvad er O 0 0 o] m|

videigandi malnotkun

Hvernig hefur gengid ad atta sig a eftirfarandi pattum med hlidsjon af donskukunnattu pinni vid upphaf
framhaldsnams.
Merktu vid einn reit i hverjum lig. *

Mjog vel Frekar vel Hvorki vel né illa Frekar illa Mjog illa

Ad pekkja venjur og 0O
sidi dana

O @] @) o

Ad pekkja danskt
pjéafélag o o O o O

Ad pekkja danska
figlmidla

AB fylgjast med
malefnum lidandi (5] O O O O

stundar

A8 pekkja Danmérku O e O O ®

A vita hvad er likt
og 6likt med islensku

og donsku { t.d @) L @] Q O
ordafordi og
malvenjur)

AB skilja danska
kennsluhaetti og o O @ O O

kennsluadferdir &
doénsku

Hvernig gengur pér ad skilja talada dénsku i ndmi pinu.
Merktu vid einn reit. *

O Mjog vel

O Frekar vel
O Hvorki vel néilla
) Frekarilla
O

Mjdg illa
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28. Hvernig gengur pér ad skilja talada donsku i hépvinnu?
Merktu vid einn reit. *

O Mjog vel
O Frekar vel
O Hvorki vel né illa
O Frekarilla
O Mjbgilla

29, Hvernig metur pu heefni pina til pess ad skilja talada donsku i nami pinu?
Merktu vid einn reit i hverjum lid. *

Hvorki géda né
Mjog géda Frekar gGda sleema Frekar slama Mijég sleema

Ad skilja danskan
framburd ) O O @) ®

Ad halda preedi, t.d. |

F B I
fyrirlestrum O O O = ~
Ad skilja
fagordaforda i Q O @ O O
fyrilestrum
Ad skilja pegar talad
er hratt o © C O O
Ad greina framburd
einstakra or8a © O O C C

30. Hvernig gengur pér ad lesa donsku i nami pinu?
Merktu vid einn reit, *

O Mijég vel
Frekar vel
Hvorki vel né illa

Frekar illa

L O gCH O

Mjag illa

31. Hvernig metur pu hafni pina til pess ad lesa dénsku i nami pinu?
Merktu vid einn reit i hverjum lid. *

Hvorki géda né

Mjog géoa Frekar goda slema Frekar sl=ma Mjog sleema
Ad na samhengi i
textum o Q © © &
AB skilja til fullnustu @) (@) O @) O
A® hradlesa texta O O O @) O
Ad skima texta ( atta
sig a megininnihaldi) O o & & =
A skanna texta
(leita akv. @) 2 O @) @

upplysinga)

32. Hvernig gengur pér ad tala donsku i ndmi pinu?
Merktu vid einn reit. *

O Mjog vel
Frekar vel
Hvorki vel né illa

Frekarilla

e ged o He)

Mjog illa
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Hvernig metur pu haefni pina, i sambandi vid eftirfarandi pzetti?
Merktu vid einn reit i hverjum lia. *

Hvorki géda né

Mjog goda Frekar goda sleema Frekar sl2ma Mjog sleema
Ad tala med réttum
framburdi © © £ o L
AD tala lipurlega @] ) O Q O
Ad tala skyrt og
skilmerkilegt mal o O O O ©
Ad nota ordaforda
sem Danir eru vanir O O @] @] O
ad nota
Ad tala mélfradilega
e O O O O O
Ad nota fost
ordatilteeki og Q @] @) O @]
malshaetti
Ad koma ordum ad
hugsun minni O O o o L)
A nota malis &
videigandi hatt © o © o O
Ad tja mig um
fagsvid mitt O O O O ©

Hvernig gengur pér ad skrifa & donsku i ndminu pinu?
Merktu vid einn reit. *

O Mijag vel
O Frekar vel

O Hvorki vel néilla
O Frekarilla
O

Mjdg illa

Hvernig metur pu haefni pina { sambandi vid eftirfarandi peetti?
Merktu vid einn reit i hverjum lid. *

Hvorki géda né
Mjog goda Frekar géda slema Frekar sl&ema Mjbg sleema

Ad beita
stafsetningarreglum

O Q QO O O
Ad beita
malfreedireglum

Ad nota almennan
ordaforda

Ad nota sérhaefdan
ordaforda

Q EE O

Ad skrifa langa texta
um fagsvid mitt

A8 koma ordum ad
hugsun minni

A8 nota malié &
videigandi hatt

O EdE O BOm O B O
O B © SO © MOE O
O EOM O ECHE O WCE O
O B O QA8 O SR O

O Bl O

Ad tjd mig um
fagsvid mitt
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36. Vid hvada Dani hefur pu samskipti vié & donsku?
Merktu/skrifadu vid allt sem vid 4. *

]

Vid kennara  skélanum

Vid kennara utan skdlans

Vid skélafélaga  tengslum vid ndmid

Vid skolafélaga utan skalans

Vid stldenta a studentagardi

Vid nagranna i hverfinu

Vid vini og kunningja

Vid eettingja

Vid foreldra/vina barns mins/bama minna

Vid maka.

[ s (7 glie C7 8 (el 18 (1L IR (1

Adra, hverja?

37. Hvernig gengur pér ad nota donskuna i daglegum samskiptum vid Dani, p.e. utan skélans.
Merktu vid einn reit. *

[ Mmjbg vel
Frekar vel
Hvorki vel né illa

Frekarilla

W gy = .

Midg illa

38. Hvernig hefur pér gengid ad kynnast Dénum i ndminu?
Merktu vid einn reit. *

O Mjog vel
[ Frekar vel
] Hvorki vel né illa
] Frekarilla
[J Mjsgilla
39. Hvernig hefur pér gengid ad kynnast Donum utan nams?
Merktu vid einn reit. *
] mjog vel
Frekar vel
Hvorki vel né illa

Frekarilla

[ 3§ CJ @ 14 O

Mjog illa

V. Enskunotkun i framhaldsnami i Danmérku.
40. Notar pu ensku i ndminu pinu? *

O Ja
O Nei
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41. Ef ja, hversu mikid og i hvada tilfellum er notud enska i nami pinu?
Merktu vid einn reit i hverjum lig. *

Alltaf Oftast Stundum Sjaldan

Kennsla fer fram &

ensku O © O e
Skrifa verkefni 4 ensku (@] @] O &
Tek préf & ensku O O O O
Hopavinna fer fram a | ;
ensku O O S O
Les namsefnid & ensku @ () O O

42, Hversu mikié notar pu ensku i samskiptum binum vid Dani?
Merktu vid einn reit i hverjum lid. *

Alitaf Oftast Stundum Sjaldan
Tala ensku vid kennara
T O O @) O
Tala ensku vid
samstidenta mina O © O ©
Tala ensku vid adra
dani sem ég 4 O O O @)

samskipti vi&

43, Hvers vegna notar pi ensku i ndmi pinu?
Merktu vid allt sem vid &. *

Alltaf Oftast Stundum Sjaldan

Kennsla fer fram a

ensku © © O ©
Skrifa verkefni & ensku @] O @] O
Tek préf & ensku C O O Q
Hépavinna fer fram a

ensku o © C ©
Les namsefni® & ensku O Q O »
Danir vilja nota ensku

sem samskiptamal O © © ©
Eg vil nota ensku sem O o o o

samskiptamal

Annad!

44, Annad sem pu vilt taka fram um dénskukunnattu pina i tengslum vid nam pitt?

Ad lokum!

45, Rannsdkn min verdur endurtekin eftir um pad bil 3 manudi. Maetti ég hafa samband vid pig aftur i febrdar 20152 *

O Ja
O Nei
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46. Ef ja, vinsamlegast utfylitu eftirfarandi, med vinsemd og pokk fyrir sampykki pitt.

Nafn
Heimilisfang
Péstnimer
Beer/borg
@mail:

Med pokk fyrir patttékuna og gangi bér vel { nAminu pinu.

Laufey J6hannsdottir

MA nemi i dénskukennsiu
Agisidu 78

107 Reykjavik

laj7@hi.is

» Redirection to final page of Online Undersagelse (z=ndr)
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Seinni kénnun: Dénskukunnatta islenskra namsmanna i Danmorku,
eftir upphaf nams haustid 2014.

Side 1

Keeru nédmsmadur.,
P tokst patt f spurningakdnnun minni haustid/veturinn 2014 og gafst mér leyfi til ad hafa samband vid big aftur ad 6 manudum lidnum.

NG er komid ad seinni spurningalistakénnunninni sem inniheldur einungis 13 spurningar og had tekur adeins nokkrar minttur ad svara
henni.

Med fyrrirfram hokk fyrir patttékuna og gangi bér afram vel i ndmi pinu.
Bestu kvedjur
Laufey |dhannsdéttir

MA nemi i dénskukennslu
laj7@hi.is

Side 2
1. Hvernig gengur hér ad skilja talada donsku { naminu pinu i dag? *
O Mjog vel
O Frekar vel
) Hvorki vel né illa
) Frekarilla

O Mjogilla

2. Hvernig gengur pér ad tala dénsku i naminu pinu i dag? *
O Mjég vel
O Frekar vel
O Hvorki vel né illa
O Frekarilla

O Mijogilla

3. Hvernig gengur pér ad lesa donsku i naminu pinu i dag? *
O Mjog vel
(O Frekarvel
 Hvorki vel néilla
(O Frekarilla

O Mijdgilla

4. Hvernig gengur pér ad skrifa a donsku i naminu pinu ( dag? *
O Mjég vel

Frekar vel

Frekarilla

O
(O Hvorki vel né illa
5
O

Mjog illa
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5.

6.

Hvernig gengur pér, i dag, ad nota dénskuna i daglegum samskiptum vid Dani, p.e. utan skélans? *

O Mjog vel
Frekar vel
Hvorki vel né illa

Frekarilla

o O ROl O

Mjog illa

Hvernig metur pu pzer framfarir sem pu hefur 68last i eftirfarandi pattum i dénsku, fra pvi pui héfst nam i
Danmérku, og par til i dag?
Merktu vié allt sem vid &. *

Ritun
Lestur
Skilningur
Tal

Ordafordi

Koma ordum ad
hugsun minni

Nota malis &
videigandi hatt
Ad tja mig um
fagsvid mitt

Beiting
malfraedireglna

Mjég miklar

framfarir

d

LI C1 Sel 18 [ @LJ§ (1 gLI§ [

Miklar framfarir

Cl

i O e (O E i () B [

Takmarkadar
framfarir

(]

L8 [ @i e (] 8 W [] 8181

Litlar framfarir

Hversu mikid og i hvada tilfellum er notud enska i naminu pinu i dag? *

Kennsla fer fram a
ensku

Skrifa verkefni a
ensku

Tek prof & ensku

Hépavinna fer fram a
ensku

Les ndmsefnid &
ensku

Hversu mikid notar pu ensku i dag, i samskiptum bpinum vid dani, utan skdlans? *

Tala ensku vid
kennarana mina

Tala ensku vid
samstudenta mina

Tala ensku vid adra
dani sem ég a
samskipti vid

Tala ensku vid dani
sem vilja nota ensku
sem samskiptamal

Tala ensku afpvi ég
vil nota hana sem
samskiptamal

Alltaf

Alitaf

O

d
[ ]
O
O

O

O

Oftast

O

O
O
O
U

Oftast

O

O
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Stundum

O

O
0
O
L.

Stundum

@)

O

]

LI8 (1 B e (1 S O 88 (1

Mjog litlar
framfarir Engar framfarir

O [ ]

O O

O O

O (|

O O

O O

O O

| O

O O

Sjaldan Aldrei
U] Ul
O O
Ol O
O O
OJ O

Sjaldan Aldrei
O O
&) O
® O
O O
O O



9.  Litid til baka, hversu mikilvaega telur pu, ad st pjalfun og kennsla sem pu fékkst { dénskunami pinu & islandi, hafi
haft & donskukunnattu pina i dag? *

O Mjbg mikilvaeg
Frekar mikilveeg
Mikilveeg

Litil &hrif

Frekar litil &hrif

O 8 © gOs O

Engin ahrif

10. Litié til baka, hverjir eru ad pinu mati helstu styrkleikar donskukennslunnar & islandi almennt? *

11. Litid til baka, hverjir eru helsur veikleikar dénskukennslunnar 3 islandi almennt? *

12, Litid til baka, stenst pa dénskukunnatta pin i dag paer veentingar sem pu hafdir vid upphaf ndms i Danmérku. *

13. Litid til baka, hvada breytingar finnst pér brynast ad gera a dénskukennslunni 4 islandi? *

Eg bakka pér kaerlega fyrir batttokuna.
Bestu kvedjur
Laufey

» Redirection to final page of Online Undersegelse (andr)
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Appendiks

Sporgeskemaundersoagelse 1

Tabel 1a. De studerendes alder.

Informanternes alder N=88
Antal %

18-30 ar 70 79.5%

30-40 ar 13 14.8%

40-50 ar 4 4.5%

Aldre 1 1.1%

T alt 88 100.0%

Tabel 2a. De studerendes igangvaerende uddannelser i Danmark.

I gangvaerende uddannelser N=88

Antal | %

Ingenigr og naturvidenskab 33 37.5%
Sunhedsvidendskab 19 21.6%
Samfundsvidenskab 10 11.4%
Humanistisk videnskab 5 5.7%
Seminarieuddannelse 2 2.3%
Andet 18 20.5%
Svarer ikke 1 1.1%

I alt 88 100.0%

De studerendes tilfajelser mht. kategorien Andet

Honnun
Vidskiptafraedi
Tisku
Vidskiptafraedi
Global Buisness Informatics
Byg
Skartgripahonnun
Toénlistarskola
Tolvunarfredi
Byggingarfradi
Kaospilot

Listnami
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e Listndmi

e Honnunarnami

o Vidskiptafredi

e Margmidlunarhénnun
e Honnun

e Byggingarfraedi

Tabel 3a. De studerendes uddannelsesinstituitioner i Danmark.

Uddannelsesinstituitioner

Antal %
Kegbenhavns Universitet 16 18.2%
Aalborg Universitet 13 14.8%
Aarhus Universitet 9 10.2%
Danmarks Tekniske Universitet 9 10.2%
Vitus Bering Universitet (VIA) 9 10.2%
Syddansk Universitet 6 6.8%
Handelshgjskolen (CBS) 3 3.4%
IT Universitetet i Kebenhavn 2 2.3%
Andet 20 22.70%
Svarer ikke 1 1.1%
I alt 88 100.0%

De studerendes tilfajelser mht. kategorien Andet

Via university college

Teko University college
Proffesionshgjskolen Metropol

University College Sjelland-Nastved
University College Nordjylland
Copenhagen scool of design and technology
Den kongelige danske musikkonservatorium
Erhverfs akademi sydvest
Erhvervfsakademi sydvest

VIA-Kaospilot

Sjeeallands erhvervsakademi
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o Kunstakademiets Arkitektskole

e Den Jyske Musikkonservatorium

o Det Kongelige Danske Kunstakademis Skoler for Arkitektur, Design.
e CPH (Copenhagen buisness academy)

e Copenhagen Buisness School

o Erhvervsakademiet Lillebaelt
o Teko design & buisness
e Kmt

¢ Via-Universitet

Tabel 4a. De studerendes bopalsforhold i Danmark.

Hvordan er dine bopzlsforhold? N=88

Antal %
Bor med en samlever 30 34.1%
Bor pé kollegie 21 23.9%
Bor alene 15 17.0%
Bor sammen med isleendinge 15 17.0%
Bor med samlever og bern 12 13.6%
Andet 8 9.1%
Svarer ikke 1 1.1%

De studerendes tilfajelser mht. kategorien Andet

e By med bjddverja

e FEin med barn

e Er buin ad bua hja donskum ettingjum i um 4 manudi en flyt Ut i nasta
manudi og mun pa buia ein.

e By med Dana i ibud

o Leigi herbergi i1 ibd med kenyskri konu og leigji hja islendingi

o Hja vinafolki

o Leigi med ttlendingu

e Hja foreldrum
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Tabel Sa. Arsager til de studerendes valg af Danmark som studieland

Hvorfor Danmark som studieland. N=88

Antal %

Ansa Danmark for at vaere et godt studieland for min uddannelse. 60 68.2%
Havde lyst til at bo i Danmark. 51 58.0%
Billigt at studere i Danmark. 49 55.7%
Af gkonomiske arsager, fordelagtige forhold for studerende i Danmark. 21 23.9%
Den uddannelse som jeg er i gang med bliver ikke tilbudt andre steder. 19 21.6%
Mine venner studerer/studerede i Danmark. 17 19.3%
Mine foraeldre studerede i Danmark. 16 18.2%
P& grund af mine danskkundskaber. 15 17.0%
Statens uddannelsesstotte (SU). 10 11.4%
Anser Danmark et godt studieland for bernefamilier. 9 10.2%
Mit/mine sgskende studerede i Danmark. 4 4.5%

Andet 13 14.8%
Svarer ikke 1 1.1%

De studerendes tilfajelser mht. kategorien Andet
e Engin skélagjold
o Akvad ad profa ad sekja um og komst inn
e Kerastinn minn byr hér
o  Erfitt ad komast { framhaldsnam i salfredi 4 {slandi
o Erfitt ad komast inn i ndmid a fslandi
e Nytt upphaf, ny menning, nytt folk.
o Ekki fsland
e Meér leist vel & skolann
o Namid er ekki i bodi 4 Islandi
e Breyta um umhverfi
o Fjolskyldutengsl
e Ms-namid mitt fer reyndar fram & ensku og pad var ein asteda fyrir pvi
ad ég flutti hingad
e Maki, var stdsettur i DK
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Tabel 6a. De studerendes sommerferier i Danmark inden studiestart.

Sommerferier i Danmark inden studiestart.

Antal %
Aldrig 14 15.9%
En gang 13 14.8%
To gange 24 27.3%
Tre gange 6 6.8%
Fire gange 8.0%
Fem gange 3.4%
Ofter 20 22.7%
Svarer ikke 1 1.1%

88 100.0%

Tabel 7a. Kommunikationssprog pa sommerferier i Danmark.

Kommunikationssprog p4 sommerferier.
Antal %
Kun dansk. 10 11.4%
Kun engelsk. 14 15.9%
For det meste dansk, engelsk som hjelpesprog. 9 10.2%
For det meste engelsk, dansk som hjaelpesprog. 26 29.5%
Andre sprog. 2 2.3%
Svarer ikke. 29 33.0%
Tabel 8a. Sommerjobs i Danamrk.
Har du haft sommerjob i Danmark?
Antal %
Ja 13 14.8%
Nej 72 81.8%
Svarer ikke. 3 3.4%
[ alt 88 100 %
Tabel 9a. De studeendes kontakt med danskere og Danmark inden studiestart
Har danske sla@gininge 1 Danmark som jeg er 1 Kontaki med. 12 13.6%
Kontakt med danskere og Danmark inden studiestart.
Har danske sla@gininge 1 Island som jeg er 1 konfaki med. P 2,70
AIIldl 0
Har haft dansk penneven/facebookven. 4 4.5%
Ingen speciel forbindelse udover danskundervisningen 1 skolen 48 54.5%
Andet 22 25.0%
Mine foraeldre studerede i Danmark. 16 18.2%
Svarer ikke 3 3.4%
Studierejde med skolen. 14 15.9%
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De studerendes tilfojelser 1 kategorien Andet

brédir minn hefur buid i Danmorku til fjolda ara og er med fj6lskyldu hér
og frendi minn lika. Var hér mjog oft sem unglingur.
iprottalyohaskola

pekki nokkrar islenskar fj6lskyldur sem hafa biid hér i 25+ar
¢g var aupair i danmorku

danskur maki

a danskan kerasta

buseta

eingin tengsl

afi minn er halfdanskur

olst upp 1 Danmorku

for 1 danskan lydhaskola

iprotta liohaskola

islenskir @ttingjar i danmorku og var hér 1 Iydhaskola
ekkert

feddist i Danmorku

atti islenskt freendfolk sem bjo i Danmorku
Lydhaskolanam

fotboltaferd

a danskan kerasta (sidan 2009 og bjuggum 4 islandi)
For 1 lyohaskola i Danmorku

Tabel 10a. Hvor/hvordan de studerende har laert dansk inden studiestart.

Hvor/hvordan larte du dansk inden studiestart?
Antal %

I islandske skoler 75 85.2%
I forbindelse med danske slaegtninge 7 8.0%
P& sommerferier i Danmark. 6 6.8%
Laste meget dansk, udenfor skolen. 4 4.5%
Vid pad ad vinna i Danmérku. 4 4.5%
I forbindelse med danske pennevenner/ facebookvenner. 3 3.4%
Andet 19 21.6%
Svarer ikke. 2 2.3%
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De studerendes tilfojelser i1 kategorien Andet

iprottalyohaskola

var 1 lyohaskola 1 halft ar , thar lerdi ég ad tala donsku

horfdi a danska sjonvarpspatti

lydhaskoli § Danmorku

faeddist i Danmorku, flutti til {slands priggja ara. Taladi donsku thegar eg
var yngri, enthvi var ekki haldid vid a Islandi, ekki fyrr en I grunnskola.
En eg var med agetis grunn svo eg var fljot at pikka upp.

sumarkoli I kalg

sjalfsnam

aldrei laert donsku

i Lyohaskolanum

Lydhaskola og samskiptum vid vini

bjo 1 DK sem barn

faeddist i danmorku

las danska fréttamidla

dansk sjonvarpsefni

i lyohaskola i halft ar

Lydhaskola

i Iydhaskola i Danmorku

var i1 leikskéla og grunnskola i Danmorku og atti bestu vinkonu fra
Danmorku

var 1 skola 1 danmerku i 4 ar

Tabel 11a. De studerendes ungdomsuddannelsesinstitutioner

Uddannelsesinstituitioner
Antal | %

Borgarholtsskola 3 3.4%
Fjolbraut vid Armula 2 2.3%
Fjolbraut i Breidholti 9 10.2%
Fjolbraut Gardaba 1 1.1%
Fjolbrautarskola Nordurlands vestra | 1 1.1%
Fjolbrautarskola Sudurlands 3 3.4%
Fjolbrautarskola Sudurnesja 2 2.3%
Flensborgarskoélanum i Hafnarfirdi 5 5.7%

124



Framhaldssko6la Husavikur 1 1.1%
Framhaldsskolanum 4 Laugum 1 1.1%
Framhaldssko6la Vestmannaeyja 1 1.1%
Tonskélanum i Hafnarfiroi 2 2.3%
Idnskoélanum i Reykjavik 3 3.4%
Kvennaskélanum i Reykjavik 8 9.1%
Menntaskolanum a0 Laugarvatni 1 1.1%
Menntaskolaum 4 Akureyri 3 3.4%
Menntaskélanum 4 [safirdi 1 1.1%
Menntaskolanum & Egilsstodum 4 4.5%
Menntask6lanum Hradbraut 1 1.1%
Menntaskolanum i Kopavogi 5 5.7%
Menntaskolanum i Reykjavik 5 5.7%
Menntaskolanum vio Hamrahlid 5 5.7%
Menntaskolanum vid Sund 6 6.8%
Verzlunarskéla fslands 10 11.4%
Svarer ikke 12 13.6%

o Reykholt i Borgarfirdi

e Verkmenntaskolinn 4 Akureyri
« VMA

o Teakniskélinn

o Husmadraskolinn i Reykjavik

e Verkemnntaskolinn 4 Akureyri

Tabel 12a. De studerendes afsluttende eksamen fra ungdomsuddannelsen.

Afsluttende ungdomsuddannelse

Antal %
Studenteeksamen 71 80.7%
Héndvarker eksamen 12 13.6%
Erhverfsfaglig eksamen 3 3.4%
Andet 1 1.1%
Svarer ikke 12 13.6%
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Tabel 13. De studeendes faglige linje i ungdomsuddannelsen.

Fra hvilken linje har du din studentereksamen fra?

Antal | %
Naturvidenskabelig linje 37 42.0%
Social og samfundsvidenskabelig linje 15 17.0%
Sproglig linje 6 6.8%
Erhvervsuddannelse 6 6.8%
Humanistisk linje 2 2.3%
Praktik uddannelse 1 1.1%
Andet 10 11.4%
Svarer ikke 12 13.6%
o Félagsfredibraut og malabraut
e Verk og raunvisindi
e Sjukralidi, ekki student
e Vidskiptabraut
o Hagfraoi
e Taknibraut
e Vidskipta- og hagfraedibraut
o Lauk ekki stadentsprofi en tok stadentsprof i dosnku
e Vidskiptabraut
o hagfredibraut
o Taknistudent og félagsfraedi
Tabel 14a. De studerendes antal semestet i dansk i ungdomsuddannelsen.
Hvor  lznge har du haft dansk 1
ungdomsuddannelsen?
N=88 Antal %
1 semester 4 4.5%
2 semester 17 19.3%
3 semester 30 34.1%
4 semester 16 18.2%
5 semester 8 9.1%
Lengere 1 1.1%
Svarer ikke 12 13.6%
I alt 88 100.0%
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Table 15a. Hvordan det gir med at forsta talt dansk i gruppearbejde?

Hvordan gar det med at forsta talt dansk i
gruppearbejde?

N=88 Antal

Meget godt 3

Ret godt 31

Hv. godt eller dérligt 20

Ret darligt 4

Meget darligt

Svarer ikke 31

Tilleegsfelt v/ sp. 22 i S-1

Kennarinn i FG var mjég skemmtilegur

Magur minn er danskur svo hann hvatti mig mikid afram

Hafdi engann dhuga 4 donsku

Hef ekki hugmynd

Man ekki eftir neinu sérstoku jakvadu

A0 hafa bid 1 landinu og tala donsku

Tilleegsfelt v/sp. 23 i S-1

Hefoi viljad hafa danskann kennnara sem taladi alvpru donsku..ikke s& langsomt

som de islandske lerere har tendens til©

Mitt eigid ahugaleysi

Hafoi ekki dhuga

Ahugaleysi

Tilleegsfelt v/ sp. 36 i S-1

Tala yfirliett ekki donsku

Starfsfol 1 budum

Afgreidslufolk

Okunnuga og pa sem pjonusta mig

I verslunum, skoéla dottur minnar
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Afgreidslufokl, leigubilstjora

Folk 1 bud

Medlimi Fotboltalidsins sem ég er i

[ badum

Ekki neina

Afgreidslufolk i matvorubtid

Tala ensku 1 skola og fyrir utan skola

Tilleegsfelt v/ sp. 24 i S-1

Néamid mitt er & ensku svo danskan er bara i almennum samskiptum

Namio mitt er 4 ensku

Var buin ad vera ar i Danmdrku adur en ég byrjadi i ndminuminu og medal annars

for ég 1 Laer Dansk sprogskole og pad hjalpadi mikid til

Midad vid donskukunnattu mina ar framhaldsskola hefdi ég ekki verid tilbinn ad
fara i framhaldsndm hérn i danmorku, adallega ndmid mitt er byggt upp a

samskiptum og ég lerdi aldrei ad tja mig & talmali fannst mér 1 framhaldsskola.

Mitt framhaldsnamskeio er a4 ensku

framhaldsnam a ensku

Namid sem ég er i er 4 ensku

Leri 4 ensku

Er i nAminu 4 ensku

Tal donsku ageetlega pvi €g var 1 lydhaskola i eitt ar. En fagmalid 1 skélanum var

samt em adur erfitt og algerlega nyr ordafordi tok vid

Oll kennsla og bakur hja mér eru 4 ensku

Er a0 lera 4 Ensku

a ekki vid, kennslan er a ensku.
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Sporgsmal 44 (S-1). Andet som du vil nzevne mht. dine danskkundskaber i

studiesammenhzeng?

Néamid mitt er 4 ensku. Hef ekkert verid ad nota donskuna nema lesa hana. Langt
er 1idi0 sidan €g var i framhaldskoéla i donsku og er €g ad rifja hana upp med pvi

a0 fara i donskukennslu hér i Danmorku.

Eg er i international nami svo 611 kennsla fer fram 4 ensku og flestir i bekknum
minum eru ekki frd Danmdrku sem gerir pad ad verkum ad pad tekur lengri tima

a0 lera dnskuna.

Doénsku kunnéatta addloknu stadentsprofi er dgetur grunnur en ekki naestum pvi
nogu goo til pess ad flytja ut og geta hafid nam par. AJ byrja ad lera var mjég
refitt par sem donskukunnattan var svo I¢leg ad hun var fljot ad koma par sem
madur hafdi agztan grunn. Eg laerdi meira 4 premur vikum ti heldur en ég gerdi
allan minn doénsku namsferil { skéla hérna heima. Eg er mikid buin ad vera velta
pessu fyrir mér og ¢ég held ad annad hvort purfi ad taka verulega til i
donskukennslunni heima eda einfaldlega nyta peninginn sem fer i
donskukennsluna i eitthvad annad og bjoda kannski uppa donsku sem valafanga

fyrir pa sem eru mjog dhugasamir. En pad er bara hugmynd. ©

¢ég elska pig mamma min <3

Namid mitt fer allt fram 4 ensku og erum vid 100 i bekk par sem ca 30% eru
Danir og 40% af kennurunum eru danskir. Eg tok fram strax fra byrjun vid Danina
i bekknum minum ad €ég kynni slatta i donsku og ég gaeti alveg skilid pa ad mestu
leiti & donsku. Af peim sem ég umgengst mest i ndminu eru 50% Danir og hafa
samskipti okkar farid fram ad mestu leiti & ensku, par sem vid erum oftast i
hopavinnu med folki sem talar enga donsku. Enskan er lika meira ,,fluent” hja
okkur. En er blin a0 taka fram vid bestu donsku vinkonu mina i ndminu ad eftir
aramot vilji ég skipta yfir i donsku, par sem mér finnst pad mjog mikilvaegt ad

leera tungumalid vel.

Eg fékk vidurkenningu fra danska sendiradinu 4 sinum tima fyrir frabeera
framgongu i donsku. Mér fannst ég samt ekki kunna neitt pannig pegar ¢g kom

hingad ut. bad er 6gerningur ad skilja Dani.

Mér finnst donskukennslan heima adeins hafa hjalpad mér i tenglsum vid ad fara
ut 1 bud og kaupa i matinn. begar ég flutti hingad pa var ég gjorsamlega mallaus

og pad tok mig amk 4-6 manudi ad geta tekid patt i samredum en ég neitadi
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alfarid ad tala ensku vid adra par sem ég vildi komast inn i dénskuna. Eg hef hins
vegar alltaf getad lesid einfalda texta & donsku en framburdur og hlustun var
hradileg. Enn i dag finnst mér erfitt ad bera ordin fram og pa sérstaklega ,,r* par

sem pad rikir sterkt i mér ad rtlla ,,r* —unum.

Danskan hefur lagast mikid 4 teim stutta tima sidan ég kom og einnig er ég i
leerdansk sem er donskunam fyrir Utlendinga sem koma til Danmerkur og tad

hjalpar mikid. Atti von 4 tvi ad danskan vzri betri en hun er

Nei

Namid mitt fer alfarid fram a ensku og var eg ad byrja med i alpjodabekk og var
par einungis 1 dani. En nt er eg komin 1 sterri bekk par sem pad er blanda af
Doénum og utlendingum. Svo eru flestir Danirnir ad taka namid a donsku p6 svo

a0 kennslan fari fram a ensku.

Vert er ad nefna ad donsku kunnétta min betrumbaettist heilmikid eftir ad hafa
verid 1 starfsnami hja donsku fyrirteki. Svo ad vera 1 kringum dani og heyra

tungumalid daglegae hefur rifjad upp pad sem eg hef 4dur leert heima a {slandi.

Einnig er gott ad segja fra pvi ad eg var 1 stokustu vandredum med donskuna i
grunn-og framhaldsskola. burfti eg til deemis ad fara 1 aukatima par sem einkun

min ur samremdu préfunum var ekki nogu god.

Namskeid i donsku 1 Danmorku hefur hjéalpad.

betta er erfitt til ad byrja med en petta kemur, vid islendingarnir pikkudum petta
upp mishratt en erum flest & godri braut nuna. Danir eru mjog feimnir vid ad tala
ensku og vilja heldt komast hja pvi, pannig pad er bara ad kasta ser i djapu

laugina, lika eina leidin til ad lera tungumal almennilega

Ef madur vill stunda nam i Danméorku pa er best ad kunna donsku. Eg held ad
danir séu komnir med 6ged af pvi ad eiga erfitt med ad tala vid islendinga og adra
utlendinga sem koma i nam. Kearastan min (sem er ekki upp alin hérna) tekur vel

eftir pvi.

Néamid er kennt & ensku en pad eru frekar margir danir ad lera med mér

Sa hluti donskukunnattu minnar sem nytist mér best i ndmi, ad skilja talad mal og
geta tjad mig er med mestu leyti kominn fra pvi ad eiga danska attingja. bessi
hluti er a0 minu mati vanrektur og alltof mikil dhersla 16g0 4 réttritun og malfraedi

til ad folk geti nytt sér kunnattu sina pegar ut er komid. Fyrir utan pad hvad petta
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veldur miklu dhugaleysi hja nemendum ad gera endalausa stila og lera ordaforda

utanao.

nei

bad ma taka donsku nam 4 islandi i gegn 4 skilning og t6ludu mali.

Eg parf aldrei ad nota Dénsku.

Spergeskemaundersogelse 2

Informanternes besvarelser ved 4 dbne spergsmal.

10. Set i bagspejlet, hvilke vurderer du generelt, at er danskundervisningens

styrker i danskundervisningen i Island?

Sum ord lik islenskunni og haegt ad tengja

bad gaf mér sma forskot 1 ad lesa donskuna en annars hjalpadi hun ekki mikid,

gaeti samt verid ad pad hjalpi meira ef hun hefdi verid adeins ferskari i minninu

Litid til baka pa fannst mér almennt litill dhugi fyrir donsku faginu almennt hja
nemendum. En pad sem hjalpadi mér lang mest pad var ad hlusta og tala.

Malfraedin sem madur lerdi hefur ekki gagnast mér mikid. T

Styrkleikarnir, sem eru gé0 kennsla i lestri/malfradi/skrift, verda ad veikleikum

par sem of mikil ahersla er 16gd 4 pa.

beir eru ekki margir.

Miki0 af malfraedi og réttskrifun.

Laerum adallega ad lesa og skrifa

Audvelda a0 leera tungumalid pegar pad er komid 1t.

Vid lerum um danmoérku og adeins um menningu Dana, par sem textar i

donskubdkum eru oft tengdir Danmérku og koma padan.

Vid lerdum eitthvad um pjodfélagio lika, ekki bara malfredi. Pad ad vid séum
enn ad lera donsku, pykir mér lika frabeert! Gefur okkur mdguleika 4 ad adlagast

hradar og fleiri teekifaeri hér og i hinum skandinavisku 16ndunum.

Ordafordi

Fjolbreytt, hvad vardadi ritun, hlustun og tal. Fannst kennsluefnid na til nemenda
sem €g tel mjog mikilvaegt. b.e. par greinar sem lesnar voru voru skemmtilegar

og nadu til nemenda.
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Ordafordinn og malfradi

Ritun og skilningur

bad var nog af malfredi-efingum, pd svo €g muni ekki allar déreglulegu sagnirnar

i dag.

Farid er mjog mikid i malfredina

A0 danska skuli vera kennd almennt er gott. bad er frabaert ad vera p" o allavega

feer 4 ritudu mali pegar madur kemur til DK.

A0 hun sé til stadar. Lestrarkennslan er lika fin

A0 vid lerum hana pad nogu lengi til ad muna hana afram

bagd er of langt sidan ég var i donsku, um 20 ar

bad er godur grunnur ad tungumalinu

bad er gott ad kunna grunninn i tungumalinu sem vid leerum 1 skola, pvi pad hefur
hjalpad manni ad pora ad tala og reyna nota tungumalid. Margir danir koma til

islands an pess ad kunna ensku og buast vid ad vid skiljum og kunnum donsku.

11. Set i bagspejlet, hvilke vurderer du generelt, at er danskundervisningens

svagheder i de Islandske skoler?

Hef01 verid betra ad fa meiri hlustun.

Vid lerum ekki ad tala og hlusta a hana almennilega, lagt meiri aherslu a ad skrifa

og lesa

Vantar meiri fjolbreytni i kennsluna. Efnid var purrt og hlustunarafingarnar

ao0eins of erfidar

Litil dhersla 4 talad mél. Oll malfradin nytist illa pegar folk skilur ekki/getur ekki
tjad sig a4 donsku.

Madur laerir ekki ad tja sig 4 natima donsku.

bad var ekki gert svo mikid r pvi ad lata nemendurnar tala og kennarinn taladi oft
islensku til nemedanna svo talmalid er ekki ordid jafn gott og malfredin og

stafsetning.

Afingar 1 hlustun hjalpa mjog litid — par sem ad pad er allt mjog stadlad og enginn
sem talar med hreim, ekki jafn audvelt ad skilja folk i1 daglegu lifi i Danmorku.

Finnst malfraedi ekki kennd alveg jafn vel og pyrfti & ad halda. Hvrenig 4 ad nota
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donskuna 1 t6ludu mali er ekki kennt noég og vel, islenskur hreimur a4 dénsku er
Oskaplega vitlaus og €g var aldrei leidrétt i donskutimum eda profum pratt fyrir ad
tala kolvitlausa donsku — en pad er audvitad takmarkad hvad er haegt ad gera a

stuttum tima.

Litid um tal kennslu. Meira ritad og malfradi

Of litil aherlsa 16g0 4 talad mal og framburd donskunnar. Vid efumst 1itid i ad tala

og heyra og par med skilja dani tala donsku.

Gamaldags danska. Ord sem eg lerdi eru ekki lengur notud i natima donsku eda

pykja tilheyra eldri kynslédum. Mér gengur betur ad skilja eldra folk.

Tala og framburdur!

Ma leggja meiri aherslu 4 tal frekar en malfredi. Tel malfredi mjog mikilvaega, en

reynslan hefur synt ad madur llerir meira med pvi ad tala meira.

Framburdur og hlustun

A0 kenna framburd og skilning i donsku pjodfelagi

Kennarinn minn i grunnskoéla taladi mjog 6-donskulega donsku, p.e mun hagar og
skyrar. { framhaldsskola var petta orlitid betra en mér finnst mega gera meira Gr
hlustunarefingum. begar eg matti fyrsta daginn i skdlanum sidasta haust var ég
alveg viss um ad ég gaeti skilid donsku, en svo var ekki. Eg gat ekki greint 4 milli
orda og pad var einn stér hausverkur til ad byrja med. bPess vegna vard ég 1'ka
mjog stressud sjalf ad tala donsku og fyrstu prjd ménudina taladi ég ensku en bad

alla um ad tala donsku vid mig.

Hversu sjaldan hin er kennd midavid enskuna.

A0 donskukennararnir hofou liklega aldrei buid sjalfir i DK og kunnu hana liklega
litid betur en hver annar. Nemendur hofou ekki ahuga 4 hlustun eda ad nota
danskan framburd vio upplestur og pad var 14tid vidgangast. bess vegna kann
»enginn® islendingur ad tala donsku, og skilur hana ekki pegar hiin er t6lud, peir

kunna bara ad lesa hana ©

Talkennsla er ekki til stadar

Vi0 lerum ekki pa frasa semeru i raun notadir i daglegu lifi hja donum

bagd er of langt sidan ég var i donsku, um 20 ar

Ekki kennt réttan framburd 4 ordunum
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Kenna manni ekki svo mikid ad tala donskuna, ég lenti i peim vandamalum pegar
ég kom hingad. Eg hafdi sma ordaforda en atti erfitt med ad tala donskuna og bera

hana rétt fram.

12.

Set i bagspejlet, opfylder dine danskkundskaber i dag, de forventninger som

du gjorde til dem i starten af dine studier?

Nei, skildi ekki ord pegar ég kom til Danmerkur, en alltaf getad lesid einfaldan

texta.

Nei, vil gjarnan vera betri

Nei, ég var alls ekki jath g0 og ég hélt. Pegar madur fer ad lera 1 haskola pa er
petta nestum eins og annad tungumal. ,,Fagmal® er allt annad heldur en spjall

danska.

Nei.

Ja

Ba0i ja og nei, réttskrifun og malfredi var god midad vid ad hafa ekki donsku

sem moourmal en pad ad skilja og tala donsku var erfidara en ég bjost vid.

Ja veeri ad visu alveg til 1 ad vera ordin adeins betri 1 ad hrista islenska hreiminn af

sumum hljodum, en pad kemur.

Eg hefdi viljad fa betri kennslu. Var ekki med proska eda pekkingu 4 pvi hvada

kosti hun gaeti gefid mér seinna.

Ja, pad hefur komid mér & ovart hversu vel & hef nad tokum 4 donskunni, pratt
fyrir a0 ég hafi nanast ekki getad beitt henni vid upphaf dvalar minnar i
Danmorku. Eg tel pad vera tilkomid vegna ahuga mins 4 ad leera donskuna vel og
einnig ad €g var pvingud til ad lera ad bedi skilja og tala, par sem danskan var
tolud allt i kringum mig. Pad gerdi pad svo lika ad ég var tiltolulega fljot ad na

tokum 4 henni, par sem €g heyrdi hana allan daginn alla daga.

Eiginlega ekki. Eg hélt ad ég kynni meira, par sem ég var mjog god i donsku i
skélunum 4 islandi. Pegar eg flutti ut atti €ég mjog erfitt med ad skilja venjulegt

folk pegar pad talar hér i Kaupmannahofn.

Heélt ég yrdi fljotari ad lera en ad tja mig 4 donsku, en thad er allt ad koma.
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Ja, madur er med grunninn og pvi er audveldara ad bata ofan 4 pad sem madur
man ur menntaskola. Hins vegar er langt sidan madur leerdi donsku i menntaskola
en pad er undir manni sjalfum komid ad reyna halda henni vid og bata ofan a pad

sem madur kann.

Eg er 4 svipudu roli hvad dénskukunnéttu vardar niina og i agist i fyrra..

Ja

Ja ad vissu leyti. Eg veit alveg ad ég tala ekki fullkomna donsku, en ég er alltaf ad
beta framburd og ordaforda. Bara pad ad geta tjad mig og skilid adra, gerir

stressid og erfidid i byrjun alveg pess virdi.

Ja.

Nei.

Nei ekki alveg, finnst mjog erfitt ad tala ennpa. Er of medvitud um ad ég kann

hana ,,ekki nogu vel*

J4 eiginlega, ég hafoi ekki haar vantingar par sem ég er i ndmi sem er kennt a

ensku

bad er of langt sidan ég var i donsku, um 20 ar

Nei.

Ja, vegna pess ad ég bjo hér i ar adur en €g hafdi ndm og pad hjalpadi til ad

undirbia mig.

13. Set i bagspejlet, hvilke @endringer anser du at er aktuelle mht.

danskundervisningen i Island?

Meiri hlustun, ahersla a ad nemendur tali saman 4 donsku, kennarinn tali donsku

vi0 nemendur.

bad er natturlega litill tilgangur 1 ad hafa meiri donsku kennslu fyrir pa sem atla
ekkert ad lera uti, en fyrir okkur sem hofum pau plon veri agett ad legjga meiri

aherslu a ad geta skilio taladi mal

Reyna a0 vekja dhuga hja nemendum a notagildi donskunnar. Ef ég hefdi lagt mig
meira fram og lert eitthvad i donsku i mennt6 pa hefdi ég verid mikid betur
undirbtin fyrir pad ad lera hérna uti. Namsmoguleikar eru svo miklir hérna i
Danmorku og madur hefur pad svo gott hérna sem namsmadur. (En samt sem adur

datt mér aldrei i hug ad ég myndi leera hérna pegar ég var i mennto). Madur laerir
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lang mest 4 pvi ad nota tungumalid heldur en ad sita og lera malfraedireglur. ( po

padsé nu lika mikilvaegt)

Leggja meiri aherslu 4 talad mal. Me0 pvi ad tala meiri donsku verdur audveldara

fyrir folk ad adlagast donsku samfélagi og taka patt i umraedum i ndmi/vinnu/leik.

Reyna ad gera namid skemmtilegra og nytsamlegra, skdladanska og danska sem

tolud er i Danmorku er alls ekki pad sama.

Ala meira og hlusta meira & malid til ad fa skilning 4 malinu. Gera kennsluna

liflegri med leikjum og skemmtilegum @fingum.

Meiri tolud danska, og pa mal sem er talad i danmorku — ekki svona formlegt.

Gera nemendum grein fyrir pvi hversu margir fara ut ad lera og hvad hun gati

gagnast pér vel.

Fleiri hlustunarefingar og talefingar. Hlusta 4 texta lesna af Dana, svo ad vid
tileinkum okkur pekkingu donskunnar & réttan hatt. Hugsanlega hlusta 4 texta
lesna af Dana, og um leid hafa textann fyrir framan sig, pannig madur atti sig
betur 4 framburdinnum. Leggja einnig meiri aherslu a vid lestur texta og tal, ad

framburdurinn sé ,,danskur* en ekki ,,islenskur* pvi pad er mikill munur a.
2 b3l

Nutimaveda hana! Fa yngri kennara kannski, ég var bara med kennara yfir 50 ara.
Betri endurmenntun kennara, til ad peir séu i takt vid samfélagid hér uti. Kannski

lika bara a0 fa danska donskukennara a0 kenna inn 4 milli.

Ad donskukennarar kunni danskann framburd og madur eigi ad lera ad tala meira
og gera kennsluna meiri lifandi. Thad er alltof mikil dhersla 16gd 4 malfraedina,
thessar malfredireglur sem ég hef laert hafa ekki gagnast mér mikid, held thaer
hafi ruglad mig meira i ryminu. Malfredin kemur med tilfinningunni fyrir malinu.
Audvitad eigum vid ad leera mélfraedina thannig madur laeri ekki ad tala vitlaust en
oOtharfi ad hamra svona mikid 4 henni (allavega svona eins og thegar ég var 1
skola), en mér finnst bara mikilveegara ad geta myndad setningar og danir geti
skilid mann, their skilja allveg og madur getur allveg skilid th4, thott madur hafi

ekki allveg stjorn & en og et osv. ;)

Leggja meiri aherslu 4 ad tala, pa laerir madur meira og 60last frekar sjalfstrausts.

Kenna bornum frambud dana.

A0 kenna betri framburd og styrkja tengsl vid donsk ungmenni, td med

pennavinum
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Mig langar ad segja ad gera hana ahrifameiri, svo hin gleymist ekki svona
audveldlega. Eg hef pvi midur engar hugmyndi hvad pad vardar. Annars bara ad

gera meira Ur tal- og hlustunarefingum.

Hafa hana ahugaverda frd upphafi og koma a framferi ad hiun mun alltaf nytast

pér vel i framtidinni.

A0 kennararnir séu fullfeerir sjalfir i tungumalinu, pad er nr 1,2 og 3. bar 4 eftir ad

nemendum sé kenndur réttur framburdur.

Kenna a0 tala. Hlusta 4 meiri donsku

Kenna tal meira, skilningur 4 malinu er fljotur ad koma en talid er erfidara ad

byrja a

bagd er of langt sidan ég var i donsku, um 20 ar

Kenna ad nota réttan framburd & ordunum, og hvernig 4 skilja danska hreiminn

bad er erfitt ad lata nemendum i dag elska donsku, tungumalid er ekki buid ad fa
falleg ord & sig og €g held a0 flestir séu spenntir ad lera nytt tungumal en pad
eydinleggur pessi ordromur ad danskan er leidinleg. Ad tala donsku i timum,
hlusta og horfa & mynd og verkefni eftir pad er gott til pess ad heyra hvernig
danskan er notud og svona. Beying ordanna hafa einnig verid mjog mikilvaeg fyrir

mér.
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