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Agrip
Stefnan um skéla an adgreiningar var morkud arid 1974 og hefur verid hluti
af islenskri skdlastefnu sidan pa. Hugtakid skoli an adgreiningar var p6 ekki
fest i 1ogum hér & landi fyrr en arid 2008 en hefur verid sidan pa i
reglugerdum og Adalnamskra grunnskola.

Skali &n adgreiningar hefur verid mikid i umraedunni og margt hefur verid
skrifad og sagt um stefnuna. Pad sama er heegt ad segja um kennsluadferdina
Byrjendalasi og sitt synist hverjum um adferdina. I ljosi pess er markmid
rannsoOknarinnar ad kanna hvernig Byrjendaleesi sem kennsluadferd
samrymist stefnunni um skola an adgreiningar og f& mynd af pvi ad hvada
marki laesiskennsla samkvaemt adferdinni er i anda stefnunnar, par sem
gengid er Gt fra pvi ad sk6lum beri ad veita nemendum sinum nam vid hefi
hvers og eins.

Rannsdknarspurningarnar voru tver:

o Er Byrjendaleesi sem kennsluadferd likleg til ad studla ad pvi ad
leesisnam sé i samraemi vid stefnuna um skéla an adgreiningar?

e Hvernig samrymist kennsla samkvaemt Byrjendalesi i 1. og 2. bekk i
tveimur sk6lum hugmyndum skéla an adgreiningar?

Rannsdknin folst i pvi ad bera Byrjendalaesi saman vid stefnuna um skoéla
an adgreiningar og kanna kennslu i 1. og 2. bekk i tveimur skélum. Til pess
voru notud gdgn sem rannsoknarhdpur i rannsokn a Byrjendalesi safnadi i
tilviksathugunum i pessum skolum.

Helstu nidurstddur bera med sér ad Byrjendalaesisadferdin samrymist vel
stefnunni um skéla an adgreiningar og kennslan i skolunum tveimur sé i
meginatridum i samraemi vid stefnuna um skola an adgreiningar.






Abstract

The policy of inclusive schools was adopted in 1974 and has been part of the
Icelandic education policy since then. The concept of inclusive schools,
however, only found its way into the law in 2008, but has been present in
regulations and the national curriculum since then.

Inclusive schools have been much debated and a lot has been said and
written about the policy. Likewise, opinions differ on the teaching method
Beginning literacy. In light of that the aim of this study is to investigate
whether and to what extent Beginning literacy as a teaching approach is in
accordance with the policy of inclusive schools and get a picture of to what
extent literacy teaching in Beginning literacy fits in with the policy of
inclusive schools, and the basic assumption that schools are required to
provide each student with an education suitable to their needs.

There were two research questions.

o How likely is Beginning literacy as a teaching approach to facilitate
literacy education in accordance with the concept of inclusive schools?

e To what extent is teaching according to Beginning literacy in 1st and
2nd grade in two schools in accordance with the concept of inclusive
schools?

The study comprised comparing Beginning literacy with the policy of
inclusive schools and investigating teaching in 1st and 2nd grade in two
schools. To this end, data compiled by a research team in a study on Beginner
literacy were used.

The main results show that the method Beginner literacy is in good
accordance with the policy of inclusive schools and that education in the two
schools was for the most part in accordance with the policy of inclusive
schools.






Formali

pessi ritgerd er 30 eininga (ECTS) meistarapréfsverkefni og 16go fram til
fullnadar M.Ed.-meistarandmi i menntunarfraedi vid kennaradeild hug- og
félagsvisindasvids Haskolans & Akureyri.

Dr. Ranar Sigpdrsson, professor vid kennaradeild Haskolans 4 Akureyri,
veitti leidsdgn vid gerd verksins og feeri ég honum minar bestu pakkir fyrir
g00da leidsdgn, sveigjanleika og mikla polinmadi. Hann var tid til stadar
pegar & purfti ad halda og hvatti mig afram.

Fjolskyldu minni kann ég minar bestu pakkir fyrir umburdarlyndi og
studning & namstimanum.
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1. Inngangur

Ljost er ad margt hefur breyst i islensku samfélagi hvad vardar vidhorf til
mikilvaegis pess ad 61l born gangi i skéla. Sidustu aratugi hefur réttur barna
til skdlagdngu verid styrktur med légum og opinberum stefnuskjélum og
skéli an adgreiningar (e. inclusion) hefur ordid partur af skdlastefnu hér a
landi. Markmidid med skdla &n adgreiningar er ad allir hafi teekifeeri til ad
008last g6da menntun og smam saman hefur samfélagid vidurkennt skyldu
sina til ad mennta 611 born. A attunda aratugnum var farid ad reeda ad 61l born
&ttu rétt & ad ganga i almenna skola, hefdu jofn taekiferi til ndms par sem
komid veeri til mots vid parfir hvers og eins og par sem allir fengju ndmsefni
vid heefi, auk pess ad vera i bekk med 6drum 6had proska og getu; allir hefdu
sama rétt til ndms og borin veeri virding fyrir mismunandi pérfum nemenda,
sérkennum peirra og hafileikum (16g um grunnskéla nr. 63/1974).

Med stefnunni um skéla an adgreiningar er etlunin ad veita 6llum
nemendum teekiferi @ menntun og hlutverk kennara er ad velja videigandi
kennsluadferdir og namsefni handa hverjum og einum nemanda. bad er
mikilvaegt ad skolar bjodi nemendum vandad og sveigjanlegt ndm auk
fjolbreyttra kennsluhatta par sem 16gd sé ahersla & lydradislega patttoku allra
nemenda. Allir nemendur eiga ad fa raunhaef teekifzeri til ad auka faerni sina a
leesi pannig ad peir geti notid sin sem best og 6dlist um leid meiri proska og
pekkingu og geti pannig tekid virkan patt i pjéofélaginu.

Leesi hefur verid mikid i umraedunni undanfarid og er pad talid vera
lykillinn sem gengur ad pjédfélaginu og um leid ad skdlakerfinu par sem god
lestrarfeerni er ein af forsendunum til ad na arangri i skéla og geta tekist a vio
pau verkefni sem natimapjodfélag felur i sér. Med godri feerni i lesi &
einstaklingur betri moguleika i pjodfélaginu pegar medal annars er horft til
teekifaera, félagslegs jafnréttisgrundvallar og almennra lifsgaeda.

Ljost er ad nemendur hafa misjafnlega mikla pekkingu & leaesi pegar peir
hefja skolagongu. pvi parf starfid, sem fram fer i sk6lunum, ad taka tillit til
mismunandi parfa nemenda.



Byrjendalasi er samvirk lestrarkennsluadferd’ sem hefur verid mikid i
umraedunni & sidustu misserum. Adferdin gerir medal annars rad fyrir pvi ad
hegt sé ad kenna bornum med o6lika ferni i lestri hlid vid hlid og 16gd er
ahersla a samvinnu sem leid til ad maeta einstaklingspdrfum. Kennsluadferdin
var proud af Midstod skélaprounar vid Haskolann & Akureyri og hefur verid
ao rydja ser til rams hér & landi fra arinu 2006 og hafa um 80 skélar innleitt
adferdina. 1 ljosi mikillar utbreidslu er ahugavert ad skoda hvernig
kennsluadferdin samrymist stefnunni um skola an adgreiningar.

Markmid rannsoknarinnar er ad leitast vid ad fa mynd af pvi hvernig
kennsluadferdin Byrjendalaesi samrymist stefnunni um skoéla an adgreiningar
par sem gengid er ut fra pvi ad skdlum beri ad veita nemendum sinum nam
vid heefi hvers og eins.

Gildi rannsoknarinnar felst i ad afla upplysinga um hvernig
kennsluadferdin Byrjendalasi tengist skdlastefnunni sem kvedur & um skéla
an adgreiningar og ad 6dlast skilning & hvort adferdin eigi samleid med skdla
an adgreiningar.

Rannsoknarspurningarnar eru eftirfarandi:

o Er Byrjendaleesi sem kennsluadferd likleg til ad studla ad pvi ad
laesisnam sé i samraemi vid stefnuna um skoéla an adgreiningar?

e Hvernig samrymist kennsla samkvaemt Byrjendalesi i 1. og 2. bekk i
tveimur sk6lum hugmyndum skéla an adgreiningar?

Rannsoknin er tvipaett: Han felst i fyrsta lagi i ranns6kn & Byrjendaleesi Ut
fra pvi sem hefur verid skrifad um adferdina annars vegar og hins vegar
hvernig hin samraemist skéla an adgreiningar. [ 68ru lagi felst hun i rannsokn
a kennslu i Byrjendalaesi i tveimur skélum Gt fra gdgnum Ur ranns6kn um
Byrjendalesi par sem skodud eru vidtdl sem tekin voru vid kennara i tveimur
grunnskolum sem stydjast vid adferdir Byrjendalaesis hja nemendum i fyrsta
og 6drum bekk i grunnskola. Asamt pvi eru skodadar kennsluaztlanir og
studst er vid vettvangsglosur. Vid drvinnslu eru gogn skodud og nidurstodur
rannsoknarinnar settar i samhengi vid rannséknarspurningarnar.

1 bt hér sé talad um BL sem adferd er Byrjendalesi ekki ein adferd heldur nokkurs
konar kennslulikan sem felur i sér margar adferdir.

2 Upplysingar um rannséknina er ad finna & vefslédinni:
http://staff.unak.is/not/runar/Rannsoknir/BL_rannsokn.htm



Verkinu er skipt upp i fimm meginhluta. A eftir inngangi, sem er kafli eitt,
er freedileg umfjollun, i kafla tvo, er umfjéllun um skoélastefnuna skoli an
adgreiningar. Medal annars eru skodud 16g og reglugerdir sem tengjast
stefhunni d&samt pvi ad fjallad er um hugtakid og kennslufraedilega nalgun.

I pridja kafla er fjallad um markmid rannsoknarinnar, hvernig han er
framkvaeemd, um patttakendur og rannséknargogn, enn fremur um réttmaeti og
sidferdi rannsdknarinnar.

| fjorda kafla er gerd grein fyrir nidurstddum. 1 fyrri hluta kaflans er
Byrjendaleasi borid saman vid hugmyndir um skola &n adgreiningar og i
sidari hluta hans eru nidurstddur Gr greiningu & gégnum Ur tveimur
grunnskolum sem kenna eftir adferdum Byrjendalasis. | kaflanum er umrada
samhlida nidurstodunum. I fimmta kafla verksins eru lokaord.

Lykilord: Skoli &n adgreiningar, leesi, laesiskennsla, Byrjendalasi.






2. Skoli an adgreiningar

[ pessum kafla eru tveir undirkaflar. T fyrri kaflanum er fjallad um hugtakid
skdli &n adgreiningar og um préun stefnunnar um skola &an adgreiningar hér a
landi par sem fjallad er um 16g, reglugerdir og adalnamskrar. [ seinni
kaflanum er fjallad um kennslufredilega nalgun og utferslu stefnunnar.
Fjallad er um hugsmidahyggju sem undirstddu slikrar atfeerslu, en auk pess er
umfjollun um namsadlégun, samvinnu nemenda, stigskiptan studning,
umhverfid i skélastofunni, leidsagnamidad namsmat asamt ahuga nemenda
og virkni peirra. Allt eru petta peettir sem hafa ahrif & nAm nemenda.

2.1 Proun stefnu um skaéla an adgreiningar

Skolastefna er stefna sem 16gd er til grundvallar & nami og kennslu af
yfirvéldum menntamala og & ad endurspeglast i ndmskram par sem tekio er
tillit til einstaklingsins, ndms og samfélags (Marsh og Willis, 1995, bls. 39—
44).

Segja ma ad fyrsta skrefid, sem var stigid vardandi skola an adgreiningar
(e. inclusion school) hérlendis, hafi verid tekid pegar 6llum bérnum var
tryggd skolaganga af hinu opinbera og skélanum var gert med freedslulogum,
sem sett voru arid 1946, ad skipuleggja starf sitt i samraemi vid edli og parfir
nemenda. | pessum I6gum er i fyrsta skipti sagt ad i skolum eigi ad koma til
mots vid parfir nemenda med tilliti til proska peirra og getu, p6 svo ad
annmarkar hafi verid i I6gum um jafnréttishugsun & pessum tima (16g um
freedslu barna nr. 34/1946). bad var p6 ekki fyrr en med grunnskélalégunum,
sem sett voru arid 1974, ad tekinn var af allur vafi um ad skdlinn tti ad vera
fyrir 6ll born, sama hversu O6lik pau veeru, og afnumin voru Ooll
undanpaguakvadi. Oll born attu sams konar rétt til ad odlast sambeerilega
menntun i heimaskdla og 16gd var &hersla & ad bekkjardeildir skyldu vera
blandadar (J6n Torfi Jonasson, 2008, bls. 272-274; 16g um grunnskoéla nr.
63/1974), pad er ad nemendum var ekki radad i bekki eftir namsgetu (Hafdis



Gudjonsdottir og Johanna Karlsdéttir, 2009, bls. 64). Login mérkudu pvi viss
timamét og petta hefur sidan verid stadfest med ymsu moti.

I adalnamskra grunnskola, sem kom (t arid 1976, var gerd frekari grein
fyrir hugmyndinni um ad skélinn etti ad vera fyrir 61l born og i raun hafa
akvaedin i grundvallaratridum verid Obreytt i I6gum um grunnskola og i
adalnamskra grunnskola. [ 2. grein laga um grunnskola fra arinu 2008 kemur
sidan fram ad hlutverk grunnskola sé ad studla ad proska og patttoku allra
nemenda i lydraedispjodfélagi i samraemi vid parfir peirra. Grunnskoli eigi ad
haga starfsemi sinni pannig ad proski, velferd og menntun hvers nemenda sé i
fyrirrami. 1 16gunum segir jafnframt ad nemendur med annad moédurmal en
islensku eigi rétt & kennslu i islensku sem 6dru tungumali og med pvi er verid
ao studla ad pvi ad peir fai somu taekifeeri og adrir nemendur til ad geta ordid
virkir patttakendur i samfélaginu (16g um grunnskéla nr. 91/2008).

I reglugerd, sem sett var arid 1990 um sérkennslu, var i fyrsta skipti ad
finna dkveaedi sem segir til um ad sem flestir nemendur i grunnskéla, sem eru
med sérstakar namsparfir, eigi rétt & kennslu i sinum heimaskola, p6 svo ad
betta akvaedi sé ad finna i grunnskélaldgum fra arinu 1974. Arid 1991 voru
sett ny 16g um grunnskdla par sem fram kemur aukin ahersla i 1l6gum um ad
nemendur geti so6tt ndm i sinum heimaskélum (16g um grunnskola nr.
49/1991; Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2015, bls. 9) sem jafnframt
var fylgt eftir med setningu reglugerda um sérkennslu (reglugerd um
nemendur med sérparfir i grunnskéla nr. 585/2010).

Arid 1994 toku Islendingar patt i radstefnu sem UNESCO bodadi til i
Salamanca & Spani par sem umfjéllunarefnid var menntun nemenda med
sérparfir og var markmidid ad studla ad battri menntun peirra barna (Ingélfur
Asgeir Johannesson, 2001, bls. 14). A radstefnunni var sampykkt yfirlysing
sem kennd er vid borgina og fjallar um grundvéll, stefnu og framkveemd i
malefnum nemenda med sérparfir. Par er itrekadur réttur allra einstaklinga til
ad 0dlast menntun samkvemt Mannréttindayfirlysingu Sameinudu pjédanna
fré arinu 1948. Yfirlysingin var sampykkt hér & landi &rid 1995. Samkvaemt
2. grein yfirlysingarinnar er menntun talin vera frumréttur allra barna og
menntakerfinu beri ad taka tillit til parfa, hefileika og &hugamala nemenda.
Jafnframt eigi nemendur med sérparfir rétt & ad ganga i almenna skéla og fa
kennsluadferdir vid hefi (salamanca-yfirlysingin, 1995).

Salamanca-yfirlysingin hefur ordid til pess ad yta undir ad adstedur og
parfir nemenda séu virtar, &amt Barnasattmala Sameinudu pjédanna sem var



undirritadur hér & landi arid 1990 og fullgiltur &rid 1992 en logfestur 2013.
Yfirlysingin tengist Mannréttindayfirlysingu Sameinudu pjédanna sem var
sampykkt arid 1948 og logfest hér & landi arid 1994. |
Mannréttindayfirlysingunni kemur fram ad menntun teljist til mannréttinda
og sé grunnur fyrir einstaklinga svo ad peir séu feerir um ad njéta sin i
samfélaginu. Salamanca-yfirlysingin er byggd & pvi sama en par kemur fram
ad menntun sé hluti af grunnréttindum allra barna og leggja beri bann vid
mismunun. Oll bérn eiga rétt & menntun, 6had trd, kynpeetti, kynferdi,
litarhaetti, tungu, stjornméalaskodun, atterni, félagslegri stodu og fotlun, svo
eitthvad sé nefnt (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2015, bls. 10).

I 16gum um grunnskola, sem toku gildi 1995, er hert & peim akvaedum sem
fjalla um ad skélinn eigi ado vera fyrir 6ll bérn (16g um grunnskola nr.
66/1995; Ranar Sigporsson, 2013, bls. 191). Atla mé ad pad hafi verid gert i
lj6ési Salamanca-yfirlysingarinnar og eins kolludu adstedur um sidustu
aldamot sterkar en adur & ad skdlar yrdu ad vera feaerir um ad vinna i anda
skéla an adgreiningar pegar ljost var ordid ad nemendum med annad
maodurmal en islensku fjélgadi ort (Runar Sigporsson og Rosa Eggertsdottir,
2008, bls. 294 og 299).

Meginstefna Salamanca-yfirlysingarinnar var einnig 16g0 til grundvallar i
adalnamskra grunnskéla sem kom Gt &rid 1999. bar kemur fram ad
grunnskolum sé skylt ad veita 6llum nemendum arangursrika menntun.

Stefnan um ad skélinn skuli vera an adgreiningar og ad allir nemendur
skuli ganga i heimaskéla hefur verid bundin vid 16g fra arinu 1974, p6 svo ad
hugtakid skoli an adgreiningar hafi ekki wverid notad fyrr en i
grunnskalalogum sem gefin voru Ut arid 2008. i 17. grein peirra laga segir ad
nemendur eigi rétt a ad vera i almennum grunnskéla par sem komid sé til
mots vid namslegar parfir peirra an adgreiningar, an tillits til andlegs eda
likamlegs atgervis (I6g um grunnskdla nr. 91/2008). Hugtakid er sidan notad
afram i reglugerd um nemendur med sérparfir fra arinu 2010 (reglugerd um
nemendur med sérparfir i grunnskéla nr. 585/2010).

I adalnamskra grunnskola, sem gefin var Gt &rid 2011, kemur fram ad i
skola &n adgreiningar hafi allir nemendur rétt til ad stunda pad ndm sem hefir
hverjum og einum (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 77) og i
29. gr. laga Barnasattmala Sameinudu pjodanna segir ad markmid med
menntun barna eigi ad beinast ad pvi ad efla persénuleika og hafileika asamt
likamlegri og andlegri getu peirra eins og unnt er og méta pannig virdingu



fyrir mannréttindum og frelsi. Tilgangurinn sé ad 6ll bérn njéti mannréttinda,
0dlist lifsleikni, efli ndmsgetu sina og feerni og auki badi sjalfstraust sitt og
sjalfsélit (Barnasattmali Sameinudu pjodanna, nr. 18/1992). Samkveamt pessu
mé sja ad allir nemendur eiga ad hafa rétt til nams vid sitt haefi sem tekur
jafnframt tillit til parfa og vellidanar nemenda i almennum skéla éan
adgreiningar (Rannveig Klara Matthiasdéttir, Amalia Bjérnsdéttir og Dora S.
Bjarnason, 2013, bls. 60). Namid & ad vera einstaklingsmidad og nemendur &
mismunandi getustigum eiga ad fa teekifeeri til ad vinna saman (Gerdur G.
Oskarsdottir, 2003, bls. 9).

2.2 Hugtakid skoli &n adgreiningar

Hugmyndina um skéla an adgreiningar ma rekja til réttindabaréattu fatladra i
almenna skoélakerfinu gegn einangrun, Gtilokun peirra Ur samfélaginu og
hvers kyns mannréttindabrotum (Norwich, 2013, bls. 55). Margir adilar hafa
sett fram kenningar og hugmyndir um hugtakid skéli an adgreiningar. Hugtok
eins og skali fyrir alla, skoli &n adgreiningar og skdli margbreytileikans hafa
verid notud sem islensk pyding & ensku hugtokunum ,,inclusion, inclusive
schools og inclusive education“. I grein Sigrunar Ornu Elvarsdéttur og
Herminu Gunnpérsdottur (2014, bls. 24) kemur fram ad i hugtakinu skoli an
adgreiningar felist hugmyndir um inclusion en erfitt sé ad finna islenskt ord
yfir pad hugtak.

UNESCO (2005, bls. 13) skilgreinir hugtakid skoli an adgreiningar & pa
leid ad pad sé ferli sem feli i sér ad geta brugdist vid mismunandi pérfum
allra nemenda og aukid patttoku peirra i samfélaginu & allan hatt, auk pess ad
vinna 4 mati allri adgreiningu og utilokun i ndAmi nemenda. Hugtakid felur i
sér adlogun inntaks, skipulag og adferdir & grundvelli sem ner til allra
nemenda og peirrar sannferingar ad pad sé a abyrgd skolakerfisins ad oll
bérn njoti menntunar.

Oftast er hugtakid skilgreint sem almennur skoli sem gerir 6llum
nemendum kleift ad seekja skdla i sinni heimabyggd og ad komid sé til mots
vid félagslegar og namslegar parfir peirra i skélanum og ad nemendur geti att
samleid i ndmi med jafnéldrum sinum par sem manngildi, félagslegt réttlaeti
og lyoraoi er haft ad leidarljosi. par fai allir ad njéta virdingar d&samt pvi ad
16gd er &hersla & ad Gtryma 6llum mismun vardandi nemendur (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 43; reglugerd nr. 230/2012; reglugerd



nr. 585/2010; Smith og Tyler, 2010, bls. 39). Sérkennslu og umbétum i
menntun er blandad saman i eitt skolakerfi par sem 6ll bdrn eru virkir
patttakendur og margbreytileikinn i skoélanum vidurkenndur sem hid
venjulega. Asamt pvi f4 nemendur arangursrika kennslu, ndm og studning
sem hafir hverjum og einum (Ferguson, 1995, bls. 48).

Samkvaemt Norwich (2013, bls. 76) parf ad setja fram nakvaema
skilgreiningu & hugtakinu til ad koma i veg fyrir agreining um mismunandi
talkun hugtaksins. I sumum tilfellum er litid svo & ad sérskolar og sérdeildir
innan almennra skéla eigi ekki rétt & sér en i 6drum tilfellum er sagt ad pad
komi sér betur fyrir nemendur ad stunda nam i sérskélum eda sérdeildum
(Florian, 2012, bls. 280). Einnig er hugtakid tulkad pannig ad allir nemendur
eigi ao leera i sému kennslustofu og enn adrir halda pvi fram ad hugtakid segi
til um ad allir eigi ad upplifa pad ad peir tilheyri skdlasamfélaginu og lidi vel
(Norwich, 2013, bls. 80).

I raun ma segja ad skoli sem er feer um ad sinna éllum nemendum 6had
stbdu og getu nemenda sé skéli an adgreiningar (Smith og Tyler, 2010, bls.
39). Hafdis Gudjonsdéttir og Jéhanna Karlsdottir (2009, bls. 61-62) og
Olafur Pall Jonsson (2011, bls. 17—19) benda & ad lydraedi i skolastarfi feli i
sér ad allir nemendur eigi rétt & ad upplifa sig sem einn af patttakandanum i
skélasamfélaginu 6had atgervi og ad hlutverk skoélanna sé ad upplysa
nemendur um fjolbreytileika og undirbla pa fyrir patttoku i samfélaginu.
Jafnrétti er einn af sex grunnpattum menntunar samkvemt adalndmskra en
par kemur fram ad skoélastefnan skoli &n adgreiningar eigi ad taka & atilokun
barna med skerdingar og fatlanir fra skolagéngu og par er einnig bent & ad
skolum beri ad hafna einsleitni og peir eigi ad taka allri fjolbreytni fagnandi
(Kristin Dyrfjoro, bordur Kristinsson og Berglind R6s Magnusdottir, 2013,
bls. 8-9).

Fram kemur hj& Rosu Eggertsdottur og Gretari L. Marindssyni (2002, bls.
105) ad hlutverk skdlanna sé ad peir eigi ad mota starfsheetti og stefnu sem
nai yfir alla peetti i skolastarfinu og pannig geti skdlarnir studlad ad ndmi an
adgreiningar vardandi patttoku nemenda i félagslifi, vinattutengslum og
samskiptum. Skola an adgreiningar beri ad hafna einsleitni og taka fagnandi
ollum fjolbreytileika i skélasamfélaginu (Kristin Dyrfjord o.fl., 2013, bls. 8-
9). Allir eigi ad hafa teekifeeri til ad stunda ndm med jafndldrum sinum i
almennum bekk og allir eigi ad fa tekifeeri til ad leera, pé svo ad nemendur
leeri @ mismunandi hatt og samkvaemt einstaklingsaaetlunum. Peir eiga rétt &



ad taka patt i félagsstarfi og eiga ad njota gods af samstarfi skdla, heimilis og
af nerumhverfi sinu (Tomlinson og Imbeau, 2010, bls. 5-6). Pé eru ekki allir
& sama mali um hvernig til hefur tekist. Asta Bjérk Bjornsdattir (2014, bls. 3)
fjallar um ad ekki hafi tekist ndgu vel ad innleida stefnuna skdli éan
adgreiningar og ad stefnan gjaldi fyrir ad pyding & hugtakinu sé 6ljos og ad
skilningur manna & pvi sé einnig 6ljés.

I skyrslu, sem gerd var 4 vegum Mennta- og menningarmalaraduneytisins
um mat & framkvemd stefnu um skéla an adgreiningar, kemur fram ad
almennt er litid jakveedum augum & stefnuna prétt fyrir ad almennt sé talid
erfitt ad framfylgja henni og porf sé & meiri umraedu um hana. bad skorti
fagfolk, fjarmagn og undirbdning til ad geta framfylgt stefnunni og enn sé
porf & ad gera betur til ad framfylgja henni (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2015, bls. 13-14).

2.3 Skoli an adgreiningar: Forsendur og
framkvaemd

Samkvaemt kenningum hugsmidahyggjunnar (e. constructivism) er leitast vid
ad studla ad hagnytri kennslu i skélastofunni. Fredimenn, sem hallast ad
hugsmidahyggju, halda pvi fram ad nemendur bdi til pekkingu dr peirri
reynslu sem peir hafa 6dlast asamt peim bakgrunni sem peir bla ad par sem
hugsmidahyggjan grundvallast & ad gera nemendur virka patttakendur i nami
med studningi fra kennara frekar en ad kennarinn sé alfarid i hlutverki fraeda.
(Ardis Ivarsdéttir, Hafdis Gudjonsdottir og Matthildur Gudmundsdattir,
2005, bls. 16).

Lev Vygotsky (1896-1934) hélt pvi fram ad proski einstaklinga motadist
af samfélagi og menningu. bvi sé pad hlutverk skdla ad mennta og kenna
nemendum pannig ad pekking peirra og proski aukist. Hann lagdi einnig
aherslu & ad nam og vitsmunaproski mdtadist medal annars af félagslegum
samskiptum og pess vegna veeri nam i edli sinu félagsleg ath6fn. Hann beindi
rannsdknum sinum ad proska einstaklinga og urdu paer til pess ad folk gerdi
sér frekari grein fyrir préunarméguleikum til ndms. Hugmyndin um svedi
hins mogulega proska (e. zone of proximal development) er lykilhugtak i
kenningu Vygotskys. Hann benti & ad stor munur veeri & pvi hvad barn geti
gert med adstod fullordinna eda getumeiri jafningja og pvi sem pad geeti gert
eitt og sér. Studningur fra fullordnum og teekifeeri til samvinnu vid adra yti
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undir proska einstaklinga og geri pa heefari til patttoku i nami (Vygotsky,
1978, bls. 84-88).

I beinu framhaldi af kenningu Vygotskys um svadi hins mogulega proska
er hugmyndin um stigskiptan studning (e. scaffolding) sem felst medal annars
i pvi ad nemendur f4 teekifeeri til ad préa med sér faerni til ad finna lausnir &
verkefnunum (Bodova og Leong, 1998, bls. 4). Fram kemur hja Wilhelm,
Bake og Dube, 2001, bls. 11) ad samkveemt stigskiptum studningi byrji
kennari & pvi ad hafa synikennslu fyrir nemendur par sem hann syni peim
heegt og rolega hvernig peir eigi ad fara ad pvi ad na tokum & namsefninu.
Peir geti sidan sjalfir komid fram med forspa hvad vardar texta adur en peir
byrji ad lesa &kvedinn texta. Einnig tekur kennarinn mid af ndmspdérfum
hvers nemanda. A0 pvi loknu tekur vid samvinna kennara og nemenda og ad
lokum fylgist kennarinn med pegar nemendur vinna einir ad verkefnunum
(Résa Eggertsdottir, 2009, bls. 36-37).

Namsadlogunarlikan Carol Ann Tomlinson

Tomlinson og Alan (2000, bls. 4) skilgreina namsadlogun (e. differentiation)
sem kerfisbundid skipulag ndmskréar og kennsluhétta &samt vidleitni kennara
til ad bregoast vid einstaklingsbundnum pérfum nemenda med pad fyrir
augum ad hamarka namsarangur hvers og eins. Ekki eigi ad kenna heilum
bekk & pann hatt ad allir bai yfir sému ndmsgetu, namsforsendum, dhuga og
namsheetti. (Rannveig Klara Matthiasdottir o.fl., 2013, bls. 59-60).
Tomlinson byggir mikid & kenningum hugsmidahyggjunnar og leggur
aherslu & virkar kennsluadferdir og samvinnundm par sem namsstddvar og
vinnusvadi nemenda eru skipuldgd & fjolbreyttan hatt, allt eftir porfum
peirra, pekkingu og reynslu (Tomlinson og Imbeau, 2010, bls. 15-18). Hln
segir ad einstaklingsmidad nam feli i sér ad ndmsporfum nemenda sé sinnt Gt
fra persénubundnum poérfum peirra og 16g0 sé ahersla & sveigjanleika i
ndminu. Kennari parf ad beita fjolbreyttum kennsluadferéum, hafa
mismunandi ndmsefni og vidurkenna dlikan afrakstur af pvi sem nemendur
vinna ad. Einnig parf hann ad huga ad breytilegum namstima og
hopaskiptingum. Til ad kennari geti matt nemendum & pennan hatt parf hann
ad vera feer um ad greina eiginleika hvers og eins. Hann parf ad taka tillit til
namshafni nemenda, ahuga, namssnids og viohorfa og vinna Gt fra pessum
pattum hvad vardar inntak ndms, kennsluadferd, ndmsumhverfi og afrakstur
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(Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-4). Tomlinson og Eidson (2003, bls. 3-7)
telja einnig mikilveegt ad nemendur fai teekiferi til ad eiga patt i ad
skipuleggja ndm sitt og halda utan um hluta pess. Med fjolbreyttum
kennsluadferdum er haegt ad skapa adstaedur i kennslunni par sem komid er
til mots vid fjolbreyttan hop nemenda par sem allir & verkefni vid haefi sem
gerir pad mogulegt ad hver og einn nemandi getur leert & sinum eigin
forsendum &samt pvi ad kennarar hafa moguleika & ad vinna saman ad
velferd nemenda sinna. (Gerdur G. Oskarsdottir, 2003, bls. 9; Tomlinson og
eidson, 2003, bls. 3-4).

pegar kennslustundir eru skipulagdar samkvaemt hugmyndinni um skoéla
an adgreiningar er sams konar vidfangsefni lagt fyrir alla en verkefnin sem
nemendur vinna ad geta verid 6lik og misjafnar krofur eru gerdar til nemenda
vardandi Urvinnslu & verkefnunum. Nemendur fa teekifeeri til ad vinna badi
inni i skolastofunni og utan veggja hennar og ndmsgreinar eru oft sampeettar.
Pad er ein leid til ad koma til mots vid alla nemendur, auk pess sem 1690 er
ahersla & ad vidfangsefnio efli skilningarvit nemenda dsamt greind peirra og
feerni (Gerdur G. Oskarsdottir, 2003. bls. 9).

Margir kennarar telja ad ndmsadlégun snuist einungis um kennslu en pratt
fyrir ad ndmsadlogun gagnvart nemendum sé kennslufraedileg nalgun par sem
studst er vid arangursrikar og fjolbreyttar kennsluadferdir pa er han pattur i
sveigjanlegri ndmskra, bekkjarstjornun, ndmsmati og jakvedu namsumhverfi
(Tomlinson og Imbeau, 2010, bls. 13). Namsadlogun & ad vera fyrir alla
nemendur, hvort heldur sem um er ad reda pa sem eiga i namserfidleikum,
eru i sérkennslu eda eru bradgerir (Tomlinson, Brimijoin og Narvaez, 2008,
bls. 5).

Kennarar purfa ad Gtfera kennsluhatti sina Gt fra ndmsadldgun a fleiri en
einn hatt en pannig geta peir komid til méts vid parfir nemenda og haft
sveigjanlegt ndm vid hefi og samfellt mat & vinnu nemenda (Tomlinson og
Allan, 2000, bls. 2-3).

Namsadlogunarlikan Tomlinson felst i fimm pattum sem kennarar purfa
ad laga ad 6likum porfum nemenda (Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-13).
peettirnir fimm eru:

¢ Inntak namsins (e. content). Er pad sem nemendur ettu vita, skilja og

geta gert eftir ad hafa tileinkad sér namsefnid og hvad vid kennum og

hvernig vio gefum nemendum adgang ad peim upplysingum og
hugmyndum sem skipta mali.
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Namsferlio sjalft (e. process). bad er hvernig nemendur geta skilid og
tileinkad sér pekkinguna, skilninginn og faernina sem felst i hverju
vidfangsefni.

Afrakstur ndmsins (e. product). Er hvernig nemandi Gtskyrir pad sem
hann eda han hefur leert, skilid og tileinkad sér af namsefninu auk
verkefnaskila.

Tilfinningalegar parfir (e. affect). Er hvernig nemendur tengja hugsanir
og tilfinningar sinar vid ndmsefnid asamt pvi hvernig ndmid er lagad
ad Olikum porfum nemenda & pessu svidi.

Namsumhverfi (e. learning environment). Er hvernig andramsloftid i
skolastofunni er og skipulag hennar. pPad parf ad syna nemendum
virdingu, peir eiga ad fa studning og ad fa ad taka patt og finna til
Oryggis. Einnig skiptir skipulagid i kennslustofunni mali, umhverfid og
nadmsgognin sem nemendur vinna med. Kennslustofa, sem er malud
med hlylegum litum, g6d kennslurymi &samt pvi ad haft sé i huga ad
fyrirkomulag hdsgagna henti sem best peim verkefnum sem nemendur
eru ad vinna ad virkar ndmshvetjandi fyrir nemendur.

pessa fimm peetti parf sidan ad laga ad prenns konar innri forsendum og
eiginleikum nemenda sem eru:

Namsforsendur (e. readiness). Namsforsendur eiga endurspegla hvad
nemandinn veit og skilur, auk pess sem hann getur gert. Markmid
namsadlogunar er ad f& nemendum vidfangsefni i samremi vid
namsforsendur hvers og eins par sem 16gd er ahersla a skilning og
mikilveega pekkingu. Samkveemt hugsmidahyggjunni eru 16gd fyrir
verkefni sem eiga ad byggjast & mismunandi pyngdarstigum og ad ny
pekking sé byggd ofan & pad sem nemandinn veit og kann fyrir en gert
er rad fyrir ad nemendur geti unnid verkefnin med studningi
(Tomlinson og Allan, 2000, bls. 9-10; Tomlinson og Imbeau, 2010,
bls. 16).

Ahugi (e. interest). Naudsynlegt er ad bjéda nemendum namsefni og
vidfangsefni sem vekja dhuga peirra med pad ad markmidi ad adstoda
pa vid ad efla skilning sinn, getu og ferni. Kennarinn getur farid
nokkrar mismunandi leidir til ad koma til m6ts vid ahuga nemenda en
haegt er ad bjoda peim fjélbreytt ndmsefni. Einnig ma fara 6likar leidir
til ad afla sér upplysinga um nadmsefnid, fa adstod fra jafningja eda
leidbeinanda sem hefur sama ahugasvid og nemandinn, svo eitthvad sé
nefnt (Tomlinson og Allan, 2000, bls. 9-10).

Namssnid (e. learning profile). Namssnid nemenda byggist & samspili
a4 fjorum péattum: namsadferdum, greind, kyni og menningu
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(Tomlinson og Imbeau, 2010, bls. 17). Markmidid er ad adstoda
nemendur vid ad finna adferd sem fellur ad ndmssnidi peirra. Kennarar
geta medal annars bodid nemendum sveigjanlegt namsval i
sveigjanlegum rymum, hvatt nemendur til ad afla sér upplysinga um
vidfangsefnid, leyft nemendum ad vinna med jafningjum eda einum
(Tomlinson og Allan, 2000, bls.10).

Einstaklingsmidun (e. differentiation)

Einstaklingsmidud namskra audveldar einstaklingsmioun og felur i sér leidir
sem hegt er ad fara til ad koma til moéts vid parfir nemandans. Fjolbreytileiki
nemendahopa er mikill og nemendur lzera & misjafnan hatt. Kennari parf pvi
ad huga ad pvi ad hafa namsmarkmid og vidfangsefni pannig ad audvelt sé ad
Utbda hafilega krefjandi verkefni fyrir nemendur. Namsmat og endurgjof til
peirra parf ad vera fjolbreytt og i stédugri endurskodun med parfir peirra i
huga (Burden og Byrd, 2010, bls. 100-109).

Samkveemt 17. gr. laga um grunnskéla (nr. 91/2008) eiga nemendur rétt &
pvi ad skolar komi til mots vid olikar namsparfir hvers og eins an hlidsjonar
til andlegs eda likamlegs atgervis. Fram kemur i Adalnamskra grunnskola ad
hlutverk skoélanna sé ad meeta 6likum namspérfum nemenda og studla ad
velferd, proska og menntun allra par sem lagt er upp ar fjdlbreyttum
starfshattum og viofangsefnum (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013,
bls. 12). Fram kemur i 10. gr. reglugerdar um nemendur i grunnskéla med
sérparfir (nr. 11/2010) ad peir eiga ad fa adstod vio hafi meo tilliti til
greindra sérparfa. Aatlanir um studning skulu vera gerdar arlega og ber
skélastjori abyrgd 4 pvi ad Aaaxtlunin sé samin af sérkennara og
umsjonarkennara nemandans asamt ©6drum fagadilum. Einnig parf
aaetlunargerdin ad vera unnin i samstarfi vio nemendaverndarrdd. Einnig er i
reglugerdinni fjallad um einstaklingsndmskra par sem kvedid er & um ad gerd
skuli einstaklingsnamskra asamt rokstudningi fyrir hvern og einn nemanda
sem a vid sérparfir ad etja. Namskrain skal vera byggd & upplysingum um
heildaradsteedur einstaklingsins, athugunum, mati & proska hans og ndmslegri
stddu. Endurskoda skal ndmskréana reglulega en pad skal gert i samvinnu vid
foreldra og nemendur eftir pvi sem vid a.

Namskrar eru aatlanir par sem markmid eru sett fram, kennsluadferdum
gerd skil og farid er yfir inntak namsgreina. Ahersla er 16gd & ad setja fram
leidir pannig ad heaegt sé ad na tilsettum markmidum kennslunnar og meta
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arangur  peirra (Résa Eggertsdottir  o.fl., 2002, bls. 60-62).
Einstaklingsnamskrar studla ad pvi ad vidtek markmido séu sett fyrir
nemendur i 1jési pess ad ekki geti peir allir fylgt sému nadmskré. pratt fyrir
pad eru einstaklingsndmskrar gerdar med markmid adalnamskrar ad
leidarljési (Ferguson o.fl., 2012, bls. 101).

Einstaklingsnamskra er talin vera hentug fyrir nemendur med
namsordugleika par sem ahersla er 16gd & ad efla félags- og samskiptafaerni
peirra. Forsenda pess ad félagslegri feerni nemandans fari fram er ad hann sé i
almennum bekk. Riki innan OECD telja flest ad pad sé skylda peirra ad utbla
einstaklingsndmskrar fyrir nemendur med sérparfir. Til pess ad meta megi
arangur kennslunnar parf ad utbda einstaklingsnamskrar par sem koma fram
markmid og hvernig atlunin er ad na peim og ad lokum parf ad fara fram
endurmat (Jakob Bragi Hannesson, 2000, bls. 22). Med gerd
einstaklingsaztlana eru parfir hvers og eins virtar og ahersla 16gd 4 ad koma
til moéts vid einstaklinginn par sem haldid er utan um nam hans.
Einstaklingsnamskra hefur pad ekki adeins ad markmidi ad beta hag
nemenda heldur einnig ymiss konar hagnyt gildi fyrir foreldra (Ferguson
o.fl., 2012, bls. 100). Einstaklingsaztlanir @ttu ad byggja 4 sterkum hlidum
nemenda og ahugamalum asamt pvi ad reyna ad efla félagsfaerni (Jakob Bragi
Hannesson, 2000, bls. 22-23).

Samvinnunam (e. cooperative learning)

Fram & 20. 6ld voru nemendahopar frekar einsleitir og nemendum var radad i
bekki eftir namsgetu. Med stefnunni um skola an adgreiningar urdu
vidhorfsbreytingar sem leiddu til nyrrar hugsunar i kennslu og kom réti a pad
hefdbundna kennsluform sem hafdi verid adur par sem einstaklingshyggja og
samkeppni var rikjandi (Sigrin Sveinbjornsdottir, 2013, bls. 223).

Samvinnunam er kennsluadferd sem hefur tvipaett markmid. Annars vegar
ad nemendur leeri ad vinna saman & abyrgan hatt i getubléndudum hépum ad
akvednum verkefnum sem hdpurinn ber sameiginlega abyrgd 4 pannig ad
allir leeri. Hins vegar eru markmid sem tengjast namsgreinunum (Burden og
Byrd, 2013, bls. 160; Ingvar Sigurgeirsson, 2013, bls. 180-181; Sigran
Sveinbjornsdéttir, 2013, bls. 223-225).

I nagildandi adalnamskra er & ymsum stédum 16gd &hersla & ad nemendur
O0list feerni i ad vinna med 6drum (Mennta- og menningarmalaraduneytid,
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2013, bls. 28 og 34) en Kilbane og Milman (2014, bls. 309) telja ad
samvinnunam sé i raun regnhlifarhugtak yfir margar kennsluadferdir sem
studla ad nams- og félagsferni nemenda. Samvinnunam feli i sér ad geta att
000 samskipti vid félaga sina asamt pvi ad efla ferni nemenda i samvinnu,
samskiptum, gagnrynni hugsun og skdpunargéfu auk pess sem samvinnunam
gefi 6likum nemendum kost 4 ad leera ad vinna saman og lara hver af 6drum
(Sigran Sveinbjornsdottir, 2013, bls. 223).

Johnson, Johnson og Holubec (1994, bls. 9) lysa samvinnundmi pannig ad
pad einkennist af fimm grundvallarpattum sem purfa ad vera til stadar.
pettirnir eru: samvinnuferni nemenda, samskipti og sjalfsmat, abyrgd,
abyrgd hdpa og skyldur og jakvaed tengsl. Med samvinnunami fa pvi 6likir
nemendur teekiferi til samvinnu og jafnframt teekifeeri til ad tjd skodanir
sinar, treysta badi sjalfum sér og 6drum asamt pvi ad geta tekid sameiginlega
abyrgd 4 pvi nami sem fer fram. Kostur samvinnu er, ef vel tekst, ad
nemendur leera ad deila med sér verkum og enginn kemst upp med ad fljéta
adgerdalaus med. beir bera abyrgd & eigin framlagi til verkefnisins auk pess
sem peir lera ad stydja hver annan og ad leysa agreining & farsalan hatt
(Johnson og Johnson, 2009, bls. 366-370).

Heegt er ad skipta verkefnum nidur & nemendur og finna verkefni sem
heaefa hverjum og einum. Med peim hetti er haegt ad koma til mots vid getu
hvers og eins innan hopsins (Ingvar Sigurgeirsson, 2013, bls. 180-181).
Forsendur fyrir hépskiptingu geta verid ad nemendum sé skipt eftir
mismunandi porfum, getu, ahugamalum og fleiri pattum, en ndmsefni og
kennsluhzttir purfa ad taka mid af hverjum hép fyrir sig (Kristin Jonsddttir,
2005, bls. 35).

Rannséknir benda til a0 nemendur med Olika faerni, ahugamal og
pekkingu leri best pegar peir eru i getublondudum hépum ad takast & vid
sameiginlegt verkefni (Ferguson o.fl., 2012, bls. 72—74). Mikilvegt er ad lita
a fjolbreytileikann sem teekifaeri en ekki vandamal. Allir nemendur hafa af
einhverju ad midla og geta leert af 6drum. Stundum er betra ad hafa p4 saman
sem hafa sdbmu ndmsmarkmid eda sameiginleg ahugamal en meginaherslan
sé ad mismunandi hafileikar nytist sem best med pvi ad rada saman 6likum
nemendum i hopa. Pad er oft flokid ad velja nemendur saman i vinnuhopa.
Heegt er ad fara mismunandi leidir til ad setja saman hépa. Kennarastyrd
skipting gefur pann moguleika ad nemendur vinni med peim sem eiga margt
sameiginlegt og peim sem eru olikir peim sjalfum. Pannig geta peir leert ad
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meta styrkleika annarra. Nemendur geta jafnframt valid sig sjalfir saman i
hop og peir geta fengid ad koma med 6skir um vinnufélaga. Mikilvaegt er ad
kennari hafi i huga ad nemendur geti unnid saman og ad allir geti fengid ad
njo6ta sin i hdpvinnunni.

Samvinna getur leitt til samkenndar hja nemendum, samradna, tjaningar
og dypri skilnings, jafnframt 6dlast peir aukinn skilning & skodunum og
vidhorfum annarra. Markmid samvinnu eru medal annars ad nemendur fai
teekifeeri til ad tja sig, skiptast & skodunum, rokraeda og leysa & hdgveeran hatt
agreiningsefni (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 203).

pad sem hér hefur komid fram um samvinnundm fellur ad rammaasetlun
Salamanca-yfirlysingarinnar en par er itrekad ad nemendur eigi rétt & ad fa
tekifeeri til ad vinna med samnemendum sinum og pannig nai peir meiri
framforum i nami (Salamanca-yfirlysingin, 1995). bad er mikilvaegt ad peir
skélar sem starfa eftir skolastefnunni um skéla an adgreiningar stydjist vio
kennsluskipulag og kennsluadferdir sem studla ad namsumhverfi sem styrkir
félagsleg tengsl nemenda. Samvinna greidir fyrir jakveedum samskiptum og
trausti & milli peirra, auk pess sem pad ytir undir sjalfsteedi og sjalfstraust
peirra en pad audveldar peim ad koma skodunum sinum & framfzeri.

Samvinna studlar einnig ad ndmsvitund (e. metacognition) nemenda en att
er vid ad peir leeri sjalfir ad pekkja paer adferdir sem pykir best ad stydjast vid
i nami. beir lera einnig ad pekkja namshetti samnemenda sinna og geta
pannig veitt hver 6drum studning i naminu en hlutverk kennara er ad adstoda
nemendur vid ad setja sér markmid en géd leid til pess er ad nemandi og
kennari geri saman einstaklingséeetlun (Ranar Sigpoérsson o.fl., 1999, bls.
183).

Stigskiptur studningur (e. scaffolding)

Kenning um stigskiptan studning (e. scaffolding) er byggd a kenningu
Vygotskys um sveedi hins mdgulega proska og gengur Gt & ad kennarar purfi
ad veita nemendum sinum nag taekiferi til ad nyta sér mismunandi
nadmsadferdir, leidbeina peim og stydja, auk pess sem peir laeri hver af 6drum.
Peir eru misjafnir og pvi parf ad beita mismunandi adferéum (Burden og
Byrd, 2013, bls. 188; Rosa Eggertsdottir, 2009, bls. 103). Nemendur vinna ad
verkefnum sem eiga ad auka pekkingu peirra og hlutverk kennarans er ad
vekja &huga peirra, hvetja pd afram &samt pvi ad leggja fram ahugaverd
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verkefni, benda & adalatridi og syna vidbrogd vid vinnu peirra (Harrison,
2004, bls. 93-94; Morrow, 2001, bls. 107). Til ad stigskiptur studningur beri
arangur purfa kennarar ad hjalpa nemendum ad proa adferdir sem peir geta
notad vid lausn vandamala sem peir eiga eftir ad kljast vid, ekki bara til pess
ad svara fyrir fram &kvednum spurningum. Sem demi ma nefna ad pegar
nemandi heyrir nytt ord getur kennarinn nytt stigskiptan studning til ad fa
nemandann til ad skilja med pvi ad hann nyti sjalfur adferdir sem hann kann i
stad pess ad honum sé sagt ordid (Bodova og Leong, 1998, bls. 4).

Fram kemur hja Résu Eggertsdéttur (2009, bls. 18) ad Wood, Bruner og
Ross séu sagoir hafa verid fyrstir til ad skrifa um stigskiptan studning en hja
peim kemur fram ad smam saman auki nemandi ferni sina med pvi ad sja
fyrir sér lausnina og byggja ofan & fyrri pekkingu par sem pad er mikilvaegt
ad nemandi hafi skilning & pvi sem unnid er ad og sjai tilgang med
verkefninu adur en hann fer ad framkvaema. Hlutverk kennarans er ad flétta
vidfangsefnin vid fyrri pekkingu nemenda dsamt pekkingu ar reynsluheimi
peirra og lokamarkmidid er ad peir geti unnid sjalfsteett og borid abyrgd a
sinu verkefni. Jafnframt purfa kennarar ad velja vandlega hvada
kennsluadferdir peir vilja nyta sér og pann arangur sem peir vonast til ad sja.
Peir purfa ad veita nemendum neg tekiferi til ad nota mismunandi
namsadferdir og nemendur purfa ad vera virkir patttakendur i eigin nami og
margar kennsluadferdir bjoda upp a virka patttoku peirra (Burden og Byrd,
2013, bls. 188).

Namsumhverfi (e. learning environment)

Fyrr & timum einkenndust skdlabyggingar af l6ngum géngum med
kennslustofum til beggja hlidar par sem dyrum var lokad (Anna Kristin
Sigurdardéttir, 2014, bls. 57; Gerdur G. Oskarsdéttir, 2003, bls. 8). |
skolastofunni satu nemendur vid bord sem sneru ad toflu par sem kennarinn
stod. Allt skolastarf midadist vio medalnemanda og peir sem voru fyrir ofan
eda nedan medaltalio pdssudu illa inn i rammann og fengu pess vegna ekki
pa drvun sem peir purftu (Gerdur G. Oskarsdottir, 2003, bls. 8).

Hugmyndir um opin rymi i skélum hafa verid vinsealar sidustu arin og
hafa verid byggdar skélabyggingar par sem heagt er ad opna & milli skolastofa
sem hefur audveldad hdpastarf, teymisvinnu og ad uppfylla olikar parfir
nemenda (Anna Kristin Sigurdardéttir, 2014, bls. 61).
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Fram kemur hja Kohn (1996, bls. 54-55) ad oft sé studst vid viss gildi,
vissa hugmynd um hvernig skdli eigi ad vera. Hann eigi ad studla ad ahuga
nemenda til ad leera pannig ad peir auki pekkingu sina og faerni auk pess ad
efla félagslegan og andlegan proska peirra.

I slikum kennslustofun eiga nemendur stéran patt i akvardanatoku,
kennararnir vinna med peim i stad pess ad lata pa gera eitthvad og dhugamal
0g spurningar nemendanna styra storum hluta namskrérinnar. Umhverfid
stydur vid langanir barnanna til ad komast ad hlutum, audveldar ferli
uppgdtvunar og meetir almennt pérfum peirra. | sk6lum, sem hafa petta ad
leidarljosi, er andramsloftid annad en i peim skélum par sem kennarar huga
einungis ad pvi hvernig peir geta fengio nemendur til ad leggja hardar ad sér
eda fylgja fyrirmaelum. Med 6drum ordum, i skélastofu par sem nemendur
eru latnir gera hluti hafa peir fullordnu oft tilhneigingu til ad einblina &
hegdun peirra til pess ad na arangri og adferdirnar ad refsa og umbuna eru
mikid notadar. | skolastofu par sem kennarar vinna med nemendum er
aherslan 16gd & undirliggjandi hvatir nemenda til pess ad hjalpa peim ad préa
jakveed qgildi og ast & lerdémi. Algengar adferdir innihalda skdpun &
umhyggjusému samfélagi og raunverulega gripandi ndmskra (Kohn, 1996,
bls. 54-55).

Skipulag i skolastofunni verdur ad vera i samreemi vid pau vinnubrdgd
sem kennari stydst vid i kennslunni og pau markmid sem hann leggur upp
med i sambandi vid hana. Hisgogn purfa ad vera medferileg svo audvelt sé
ad rada bordum og stélum upp eftir pvi hvort nemendur eru ad vinna saman i
hopum eda ekki. Oll gogn purfa ad vera adgengileg fyrir nemendur og
kennara og mikilvaegt er ad kennslustofan sé vistleg og vinnuhvetjandi og
hluti af pvi er ad verk nemenda séu synileg. Pannig er einnig borin virding
fyrir vinnu peirra.

Skipta m& kennslustofunni upp i svadi sem eru afmoérkud par sem
nemendur vinna ad Grlausnum verkefna, ymist sem einstaklingar eda i hop
med bekkjarfélogum. Fleiri peettir, eins og hljodberni i kennslustofunni,
stadsetning kennara, rodd kennarans, vidbrogd nemenda vid gestum og
bekkjarumraedur, hafa ahrif & ndmid. Einnig er gott ad mismunandi verkefni
séu i bodi samtimis, i stad pess ad allir séu alltaf ad gera pad sama. Auk pessa
er mikilveegt ad bjoda nemendum adladandi andrumsloft.

Mikilveegt er ad nemendur leeri ad vera sjalfbjarga og geti unnid sjalfsteett
en slikt skapar kennaranum teekiferi til ad adstoda pad sem purfa &
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einstaklingsbundinni adstod ad halda (Runar Sigpdrsson o.fl., 1999, bls. 148-
149).

pegar komid er inn i skolastofur i dag ma sjd hvernig samfélagid
endurspeglar nemendahopa i skélum landsins og samhlida pvi verda kennarar
ad adlaga kennslu sina pdérfum nemenda sinna pannig ad hann geti komid
sem best til méts vid hvern og einn (Tomlinson og Allan, 2000, bls. 1). En
einn mesti vandinn i sambandi vid nam an adgreiningar er ad skipuleggja og
takast a vio mismunandi getu allra nemenda (Meijer, 2003, bls. 22).
Samsetning nemendahdpa i bekkjum er toluvert fjélbreyttari en adur og
mikilvaegt er ad hafa i huga ad peir eru ekki allir steyptir i sama mot par sem
margbreytileiki nemenda er mikill. Nemendur eru frd A&likum
menningarheimum, hafa mismunandi moédurmal og sumir eiga i tal- og
lestrarerfidleikum. Einnig er oft ad finna i skolastofunni nemendur med
hegdunarvandamal, athyglisbrest, ofvirkni og tilfinningaleg vandamal af
ymsum toga, eru sjonskertir eda hreyfihamladir, svo eitthvad sé nefnt. bad er
mikilvaegt ad farin sé leid i kennslunni par sem allir nemendur fa kennslu sem
hefir hverjum og einum (Borkur Hansen og Hanna Ragnarsdottir, 2010, bls.
18; Gudfinna Hakonardottir, 2009, bls. 41; Gudrin Pétursdottir 2003, bls.
12). Vegna pessa er mikilveegt ad moétud sé markviss stefna par sem
starfsfolk skdla syni frumkvaedi, sé vidsynt, sveigjanlegt, syni samstddu og
samvinnu og leggi sig fram vid ad gera sitt besta (Hanna Ragnarsdottir, 2004,
bls. 148).

Kennarar purfa ad vera sveigjanlegir og beita nAmsadlégun sem midar ad
varanlegu skipulagi par sem allir nemendur eiga ad fa jofn tekifeeri til ad na
arangri i nami i skéla &n adgreiningar (Runar Sigporsson o.fl., 1999, bls.
179). bad parf ad vera pannig ad skodadar séu veikar og sterkar hlidar hja
nemendum og kennarar purfa ad skipuleggja kennsluna med tilliti til reynslu
nemenda, namssnidi peirra og mismunandi dhuga. Namsadldgun & jafnt vid
pegar unnid er med nemendum sem eiga erfitt med nam og eru i sérkennslu,
eda nemendum sem eru bradgerir (Tomlinson, Brimijoin og Narvaez, 2008,
bls. 5; Tomlinson og Strickland, 2005, bls.13-14). Fram kemur hja
Tomlinson ad ekki eigi ad taka nemendur Gt Gr bekk og kenna peim sér.
Frekar skuli leita leida til ad laga ndmsefnid ad pérfum nemenda innan
hopsins pannig ad hver og einn fai nam vid hefi, samanber einstaklingsmidad
ndm (Tomlinson og Imbeau, 2010, bls. 15-18). Ljost er ad fjolbreytileiki
nemendahopa er mikill og nemendur leera & misjafnan hatt. Kennari parf pvi
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ad huga ad pvi ad hafa namsmarkmid og vidfangsefni pannig ad audvelt sé ad
Utbda hafilega krefjandi verkefni. Namsmat og endurgjof til nemenda parf ad
vera fjélbreytt og i stédugri endurskodun med parfir peirra i huga (Burden og
Byrd, 2010, bls. 100-109).

Skdlar purfa ad hafa gott samstarf vid nemendur, foreldra og annad
starfsfolk sem tengist skolunum og hafa adgang ad margvislegri
rddgjafarpjonustu sem getur tekid & margs konar verkefnum i tengslum vid
b4, eins og til demis starfshattum i skéla an adgreiningar. Jafnframt parf ad
vera gott adgengi fyrir nemendur og skipulag innan skélans (Rannveig Klara
Matthiasdéttir o.fl., 2013, bls. 59-60).

Skoli &n adgreiningar segir til um ad 6llum skélum beri ad taka vid 6llum
nemendum og undirbla pa til ad vera gjaldgengir i lydraedispjodfélagi. Ef
skolar &tla ad vinna verkefni sitt vel purfa peir ad proéa med sér samfélag sem
er badi skapandi og sveigjanlegt (Ferguson o.fl., 2012, bls. 1). bvi er
mikilveegt ad kennarar og annad starfsfolk skola geri sér grein fyrir hversu
storu lykilhlutverki skdlarnir gegna i samfélaginu.

Namséhugi (e. motivation for learning)

Hagt er ad skilgreina ndmsahuga pannig ad hann felist fyrst og fremst i vilja
til ad leera. Pad er mikilvaegt ad markmid ndmsins séu augljos og skiljanleg i
augum nemenda. beir purfa ad hafa tri a eigin arangri med pvi ad hafa
sjalfstjorn, sjalfsaga og viljann til pess ad bera abyrgd & nami sinu, asamt pvi
ad finna ad peir séu ad na arangri og geri sér grein fyrir ad namsferlio sé i
peirra hondum. Nemendum parf ad vera ljost hver markmid namsins eru og
hver séu vidmidin um arangur. Endurgjof parf ad vera raunhaf og nemendur
purfa ad fa leidsogn um pad hvernig peim markmidum verdi ndd (Runar
Sigporsson, Anna-Lind Pétursdottir og Pora Bjork Jonsdottir, 2014, bls. 164).
Pad er ad vid hvetjum okkur sjalf afram med markmidum og framkvemum
pad sem vid purfum ad gera til ad geta nad arangri. Pad er mikilvaegt ad
nemendur fai adgang ad bestu kennslu sem vol er & frd byrjun og teekifeeri til
ad fast vid merkingarbeer verkefni sem eru vid peirra hafi (Brown, 2014, bls.
35).

Markmid namsadlogunar, pegar horft er til ahuga, er ad adstoda nemendur
vid ad auka faerni, getu og skilning med pvi ad tengja pad vid pad sem peim
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finnst &hugavert (Tomlinson og Allan, 2000, bls. 9-10; Tomlinson og
Strickland, 2005, bls.6-7).

Ahugi getur verid af 6likum toga og tilraun til pess ad vekja ahuga &
namsefni getur gagnast baedi kennurum og nemendum. Skipta méa edli ahuga i
innri &hugahvoét, sjalfkveman éhuga og ytri dhugahvot, adkveman éhuga.
Pegar ahugi kviknar og eflist gerir pad stddu nemandans gagnvart nami
sterkari og patttaka i verkefnum verdur ahrifarikari. (McGeown, Norgate og
Warhurst, 2012, bls. 310). Sjalfkvemur ahugi er eftirsoknarverdur fyrir
kennara en vegna fjolbreytts nemendahdps er borin von ad allir nemendur
hafi &huga & pvi sem verid er ad kenna hverju sinni.

Ahugi er einn af lykilpattunum i namsadlogunarlikani Tomlinson en
kennari parf ad hafa fjolbreyttar adferdir vid ad midla namsefninu. P6 ad
nemendum finnist tiltekin kennsluadferd skemmtileg um tima pa breytist pad
fljott ef han er ofnotud. bvi er gott ad bjéda nemendum val um olikar leidir i
nami og leyfa peim ad taka patt i ad velja verkefni og drvinnslu (Tomlinson
og Allan, 2000, bls.10).

Kennari parf ad geta gripid inn i pegar nemandi sinnir ekki pvi sem fyrir
hann var lagt og jafnvel bedid hann ad endurtaka verkid. Yfirferd ndmsefnis
parf ad vera vel igrundud pannig ad pad sé stigandi i henni og hun reyni
hefilega & getu nemenda og lati pa finna til dbyrgdar gagnvart nAminu og
peir haldi véku sinni med smaspennu, eins og ad gefa i skyn hvad komi naest
pegar vidfangsefninu er lokid. Syna skal nemendum athygli, virdingu og
meta framlag peirra i timum. Kennari parf ad atta sig & pvi hvenar nemendur
hafa fengid n6g og geta engan veginn fest athyglina vid namsefnid. pegar
meelirinn er fullur hj& peim er stundum betra ad ljuka kennslustundinni heldur
en ad reyna ad kenna afram (Burden og Byrd, 2013, bls. 212-216). Gédur
kennari leggur sig fram vid ad skapa ndmssamfélag sem hvetur nemendur
afram af eigin &hugahvot peirra (Jones, 2007, bls. 354).

Leidsagnarmat (e. formative assessment)

I adalnamskra grunnskola (2013, bls. 27) segir ad namsmat sé orjufanlegt fra
60rum pattum skolastarfs og veiti upplysingar um arangur nemenda. bPad orvi
pé til ad gera vel og veiti upplysingar um arangur peirra. Einnig kemur fram
ad matsadferdir purfi ad taka mid af getu nemenda, vera fjolbreyttar og taka
mid ad adalnamskra. Matid & ad vera sanngjarnt, heidarlegt og areidanlegt
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(Mennta- og menningarméalaraduneytid, 2013, bls. 28). Heegt er ad stydjast
vid mismunandi tegundir af ndmsmati en mikilvaegt er ad matid gefi gdoar
upplysingar og ad haegt sé ad stydjast vid pad til ad gera enn betur.

Lokamat (e. summative assessment) segir til um pekkingu nemenda vio
lok vidfangsefna og hefur pann tilgang ad ad gefa upplysingar um pekkingu
peirra. Matsadferdirnar eru oftast unnar Gt fr& markmidum sem lagt var upp
med i kennslunni og 16g0 er &hersla & ad meta skilning og pekkingu nemenda
a verkefninu (Erla Ingibjorg Palsdéttir, 2011, bls. 15).

Leidsagnarmat (e. formative assessment) er adferd sem studst er vid til ad
meta framfarir hja nemendum. Meginhlutverk kennara er ad leidbeina og
adstoda pa og pannig fa peir tekifeeri til ad lzera & eigin getu til ad gera betur i
naminu og studst er vid fjolbreyttar matsadferdir. Nidurstéour matsins eru
sidan notadar til ad gera paer breytingar sem purfa pykir & nami nemenda og
kennslu (Erna Ingibjorg Palsdéttir, 2011, bls. 14 og 39).

Leidsagnarmat, sem er skyrt, greinargott og tekur tillit til parfa hvers og
eins, kemur nemendum ad gagni. | framhaldi af pvi er sidan hagt ad taka
akvoroun um &framhaldandi ndm og studla ad framférum (Erla Ingibjérg
Palsdottir, 2011, bls. 31) en i adalndmskra grunnskdla kemur fram ad leggja
skuli dherslu & leidsagnarmat par sem nemendur fai teekifzeri til ad leggja mat
& nam sitt &samt kennara par sem horft sé til markmida nemandans (Mennta-
0g menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 57).

Mead tilkomu stefnunnar um skdla an adgreiningar hefur verid 10gd ahersla
a ad namsmat sé fjolbreytt og taki tillit til allra. Kennari parf ad meta alla
peatti namsins, heafni, leikni og pekkingu, ut frd heefnividmioum i
adalndmskra & heidarlegan og sanngjarnan hatt gagnvart nemendum sinum og
mikilvaegt er ad namsmat sé hvetjandi fyrir pa og studli ad framférum peirra.
| framhaldi er sidan hagt ad meta hvort peir purfi frekari adstod vid namid.
Vegna pessa parf namsmat ad geta gefido gdda mynd af stddu nemenda i
nadminu og vera upplysandi fyrir pa, foreldra, kennara og skolastjérnendur
(Mennta- og menningarméalardduneytid, 2013, bls. 53-54). Skolinn hefur pad
hlutverk ad meta parfir nemenda sinna a einstaklingsbundinn hatt og gefa
Ollum teekifeeri til pess ad njota sin, en pad er lykillinn ad jakveeori
sjalfsmynd (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 23).

I adalnamskra grunnskola kemur fram ad matsadferdir eigi ad vera
fjolbreyttar og nemendamidadar og i samremi vid haefniviomid og per
aherslur sem eru i kennslunni. Nemendur eiga ad vera sér medvitandi um pau
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markmid sem lagt er upp med i ndminu og pekkja leidir til ad n& peim. L6gd
er dhersla & leidsagnarmat en pannig geta nemendur asamt kennara fengid
teekifeeri til ad velta ndmi sinu fyrir sér &samt leidum til ad na eigin
markmidum (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 26).

Leidsagnarmat parf ad vera partur af kennslunni par sem nemandi metur
ekki sidur peetti eins og lidan og félagslega faerni (Ranar Sigpdrsson, 2008,
bls. 79). begar leidsagnarmati er beitt er pad fléttad inn i allt nAmsferlid og
nidurstddur notadar til ad leidbeina nemendum og veita peim endurgjof.
Pannig geta nemendur dregid leerdom af endurgjofinni sem studlar ad baettum
arangri peirra og getur jafnframt aukid sjalfsteedi peirra i nami (Erna
Ingibjorg Palsdottir, 2011, bls. 37). Leidsagnarmat verdur ekki markvisst
nema kennari og nemendur hafi hja sér matsblad sem neer yfir pa paetti sem
verid er ad meta og mikilveegt er ad kennari og nemendur fari yfir matsbl6din
saman. Ef verid er ad athuga aukna pekkingu nemenda er talid ageett ad matid
taki til patta eins og hvad kann nemandinn, hvada pekking battist vid og
hvert vill nemandinn stefna en med peim heatti er audveldara fyrir
nemandann ad gera sér grein fyrir hvernig honum verdur 4gengt ad settu
markmidi (Erna Ingibjorg Palsdéttir, 2011, bls. 5).

Fram kemur hja Ernu Ingibjorgu PAlsdéttur (2011, bls. 31-35) ad
nemendur purfi ad geta séd tilgang med nami sinu og hafa trd & sér til ad geta
leyst margvisleg verkefni. Hlutverk kennara er ad fylgjast markvisst med
leerddmi nemenda og raeda vid pa um nidurstédur Gr namsmati. Einnig purfa
kennarar ad hafa i huga hvada nemendur eigi i erfidleikum og hverjir
styrkleikar hvers og eins séu asamt pvi ad hugleida hvada peetti ndmsins skuli
meta (Rdsa Eggertsdottir, 2009, bls. 110-111).

Meginmarkmid leidsagnarmats er ad nemendur atti sig & stéou sinni i
nami og peir fai hvatningu og studning til ad na settum markmidum. Pad er
einnig gott ad foreldrar séu sér medvitandi um st6du barna sinna en pannig
geta peir stutt pau sem best i ndminu. Mikilveegt er ad kennari safni gégnum
med fleiri en einni adferd til ad f4 sem réttasta mynd af st6du nemenda
namslega séd. Hann parf ad vera feer um ad meta framfarir peirra og hvort
peir geri sér grein fyrir pvi sem @tlast er til med ndminu. Markviss endurgjof
kennara studlar ad breyttum kennsluhattum, sveigjanlegri kennslu og
jakvaedum arangri nemenda og kennara sem sidan leidir til betri
namsarangurs sem er stor kostur (Erna Ingibjorg Palsdottir (2011, bls. 31-35;
Rdsa Eggertsdottir, 2009, bls. 110).
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I adalnamskra grunnskola kemur fram ad leidsagnarmat sé mikilveegt
teeki, en med pvi geti nemendur og kennarar fario saman yfir namid og i
framhaldi af pvi geti kennari metid hvort matid skili tileetludum &rangri, hvort
nemendur taki tilségn og noti matid (Mennta- og menningarmalaraduneytid,
2013, bls. 55). Kennari parf ad huga ad pvi ad nemendur geti nytt sér pad til
ao geta haldid sem best &fram i ndminu. Ef ekki hefur gengid vel parf kennari
asamt nemanda ad skoda hvar vandinn liggur en pannig getur nemandinn
fengid teekifaeri til ad beeta sig (Burden og Byrd, 2013, bls. 284).

Takmarkio med adferdinni er ad nemandi og kennari geti nytt sér matid,
fai taekifaeri til ad igrunda og pannig leert hvernig haegt sé ad na betri arangri i
peim verkefnum sem fengist er vid (Ranar Sigpdrsson, 2008, bls. 79).

2.4 Samantekt

I rammaaztlun Salamanca-yfirlysingarinnar er itrekad ad nemendur eigi rétt
4 a0 fa teekifzeri til ad vinna med samnemendum sinum og pannig nai peir
meiri  framférum i ndmi (Salamanca-yfirlysingin, 1995). Samkveaemt
stefnunni er &hersla 16gd 4 ad hindranir nemenda til nams felist ekki i
sérpérfum eda greiningum nemenda heldur i skélakerfinu og vidhorfum
samfélagsins. Stefnan 4 ad studla ad pvi ad veita 6llum nemendum moguleika
& ad stunda ndm i sinum heimaskdla, 6h&d hvers konar skerdingum, fétlunum
eda sérpdrfum. bannig er stefnunni &tlad ad brda bilid & milli nemenda og
hlutverk kennara er ad velja videigandi kennsluadferdir og namsefni handa
hverjum og einum nemanda. Fram kemur ad mikilvaegt sé ad peir skolar sem
starfa eftir skolastefnunni um nd&m &n adgreiningar stydjist vid
kennsluskipulag og kennsluadferdir sem studli ad namsumhverfi sem efli
félagsleg tengsl allra nemenda.

Skoélar purfa ad bjoda nemendum vandad, sveigjanlegt ndm auk
fjdlbreyttra kennsluhatta sem na til nemenda i fjdlbreyttum hépum par sem
16g0 er ahersla & lydradislega patttoku allra nemenda.

Liklega hafa faar kenningar vardandi ndm verid jafn mikid til umraedu
sidustu &r og hugsmidahyggjan. Tomlinson sa&kir hugmyndir sinar til
hugmyndafredi hugsmidahyggjunnar og nefnir medal annars mikilvegi
samvinnunams par sem namsstédvar og vinnusvadi nemenda eru skipul6gd &
fjolbreyttan hatt. Han segir einnig ad einstaklingsmidad ndm eigi ad fela i sér
ad namsporfum nemenda sé sinnt Ut fra personubundnum poérfum hvers og
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eins og leggja eigi aherslu a sveigjanleika i naminu. Ahersla er 16gd 4 ad
pegar kennslustundir eru skipulagdar samkvaemt hugmyndinni um nam an
adgreiningar sé sams konar vidfangsefni lagt fyrir alla, en verkefnin sem
nemendur vinna ad, geta verid 6lik og misjafnar kréfur eru gerdar til peirra.
Namsadlogun eigi ad vera fyrir alla nemendur hvort heldur sem um er ad
reeda pa sem eiga i ndmserfidleikum, eru i sérkennslu eda eru bradgerir.

Tomlinson setur fram fimm peetti sem kennarar eiga ad hafa i huga pegar
peir eru ad undirbla ndm nemenda. bad er inntak nadmsins, namsferlid sjalft,
afrakstur namsins, tilfinningalegar parfir og ndAmsumhverfi. Naudsynlegt er
ao hafa i huga ad nemendur eru jafn misjafnir og peir eru margir og pvi parf
ad einstaklingsmida nadm peirra en pannig feer hver og einn ndm vid hefi og
teekifaeri til ad blomstra.

Samvinna nemenda studlar ad namsvitund peirra og jakvaedum
samskiptum og smam saman laera peir sjalfir ad pekkja peer adferdir sem
peim pykir best ad stydjast vid i ndmi sinu og peir fa teekifeeri til ad tja sig og
skiptast & skodunum. Nemendur purfa ad hafa tra & eigin arangri og viljann til
pess ad bera abyrgd a naminu. Einnig er umhverfid stor pattur i naminu en
nemendavant namsumhverfi stydur vid langanir nemenda til ad leera, gera
uppgotvanir og na arangri. Jafnframt purfa kennarar ad vera sveigjanlegir og
beita namsadldgun sem midar ad varanlegu skipulagi par sem allir nemendur
eiga ad fa jofn tekifeeri til ad na &rangri i ndmi i skéla &n adgreiningar.
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3. Rannséknin

Meginmarkmid rannsoknarinnar er ad leitast vid ad f& mynd af pvi hvernig
kennsluadferdin Byrjendalaesi samrymist stefnunni um skoéla an adgreiningar
par sem gengid er ut fra pvi ad skélum beri ad veita nemendum sinum nam
vid heefi hvers og eins.

Rannséknarspurningarnar eru eftirfarandi:

e Er Byrjendalaesi sem kennsluadferd likleg til ad studla ad pvi ad
leesisnam sé i samraemi vid stefnuna um skéla an adgreiningar?

e Hvernig samrymist kennsla samkveemt Byrjendaleasi i 1. og 2. bekk i
tveimur sk6lum hugmyndum skéla an adgreiningar?

Rannsoknin er tvipett og felst annars vegar i rannsokn & Byrjendalaesi Ut
fra pvi hvernig adferdinni er lyst og hvernig hdn samramist stefnunni um
skola an adgreiningar. Hins vegar felst han i rannsokn & kennslu i
Byrjendalasi i tveimur skélum, sem kenna samkvamt adferdinni, Gt fra
gdgnum 0r rannsékn & Byrjendalesi. Greind voru vidtol vid kennara i fyrsta
og 6orum bekk og skodadar voru vettvangsskyrslur. Vid Grvinnslu voru
g6gnin greind og nidurstddur settar i samhengi vid rannséknarspurningarnar.
I pessum kafla er rannsokninni lyst. Fyrst er fjallad um rannséknaradferdina
sem var valin. par & eftir er kafli sem fjallar um patttakendur, gagnaéflun og
arvinnslu og ad lokum er kafli um sidferdileg alitaefni og réttmaeti.

3.1 Rannséknaradferd

I rannsokninni er studst vid eigindlegar rannsoknaradferdir (e. qualitative
research). Eigindlegar rannsdknaradferdir eru fjolbreytilegar og med peim er
leitast vid ad tdlka og skilja mannleg fyrirbeeri (Sigridur Halldorsdottir,
2013b, bls. 239). Jafnframt kemur fram hja Sigridi ad rannsoknir séu
formlegt og kerfisbundid ferli og taldar vera forsendur framfara. Rannsoknir
fela i sér ad gognum er safnad, pau greind og tulkud med pad ad markmidi ad
lysa, spd, skyra eda styra einhverjum akvednum fyrirbaerum. Vidfangsefni
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rannsokna getur medal annars verid ad afla nyrrar pekkingar og beinst ad pvi
ad byggja ofan a pann pekkingargrunn sem er fyrir hendi eda ad finna
Grlausnir & tilteknum vanda (bls. 17). Fram kemur hja Creswell (2012, bls.
109-127) ad oft sé haegt ad velja & milli mismunandi adferda til ad afla gagna
en mikilveegt er ad velja pa adferd sem telst eiga einna best vid i hverju
tilfelli fyrir sig. Jafnframt getur oft verid gott ad nota fleiri en eina adferd
pegar gognum er safnad til ad f& sem besta mynd af viofangsefninu (Sigridur
Halldérsdottir og Ragnheidur Harpa Arnardéttir, 2013, bls. 66).

Grunnskrefin eru ad velja heimildir med gagnrynum augum, skipuleggja
og rita freedilegan hluta. Mikilveegt er ad skilgreina tilganginn og setja
rannsoknarspurninguna i samhengi vid pa umradu (Creswell, 2012, bls. 79—
81). begar komid er ad greiningu gagna og umradum parf rannsakandi
(Creswell, 2012, bls. 174-175, 191 og 198-199) ad hafa skilning & pvi i
hvada r6d og med hvada heetti slik greining fer fram. bvi er askilegt ad
tilgreina hvernig gagnanna er aflad, hvernig pau eru undirbtin og med hvada
heetti er lesid ar peim. Pa eru nidurstédurnar talkadar, sagt fra pvi sem peer
hafa fram ad feera og pad borid saman vid freedilegu samantektina, sem &
undan fér, og rannsdknarspurningu.

3.2 patttakendur, gagnatflun og urvinnsla

Til pess ad fa sem raunverulegustu mynd af rannséknarefninu var i fyrsta lagi
unnid med pad sem skrifad hefur verid um Byrjendalaesi sem adferd og pad
borid saman vid freedileg gogn um skéla an adgreiningar til ad leita svara vid
fyrri rannsoknarspurningunni. Til ad leita svara vid peirri sidari voru valin
tvd tilvik af handahdfi af sex skolum sem tilviksrannsoknir i
Byrjendaleasisrannsokninnni hafa naad til.

I hvorum skola fyrir sig voru sidan greind Vvidtél vid tvo
Byrjendalaesiskennara i 1. og 2. bekk en vidtél & milli rannsakanda og
vidmalanda eru algeng leid til ad afla gagna i tilviksrannséknum (Sigridur
Halldérsdéttir, 2013a, bls. 29). Tilgangur med vidtélum er ad fa upplysingar
um hugmyndir og pekkingu fdlks & umfjollunarefninu. Takmarkanir
vidtalsadferda eru ad adferdin er oft mjog timafrek i framkvemd og
arvinnslu og pad reynir mikid & getu rannsakandans ad odlast traust
vidmalandans, auk pess sem engin nafnleynd er vardandi vidmalanda
(Norwood, 2010, bls. 297).
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Allir vidmelendur, sem ratt var vid, hafa reynslu af lasiskennslu en po
mismikla. Einnig kemur fram ad viomalendurnir hafa ekki allir fengid grunn
til ad kenna laesi i sinu kennaranami og einn af fjérum kennurum, sem toku
péatt i rannsdkninni, hefur ekki sott namskeid fyrir kennara i Byrjendalaesi.

Einnig var unnid ar skraningum fra vettvangsathugunum sem gerdar
hofou verid i hvorum skoéla fyrir sig par sem fylgst var med peim pattum sem
snla ad lesi og ndmi &n adgreiningar i skolastofunni. Pegar studst er vid
vettvangsathugun fylgist rannsakandi med félki eda dkvednum adstaedum,
skrair nidur og safnar pannig gégnum (Creswell, 2012, bls. 213; Runar Helgi
Andrason, Arsall Mar Arnarsson, 2013, bls. 502). Margpréfun er ein tegund
af ranns6knum sem haegt er ad stydjast vid pegar rannsaka & viss tilfelli Gt fra
Olikum sjénarhornum. Hér var studst vio vidtol og vettvangsathuganir til pess
ad styrkja réttmeti nidurstadnanna (Runar Helgi Andrason og Arsall Mar
Arnarsson, 2013, bls. 502-503).

I eigindlegum rannsoknum er hagt ad pemagreina og birta lysandi fraségn
af rannsékninni til pess ad adrir geti sett hana i samhengi sem peir skilja
(Creswell, 2012, bls. 237 og 243-245). Ranar Helgi Andrason og Arsall Mar
Arnarsson (2013, bls. 505) benda 4 mikilveegi pess ad dulkéda paer
upplysingar sem vidmalandi gefur i merkingarbarar einingar sem halda
sidan utan um gognin. | pessari rannsékn voru gdgnin  ar
tilviksrannséknunum greind i pemu sem dregin voru ut ar umfjélluninni i
kafla 2 um mikilveeg einkenni kennsluhatta i anda ndms an adgreiningar.
Pemun eru fjogur: skipulag kennara & namsadldgun, vinnubrogd nemenda,
virkni og dhugi og namsumhverfi.

3.3 Sidferdileg atridi og réttmeeti

I 6llum rannséknum parf ad huga ad sidfraedilegum pattum, par & medal ad
persénuvernd patttakenda, og ad réttmeti sem medal annars raedst af pvi
hvernig patttakendur eru valdir (Katrin Bléndal og Sigridur Halldorsdottir,
2013, bls. 129). Oroid sidferdi er tvipaett. Annars vegar visar pad til hugarfars
folks og hegdunar og hins vegar til pess hvada hugarfar og hegdun eigi ad
vera til stadar. Verkefni siofreedinnar er ad skyra valkosti, greina vandamal
og draga fram rok og gagnryna pau med pad i huga ad komast ad traustri
nidurstddu (Sigurdur Kristinsson, 2013, bls. 71-72).
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Sigurdur Kristinsson (2013, bls. 73—75) nefnir fjorar héfudreglur sem eiga
ad liggja til grundvallar 6llum sidareglum sem gilda eiga um
visindarannséknir. Reglurnar eru kenndar vid sjalfraedi, skadleysi, réttleti og
velgjoroir.

Sjalfreedisreglan (e. the principle of respect for autonomy) segir til um ad
bera eigi virdingu fyrir einstaklingnum og sjalfreedi hans. bad sé mikilvagt
ad fa sampykki viomelanda & réttum forsendum og hann eigi rétt 4 ad vita
hvert edli rannsoknarinnar sé, hvernig fario verdi med paer upplysingar sem
fast i rannsokninni og hvernig peim verdi komid & framfeeri og pannig geti
hann gefid upplyst sampykki fyrir patttoku sinni.

Skadleysisreglan (e. the principle of non-maleficence) segir til um ad geeta
verdi pess ad patttakandi verdi ekki fyrir skada. Sampykki patttakanda fyrir
patttoku dugar ekki eitt og sér til pess ad rannsoknin teljist sidferdilega
réttmeet pvi einnig parf rannsdknin ad samrymast hagsmunum patttakenda.

Réttleetisreglan (e. the principle of justice) tekur & sanngirni og ad allir
eigi ad fa pad sem peir eiga skilid. Reglan 4 ad vernda pétttakendur fyrir
ahaettu med patttoku sinni.

Velgjordareglan (e. the principle of beneficence) segir til um pa skyldu ad
lata gott af sér leida an pess ad valda skada. Samkvaemt reglunni mé einungis
gera rannsoknir sem eru taldar vera til hagsbota.

Pegar studst er vid vidtalsadferdir vid gagnasdfnun er naudsynlegt ad
rannsakandi avinni sér traust hja viomalendum og fa verdur sampykki fra
peim til a® mega nota paer upplysingar sem fast ur vidtalinu. Vidmalendur
eiga alltaf rétt & ad vita i hverju patttaka peirra felst og einnig parf ad upplysa
pa um ad peir geti alltaf dregid patttoku sina i rannsokn til baka (Sigurdur
Kristinsson, 2013, bls. 82).

Réttmeeti (e. validity) er melikvardi a nakveemi fullyrdinga eda sannleika
nidurstadna (Sigridur Halldorsdéttir, 2013a, bls. 27) og til ad uppfylla krofur
um réttmeaeti parf ad geeta vel ad samraemi & milli rannséknaradferdar,
rannsoknarspurninga, gagnasoéfnunar og urvinnslu (Sigridur Halldorsdottir og
Sigurlina Davidsdottir, 2013, bls. 218-219). Skilgreiningin & réttmeeti felist i
spurningunni hvort vid séum ad rannsaka, mala eda greina pad sem vid
teljum ad vid séum ad rannsaka og er pannig nokkurs konar mealikvardi &
gedi og sannleiksgildi nidurstadnanna. Rannsoknir purfa ad byggjast &
godum rannséknargégnum og pad parf ad ad vera samraemi a milli
rannsoknaradferdarinnar og rannsdknarspurningarinnar og velja Urtak sem &
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ad geta gefid gdda mynd af pvi sem & ad rannsaka. Einnig parf rannsakandi
ad huga ad pvi ad hans eigin skodanir hafi ekki ahrif a rannsoknina (Sigridur
Halldérsdottir og Ragnheidur Harpa Arnardottir, 2013, bls. 64).

| pessari ranns6kn var geett ad nakveemni og vandvirkni til ad studla ad
réttmaeti hennar. Sampeett voru gogn til ad f& sem nékveemastar upplysingar
0g nytt voru viotdl vio patttakendur, sem hafa pekkingu & pvi sem verid var
ad rannsaka, og onnur rannsdknargogn sem safnad var af reyndum
rannsakendum.

Studst var vid viotdl dsamt vettvangsathugunum og kennsludaetlunum.
Hugad var ad persénuvernd vidmalenda par sem trinadar var geett og gégn
skrdd undir kédum. Nidurstddur rannséknarinnar voru bornar saman og
tulkadar at fra gognum og réttmeeti fékkst med nakvemni og véndudum
vinnubrégdum auk pess sem skodanir rannsakanda fengu ekki plass.

3.4 Samantekt

I pessum kafla hefur verid gerd grein fyrir hvernig rannsoknin er byggd upp,
patttakendum, hvernig gagna var aflad og Grvinnslu. Einnig var raett um
areidanleika, réttmeeti og sioferdileg alitaefni.

Rannséknin var eigindleg og gengid var Gt frad pvi ad Odlast meiri
vitneskju & vidfangsefninu. Leitad var svara vid spurningunum hvort
Byrjendalasi sem kennsluadferd sé likleg til ad studla ad pvi ad laesisnam sé i
samremi vid stefnuna sem fjallar um skola an adgreiningar og hvernig
kennsla samkvamt Byrjendalasi i 1. og 2. bekk i tveimur skdlum samrymist
hugmyndum skéla &n adgreiningar.

Rannséknin var gerd i tveimur grunnskdlum sem stydjast vid
Byrjendalesi og vidtdl voru tekin vid tvo kennara i hvorum skoéla fyrir sig
dsamt pvi ad gerd var vettvangsathugun i peim badum. par var fylgst med
peim pattum sem snua ad laesi og ndmi an adgreiningar i skélastofunni.

Vid Grvinnslu gagna voru gogn sampeett og studlad var ad réttmeetum
nidurstddum sem folust i ad nota margprofun.
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4. Nidurstoour og umradur

bessi kafli er tviskiptur i samraemi vid rannsoknarspurningarnar. | kafla 4.1 er
er fjallad um Byrjendaleesi og pad tengt vio stefnuna um skoéla an
adgreiningar. I kafla 4.2 eru gogn af vettvangi Ur tveim skélum skodud og
sett i samhengi vido Byrjendalasi og nam an adgreiningar. Nidurstéour eru
reeddar jafnodum i hvorum kafla fyrir sig.

4.1 Byrjendalasi og nam an adgreiningar

I pessum kafla er fjallad um Byrjendalasi i 1josi stefnunnar um nam an
adgreiningar. 1 fyrstu tveimur undirkéflunum er Byrjendalasi sem
kennsluadferd sett i samhengi vid skilgreiningar & lzesi og kenningar um leasi.
Pvi naest er adferdin sett i samhengi vid stefnuna um ndm an adgreiningar.

Leesi (literacy)

N0 & dégum hefur umraeda um leesi aukist til muna og talid er naudsynlegt ad
hver og einn tileinki sér lasi til pess ad geta verid virkur i nami og
samfélaginu i heild. pad skiptir miklu mali ad vel takist til med lestrarkennslu
barna. Leesi er haegt ad skilgreina baedi préngt og vitt. Sem prongt hugtak er
att vio pa teekni ad einstaklingur geti skrifad, lesid og skilid. Sem vitt hugtak
er pad félagslegt fyrirbaeri og samskiptaform sem mdtast af menningu i
samfélaginu og veitir i raun lykil ad pvi ad geta tekid patt i samfélaginu par
sem pad er samskiptaform manna & milli (Sigurdur Konrédsson, 2010, bls.
31; Stefan Jokulsson, 2012, bls. 13 og 20).

Leesi er talio vera grundvollur pess ad geta tekid péatt i natimapjodfélagi og
hefur skilgreiningin & pvi beinst ad pvi ad ferni i leesi audveldi samskipti
folks og péatttoku i samfélagi og nadmi. UNESCO (2004, bls. 12-13)
skilgreinir hugtakio laesi (e. literacy) a pa leid ad pad sé su pekking ad geta
lesid, skrifad og reiknad sér til skilnings. Einstaklingur, sem getur tengt alla
pessa peetti saman, sé feer um ad geta tekid patt i samfélaginu og einnig tengir
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UNESCO lesi vid rétt allra barna til nams vid hefi. Raunar ma lesa sému
aherslu ut ar skilgreiningu PISA, pad er ad segja laesi er lykill ad nami og
patttoku, en svipud skilgreining er notud i kenningagrunni PISA. par er lesi
skilgreint & pa leido ad med pvi ad ihuga og skilja ritad mal auki einstaklingar
pekkingu sina og geti & pann hatt eflt framtidarmdguleika sina og n&d pannig
fram markmidum sinum i samfélaginu (OECD, e. d., bls. 21).

Pad sama ma lesa Ut Ur skilgreiningu Stefans Jokulssonar (2012, bls. 11—
16) en hann leggur aherslu & ad leasi sndist um ad gera nemendur leesa & alls
kyns mal og ad pad snuist ekki eingdngu um taknkerfi, heldur einnig um lif
okkar og menningarheim. Haegt sé ad skilgreina laesi med pvi ad segja ad i
pvi felist ad vid viljum og getum notad lestur og ritun til ad bda til merkingu
sem kemur okkur ad notum i félagslegu samhengi. | adalnamskra grunnskoéla
segir ad leesi sé félagslegt og snuist um samkomulag manna um merkingu
orda og malnotkun i malsamfélagi (Gudmundur B. Kristmundsson, 2013, bls.
79; Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 16). Att er vid pann
heefileika ad geta skilid og tdlkad pad sem kemur fram i texta asamt pvi ad
lera af pvi og geta midlad pekkingu sinni  (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 98). Gudschinsky (1976, bls. 3—4) segir
jafnframt ad sa einstaklingur sé laes sem getur lesid og skilid pad sem honum
er sagt & moéourmali sinu og skrifad pad sem hann segir pannig ad hagt sé ad
lesa pad.

Laesi er ekki faerni sem heegt er ad 6dlast og beita hvar og hvenar sem er.
Leesi er h&d hefd og snyst um kerfisbundin takn og skdpun merkingar en tveir
aodilar geta skilid tiltekinn texta 6likt vegna adstaedna og reynslu (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 16-17). Lesi gerir einnig krofu til
skriffeera, efnis til ad rita a d4samt midli pannig ad hegt sé ad koma
ritsmidinni & framfaeri (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 16;
Stefan Jokulsson, 2012, bls. 6).

Grundvallarfeerni i leesi snyst um samband a milli hljéda og stafa og ad
geta myndad ord Ut frd pvi. Nemendur purfa ad geta tileinkad sér ritad mal
pannig ad peir skilji innihald pess og geti notad pad i daglegu lifi (Rdsa
Eggertsdottir, Jenny Gunnbjérnsdottir og Péra Rdsa Geirsdottir, 2010, bls.
28). Hljéokerfisvitund er faerni sem felur i sér ad geta unnid med hljoo
malsins og tengsl peirra og ad geta greint talad mal i einingar & fjolbreyttan
hatt (Rosa Eggertsdottir og Péra B. Jonsdottir, 2006, bls. 22).
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Pegar umskraning & sér stad eru stafir tengdir vid hljod. begar lesandinn
hefur leert ad pekkja stafina getur hann tengt pa4 saman og buid til ord sem
préast sidan i pad ad hann getur myndad setningar, malsgreinar og hefur getu
til ad lesa texta (Vacca, o.fl., 2006, bls. 25).

Lesskilningur byggist sidan & peirri feerni ad geta skilid fyrirhafnarlaust
pad sem verid er ad lesa en pad grundvallast & godum ordaforda og téludu
mali (Gudrdn Jéhanna Jonsdottir og Johanna T. Einarsdottir, 2013, bls. 32;
Stefan Jokulsson, 2012, bls. 6). Samkvamt pessu er malid til grundvallar pvi
ad geta lesid og pvi er mikilveegt ad efla ordaforda nemenda eins og kostur
er. A0 Oodlast ferni a laesi er ferli sem byggist & peirri kenningu
hugsmidahyggju ad heafni verdi til vid ad byggja ofan a pa pekkingu sem er
er til stadar (Ardis Ivarsdottir o.fl., 2005, bls. 16).

Leaesiskennsla getur verid flokin og mikilveegt er ad hafa i huga ad pad sem
gagnast einum getur verid gagnslaust fyrir adra. bvi er mikilveegt ad kennari
sé medvitadur um paer kennsluadferdir sem hann beitir og sé tilbdinn ad leita
nyrra leida til ad allir nemendur fai somu teekiferi til ad Odlast gdoa
lestrarfeerni (Martin, Lovat og Purnell, 2004, bls. 4).

Eindaradferd — heildaradferd — samvirk nalgun

Heegt er ad segja ad lestrarkennsluadferdir séu einkum byggdar & premur
Olikum kenningum um hvernig lestur & sér stad: Eindar- eda
umskraningarlikani (e. boom-up model), heildar- eda merkingarlikani (e. top-
down model) og samvirknilikani (e. interactive model) par sem grunnpeettir
eindar- og heildaradferda eru sameinadar (Vacca, o.fl., 2006, bls. 37-38).
Kennsluadferdir i lestri taka mid af kenningum sem leggja aherslu & ad
forsenda lesturs sé ad umskra skriftdkn i hljod og ad setja saman hljéd i
atkvadi og ord og greining merkingar orda i texta kemur par & eftir. pessi
adferd er kollud umskraningarlikanid og per adferdir sem tengjast pessu
likani eru nefndar eindaradferdir (Pora Kristinsdottir, 2009, bls. 7).
Eindaradferdir eru hadar upplysingunum sem gefnar eru (oréunum) i
textanum. Lesandinn sér fyrst stafina og heldur sidan &fram staf fyrir staf, ord
fyrir ord og setningu fyrir setningu par til markmidinu ad skilja textann hefur
verid n&d. pegar lesandinn verdur feer i ad umbreyta texta i merkingu getur
hann farid ad einbeita sér ad pvi ad na peim skilabodum sem textinn
inniheldur (Vacca, o.fl., 2006, bls. 25-27; bora Kristinsdottir, 2009, bls. 7).
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/tla mad ad ef adferdin er notud ein og Ostudd af ©&drum
lestrarkennsluadferdum 6dlist lesandinn ekki mikinn skilning 4 textanum
(Treiman og Kesser, 2005, bls. 128) og adferdin gerir ekki krofu til lesandans
um ad hann noti bakgrunnspekkingu sina (Browne, 1998, bls. 8). Einnig
vekja Tracy og Morrow (1998, bls. 354) athygli & pvi ad adferdin sé ekki
akjosanleg til ad vekja dhuga nemenda og skili par af leidandi ekki géoum
arangri.

Adferd, par sem ahersla er 16gd 4 ad skoda textann og merkingu hans fyrst
0g greina sidan ordin i textanum adur en skriftakn og ord eru umskrad i hljéo,
nefnist heildaradferd (Vacca, o.fl., bls. 25-28). Heildaradferdir gera rad fyrir
ad ferlid fra texta til merkingar sé had fyrri pekkingu lesandans. Lesandinn
skodar pa letrid og alyktar, en p6 med fyrirvara, hvada ord getur verid nast.
Ef hann near ekki ad tengja pad sem hann sér vid &kvedna merkingu pa
athugar hann letrid betur og kemur fram med adra forspd. (Rosa
Eggertsdottir, 2009, bls. 10-11). Undir petta tekur Browne (1998, bls. 9)
asamt Vacca og féldgum og segja peir ad heildaradferdir séu pvi ekki hadar
upplysingum, sem gefnar eru, heldur getu lesandans og bakgrunnspekkingu
hans til ad nyta vid drvinnslu textans (Vacca, o.fl., 2006, bls. 25-27).

Samvirk nalgun er a milli heildaradferda og eindaradferda og hagt er ad
segja ad adferdin sameini pad besta Gr badum adferdunum (Rosa
Eggertsddttir, 2007, bls. 18; Vacca, o.fl., 2006, bls. 38). Pbetta lestrarlikan
gerir rad fyrir ad allir peettir vinni saman pannig ad adferdin tengi
eindaradferdir og heildaradferdir saman og fellur kennsluadferdin
Byrjendalasi hér inn i (Péra Kristinsdéttir, 2009, bls. 8). Samvirkt ferli gerir
rad fyrir ad ferlio fra texta til merkingar sé had badi gefnum upplysingum og
fyrri pekkingu & ordaforda, ritheetti, merkingu og setningarfraedi (Vacca, o.fl.,
2006, bls. 25-27). Lesandinn giskar & merkinguna auk pess ad pyda
bokstafina. Virkur lesandi, sem veit mikid um viokomandi efni, er liklegri til
ad bua til raunhafar tilgatur og er fljétari ad vinna Ur peim upplysingum sem
eru gefnar. en Ovirkur lesandi sem veit litid eda ekkert um efnid og parf ad
treysta a upplysingarnar i textanum og a pvi erfidara med ad bua til tilgatur.
Lesandinn parf pvi ad stydjast vid fyrri pekkingu sina til ad pad geti att sér
stad urvinnsla & ritmali og merkingu (Vacca, o.fl., 2006, bls. 25-27).

Samkvaemt pvi sem kemur fram hja boru Kristinsd6ttur (2009, bls. 8) hafa
allar pessar adferdir baedi kosti og galla og ekki er haegt ad segja ad ein
adferdin sé betri en onnur. Adferdirnar eru 6fullnegjandi en geta verid
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hjalplegar vid ad skilja hvernig &giskanir, fullvissa og efing tengjast
lestrarkennslu (Vacca, o.fl., 2006, bls. 25-27). Mikilveagt er ad hafa i huga ad
lestur samanstendur af mdrgum pattum, s.s. vitsmunaproska, sjon, heyrn,
maélproska, athygli, sjalffsmynd og &huga. Einnig hafa félagslegir peettir og
umhverfispeettir ahrif, p.e. hvatning ad heiman, kennari, kennsluadferdir og
adstedur nemenda (bPora Kristinsddttir, 2009, bls. 8). Jafnframt skiptir
namsumhverfid i kennslustofunni miklu mali. bad parf ad vera skapandi og
mikilvaegt er ad nemendur fai teekifaeri til ad vinna med fjolbreyttan texta
(Unrau og Alvermann, 2013, bls. 76).

Byrjendalasi i 1josi stefnunnar um skdla an adgreiningar

Byrjendalasi er samvirk kennsluadferd (sja neesta kafla @ undan) sem hefur
verid mioud ad kennslu barna i 1. og 2. bekk i grunnskéla en adferdin getur
einnig gengid i lestrarkennslu med eldri bornum. Liklega eru flestir, sem
kenna lestur, sammala um ad markmid med lestrarkennslu sé ad efla faerni
nemenda pannig ad peir geti verid sjalfsteedir lesarar (Péra Kristinsdottir,
2009, bls. 8).

A undanférnum arum hafa kennarar verid ad profa sig afram med nyjar
kennsluadferdir vardandi lesi og er Byrjendaleesi ein af peim adferoum.
Hugmyndasmidur adferdarinnar er Résa Eggertsdottir og var kennsluadferdin
préud i Miostoo skolapréunar vid Haskélann & Akureyri (Eyglé Bjornsdéttir,
Maria Steingrimsdottir og Sigriour Margrét Sigurdardottir, 2013, bls. 2). Vid
gerd adferdarinnar var lagt upp med akvedna peetti til grundvallar henni.
Byrjendaleesi sampattir og tekur & 6llum pattum malsins, lestri, ritun, hlustun
og tali, auk pess sem 1690 er dhersla & ad efla lesskilning med pvi ad kenna
markvissan ordaforda. Adferdin sameinar pannig aherslu a teeknilega
kunnattu nemenda sem undirstdédu leesis og sjonarhorn & laesi sem félagslegt
fyrirbaeri sem gefur bérnum og ungmennum lykil ad patttéku i nami og 6dru
skolastarfi og virkni i lydreedissamfélagi (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 97; UNESCO, 2004).

| Byrjendalzasi er 16gd &hersla & samradu um namsefnid og mikid er lagt
upp Ur pvi ad adstoda nemendur pannig ad hver og einn geti fengid namsefni
vid hafi og kennarar notast vid fjdlbreyttar kennsluadferdir og vidfangsefni
(Résa Eggertsdottir, 2007, bls. 13-14). Slik vinnubrégd endurspeglast i
samvirkum adferdum og nemendur lera i upphafi ad njéta inntaks ar peim
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texta sem verid er ad vinna med (Rdsa Eggertsdottir, Jenny Gunnbjdérnsdottir,
Ragnheidur Lilja Bjarnadottir og Péra Rdsa Geirsdéttir, 2015, bls. 5). betta
fellur vel ad skdlastefnunni um ndm én adgreiningar par sem &hersla er 16gd a
namsefni vid hafi hvers og eins nemanda og fj6lbreyttar kennsluadferdir par
sem allir nemendur eiga ad fa teekifaeri til ad lera, p6 svo ad peir leri &
mismunandi hétt. I Byrjendalesi er gert rad fyrir pvi ad nemendur bui yfir
misjafnri pekkingu og gert er rad fyrir ad haegt sé ad meeta namsporfum allra
nemenda i skélastofunni (Résa Eggertsdottir, 2009, bls. 3).

I Byrjendalasi er einnig 16gd ahersla 4 ad nemendur laeri hver af 6drum og
hver med 6drum, ymis sem jafningjar i ndmi en einnig pannig ad getumiklir
nemendur og peir sem eru skemmra & veg komnir vinni saman par sem peir
sidarnefndu laeri vinnubrdgd og annad af peim sem getumeiri eru.

Kennsluferli Byrjendalaesis

Kennsluferli i Byrjendalaesi er i premur prepum par sem unnid er Ut fra peim
gildum og sjénarmidum sem Byrjendalasi byggir a. I prepi eitt er unnid med
gaedatexta, upplestur, patttokulestur, umreedur og upprifjun. Kennarinn les
fyrir nemendur merkingarbaran gaedatexta (e. authentic text) sem hefir aldri
0g proska peirra. Med gaedatexta er att vid Utgefnar barnabakur, sem ekki eru
einfaldadar til ad pjalfa akvedna lestrarpeetti, eevintyri, 1j066 eda rauntexta.
Sidan fara nemendur ad frumlesa texta hver fyrir annan en textinn getur verio
hluti af namsefninu og er sidan notadur i aframhaldandi lestrarkennslu.
Kennarinn parf ad huga ad pvi ad efnid innihaldi ordaforda sem er
nemendum tamur. Mikilveegt er ad textarnir, sem studst er vid i kennslunni,
séu fjolbreyttir (Rosa Eggertsdottir, 2007, bls. 18—19; Roésa Eggertsdottir,
2009, bls. 38-39).

Tilgangurinn er ad skapa sameiginlega lasisupplifun hja nemendum
pannig ad peir njéti textans sem hopur. Auk pess er textinn tengdur vid
forpekkingu nemenda, eins og 16gd er ahersla & i kennslu sem tekur mid af
hugsmidahyggju (Ardis Ivarsdéttir o.fl., 2005, bls. 16), og bta pa undir ad
fast vio vidfangsefni Ur sdgunni sem verid er ad vinna med. pad er medal
annars gert med pvi ad kynna peim ordafordann. Med pessu fa& nemendur
stigskiptan studning (e. scaffolding) til ad leera vinnubrogd sem geta hjalpad
peim til ad verda sjalfstaedir lesarar (Burden og Byrd, 2013, bls. 188; Résa
Eggertsdottir, 2009, bls. 103).

38



[ prepi tvo er unnid med taeknilega vinnu Gt fra lykilordi sem kennari
hefur valid Ur gaedatextanum og felur i sér hljod eda stafasambond sem verid
er ad vinna med samkvemt kennsludatlun. Pad eru sundurgreinandi og
samtengjandi vidfangsefni, hljédvitund, skodun & ritmdlinu, stafir, ord,
ordhlutar, lykilord, sem eru reedd og rannsdkud, og stafsetning sem er fléttad
inn i kennsluna. Nemendur vinna med sama texta & mismunandi hatt midad
vid ferni i lestri (Rosa Eggertsddttir, 2007, bls. 17—19; Résa Eggertsdottir,
2009, bls. 38-40). A pessu stigi eru nemendur ad fast vid mismunandi
vidfangsefni og miskrefjandi atgafur af hlidsteedum vidfangsefnum og med
Olikum adferdum; medal annars med stigskiptum studningi par sem
nemendur fa taekifeeri til ad byggja ofan & fyrri pekkingu sina (Bodova og
Leong, 1998, bls. 4). Skipulag vinnunnar i pessu prepi ma tengja vid
hugmyndir Tomlinson sem leggur &herslu & ad einstaklingsmida nam
nemenda og segir ad mikilvaegt sé ad fara mismunandi leidir til ad koma til
mots vid alla nemendur (Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-4).

| pridja prepi & sér stad enduruppbygging. Lagt er upp med ad
kennsluadferdin sé unnin fra merkingarlegri heild yfir til pess ad verid sé ad
huga ad einstbkum atrioum og sidan til merkingarlegrar heildar eda ad
nemendur hlusta og/eda lesa texta sem er merkingarbar og nyta sidan textann
til ad vinna mismunandi verkefni (Rdsa Eggertsdottir, 2013, bls. 171). I pessu
prepi er gert rad fyrir samberilegum adferdum vid namsadldgun og lyst er ad
ofan par sem fjallad er um nasta kennslustig & undan. A pessu prepi er ritun
notud til ad endurbyggja texta og festa i minni pann ordaforda sem nemendur
hafa 6dlast (Rosa Eggertsdottir, 2007, bls. 19). Gengid Gt fra pvi ad sa
ordafordi sem verid er ad vinna med & hverjum tima sé notadur til ad vinna
teeknilega med hljod og letur og ad laesiskennsla fari fram i ad minnsta kosti
niutiu minatur & dag fimm sinnum i viku (Ro6sa Eggertsdottir, 2009, bls. 38—
39). Unnid er med leidbeinandi lestur, sjalfstedan lestur, ritun stafa, orda og
setninga og saminn er nyr texti Ut fra efninu. Nemendur teikna, gera
hugtakakort, skrifa texta og bda til tonverk og leikpetti eda annad sem fellur
ad kennsluadferdinni og ahugi er fyrir ad vinna med. Samkveaemt adferdinni
fa peir teekifeeri til ad fast vid margs konar texta (Rosa Eggertsdéttir, 2007,
bls. 17-19). bPad er mikilveegt ad nemendur fai teekifaeri til ad njota sin og
préfa sig afram en pad getur tekid tima fyrir p4 ad na gédum og Oruggum
tokum & ad skrifa (Browne, 2001, bls. 89).
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Hér er byggt & ndmsadlégun og notadar kennsluadferdir sem byggjast &
skapandi starfi nemenda par sem peir baeta nyrri pekkingu vid pa sem peir
hafa fyrir og vinna ad verkefnum sem peim pykja dhugaverd (Tomlinson og
Allan, 2000, bls. 9-10; Tomlinson og Strickland, 2005, bls. 6-7).

I Byrjendalasi er almennt gengid Gt fra pvi ad nemendur bua yfir 6likri
pekkingu og gert er rad fyrir ad haegt sé ad mata namsporfum allra nemenda i
skolastofunni (Rosa Eggertsdottir, 2009, bls. 3), samanber stefnuna um nam
an adgreiningar og namsadlégunarlikan Tomlinson (Gerdur G. Oskarsdottir,
2003, bls. 9; Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-4). Samkvemt likani
Tomlinson parf skipulag kennsluhétta og namskraa asamt vidleitni kennara
ad koma til mots vid einstaklingsbundnar parfir allra nemenda med pad i
huga ad hamarka faerni og getu hvers og eins.

Byrjendalasi sakir i smidju hugsmidahyggjunnar par sem lagt er upp med
ad pekking verdi til i menningarlegum og félagslegum adstedum og
namsparfir nemenda eru skodadar Ut fra raunverulegum proska og hins vegar
maogulegum proska eftir pvi sem segir i kenningum Vygotskys og métast
kennslan af stigskiptum studningi (e. scaffolding) (Résa Eggertsdottir, 2009,
bls. 35) par sem kennari byrjar a ad syna nemendum hvernig peir eiga ad na
tokum & ndmsefninu en leidir pa sidan smatt og smatt afram i ad vinna sjalfir
ad Grlausnum. Einhafir kennsluheettir na aldrei til allra. Fjolbreytni bydur
upp & ad vinna med 6llum og jafnvel Gt fra ahugamalum og hafni nemenda.
pad parf p6 ad passa ad para fjolbreytnina vid hvern og einn nemenda.

Namsadldgunarlikan Tomlinson & pvi vel vid hér par sem ahugi er einn af
lykilpattunum. Kennari parf ad bla yfir fjélbreyttum adferdum vid ad midla
namsefninu og hafa i huga ad bj6da nemendum val um o6likar leidir i nami og
leyfa peim ad taka patt i ad velja verkefni og Grvinnslu (Tomlinson og Allan,
2000, bls.10). Pad er mikilveegt ad kennarar reyni ad hofda til dhuga sem
flestra nemenda. Ahugi & verkefnum getur ytt undir virkni peirra. Ahuginn
hefur mikil ahrif i ndmi peirra, hverjar sem einstaklingsparfir peirra eru. Ef
tekst ad gera ndmid spennandi og ad pad hofdi til dhuga nemenda eru miklu
meiri likur & ad peir leggi sig alla fram og ad peir tileinki sér pad sem & ad
leera.

Hofundur Byrjendalasis telur mikilveegt ad til ad na settu markmidi séu
valdar adferdir sem taka & 6llum pattum laesis med fjolbreytni ad leidarljosi
og ad oll teknileg vinna nemenda sé unnin Ut fra peim efnividi sem
geedatextar bjoda upp & og ad nemendur fai tekifaeri til ad baeta vid ordaforda
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sinn og 6dlast meiri lesskilning (Résa Eggertsdottir, 2009, bls. 3). Kennarar
gera formlega kennsluaztlun par sem koma fram kennsluadferdir og
markmid. Kennsluaetlun ner yfir eina viku i senn og mikilveegt er ad kennari
velji lesefni sem hofdar til nemenda (Rdsa Eggertsdottir, 2009, bls. 38-39;
Rdésa Eggertsdottir o.fl., 2010, bls. 26—29). bad er mikilveegt ad nemandi fai
uppbyggilegt mat at fra peim forsendum sem hann hefur og mikilveegt er ad
tekid sé tillit til hvers og eins nemanda og einnig parf matid ad vera hvetjandi
(Mennta- og menningarméalaraduneytid, 2013, bls. 28). Leidsagnarmat parf
ad vinnast jafnt og pétt, og pad parf ad gagnast nemanda, byggja ofan & eda
festa i sessi pau atridi sem unnid er med. Leidsagnarmat parf ekki ad vera
formlegt. Kennari getur sest nidur med nemanda og fylgst med honum og
reett svo vid hann um hvad hann var ad gera og hvers vegna. Kennarar purfa
alltaf ad vera med pad a hreinu hvada markmidi er etlast til ad nemandi nai.

Samantekt og alyktanir

Kennarar i dag purfa ad vera fagmenn & mdrgum svidum og bla yfir
fiolpaettri pekkingu til ad geta meett peim samfélagslegu kréfum sem gerdar
eru til peirra. Hlutverk peirra er ekki lengur fyrst og fremst ad uppfraeda
nemendur hvad bokina vardar pvi einnig parf ad huga ad félagslegum peetti
peirra.

Meginmarkmid skolastarfs er &rangur nemenda, huga parf ad
margbreytileika peirra i skipulagi skolastarfsins og virda fjélbreytileika
peirra. Af peim samanburdi sem hér hefur verid gerdur a Byrjendalesi og
adferdum vid ndm éan adgreiningar ma alykta ad Byrjendalasisadferdin falli
vel ad peim. | adferdinni er gengid Gt fra ad mismunandi hefileikar nemenda
fai ad njota sin og borin sé virding fyrir margbreytileika nemenda, og
fjolbreyttum hefileikum asamt pvi ad hugad sé ad pvi ad peim sé ekki
mismunad. Mikilveegt er ad hafa i huga ad su reynsla sem bérn upplifa merkir
pau og métar og ad lita skal & ymiss konar fravik og fotlun sem hluta af
edlilegum fjolbreytileika i skdlastofunni. GOdir kennarar purfa ad geta horft &
bekkinn sem heild en beint sjonum sinum jafnframt ad hverjum og einum
nemanda. bad ber ad lita & fjolbreytileikann sem taekifeeri og allir hafa af
einhverju ad midla. | Byrjendalasi er mikid lagt upp Gr pvi ad adstoda
nemendur pannig ad hver og einn geti notid sin sem best i ndmi og ad
kennarar notist vid fjolbreyttar kennsluadferdir og vidfangsefni
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I natimasamfélogum parf folk ad geta nytt sér ritmal pannig ad pad komi
ad gagni og nemendur purfa ad geta fengid teekifeeri til ad leera og um leid
moguleika til ad geta notfert sér namid til fulls i skélanum. Kennarar purfa
ad geta midlad pekkingu sinni med adferdum sem taldar eru geta skilad sem
bestum arangri og mett porfum allra nemenda. Mikilvaegt er ad hoéfoa til
ahuga peirra med verkefnum og pannig er haegt ad virkja patttoku peirra.
Byrjendalesi byr yfir fjdlbreyttum leidum i kennslu og gert er r&d fyrir ad
nemendur bui ad misjafnri pekkingu dsamt pvi ad gengid er Ut fra ad haegt sé
ad mata namsporfum peirra allra.

Ljost er samkvaemt pvi sem hefur komid fram ad lasi er naudsynlegt til ad
geta tekid patt i daglegu lifi, hvort heldur sem er innan veggja skélans eda
utan og hafa medal annars Salamanca-yfirlysingin og barnasattmalinn ytt
undir ad parfir allra nemenda séu virtar og peim gefinn kostur & ad afla sér
menntunar. S4 hafileiki ad geta lesid og skrifad hefur lengi verid talinn
naudsynlegur til ad geta tekid patt i samfélaginu. Pad & ekki sidur vid i dag og
samhlida pvi sem samfélagid breytist pa hefur lestrarumhverfid breyst og
gerd er krafa um ad einstaklingur, sem er laes, hafi & valdi sinu margpatt laesi
par sem pad er talid hafa ahrif a framtioarmdguleika og lifsgaedi folks i
samfélaginu. Samkveemt pvi sem fram hefur komid pé er Byrjendalaesi sem
kennsluadferd likleg til ad studla ad pvi ad laesisndm sé i samraemi vid
stefnuna um ndm &n adgreiningar par sem han gerir peim sem eru getumeiri
0g peim getuminni taekifeeri til ad fylgjast ad. bad er audvelt fyrir kennara ad
tfeera ndmsefnid pannig ad allir fai 6grandi verkefni sem hefir getu hvers og
eins og pannig 6dlast hver og einn nemandi meiri faerni i laesi en laesi er
lykilatridi til ad geta tekid sem virkastan patt i samfélaginu.

4.2 Kennsla samkvaemt Byrjendalasi i tveim
skolum

I pessum kafla er sagt fra nidurstédum ar gégnum um kennslu samkvaemt
Byrjendaleesi i tveim skélum sem kenna samkvemt adferdinni. Gognin eru
fengin Ur gagnasafni rannsoknar & Byrjendalesi (sja 3. kafla). I kaflanum er
fjallad um fjogur pemu sem tengjast vidfangsefni rannséknarinnar og eru
leidd af umfjéllun kafla 2 um nam &n adgreiningar. bemun eru: skipulag
kennara & namsadlégun, vinnubrogd nemenda, virkni og ahugi og
ndmsumhverfi. Haft er i huga hvernig komid er til méts vid nemendur

42



almennt, badi sterka og slaka lesara, til ad rannsaka hvort kennsla samkvaemt
Byrjendalasi samrymist hugmyndum um nam an adgreiningar.

Skipulag kennara a namsadlégun

Fram hefur komid ad einn mesti vandinn i sambandi vid nam &n adgreiningar
er ad skipuleggja kennslustundir pannig ad komid sé til méts vid mismunandi
getu allra nemenda (Meijer, 2003, bls. 22). Samsetning nemendahdpa i
bekkjum i dag er téluvert fjdlbreyttari en adur og mikilveegt er ad hafa i huga
ad nemendur hafa mismunandi parfir par sem margbreytileiki peirra er mikill.
Hafa parf i huga ad farin sé leid i kennslunni par sem allir nemendur fai
kennslu sem heafir hverjum og einum (Borkur Hansen og Hanna
Ragnarsdattir, 2010, bls. 18; Gudfinna Hakonardottir, 2009, bls. 41; Gudrin
Pétursdottir, 2003, bls. 12).

pegar kennslustundir eru skipulagdar samkveemt hugmyndinni um nam an
adgreiningar er reynt ad leggja sams konar vidfangsefni fyrir alla nemendur
en verkefnin, sem peir vinna ad, geta verid 6lik og misjafnar kréfur eru
gerdar til peirra vardandi Grvinnslu & peim (Gerdur G. Oskarsdottir, 2003,
bls. 9). Kennsluadferdin Byrjendalasi fellur vel ad pessu par sem mikid er
lagt upp Ur pvi ad adstoda nemendur pannig ad hver og einn geti fengid
verkefni vid hefi og kennarar notist vid fjolbreyttar kennsluadferdir og
vidfangsefni (Rosa Eggertsdottir, 2007, bls. 13 —14).

I kennslustundum i badum skélunum matti sja ad kennari lagdi inn efni
samkveemt prepi 1 i Byrjendaleaesi par sem bdkin, sem verid var ad vinna
med, var i upphafi vel kynnt fyrir nemendum og lesid var Gr henni med peim,
myndir skodadar, fjallad um adalpersonur bokarinnar og hugték og ord voru
Gtskyrd vel fyrir nemendum. Ahersla var & hlustun, skilning og samradu.

I skola A atti namsadlégun sér stad, badi vardandi nemendur sem purfa
mikla adstod og pd sem purfa meira krefjandi verkefni. Kennarar voru
vakandi gagnvart porfum 6likra nemenda og voru namir & peer. Einnig leystu
peir vel Ur malum sem komu upp og hvottu pa &fram. Kennarar notudu
stigskiptan studning en ségdoust gjarna vilja nota hann enn meira. Nokkud var
um ad unnid veri i getuskiptum hépum en adspurdur segir kennari ad
stundum sé getuskipt eftir styrkleika nemenda i lestri og stundum ekki. |
stddvavinnu var hugad ad ndmsadldgun og studningi vid nemendur og peir
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sem purftu frekari adstod fengu mikla einstaklingskennslu en fram kom i
vidtali vid kennara ad reynt veeri eftir fremsta megni ad sinna hverjum og
einum. Markmid séu sett hja 6llum nemendum en sidan skodad hvort pau
henti 6llum, hvort purfi ad fara einhverjar adrar nalganir gagnvart einstokum
nemendum.

Starfid i skola A fellur vel ad kennslulikani Byrjendalaesis en par er
almennt gengid Gt fr4 pvi ad nemendur bai yfir olikri pekkingu og gert er rad
fyrir ad heegt sé ad meeta ndmsporfum allra nemenda i skélastofunni (Résa
Eggertsdattir, 2009, bls. 3; Gerdur G. Oskarsdottir, 2003, bls. 9) samkvamt
stefnunni um ndm &n adgreiningar og namsadldgunarlikani Tomlinson
(Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-4).

| skdla B matti sja i vettvangsathugun ad namsadlogun var synileg i
miserfidum bdkum sem nemendur hofou til heimalesturs. Verkefnin, sem
voru 16gd fyrir, virtust vera pau sému fyrir alla og nemendur gatu verid
misfljotir ad vinna pau og einnig sdust demi um ad peir voru med
miskrefjandi Gtgafur af hlidsteedum verkefnum, til demis miserfidar
ordasupur og misjafnlega krefjandi ritunarverkefni. bannig matti s& ymis god
deemi um namsadlogun og stigskiptan studning. Engu ad sidur skradi
rannsakandi hja sér nokkrum sinnum efasemdir um ad stédvaverkefni veeru
nogu krefjandi fyrir pa nemendur sem hafa ndd bestu tékunum & lestrinum.
Pad vard til pess ad virkni peirra var ekki eins mikil og hun hefdi getad verid,
til deemis pegar peir purftu ad hlusta & kennara tala vid bekkinn i heild pegar
svipad sterkir nemendur unnu saman i paravinnu.

Némsadldgun var pannig i bA&dum skélunum ad moérgu leyti i samraemi vid
pad sem lyst er i Byrjendalasi par sem nemendur vinna med sama texta a
mismunandi hatt eftir faerni i lestri, &samt pvi ad studst er vid stigskiptan
studning (Bodova og Leong, 1998, bls. 38-40; Résa Eggertsdéttir, 2007, bls.
17-19; Rdésa Eggertsdottir, 2009, bls. 38-40). Kennarar purfa ad utfera
kennsluhetti sina Gt frA namsadlogun & fleiri en einn hatt. bannig geta peir
komid til mots vid parfir nemenda og haft sveigjanlegt nam, par sem peir
vinna, ymist einir eda i hop, verkefni sem eru vid hefi, adlégun nams og
samfellt mat & vinnu nemenda (Tomlinson og Allan, 2000, bls. 2-3).
Kennarar purfa ad vera sveigjanlegir og beita namsadlégun sem midar ad
varanlegu skipulagi par sem allir nemendur eiga ad fa jofn tekiferi til ad na
arangri i nami i skéla &n adgreiningar (Runar Sigporsson o.fl., 1999, bls.
179).
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Lita mé& svo & ad ad namsadlogun i skélunum sé ad miklu leyti i samraemi
vid likan Tomlinson en par er 16gd &hersla & ad skipulag kennsluhatta og
namskréa, dsamt vidleitni kennara, komi til mots vid vid einstaklingsbundnar
parfir allra nemenda med pad i huga ad hamarka faerni og getu hvers og eins.
pad parf ad skoda veikar og sterkar hlidar hjd& nemendum og skipuleggja
kennsluna med tilliti til reynslu peirra, ndmssnids peirra og mismunandi
dhuga. Namsadlogun & jafnt vid pegar unnid er med nemendum, sem eiga
erfitt med ndm og eru i sérkennslu, nemendum, sem eiga i ndmserfidleikum,
eda peim sem eru bradgerir (Tomlinson, Brimijoin og Narvaez, 2008, bls. 5;
Tomlinson og Strickland, 2005, bls.13-14).

Vinnubrégd nemenda

Stédvavinnan var aberandi hluti af vinnu nemenda i badum skolum. I skola A
var bordum radad saman pannig ad nemendur zttu audvelt med ad vinna med
odrum. A stédvunum var pé nokkud um ad nemendur varu ad vinna einir.
Peir hofou po taekifeeri til ad spyrja hver annan og hjalpast ad. Vidmeelendur
s6gdu ad allur hattur veeri hafdur & hvernig nemendum veeri radad i hopa.
Stundum veeru hoéparnir hafdir getublandadir par sem haft veeri i huga ad pa
geetu namslega sterkir nemendur adstodad pa sem veeru ekki eins sterkir i
nami en stundum veeri nemendum radad i hopa eftir styrkleika peirra.

I skéla A kom fram i vidtélum vid kennara ad pad veeri mjog mikil
samvinna a milli nemenda og hin veeri téluvert meiri en einstaklingsvinna og
haft veeri i huga ad samvinnundm feali i sér ad geta att g6d samskipti vid
félaga sina dsamt pvi ad efla feerni nemenda i samvinnu, gagnrynni hugsun
og skopunargafu. Auk pess gefi samvinnunam élikum nemendum kost a ad
leera ad vinna saman og lera hver af 6drum (Sigrun Sveinbjérnsdottir, 2013,
bls. 223).

I skéla B var kennsluskipulagid bekkur-kennari herra hlutfall af
kennslutimanum en blast meetti vid i Byrjendalaesiskennslu i 1jési pess hve
mikil &hersla er 16gd & virkni og samvinnu nemenda og ad pad er ekki mikil
namsadlégun moguleg i sliku skipulagi par sem allir eru ad gera pad sama a
sama tima og med sama hrada. Annar viomelandinn i skéla B sagdi pé ad
10gd veeri dhersla & ad bjéda nemendum ad vinna einstaklings- og paravinnu
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en samkvemt nidurstddu rannsoknarinnar takmarkadi hatt hlutfall
kennsluskipulagsins bekkur-kennari pennan tima.

Vardandi samvinnu nemenda pa gefa nidurstéour rannséknarinnar pad til
kynna ad toluverdur munur sé a skolunum hvad samvinnuna vardar. | skola B
gefa nidurstddur rannsoknarinnar visbendingu um ad samvinna nemenda sé
minni en i skola A, einkum i 1. bekk par sem annar kennarinn sagdist i viotali
telja ad nemendur hefdu ekki proska til ad vinna med 6drum.

Samvinnu nemenda ma skoda i ljési aherslu Vygotskys & ad ndm og
vitsmunaproski moétist medal annars af félagslegum samskiptum. Samkvemt
pvi verdur ad telja ad samvinna nemenda sé hluti af peim studningi sem peir
geta fengid til ad takast & vid viofangsefni & svadi hins mégulega proska (e.
zone of proximal development) sem er lykilhugtak i kenningu Vygotskys.
Hann benti & ad stér munur veeri & pvi hvad barn gati gert med adstod
fullordinna eda getumeiri jafningja og pvi sem pad geti gert eitt og seér.
Studningur fra fulloronum og teekifaeri til samvinnu vid adra ytti undir proska
einstaklinga og gerdi pa heefari til patttoku i nami (Vygotsky, 1978, bls. 84—
88).

I beinu framhaldi af kenningu Vygotskys um svedi hins mégulega proska
er hugmyndin um stigskiptan studning (e. scaffolding) sem felst medal annars
i pvi ad nemendur fa taekifeeri til ad préa med sér faerni til ad finna lausnir &
verkefnunum (Bodova og Leong, 1998, bls. 4). Fram kemur hja Wilhelm,
Bake og Dube, 2001, bls. 11) ad samkvaemt stigskiptum studningi byrji
kennari & pvi ad hafa synikennslu fyrir nemendur par sem hann synir peim
heaegt og rdlega hvernig peir eigi ad fara ad pvi ad na tokum 4 namsefninu og
geti sidan sjalfir komid fram med forspa hvad vardar texta adur en peir byrja
ad lesa akvedinn texta. Einnig tekur kennarinn mid af namspoérfum hvers
nemanda. Ad pvi loknu tekur vid samvinna kennara og nemenda og ad lokum
fylgist kennarinn med pegar nemendur vinna einir ad verkefnunum (Rosa
Eggertsdottir, 2009, bls. 36-37). Enda pott hér sé midad vid stigskiptan
studning kennara verdur einnig ad hafa i huga ad slikur studningur getur
einnig att sér stad medal nemenda. | samvinnunami geta lengra komnir
jafningjar veitt bekkjarfélégum sinum studning.

Tomlinson byggir mikid & kenningum hugsmidahyggjunnar og leggur
mikla &herslu & samvinnundm par sem namsstddvar og vinnusvaedi nemenda
eru skipulogo a fjolbreyttan hatt eftir porfum nemenda, pekkingu peirra og
reynslu. Han segir ad einstaklingsmidad nam feli i sér ad ndmsporfum
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nemenda sé sinnt Gt fra persdnubundnum pérfum peirra og leggja eigi aherslu
a sveigjanleika i ndminu (Tomlinson og Imbeau, 2010, bls. 15-18).

Virkni nemenda og ahugi

Ahugi er einn af lykilpattunum i namsadlégunarlikani Tomlinson. Kennari
parf ad nota fjolbreyttar adferdir vid ad midla nAmsefninu og gott er ad bjoda
nemendum val um o6likar leidir i ndmi ef haegt er og leyfa peim ad taka pétt i
ao velja verkefni og drvinnslu (Tomlinson og Allan, 2000, bls. 10).

I badum skolun voru nemendur almennt virkir og ahugasamir og fengu
g6da hvatningu fra kennurum. | badum skolunum kom fram ad stdlkurnar
veeru dhugasamar og gerdu pau verkefni sem etlast veeri til ad nemendur
ynnu en drengirnir segdu frekar ad verkefnin veeru leidinleg. | skdla B var
ekki haegt ad sja annad en ad nemendur vaeru anagdir i leesisvinnunni og peir
virtust virkastir pegar peir unnu i litlum hépum. Sem daemi var ahugi
nemenda i 1. bekk mismunandi pegar kennari las bok fyrir pa. Stalkurnar
syndu ahuga en drengirnir sidur. Aftur & méti syndu allir nemendur ahuga
pegar unnid var ad pvi ad skapa skrimsli ad eigin vild par sem nemendur attu
ao syna frumkvaedi.

Pegar kennararnir voru spurdir hvort kynin hefdu mismunandi parfir voru
svor peirra ad miklu leyti samhljéda i badum skdélum. Hja viomalendum i
skola A kom fram ad strakum hentadi oft betur athafnamidad nam en ad
stelpur gaetu setid meira og dundad vid verkefni. ,,Strakarnir geta sko alveg
hlaupid endanna & milli ef peir eiga ad sekja stafi og bua til ord, sko, en
myndu svo kannski ekki nenna pvi ef petta veeri allt fyrir framan pa, sagdi
annar viomelendanna i skéla A. Hinn vidmelandinn i skola A tok i sama
streng og sagdi: ,,Strakar purfa meiri ,,aksjon* en stelpurnar, hlaupa, na i
eitthvad ... en stelpurnar una sér vid ad lita, klippa og lima.”“ Pessir
viomalendur tdldu ad pad pyrfti ad huga sérstaklega ad kennslu drengja og til
ad koma til méts vio petta hafdi verid sett upp ein leikja- eda Utistdd pegar
sveedavinna veeri.

Annar vidmalandinn i skdla B tok i sama streng og kollegar hans i skéla
A og sagdi dhuga drengja og stulkna oft vera mismunandi: ,,J4 mér finnst
pad. baer geta meira setid og dundad sér vid verkefni sko en peir purfa svona
aksjon“. Hinn vidmelandinn i skdla B var aftur & méti ekki & sama maéli.
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Pegar hann var spurdur hvort kennslan pyrfti ad vera 6lik eftir pvi hvort um
strdka eda stelpur veeri ad raeda svaradi hann: ,,Nei, alls ekki. Mér finnst pad
svo einstaklingsbundid.«

Af pessari umfjollun ma sja ad Byrjendaleaesi skapar moguleika til ad
koma til méts vid mismunandi athafnaparfir nemenda, hvort sem pear eru
kynjabundnar, eins og prir vidmalendanna halda fram, eda eru
einstaklingsbundnar eins og annar kennaranna i skéla B segir. Tomlinson
segir ad einstaklingsmidad nam feli i sér ad ndmspdrfum nemenda sé sinnt Gt
frad perséonubundnum poérfum peirra og 10go0 sé é&hersla & sveigjanleika i
naminu. Kennari purfi ad beita fjolbreyttum kennsluadferdum, hafa
mismunandi ndmsefni og vidurkenna dlikan afrakstur af pvi sem nemendur
vinna ad. Einnig purfi hann ad huga ad breytilegum namstima og
hopaskiptingum. Til ad kennari geti matt nemendum & pennan hatt parf hann
aod vera faer um ad greina eiginleika hvers og eins nemanda. Hann parf ad
taka tillit til ndmshafni nemenda, ahuga, namssnids og vidhorfa og vinna Gt
fra pessum pattum hvad vardar inntak nams, kennsluadferd, ndmsumhverfi
og afrakstur (Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-4).

Namsumbhverfi

Skipulag og andramsloft skiptir miklu mali og parf ad vera i samraemi vid
pau vinnubrégd sem kennari stydst vid i kennslunni og pau markmid sem
hann leggur upp med i sambandi vid kennsluna. bad parf ad syna nemendum
virdingu og peir eiga ad fa studning og ad fa ad taka patt, finna til 6ryggis og
fa hvatningu. Skipulag i kennslustofum parf ad vera gott og umhverfi og
namsgogn, sem nemendur vinna med, parf ad vera vistlegt og falla ad pérfum
nemenda. Kennslustofur, sem eru hlylegar med gédum kennslurymum, asamt
pvi ad haft sé i huga ad fyrirkomulag hisgagna henti sem best peim
verkefnum sem nemendur eru ad vinna ad, virka namshvetjandi fyrir
nemendur (Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-13). Fram kemur hja Kohn
(1996, bls. 54-55) ad umhverfid purfi ad stydja vid langanir nemenda til ad
komast ad hlutunum, pad audveldi peim ad uppgdtva og meti almennt
porfum nemenda.

I badum skélunum voru beakur adgengilegar nemendum og peir gatu
gengid i paer ad vild og verkefni nemenda skreyttu veggina i skolastofunni. |
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skola A matti einnig sja ad skolastofan var vel Gtbuin med heimakrok par
sem nemendur gatu latid fara vel um sig og mikio var um spil, kubba,
bokstafi og tolustafi ur mismunandi efnividi i skolastofunni. Bordum var
radad saman til ad audvelda nemendum samvinnuna. A veggjunum matti sja
afrakstur peirra, myndir, ritun og fleiri verk, &samt pvi ad annad kennsluefni
var synilegt & veggjunum. Oll gogn purfa ad vera adgengileg fyrir nemendur
og kennara og mikilveegt er ad kennslustofan sé vistleg og vinnuhvetjandi og
hluti af pvi er ad verk nemenda séu synileg. Pannig er einnig borin virding
fyrir vinnu peirra. (Runar Sigporsson o.fl., 1999, bls. 148).

| skola B sagdi vidmalandi ad hugad veeri med o6drum hetti ad
ndmsumhverfinu og farid veeri ad hengja meira upp & veggi en &dur.
Nemendur purfa ekki ad sitja vio bord pegar peir eru ad lesa og geta fario i
heimakrok eda legid & golfinu. bessi viomealandi taldi einnig ad farid veeri ad
yfirfeera Byrjendalasi & adrar greinar og namsgreinar veeru meira sampattar
leesiskennslunni en adur.

Segja ma ad skipulag skdlastofanna hafi tekid mid af hugmyndum um
hvernig skipta ma kennslustofum upp i afmorkud sveaedi par sem nemendur
vinna ad Urlausnum verkefna, ymist sem einstaklingar eda i hép med
bekkjarfélogum. Runar Sigporsson o.fl. (1999, bls. 148) fjalla um ad skipta
megi kennslustofunni upp i svaedi sem eru afmérkud par sem nemendur vinna
ad urlausnum verkefna, ymist sem einstaklingar eda i hép med
bekkjarfélégum.

pettir eins og stadsetning kennarans og hljodbarni i kennslustofunni,
vidbrogd nemenda og bekkjarumraedur hafa ahrif & nAm nemenda. bad parf
ad hafa mismunandi verkefni i bodi samtimis i stad pess ad allir séu alltaf ad
gera pad sama, auk pessa er mikilvaegt ad bjéda nemendum adladandi
andramsloft. Einnig er brynt ad nemendur lari ad vera sjalfbjarga og geti
unnid sjélfstett en slikt skapar kennaranum teekifaeri til ad adstoda pa sem
purfa & einstaklingsbundinni adstod ad halda (Ranar Sigpérsson o.fl., 1999,
bls. 148-149).

Samantekt og alyktanir

Fram hefur komid ad einn mesti vandinn i sambandi vid ndm an adgreiningar
sé ad skipuleggja kennslustundir og takast & vid mismunandi getu allra
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nemenda pannig ad peir geti att samleid sem nadmshépur, jafnframt pvi ad
einstaklingspdrfum sé sinnt. Margbreytileiki nemenda er mikill og mikilvaegt
er ad hafa hugfast ad peir hafa mismunandi parfir. Kennarar purfa ad hafa i
huga ao fara pa leid i kennslunni ad allir nemendur fai kennslu sem hefir
markmidum peirra, 6had getu hvers og eins.

Tomlinson segir ad einstaklingsmidad nam feli i sér ad namsporfum
nemenda sé sinnt Ut fra persénubundnum pdérfum peirra og 16gd sé ahersla &
sveigjanleika i naminu. Kennari parf ad bla yfir og geta beitt fjolbreyttum
kennsluadferdum, hafa mismunandi ndmsefni og vidurkenna olikan afrakstur
af pvi sem nemendur vinna ad. Til ad kennari geti mett 6llum nemendum
parf hann ad vera feer um ad greina eiginleika hvers og eins. Hann parf ad
taka tillit til nAmshafni peirra, &huga, namssnids og viohorfa og vinna Gt fra
pessum pattum hvad vardar inntak ndms, kennsluadferd, namsumhverfi og
afrakstur (Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-4).

Pegar & heildina er litid var margs konar namsadlégun i skélunum tveimur
sem rannsoknin tok til. T skola A virtist namsadlégun na baedi til nemenda
sem purftu mikla adstod og til peirra sem pérfnudust meira krefjandi verkefni
og kennarar voru vakandi gagnvart pérfum Glikra nemenda og voru nemir a
peer. Kennararnir notudu stigskiptan studning og ségdust gjarnan vilja nota
hann enn meira og nokkud var um ad nemendur ynnu i getubléndudum
hépum.

pad sem fram for i skdla A fellur vel ad kennslulikani Byrjendalasis par
sem gengid er Ut fra pvi ad nemendur bui yfir olikri pekkingu og gert er rad
fyrir ad haegt sé ad mata namsporfum allra nemenda i skolastofunni eins og
stefnan um ndm &n adgreiningar gerir rdd fyrir og 1690 er ahersla & i
namsadlogunarlikani Tomlinson (Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-13).

Sja mé i nidurstddum rannséknarinnar ad namsadlogun i skoéla B var
synileg i miserfioum bokum, sem nemendur hoéfdu til heimalesturs, og i
stddvavinnu en stddvavinnan var aberandi hluti af vinnu nemenda i badum
skolum. Verkefnin, sem 16gd voru fyrir, virtust vera pau sému fyrir alla og
nemendur gatu verid misfljotir ad vinna pau. Daemi voru um ad peir veeru
med miskrefjandi Gtgafur af hlidstedum verkefnum, til demis miserfidar
ordasupur og misjafnlega krefjandi ritunarverkefni. Pannig matti sja ymis god
demi um namsadlogun og stigskiptan studning. Engu ad sidur skradi
rannsakandi nokkrum sinnum hja sér efasemdir um ad stddvaverkefnin veeru
nogu krefjandi fyrir p4 nemendur sem hefdu n&d bestu tokunum & lestrinum.

50



Pad vard til pess ad virkni peirra var ekki eins mikil og hun hefdi getad verid,
til deemis pegar alika sterkir nemendur unnu saman i paravinnu en einnig
pegar nemendur attu ad hlusta & kennara tala vid bekkinn i heild.

Flestir nemendur i badum skélunum voru alla jafna virkir og vinnusamir
og syndu naminu ahuga. | badum skélunum kom fram ad stalkurnar veeru
ahugasamar og gerdu pau verkefni sem atlast veeri til ad nemendur ynnu en
drengirnir sogou frekar ad verkefnin veeru leidinleg. Sem daemi var &hugi
nemenda i 1. bekk mismunandi pegar kennari las bdk fyrir pa, stdlkurnar
syndu ahuga en drengirnir sidur. Aftur & moti syndu allir nemendur ahuga
pegar unnid var ad pvi ad skapa skrimsli ad eigin vild par sem nemendur attu
ad syna frumkvadi.

Pegar kennararnir voru spurdir hvort kynin heféu mismunandi parfir voru
svor peirra ad miklu leyti samhljoda i bAdum skélum. Hja viomalendum kom
fram ad strdkum hentadi oft betur athafnamidad ndm en ad stelpur geetu setid
meira og dundad vid verkefni. Vidmelendur téldu ad pad pyrfti ad huga
sérstaklega ad kennslu drengja og til ad koma til méts vid petta hefdi verio
sett upp ein leikja- eda Utistdd til ad nota pegar sveedavinna veri i gangi.
Samkvaemt pvi sem kom fram ma sja ad Byrjendalaesi skapar moguleika til
ad koma til méts vid mismunandi athafnaparfir nemenda & ahugaverdan hatt,
hvort sem paer eru kynjabundnar eda eru einstaklingsbundnar.

I badum skoélunum voru baekur adgengilegar fyrir nemendur og gétu peir
gengid i paer ad vild og verkefni nemenda skreyttu veggina i skélastofunni. |
skola A matti einnig sja ad skolastofan var vel Gtbuin med heimakrok par
sem nemendur gatu latid fara vel um sig og mikid var um spil, kubba og
bokstafi og tolustafi dr mismunandi efnividi i skolastofunni. Skipulag og
andrumsloft skiptir miklu mali og parf ad vera i samraemi vid pau vinnubrégo
sem kennari stydst vid i kennslunni og pau markmid sem hann leggur upp
med i sambandi vid hana. Pad parf ad syna nemendum virdingu og peir eiga
ad fa studning og ad fa4 ad taka pétt, finna til 6ryggis og fa hvatningu.
Skipulag i kennslustofum parf ad vera gott og umhverfi og namsgdgn, sem
nemendur vinna med, parf ad vera vistlegt og falla ad pérfum nemenda.

Pegar & heildina er litid er ekki annad ad sj en ad Byrjendalasi i 1. og 2.
bekk samrymist vel skdlastefnunni um ndm éan adgreiningar. Byrjendalesi
skapar moguleika til ad koma til méts vido mismunandi parfir nemenda med
fjolbreyttum adferdum. Einkenni Byrjendalesis eru ad nemendur 4 tekifeeri
til ad fast vido merkingarbaer vidfangsefni, efling ordaforda, stigskiptur
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studningur og einstaklingsmidud kennsla par sem gert er rad fyrir pvi ad haegt
sé ad koma til mots vid parfir allra nemenda &n adgreiningar.

Tomlinson segir ad einstaklingsmidad ndm feli i sér ad nadmspdérfum
nemenda sé sinnt Gt fra persénubundnum poérfum peirra og 16gd sé ahersla &
sveigjanleika i ndminu. Til ad kennari geti mett 6llum nemendum parf hann
aod vera fer um ad greina eiginleika hvers og eins nemanda. Hann parf ad
taka tillit til ndmshafni peirra, &huga, ndmssnids og vidhorfa og vinna Ut fra
pessum pattum hvad vardar inntak nams, kennsluadferd, ndmsumhverfi og
afrakstur (Tomlinson og Eidson, 2003, bls. 3-4).
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5. Lokaoro

Meginmarkmid pessarar rannsoknar var tvipatt, annars vegar ad skoda hvort
Byrjendalasi sem kennsluadferd veeri liklegt til ad studla ad pvi ad leesisnam
veeri i samreemi vid stefnuna um skoéla &n adgreiningar og hins vegar ad
skoda hvernig kennsla samkvaemt Byrjendalaesi i 1. og 2. bekk i tveimur
skélum samrymdist hugmyndum skéla an adgreiningar.

Helstu nidurstddur pessarar rannséknar eru peer ad Byrjendalaesisadferdin
samrymist vel stefnunni um skola an adgreiningar og kennslan i skélunum
tveimur var i meginatrioum i samreemi vid Byrjendalasi og stefnuna um
skola an adgreiningar. Fram kom ad einn mesti vandinn i sambandi vid nam
an adgreiningar veeri ad skipuleggja kennslustundir og takast & vio
mismunandi getu allra nemenda par sem margbreytileiki nemenda er mikill.
Nemendur lera & 6likum hrada og a dlikan hatt og skdlunum ber ad koma til
mots vid alla nemendur, 6had getu, og bjéda peim hafilega krefjandi
verkefni. Kennarar purfa ad hafa i huga ad farin sé leid i kennslunni par sem
allir nemendur fai kennslu sem hefi markmidum peirra, 6had getu hvers og
eins. pad er haegt ad gera badi med einstaklingsmidudu ndmi nemenda og
ekki sidur med samvinnu peirra par sem hver getur adstodad annan og um
leid styrkt félagsleg samskipti sin.

Fram kemur i rannsékninni ad kennarar skélanna telja sig vera ad gera sitt
besta en ljést er ad pratt fyrir ad margt sé vel gert i skélunum pa er alltaf haegt
ad gera betur. Eg velti pvi po fyrir mér hvort sé i raun mikilveegara fyrir alla
nemendur ad vera i skola med jafningjum eda jafndldrum og hversu raunhaft
sé ad allir nemendur gangi i sama skdla. Petta er naudsynlegt ad skoda afram
og halda afram ad préa skoélastarf sem uppfyllir markmid stefnunnar um
skola an adgreiningar. Pad er mikilvaegt ad peir skolar sem starfa eftir
skolastefnunni um skéla an adgreiningar stydjist vid kennsluskipulag og
kennsluadferdir sem studla ad namsumhverfi sem styrkir félagsleg tengsl
nemenda. Samvinna studlar ad jdkvedum samskiptum og trausti & milli
peirra, auk pess sem han ytir undir sjalfstedi og sjalfstraust nemenda og
audveldar peim ad koma skodunum sinum & framfeeri.
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Hvad sem 6oru lidur eiga vid ord Deweys um ad ,,lydradi er su tri ad
jafnvel pegar parfir og markmio eda afleidingar eru 6lik fra einni manneskju
til annarrar pa felur vinsamleg samvinna i sér 6metanlega viobot vid lifio*.
(Tilvitnad eftir Olaf Pal Jonsson, 2010, bls. 29-30).
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