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Formali

Ritgerd pessi er meistaraproéfsritgerd til fullnadar M.ed.-gradu i Uppeldis-og
menntunarfreedum med dherslu & sérkennslufraedi i Haskdla islands. Vaegi verkefnisins
er 30 einingar (ECTS) og pad var unnid skolaarié 2015-2016 og 4 hausténn 2016 og
heitir ,, A0 plaegja akurinn: uppbygging 4@ namsveri fyrir alla“. Verkefnid er
starfendarannsékn sem ég gerdi pegar ég vann ad uppbyggingu 4 ndmsveri i grunnskéla
fyrir alla nemendur skélans. baer Hafdis Gudjonsdoéttir og Anna Katarzyna Wozniczka
voru leidbeinendur minir og ég vil pakka peim fyrir alla pd adstod og radleggingar sem
baer veittu mér pegar ég vann verkefnid, en med hjalp peirra og annarra kennara i
SvaKaHaf-hépnum gat ég unnid verkefnid af meiri fagmennsku og styrktist sem fagadili

og rannsakandi.

Eg vil lika pakka skélastjéornendum og samstarfsfélki minu sem veittu mér
hjalparhond vid uppbygginguna og eiga pau hrds skilid fyrir skilning, umburdarlyndi og
jakvaedni gagnvart ndamverinu og nemendur skélans sémuleidis.

Eg vil pakka fjdlskyldunni minni sérstaklega fyrir einstakt umburdarlyndi en étal
margar klukkustundir hafa farid skrif, hugleidingar og orkuséfnun hja héfundi. bau hafa
veitt mér dmeelda orku med jakveedni sinni, skilningi og geedastundum fra pvi ad ég

byrjadi i framhaldsnaminu og an peirra hefdi ég ekki getad gert petta.

betta lokaverkefni er samid af mér undirritadri. Eg hef kynnt mér Visindasidareglur
Hdskdla Islands. Eg hef gaett vidmida um sidferdi i rannséknum og fyllstu radvendni i
oflun og midlun upplysinga, og tulkun nidurstadna. Eg visa til alls efnis sem ég hef sétt
til annarra eda fyrri eigin verka, hvort sem um er ad raeda abendingar, myndir, efni eda
ordalag. Eg pakka 6llum sem lagt hafa mér 1id med einum eda 6drum haetti en ber sjalf

abyrgd a pvi sem missagt kann ad vera. betta stadfesti ég med undirskrift minni.

Reykjavik, 25. jantar 2017

Sigruwv Siguwrdawrdottir



Agrip (atdrattur)

Ritgerdin fjallar um starfendarannsékn sem ég gerdi pegar ég vann ad uppbyggingu a
namsveri i grunnskola. Tilgangurinn var skoda métun og préun a starfsemi ndmsvers
sem allir nemendur i skélanum geetu nytt sér. Markmid rannsdéknar var ad skoda mina
hlutdeild og hvernig ég préadist sem fagmadur pegar ég vann ad pessari uppbyggingu.
Einnig ad kanna hvernig kennsluhaettir minir préudust pegar ég baud nemendum upp a

namsadferdir sem hentudu styrkleikum peirra. Rannséknarspurningarnir voru:

»Hvernig get ég skipulagt starfsemi ndmsvers sem bydur upp d fj6lbreytt namstilbod,

fyrir alla nemendur skélans?*

»Hvernig get ég baett kennsluhaetti mina svo ad peir henti styrkleikum nemenda

minna?“

Fraedilegur rammi rannséknarinnar var byggdur 8 hugmyndafraedi um menntun fyrir
alla, sérparfir og sérstakan studning, fjdlgreindir og fjolbreytta kennsluhaetti.
Rannsdknin var gerd a timabilinu 15. mai 2015 — 1. juni 2016 i grunnskdla i litlu
bajarfélagi. Helstu rannséknargogn voru rannsdknardagbdk, spurningalistar,

vettvangsheimsokn og samraedufundur kennara sem tengdust namsverinu.

Nidurstodur syndu ad algengara vaeri ad nemendur med sérparfir keemu i namsverid
heldur en adrir nemendur og margir kennarar litu @ pad sem stad fyrir pa sem gatu ekki
fylgt jafndldrum sinum i namsefninu. Einnig voru deemi um ad nemendur kaemu i
namsverid til ad taka proéf, en pegar leid a@ rannsdknina vard algengara ad nemendur
sem ekki hofdu skilgreinda erfidleika keemu i verid. Meginnidurstadan var su ad pad er
mikil vinna ad byggja upp ndmsver par sem nemendum er maett ut fra styrkleikum
beirra, pad eru margir pzettir sem parf ad hafa til hlidsjénar og margar breytur sem geta
haft ahrif @ pad hvernig préunin verdur. Med pvi ad afla upplysinga um mismunandi
kennsluadferdir og med pvi ad profa paer 6dladist ég meiri fagmennsku og kennslan

hafdi jakvaed ahrif 8 feerni nemenda.

Starfendarannséknin var lidur i ad efla vinnu mina vid uppbyggingu a ndmsveri i
grunnskdéla. Med henni nddi ég ad halda utan um skipulagid a starfseminni og efla mig
sem fagmann og kennara. Eg tel ad peir kennsluhzettir sem ég vann med geti haft
jakvaed ahrif a kennsluhaetti annarra kennara og vona ad umfjéllunin um vinnuna sé

gagnleg fyrir pa sem vinna ad uppbyggingu a namsverum i 68rum skolum.



Abstract

Ploughing the field: Developing a resource room for all students

The thesis is about an action research that | did when | was working on developing a
resource room in an elementary school. The purpose was to research formation and
development of a resource room for all students in the school. The aim was to examine
my involvement and how my professionalism would evolve during the period.
Furthermore, to see how my own teaching methods developed and to offer my

students ways to learn by utilizing their strengths.
My research questions were:

“How do | develop a resource room, that offers multiple learning methods, for all

students in the school?”

“How can | develop my teaching methods so that they suit the way my students learn?”

The theoretical frame for the research was built on the concept of education for all,
special needs and special support, the multiple intelligence theory and diverse teaching
methods. The research was conducted between May 15, 2015 and June 15¢, 2016 in an
elementary school in a small town in Iceland. The data was gathered through a
research journal, questionnaires, a field study, and a group discussion with the teachers

that worked in the resource room.

Findings showed that more students with special needs used the resource room
than students without defined learning disabilities and that many teachers looked at it
as a place for those that were not able to keep up with their peers. Some students
came to the resource room to take tests but when the research was coming to an end it
became more common for students without defined learning disabilities to study there.
The main conclusion of the study was that it is a lot of work to develop a resource room
where all students can learn using their strongest abilities. There are many factors that
need to be taken into consideration and many variables that can influence the
outcome. By finding more information about different teaching methods and by testing
them out | gained more professionalism as a teacher and could have a positive effect

on my students’ skills.

This action research was a part of reinforcing the development of a resource room
in an elementary school. By conducting the research, | could keep track of the progress
and increase my professionalism and compentence as a teacher. | think that the

teaching methods | used can have a positive effect on other educators’ methods and |



believe that the outcome of this research is useful for those that are working on

developing a resource room in other schools.
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1 Inngangur

Miklar breytingar hafa ordid 8 menntamadlum i gegnum arin en oft hefur einn eda fleiri
hépar nemenda verid utilokadur fra taekifaerinu til ad mennta sig, annad hvort vegna
bjédfélagsstodu eda vegna likamlegs og andlegs atgervis. Fyrst eftir ad skélar komu
fram a sjénarsvidid voru einungis karlkyns nemendur af sdri stéttum sem stundudu
nam, svo voru pad born af badum kynjum af efri stéttum, pvi naest hvit bérn, og svo
maetti lengi telja. Prounin hefur ordid su ad flest born i Vesturlondum stunda nam sitt i
almenna skélakerfinu.

Mikilveegt skref var stigid i attina ad pessari proun arid 1994 pegar fjélmargar pjédir
heims skrifudu undir svokallada Salamanca-yfirlysingu. [ yfirlysingunni var fjallad um
rétt allra til dkvedinnar grunnmenntunar og pau riki sem skrifudu undir hana sampykktu
ad leggja sitt af morkum til pess ad vinna ad stefnu og framkvaemd i malefnum
nemenda med sérparfir. Eftir ad yfirlysingin var undirritud hefur ordid jakveed breyting
a skolakerfum i heiminum, i attinni ad skéla dan adgreiningar. Einnig hefur verid skrifad
undir adrar yfirlysingar og samninga sem eiga ad stydja enn frekar vid markmid
Salamanca-yfirlysingarinnar, svo sem Barnasdttmdla Sameinudu Pjédanna (1989),
Samning um réttindi fatlads félks (Sameinudu pjoédirnar, 2006), Menntun fyrir alla
(UNESCO, 2000) og nu sidast Heimsmarkmid Sameinudu pjédanna um sjdlfbaera proun
(Félag Sameinudu pjédanna, 2015). ba hefur verid sett & stofn svokdllud Evrépumidstoo
um nam an adgreiningar og sérparfir (e. European Agency on Special Needs and
Inclusive Education) sem a ad leggja I6ndum Evrépu lid vid framkvaemd og

stefnumorkun @ ndmi an adgreininga i samraemi vid ofangreinda samninga.

island er eitt ad peim rikjum sem tekur patt i préuninni og hefur skuldbundid sig til
bess ad bjéda upp a menntun fyrir alla. Hér a landi hefur medal annars stefnan um
skdla an adgreiningar verid gerd ad opinberri menntastefnu en fjélmargar reglugerdir
og log liggja ad baki hennar, svo sem |6g um grunnskdla (nr. 585/2010) og reglugerd um
nemendur med sérparfir i grunnskélum (nr.585/2010). Helsta préunin hér hefur verid
su ad ndnast allir nemendur stunda nam i almennum skélum innan um jafnaldra sina en
sérskolum hefur faekkad mikid og i stadinn er bodid upp a sérhaefd Grraedi fyrir

nemendur med sérparfir i almennum skélum.

Eitt af pessum Urreedum eru namsver, en pangad fara nemendur til ad fa adstod vid
nam sitt i takmarkadan tima en eru par fyrir utan ad mestu i kennslustundum med
jafnéldrum sinum. Pegar nemendur fara i namsver geta peir ymist fengid adstod vio

nam sitt i séradstaedum i faar kennslustundir, i dakvedinn fjolda kennslustunda a viku
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eda i nokkurra vikna ndmslotum. Sum ndmsver sérhaefa sig i akvednum adferdum eda
vinna med akvednum hoépum, til ad mynda nemendum med fétlun en annars stadar
geta allir nemendur skdlans fengid adstod vid namid sitt. Rannsdknin sem fjallad verdur
um hér fyrir nedan tengist einmitt uppbyggingu a sliku Urraedi asamt pvi ad skodud er

préun min sem kennara.

1.1 Hvers vegna uppbygging a namsveri

Pegar ég var taeplega 19 ara arid 1999, var sumarvinnan min starf i dagspjénustu fyrir
fotlud born og sidan pa hefur starfsferillinn ad mestu leyti tengst félki eda bérnum med
fotlun. Arid 2003 for ég i haskélandm i proskapjalfafreedum og Utskrifadist padan 2008
en fyrstu tvo arin eftir utskrift vann ég sem deildarstjéri a einhverfudeild i
dagspjonustu. Haustid 2010 urdu svo straumhvorf i lifi minu en pd byrjadi einkadéttirin

i grunnskola og ég elti hana pangad.

bessi starfsvettvangur var nyr og spennandi og ég fékk ad madta starf mitt ad mestu
leyti sjalf, ég passadi ad lata fagvitundina stjorna ferdinni og var med ymiskonar pjalfun.
Eg var radgefandi vid kennara og hjalpadi peim ad bua til skipulag fyrir nemendur.
Starfid var mjog fjolbreytt og skemmtilegt og vinnan med nemendunum var mjog
gefandi. Fljotlega for mig ad langa til ad mennta mig meira, takast a vid nyjar askoranir
og na mér i frekari pekkingu, sem gaeti nyst mér og nemendum minum. Eg taldi ad pad
veeri porf fyrir frekari Grraedi fyrir nemendur med sérparfir i skélanum og vonadi ad
med pvi ad auka vid mig pekkingu i kennslufraedi geeti ég komid til méts vid pa. Ut fra
pessum hugleidingum 13 leid min i framhaldsnam i sérkennslufraeedum.

bpegar ég hafdi verid i naminu i um pad bil ar settum vid deildastjoéri yngsta stigs
nidur hugmyndir okkar um namsver i skéla en pad hafdi ekki verid namsver i skélanum
adur. Vid kynntum hugmyndir okkar fyrir paverandi skdlastjora og fengum ageetis
medbyr med peim en sidan pa hafa verid tidskolastjoraskipti og pvi vard ekkert ur
hugmyndum okkar. begar ég hafdi svo lokid vid megnid ad framhaldsndminu vorid
2015, var mér bodid ad taka vid starfi umsjonarmanns vidbdtarpjonustu i
grunnskélanum. Moérg verkefni l[agu fyrir og aftur fékk ég ad maota starfid mitt, asamt
bvi ad styra vinnunni vid métun a allri vidboétarpjonustu i skélanum. Paverandi
skdlastjori sagdi mér ad hann veeri buin ad fa sampykki fra baejarstjérninni til pess ad
stofna namsver i skdlanum og ad eitt af steerstu verkefnunum sem bidu min i nyja
starfinu vaeri ad skipuleggja og styra proun a sliku Urraedi fyrir nemendur. Ekki hafdi
verid morkud stefna i skdlanum um starfsemi ndmsversins d8ur en uppbyggingin héfst

en fyrsta 4rid atti einnig ad vinna ad métun stefnu fyrir pad. | Skélastefnu
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baejarfélagsins fyrir arin 2014-2020 (Sveitarfélagid Gardur, 2014) er |16gd dhersla a ad
huga purfti ad porfum hvers einstaklings en samt sem adur ad finna leidir til pess ad
vinna med hdépinn i heild sinni. Einnig kom fram i stefnunni ad mikilveegur lidur i pvi ad
byggja upp sérstodu skélann veeri ,,...ad0 gefa hverri skdlastofnun svigram til ad taka
faglegar akvardanir og mét eigin dherslur...” (Sveitarfélagié Gardur, 2014, bls.9).
Skolanefnd skdlans arid 2014-2015 og skélastjérendur a peim tima toldu ad
uppbygging a namsveri veeri besta leidin til pess vinna ad markmidum skélastefnunnar.
Eg vissi ad pad yrdi verdugt og krefjandi verkefni ad styra uppbygginunni @ starfseminni
en pad hafdi ekki verid bodid upp 3 slikt Grraedi i skdlanum adur.Vanda purfti til verka
svo ad framkveemdin og skipulagid vaeri sem best fyrir alla i skélanum en fjélmargir
adilar innan skolans téku patt i métuninni svo sem skdlastjérnendur, proskapjalfi,

kennarar og studningsfulltriar dsamt mér sjalfri.

Vegna fyrri hugleidinga minna og deildarstjérans, var ég med fyrirfram akvednar
hugmyndir um pad hvernig starfsemi ndmsversins gaeti ordid og vildi ad allir nemendur
og kennarar litu a pad sem vidbot vid hefdbundid ndmsumhverfi, en alls ekki stad par
sem einungis nemendur med sérparfir geetu fengid kennslu. Draumurinn var ad allir
nemendur, hvort sem peir vaeru med sérparfir eda ekki, geetu fengid adstod til pess ad
nalgast namsmarkmidin sin a einn eda annan hatt an adgreiningar og ad ndmsverid
vaeri edlilegur hluti af skélaumhverfinu. Eg kynnti hugmyndir minar fyrir nGverandi
skdlastjora sem hoéf storf i agust 2015 og hann var jakveedur gagnvart peim og pvi hoéfst

framkvaemdin vid mdtun & namsverinu haustid 2015.

Markmidid var stort og pad var ljést ad ég purfi pvi ad afla mér frédleiks um hvernig
best veeri ad prda starfsemi ndmsvers sem starfadi a pennan hatt, kynna mér
regluverkid sem ég purfti ad hafa i huga og fraedilegu pekkinguna sem liggur til
grundvallar slikrar starfsemi dsamt pvi ad préa med mér aukna faglega faerni a svidi
stjérnunar og sérkennslu i namsveri. Pad var heilmikil préunarvinna fram undan i
skdlanum og ég hugsadi med mér ad pad vaeri gd6d hugmynd ad nyta teekifeerid,
sameina petta verkefni og namid mitt og eflast i leidinni sem fagmadur og rannsakandi.
Pad for pvi svo ad vidfangsefni meistararitgerdarinnar vard starfendarannsdkn par sem
ég skodadi annars vegar a uppbygginguna a8 namsverinu og hins vegar préun mina sem

kennara.

Tilgangurinn med rannsékninni var annars vegar ad skoda métun og préun a
starfsemi namsvers i grunnskdla par sem 6llum nemendum hans vaeri bodid upp a
fiolbreytt namstilbod. Markmidid var ad skoda mina hlutdeild og hvernig ég myndi
eflast sem fagmadur pegar ég vann ad uppbyggingunni. Einnig ad skoda pad hvernig
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kennsluhaettir minir préudust pegar ég préfadi mig afram med mismunandi

kennsluadferdir. baer rannsdknarspurningar sem ég hafdi ad leidarljdsi voru

»Hvernig get ég skipulagt starfsemi ndmsvers sem bydur upp d fjélbreytt

ndmstilbod, fyrir alla nemendur skdlans?

»Hvernig get ég baett kennsluhaetti mina svo ad peir henti styrkleikum nemenda

minna?”

1.2 Uppbygging verkefnisins

Verkefnid skiptist i sex kafla, i innganginum hér fyrir ofan var sagt fra rannséknarefninu
og astaedunni fyrir valinu & pvi. Annar kaflinn tengist peim fraedilega bakgrunni sem
rannsakandi purfti ad hafa til hlidsjonar vid rannsdknina en par er fjallad um menntun
fyrir alla, sérparfir og sérstakan studning og fjolgreindir og fjdlbreytta kennsluhaetti.
pridji kaflinn fjallar um adferdafraedi rannséknarinnar og rannséknaradferdina. Fjallad
er um tilgang og markmid rannséknarinnar og rannséknarspurningunum asamt pvi ad
sagt er fra gognunum og hvernig gagnagreining for fram asamt pvi ad reett er um
sidferdisleg atridi sem tengjast rannsékninni. Fjordi kaflinn fjallar um nidurstédurnar,
honum er skipt nidur i fjogur pemu, pau eru métun namsvers, préoun namsvers,
kennsluhattir og kennsluadferdir og mat a namsveri, en i kaflanum er reynt ad svara
rannséknarspurningunum. | fimmta hluta er umraeda i tengslum vid rannséknina, par er
leitast vid ad bera pzer saman vid pa umraedu sem kemur fram i fraedilega hluta
verkefnisins og nidurstédunum. [ sjdtta og sidasta hluta verkefnisins eru lokaord par

sem medal annars er fjallad um pydingu rannsdéknarinnar fyrir menntarannséknir.
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2 Fraedileg nalgun

[ nGtima samfélagi er skélaumhverfid fidlbreytt og i flestum skélum eru margir 6likir
einstaklingar sem koma saman a einum stad. Kennarar ndlgast nemendur og ndmsefnid
a mismunandi hatt og namslegar og félagslegar parfir nemendanna eru dlikar. bad
getur pvi verid nokkud snuid ad skipuleggja ndmsumbhverfid a pann hatt ad allir
nemendur njoti sin & eigin forsendum innan um adra nemendur. betta veldur pvi ad
bad er ymislegt sem parf ad huga sérstaklega ad pegar namsver eru sett a laggirnar. Vid
pbrdunina parf ad hafa til hlidsjénar undirstéduatridi menntastefnunnar um skéla an
adgreiningar og sampaettingu hennar og kennslu fjolbreytts nemendahéps. ba parf ad
hafa i huga pau 16g og reglugerdir sem liggja til grundvallar starfseminni og pa sattmala
sem hefur verid undirritadir hér a landi og a alpjédavisu. Vinna parf eftir skdlastefnu
hvers og eins skdla og leida parf hugann ad pvi hvernig best er ad nalgast fjolbreyttan
hép nemenda og kennara svo ad allir geti notid sin. Einnig parf ad hafa 6lik vidhorf
beirra sem tilheyra skélasamfélaginu i huga og sa sem styrir préunarstarfi 8 namsveri

barf ad vera medvitadur um alla pa vinnu sem fer i verkefnid.

[ fyrsta hluta verdur fjallad um menntun fyrir alla, { 83rum hluta er fjallad um
sérparfir og sérstakan studning og i pridja hluta er fjallad um fjolgreindir og fjolbreytta

kennsluhaetti.

2.1 Menntun fyrir alla

[ kennslufraedi er 16gd aherslu & ad i skélum, sem starfa eftir hugmyndum um menntun
fyrir alla, eigi nemendur ad hafa jafnan adgang ad geedanami. bar er talad um ad lita
eigi 4 alla nemendur sem virka og jafnmikilvaega patttakendur og ad reyna eigi ad meeta
porfum peirra eftir fremsta megin i almennum bekkjum. Besta leidin sé ad leyfa
nattdrulegum adsteedum ad njoéta syn, draga ur utilokun og auka pattoku allra nemenda
i skdlasamfélaginu (Ferguson o.fl., 2012; Hafdis Gudjénsdéttir og Johanna Karlsdéttir,
2010; Hafpér Gudjonsson, 2010; Nieto, 2010). Hér verdur fjallad um alpjéda samninga
sem stydja vid hugmyndir um menntun fyrir alla, menntastefnuna & islandi og

hugmyndir kennslufraedinga.

2.1.1 Alpjodlegir samningar
Fj6lmorg riki heims eru i samstarfi um menntamal i heiminum og fjélmargar nefndir eda

félagasamtok hafa komid ad motun menntunar og menntastefna i gegnum tidina. bessi
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riki hafa sett saman og skrifad undir samninga, yfirlysingar, sattmala og tillogur sem

tengjast menntun fyrir alla.

2.1.1.1 Salamanca-yfirlysingin

Arid 1994 komu saman fulltrdar 92 rikisstjérna og 25 alpjédlegra samtaka & radstefnu i
Salamanca 4 Spani, til pess ad raeda um menntun peirra sem eru med sérparfir. | kjdlfar
radstefnunnar var skrifad undir yfirlysingu um rétt allra til menntunar asamt pvi ad
adildarrikin atludu ad koma i framkvamd umbdtum a menntakerfinu svo ad haegt veeri

ad sinna 6llum bornum an adgreiningar (UNESCO, 1994).
Ahersluatridi yfirlysingarinnar voru pau ad adildarrikin tradu og lystu pvi yfir ad:

e menntun sé frumréttur sérhvers barns og skylt sé ad gefa pvi kost 4 ad nd og
vidhalda vidunandi stigi menntunar;

e born séu mismunandi og hafi sérstok ahugamal, hxfileika og namsparfir;

e |skipulagi menntakerfis og tilhdgun ndms beri ad taka mid af miklum mun a
einstaklingum og p6érfum peirra;

e einstaklingar med sérparfir @ svidi menntunar skuli hafa adgang ad almennum
skdlum og par beri ad maeta porfum peirra med kennsluadferdum i peim anda ad
mid sé tekid af barninu;

e almennir skélar séu virkasta aflid til ad sigrast @ hugarfari mismununar, méta
umhverfi sem tekur fotludum opnum 6rmum, méta pjédfélag an adgreiningar og
koma & menntun 6llum til handa: enn fremur megni peir ad veita porra barna
gdda menntun og studli ad skilvirkni menntakerfisins i heild og baeti, pegar til
lengdar leetur, nytingu fjarmuna. (Salamanca-yfirlysingin og rammaaaetlun um

adgerdir vegna nemenda med sérparfir, 1994, bls. 2)

Med undirskrift a Salamanca-yfirlysingunni skuldbundu pjédir heimsins sig til pess
ad maeta sérporfum nemenda ut fra styrkleikum peirra, an adgreiningar. Réttur peirra
og annarra minnihlutahdpa til menntunar var tryggdur enn frekar nokkrum arum seinna

begar Sameinudu pjddirnar skrifudu undir Barnasattmalann.

2.1.1.2 Barnasdttmali Sameinudu pjédanna
Barnasattmali Sameinudu pjédanna fra arinu 1989 fjallar um rétt allra barna til

skdlagongu. [ 2. grein kemur fram ad adildarrikin eigi ad tryggja ad 61l bérn i 16ndum,
sem skrifudu undir samninginn, falli undir pad sem kemur fram i honum an pess ad pau
verdi fyrir mismunun, sama hvert atgervi peirra er. bar kemur einnig fram i 23. grein ad
andlega eda likamlega fatlad barn eigi rétt 8 samskonar lifsgaedum og adrir, ad pad eigi
ad hafa adgang ad menntun og pjénustu sem pad parf og ad studla eigi ad pvi ad pad

verdi sjalfstaedur og virkur patttakandi i samfélaginu. [ 28. grein kemur fram ad 6!l bérn
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eigi rétt 4 menntun sem veitir peim samskonar taekifeeri i framtidinni og ad gera eigi
radstafanir til pess ad allir geti notid framhaldsmenntunar (Barnasattmali Sameinudu
bjédanna, 1989).

[ Barnasattmalanum er talad um rétt allra barna til menntunar sama hver namsleg
og félagsleg stada peirra er en nokkrum arum eftir ad Barnasattmalinn var sampykktur
skuldbundu pjédir heims sig enn frekar til pess ad baeta skdlasdkn einstaklinga sem

tilheyra minnihlutahépum pegar paer skrifudu undir yfirlysingu um menntun fyrir alla.

2.1.1.3 Menntun fyrir alla

A alpjédlegri radstefnu arid 2000 i Dakar i Senegal var sampykkt ad 6l adildarrikin i
UNESCO (e. United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) myndu
skrifa undir yfirlysingu sem ber nafnid Menntun fyrir alla. [ yfirlysingunni voru sett fram
sex markmid sem eiga a0 studla ad pvi ad allir nemendur fai géda grunnmenntun og
hafi jafnt adgengi ad ndami. Hvert og eitt adildariki atti jafnframt ad skilgreina hvernig
bau atludu ad vinna ad markmidunum og skila skyrslu til UNESCO um framvindu
verkefnisins arid 2015 (UNESCO, 2000).

Markmidin voru eftirfarandi:

e Auka skal og baeta alla umonnun og menntun ungra barna, einkum peirra sem
verst eru a vegi stodd.

o Arid 2015 skulu 61l bérn, einkum stalkur, bdrn sem bua vid erfidar adstaedur og
bau sem eru i pjédernisminnihluta, hafa dkeypis adgang ad og ljuka gdori
grunnskélamenntun.

e AQ tryggja ad namsporfum alls ungs folks og fullordinna sé maett med jofnu
adgengi ad nami vid heefi og kennslu i lifsleikni.

e Arid 2015 skal lzesi allra fullordinna, einkum kvenna, hafa tvéfaldast og ad 6llum
sem nad hafa fullordinsaldri verdi tryggdur jafn adgangur ad grunnmenntun og
simenntun.

e Kynjamismunun skal eytt i grunn-og framhaldsskélum fyrir arid 2005, med
aherslu & jafnrétti til menntunar skal nad arid 2015, med dherslu @ menntun
stulkna og jafnan adgang og patttoku peirra i grunnmenntun sem stenst
gaedakrofur.

e Auka skal gaedi menntunar a 6llum svidum og tryggja ad allir ndi markverdum og
maelanlegum arangri, einkum a svidi laesi, steerdfraedi og lifsleikni.
(Alpjédaraddstefna UNESCO i Dakar, 2000)

A radstefnunni i Dakar var pvi lyst yfir ad allir medlimir samfélagsins, einkum konur
og minnihlutahdpar, settu rétt 8 dkeypis grunnmenntun og ad namsporfum allra

einstaklinga vaeri maett med j6fnu adgengi ad geedamenntun. Arid 2015 var yfirlysingin
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endurskodud og sett voru upp ny akvaedi um menntun fyrir alla i heimsmarkmidum

Sameinudu pjédanna (Félags Sameinudu pjédanna,2015).

2.1.1.4 Heimsmarkmid Sameinudu pjédanna um sjdlfbaera proun.

Arid 2015 attu pau riki sem skrifudu undir yfirlysinguna um Menntun fyrir alla ad vera
bdin ad nd markmidum peirra. Sama ar voru sett ny markmid hja Sameinudu pjédunum
sem nefnast Heimsmarkmid i att ad sjalfbaerni préun og fjérda markmidid tengist

menntun fyrir alla en par segir:

Markmid 4: Tryggja jafnan adgang allra ad gédri menntun og studla ad
simenntun fyrir alla.

4.1 Eigi sidar en arid 2030 verdi tryggt ad allar stulkur og drengir ljuki
Okeypis og 4 jafnréttisgrundvelli gseGamenntun a grunnskdlastigi sem skilar
videigandi og gédum namsarangri.

4.2 Eigi sidar en arid 2030 verdi tryggt ad allar stulkur og drengir eigi pess
kost snemma i barnaesku ad proskast, hljéta uménnun og leikskélamenntun
til pess ad vera undirbdin undir grunnskoélanam.

4.3 Eigi sidar en arid 2030 verdi 6llum konum og korlum tryggdur jafn
adgangur ad godri teekni-, starfs- og framhaldsmenntun, medal annars a
haskdlastigi, a vidradanlegu verdi.

4.4 Eigi sidar en arid 2030 verdi fjoldi ungmenna og fullordinna, sem hafa
kunnattu a videigandi svidum, aukinn umtalsvert, med&al annars hvad vardar
teekni- og starfspekkingu, til pess ad geta gegnt storfum, fengid
mannsamandi vinnu og astundad frumkvodlastarfsemi.

4.5 Eigi sidar en arid 2030 verdi kynjamismunun utrymt hvad menntun
vardar og folki i viokvaemri stodu, medal annars fotludu folki, frumbyggjum
og bornum i vidkveemum adstadum, verdi tryggdur jafn adgangur ad
menntun og starfspjalfun a 6llum stigum.

4.6 Eigi sidar en arid 2030 verdi tryggt ad 6ll ungmenni og verulegur hluti
fullordinna, baedi karlar og konur, tileinki sér lestrar- og skriftarkunnattu og
tolulaesi.

4.7 Eigi sidar en arid 2030 verdi tryggt ad allir ndmsmenn 64dlist naudsynlega
bekkingu og faerni til pess ad yta undir sjalfbaera préun, medal annars med
menntun i pagu sjalfbaerrar préunar og sjalfbaers lifsstils, mannréttinda,

kynjajafnréttis, eflingu menningar sem byggist a fridi an ofbeldis,
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hugmyndinni um heimsborgarann og vidurkenningu menningarlegrar
fiolbreytni og framlags menningarinnar til sjalfbaerrar préunar.

4.2 Byggd verdi upp og endurbaett adstada til menntunar sem er snidin ad
bérnum, fotludum og kyni og feerir 6llum 6ruggt, fridssamlegt, sameiginlegt
og skilvirkt namsumbhverfi.

4.b Eigi sidar en arid 2020 verdi aukinn & heimsvisu fjoldi namsstyrkja sem
stendur préunarléndum til boda, einkum peim sem eru skemmst a veg
komin i préun, smaeyprounarrikjum og Afrikurikjum, pad er namsstyrkja
sem gera folki kleift ad innrita sig i e&dra nam i idnrikjum og 6drum
bréunarrikjum, medal annars i starfsnam og upplysinga- og fjarskiptataekni,
teekninam, verkfraedi og raunvisindi.

4.c Eigi sidar en arid 2030 verdi frambod @ menntudum og haefum
kennurum aukid verulega, medal annars med alpjédlegri samvinnu um
kennaramenntun i préounarldndum, einkum peim sem eru skemmst & veg

komin i proun og smaeypréunarrikjum. (Félag Sameinudu pjédanna, 2015)

[ Heimsmarkmidum Sameinudu pjédanna fra 2015 kemur medal annars fram ad
byggija eigi upp adstodu til menntunar sem faerir 6llum 6ruggt og skilvirkt
namsumhverfi dsamt pvi ad 6llum verdi tryggdur adgangur ad menntun og starfspjalfun

i gegnum aeviskeidid.

2.1.1.5 Samningur um réttindi fatlads folks

Adrir samningar hafa einnig ytt undir pad ad minnihlutahdpar fai aukin réttindi til
menntunar og par ber helst ad nefna Samning um réttindi fatlads folks sem var
undirritadur af Sameinudu pjédunum arié 2006. bar kom medal annars fram i formala
samningsins ad fotlud born settu sama rétt og onnur bérn og ad pau ttu ad hafa
adgang ad menntun likt og adrir. | 3. grein er sagt ad studlad eigi ad pvi ad ,, fatladir geti
tekid fullan og virkan patt i samfélaginu an adgreiningar” (Sameinudu pjédirnar, 2006,
bls. 4). b4 segir i 24. grein samningsins, par sem fjallad er um ad fatladir eigi rétt a
menntun an mismununar og adgreiningar 4 6llum skdélastigum ,, ....ad fatlad félk sé ekki
utilokad fra hinu almenna menntakerfi vegna fotlunar og ad fotlud born séu ekki
utilokud fra gjaldfrjalsu skyldunami a grunnskadlastigi, eda nami 8 framhaldsskélastigi,
vegna fétlunar“(bls. 14). [ sému grein kemur fram ad studla eigi ad patttoku fatlads
folks og ad maeta eigi pérfum peirra med videigandi adlogun og studningi innan

almenna menntakerfisins (Sameinudu pjédirnar, 2006, bls. 14-15).
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[ Samningi um réttindi fatlads flks segir ad fatlad félk eigi rétt & sému menntun og
adrir, an adgreiningar og ad leggja eigi dherslu 8 ad adlaga hid almenna menntakerfi ad

porfum peirra.

Fjolmorg riki heimsins hafa sammaelst um réttindi allra til akvedinnar
grunnmenntunar. Sameiginlegt markmid peirra eru j6fn lifsgeedi og menntun fyrir allra
hépa samfélagsins, sama hvernig stada peirra er félagslega eda likamlega. island er eitt
af peim rikum sem hefur skrifad undir pessa samninga og hefur unnid ad pessu
markmidi med agaetis arangri (Félag Sameinudu pjédanna, 2015; UNESCO, 2000) .

2.1.2 Menntastefnan 4 islandi

A islandi hefur stefnan um skdla dn adgreiningar verid gerd ad opinberri menntastefnu
sem Oll skdlastig landsins eiga ad fara eftir. Undirstodur stefnunnar eru medal annars
baer ad skrifad hefur verid undir ofangreindar yfirlysingar og mannréttindasattmala
asamt pvi ad sett hafa verid 16g i landinu sem eiga ad tryggja rétt allra nemenda. Eg
burfti ad kynna mér vel pau l6g sem gilda fyrir grunnskéla pegar ég vann ad

uppbyggingunni a ndmsverinu.

Helstu 16g og reglugerdir sem tengjast rannséknarefninu eru: Log um grunnskola nr.
91/2008, Reglugerd um nemendur med sérparfir i grunnskélum nr.585/2010, Reglugerd
um sérfraedipjonustu sveitarfélaga vid leik- og grunnskdla og nemendaverndarad i
grunnskdlum nr. 584/2010, Lo6g um malefni fatlads folks nr. 59/1992 og Adalnamskra
grunnskéla fra 2011.

[ Légum um grunnskdla (nr. 91/2008) kemur fram i 13. grein ad ,,allir nemendur
grunnskéla eigi rétt a kennslu vid sitt hzefi i hvetjandi ndamsumhverfi i videigandi
husnadi sem tekur mid af porfum peirra og almennri vellidan.” Einnig kemur fram i 17.
grein um nemendur med sérparfir ad ,nemendur eiga rétt 4 ad komid sé til méts vid
namsparfir peirra i almennum grunnskéla an adgreiningar, an tillits til likamlegs eda

andlegs atgervis”.

[ Reglugerd um nemendur med sérparfir i grunnskdla (nr. 585/2010) er 16gd dhersla
a ad allir nemendur ,,fai jofn taekifzeri 4 eigin forsendum til ndms og virkrar patttoku i
grunnskélum an adgreiningar pannig ad komid sé til moéts vid ndams-, likamlegar-, félags-
og tilfinningalegar parfir peirra”. Jafnframt segir i reglugerdinni ad nemendur eigi rétt a
sveigjanlegu og margbreytilegu namsumhverfi og ad heimilt sé ad vera med sérurraxedi

innan skéla sem meaetir pérfum nemenda.
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[ Reglugerd um sérfraedipjonustu sveitarfélaga vid leik-og grunnskdla og
nemendaverndardd i grunnskélum (nr. 584/2010), kemur fram ad pad sé hlutverk
sérfreedipjéonustu ad efla skdla faglega til pess ad haegt sé ad leysa pau mal sem koma
upp vegna nemenda. | 3. grein kemur medal annars fram ad sveitarfélogin eigi ad studla
markvisst ad velferd nemenda med pvi ad bjéda upp a,,snemmtaekt mat a stodu
nemenda og radgjof vegna ndmsvanda, félagslegs og sdlreens vanda med aherslu 4 ad

nemendur fai kennslu og studning vid heefi i skdlum an adgreiningar”.

Lég um madlefni fatlads folks (nr. 59/1992) eiga ad tryggja fotludu folki somu réttindi
og 68rum einstaklingum pjédfélagsins dsamt pvi ad pau eiga ad studla ad edlilegu lifi. |
5. grein stendur , Fatladur einstaklingur a rétt & pjonustu par sem hann kys ad bua“, par
stendur einnig ,,Fotlud born eiga rétt a ad lata i ljos skodanir sinar um pjonustu peim til

handa midad vid aldur peirra og proska“.

Adalndmskra hvers skolastigs fyrir sig er unnid at fra ofangreindum I6gum og
stefnum og hun hefur jafnframt reglugerdarigildi. | adalndmskra grunnskola fra 2011
(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013) er talad um ad markmid
menntastefnunnar um skéla an adgreiningar séu pau, ad maeta eigi hverjum og einum
nemanda par sem hann er staddur innan hins almenna skélakerfis. bar er 106gd dhersla a
ad allir nemendur eigi rétt a pvi ad stunda nam i sinum heimaskéla sama hverjar
namslegar og félagslegar parfir peirra séu. [ henni er jafnframt talad um ad markmid
grunnskéla sé ad sinna starfi sinu i samraemi vid parfir nemenda og stédu peirra og ad
grunnskolar eigi ad mennta 61l born a drangursrikan hatt (Mennta -og

menningarmalardduneytid, 2013).

2.1.2.1 Evrépumidst6din
Evropumidst6d um ndm dn adgreiningar og sérparfir (e. European Agency on Special
Needs and Inclusive Education), (hér eftir kollud Evrépumidstddina), er leidandi afl i
préun menntunar an adgreiningar. Markmid midstodvarinnar er ad vinna med rikjum
Evropu til pess ad baeta menntakerfi peirra i pagu allra medlima samfélagsins, vidhalda
langtimadaetlunum um menntun fyrir alla og veita upplysingar vegna nemenda med
sérparfir.

Evropumidstodin er sjalfstaed stofnun sem vinnur med rikjum Evrépu vid
framkvaemd stefnu um menntun an adgreiningar, hun veitir peim upplysingar um nyja
bekkingu a svidinu og bydur upp a leidsogn um framkveemd slikrar stefnu.

Evrépumidstodin adstodar [6nd Evropu pegar pau prdéa menntakerfi sin i att ad
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ahersluatridum um menntun an adgreiningar og med samstarfi vid midstédina a ad
vera audveldara fyrir pjédirnar ad studla ad pvi ad allir nemendur, 4 6llum skélastigum
fai taekifaeri til ad nd eins langt og peir geta i ndmi sinu ( European Agency on Special
Needs and Inclusive Education, 2016).

Stofnunin gaf medal annars Gt Tillégu ad afstédu midstédvarinnar til ndmskerfa dn
adgreiningar en par kemur fram ad markmid ndmskerfa i skéla an adgreiningar sé ad
veita nemendum gaedamenntun i naerumhverfi peirra par sem peir geta stundad nam
medal jafnaldra sinna. [ tilldgunni er einnig talad um ad préa purfi namskerfi sem auka
arangur nemenda med pvi ad byggja a styrkleikum peirra og ahugamalum og ad
skipuleggja purfi ndmid med pad i huga ad sveigjanleiki sé i namskram og ndmsmati.
par er jafnframt talad um ad pad sé sameiginleg dbyrgd kennara, stjérnenda og
yfirvalda ad innleida skilvirk ndmskerfi i skdla an adgreiningar (European Agency for

Special Needs and Inclusive Education, 2016).

Ofangreind |6g og reglugerdir asamt yfirlysingum og sattmalum sem islenska rikid
hefur undirritad, liggja til grundvallar skéla dn adgreiningar og pjénustu vid nemendur i
grunnskélum. ba hefur islenska rikid einnig verid i samstarfi med Evrépumidstod um

nam an adgreiningar og sérparfir) vid framkvaemd a meginatridum stefnunnar.

2.1.3 Menntun fyrir alla og vidhorf kennara

[ kennslufraedum er 16gd ahersla & ad kenna eigi faerni sem gagnast nemendum svo peir
geti ordid virkir patttakendur i samfélaginu, eins og ad spyrja réttu spurninganna, geta
beitt rokhugsun og ad hugsa um adra en sjalfan sig. Nidurstédur rannsékna segja ad
leerddmsumbhverfid eigi ad hreyfa vid nemendum, kenna peim ad hugsa a gagnryninn
hatt og efla vitsmuni peirra (Hafdis Gudjonsdoéttir og J6hanna Karlsdéttir, 2010; Hafpor
Gudjénsson, 2010; Nieto, 2010). Litid er svo 4 ad leerdémur eigi sé stad i gegnum
samskipti vid annad fdlk, ad nam fari fram 4 mismunandi hatt og ad allir i
nemendahdpnum hafi eitthvad ad bjéda sem heildin nytur géds af (Nieto, 2010; Sapon
Shevin, 2011; Spratt og Florian, 2015).

Samvinna og samskipti heimilis og skéla er talid vera lykilatridi svo ad nemendur fai
nam vid haefi en foreldrar pekkja veikleika og styrkleika barna sinn best allra og eiga ad
fa ad taka patt i ad mdta nam peirra. begar foreldrar fa ad taka patt i akvéordunum um
bad hvernig best er ad maeta pérfum nemenda pd eru meiri likur & ad utkoman verdir

baett hegdun og aukin faerni (Ferguson, Ralph, Meyer, Lester, Gudjonsdattir, Sampson
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og Williams, 2012; Hallahan, Pullen og Kauffmann., 2014; Jéhanna Karlsdéttir og Hafdis
Gudjonsdattir, 2010).

[ kennslufraedum er 16gd ahersla & ad skdlaumhverfid eigi ad einkennast af skilningi
og jakvaedni gagnvart fjolbreyttum nemendahdépum og ad nyta eigi reynslu nemenda og
bekkingu til pess ad vinna med peim. Vid pessi vinnubrogd aukast likurnar a pvi ad
Olikum poérfum nemenda sé maett dsamt pvi ad peir finna fyrir meira 6ryggi og vellidan
(Ferguson o.fl., 2012; Hafdis Gudjonsdottir og J6hanna Karlsdéttir, 2010; Nieto, 2011;
Nordahl, 2004; Sapon-Shevin, 2011). Skélaumhverfid a8 ad bjéda nemendum upp 3a

adstaedur og teekifaeri til pess ad laera 4 eigin forsendum.

peir lykilpaettir sem taldir eru skipta mali svo ad nemendum vegni vel i natima
skdlaumhverfi eru vidhorf kennara, vidhorf skélastjérnenda og vidhorf yfirvalda &
hverjum stad fyrir sig, gagnvart 6likum nemendahépum. Allt skélaumhverfid hefur sem
sagt ahrif 4 pad hvernig nemendur na ad tileinka sér vidfangsefni ndmsins og samvinna
barf ad vera a milli kennara, skélastjérnenda, foreldra, nemenda og starfsfélk skélans til
bess ad haegt sé ad meeta porfum allra & sem drangursrikastan hatt, sérstaklega pegar
ny eining svo sem namsver er byggt inn i fyrirfram métad kerfi (Ferguson o.fl., 2012;
Hafdis Gudjonsdéttir og J6hanna Karlsdottir, 2010; J6hanna Karlsdéttir og Hafdis
Gudjoénsddttir, 2010). Lykilpersénan i pessari samvinnu er kennarinn sjalfur og hann

parf ad halda utan um skipulagid gagnvart hverjum og einum nemanda.

Fjolmargar rannséknir benda til pess ad pad séu akvednar breytur sem hafa ahrif a
vidhorf kennara gagnvart fjolbreyttum nemendahdpum, pad eru reynsla, pekking og
moguleikarnir @ irraedum sem henta nemendum en petta hefur allt ahrif & pad hvernig
kennarar lita & stefnu um skola fyrir alla (Rix, 2015; Rodriguez, Saldafia og Moreno,
2012; Spratt og Florian, 2015). Meiri likur eru a pvi kennarar séu opnari fyrir élikum
nemendahdépnum pegar peir eru upplystir um menntun fyrir alla og pegar
skdlaumhverfid er jakveett gagnvart fjolbreyttum nemendahépum. Vidhorf kennara til
fiolbreytts nemendahdps skiptir miklu mali svo ad peim sé maett Ut fra eigin
verdleikum. Pegar kennarar eru neikveedir gagnvart 6likum porfum eru miklar likur 4 ad
einhverjir i bekknum nai ekki ad tileinka sem pad vidfangsefni sem er verid ad vinna
med og ad adferdin sem kennarinn beiti, gagnist bara dkvednum nemendum en ekki
Ollum (Ferguson o.fl., 2012; Hafdis Gudjonsdéttir og Johanna Karlsdottir, 2010; Nieto,
2011; Nordahl, 2004; Sapon Shevin, 2011).

Rannsdknir syna ad flestir kennarar eru jakvaedir gagnvart pvi ad allir eigi rétt 4 ndmi
i sinum heimaskdla. Morgum kennurum finnst peir ekki hafa fengid videigandi

undirbuning og upplysingar i naminu vardandi pad hversu dlikir nemendur eru og
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hversu dlikar parfir peirra geta verid og pad veldur peim togstreitu (Hanna
Ragnarsdottir, 2010; Hermina Gunnpdrsdéttir, 2010; Hermina Gunnpdrsdéttir og
Ingdlfur A. J6hannesson, 2013). ba veldur krafa yfirvalda um arangursrikt ndm
kennurum lika dhyggjum en margir kennarar tala um ad peim finnist erfitt ad vera med
fiolbreytta kennsluhaetti pegar stjérnvold gera krofu um akvedin drangur nemenda 3
st6dludum préfum eins og til deemis samreemdum préfum. beir segja ad erfitt geti verid
ad samraema vinnubrogd sem koma baedi til méts vid sérparfir dkvedinna nemenda og
auka likur & framférum og arangri allra nemenda (Arthur Morthens og Gretar L.
Marindsson, 2002;Hermina Gunnpdrsdottir, 2010; Hermina Gunnpdrsdéttir og Ingdlfur
A. J6hannesson, 2013).

Einnig tala kennarar um skort 8 moguleikum og tima til igrundunar pegar peir vilja
skipuleggja vinnu sina, svo ad peir geti maett fjdlbreyttum porfum nemenda og ad peim
vanti svigrum til pess ad gera breytingar & kennsluhattum svo ad peir geti sinnt 6llum
nemendum sem skyldi. P4 hefur peim verkefnum sem kennarar eiga ad sinna fjolgad
mikid sidustu ar, medal annars vegna markmida um einstaklingsmidad nam og
aherslum 4 ad peir eigi ad adstoda nemendur vid ndmsval, og petta hefur ahrif 4 pann
tima sem peir geta notad vid skipulag kennslu sinnar (Amalia Bjornsdoéttir og Kristin

Jénsdoéttir, 2010; Hermina Gunnpdrsdéttir og Ingdlfur A. Jéhannesson, 2013).

Margir kennarar vilja frekar kenna einsleitum hépi nemenda vegna pess ad peim
finnst audveldara ad skipuleggja kennslu ut frd hdpnum sem heild, frekar en at fra
hverjum og einum einstaklingi. Peir tala til ad mynda um ad pa vanti namsefni fyrir
nemendur sem skilja ekki islensku og virdast einblina a veikleika nemenda med
sérparfir i stadinn fyrir styrkleika peirra eda lita svo a ad slikir nemendur séu a abyrgd
annarra adila, svo sem proskapjalfa eda sérkennara (Hermina Gunnpdrsdoéttir og
Ingélfur A. J6hannesson, 2013). Einnig virdist sumum kennurum finnast ad peir eiga rétt
a sérstudningi i bekkinn, meiri undirbudningstima og adstodarkennara, pegar peir kenna
nemendum med sérparfir og lita svo a ad pad sé aukid dlag ad vera med slika nemendur
i hdpnum (Déra S. Bjarnason og Grétar L. Marindsson, 2007; Gretar L. Marindsson o.fl.,

2007; Hermina Gunnpdrsdéttir og Ingdlfur A. J6hannesson, 2013).

Adrir kennarar lita 4 6lika nemendahdpa sem taekifeeri til pess ad nélgast
vidfangsefni ndmsins a fjolbreyttari hatt. beir eru jakvaedir og 6ryggir gagnvart pvi ad
kenna nemendum med sérparfir og pad virdist skila sér betur ut i bekkjarumhverfid, en
beir eru jafnframt liklegri til pess ad adlaga umhverfid og kennsluhaetti sina ad 6llum i

nemendahdpnum (Monsen, Ewing og Kwonka., 2013; Ross-Hill, 2009).
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Hlutverk kennara er flékid, peir purfa ad bua yfir gédri samskiptafaerni, vera tilbunir
ad maeta hverjum og einum nemanda ut fra faerni peirra og porfum en samt sem adur
ad geta skipulagt kennsluhaetti sina og ndmsefni svo ad pad nytist 6llum bekknum. beir
burfa lika ad geta unnid eftir peim ramma sem yfirvold setja og oft getur pad verid
flokid pegar nemendahépurinn er fjolbreyttur. Kennarar geta ytt undir arangur og
pbroska nemenda med pvi ad beita fjolbreyttum kennsluadferdum sem byggija &
styrkleikum peirra en 16g0 er dhersla a ad sem flestum nemendum sé maett i almennum
bekkjum og ad kennarar hugsi um kennslu og nam dlikra nemenda sem taekifaeri til pess
ad nalgast vidfangsefnid kennslunnar a fjolbreyttan hatt (Ferguson o.fl., 2012; Hafdis
Gudjoénsdottir og Johanna Karlsdéttir, 2010).

2.2 Sérstakur studningur

begar sérkennsla er skodud ut fra hugmyndum um menntun fyrir alla, parf fyrst og
fremst ad huga ad vidhorfinu gagnvart fjdlbreytileikanum, en pad eru og verda alltaf
einhverjir nemendur sem purfa annars konar ndmstilbod til pess ad na eins miklu
namslegum moguleikum og peir eru faerir um (Gunderson, 2000; Hafdis Gudjénsdattir,
2000). [ eftirfarandi umraedu verdur notad hugtakid nemendur med sérparfir yfir pessa
nemendur. Petta geta verid nemendur sem eru med proskahdmlun, hegdunar-og
tilfinningarlega erfidleika, einhverfu, blindir eda heyrnarlausir, nemendur sem eru med
namserfidleika og nemendur sem eru bradgerir. bessir nemendur eru eins dlikir og peir

eru margir og parfir 8 sérstokum studningi eru einnig misjafnar.

Yfirleitt er talad um ad peir nemendur sem purfa annars konar namstilbod séu i
sérkennslu. Hugmyndir um sérkennslu eiga sér langa sogu likt og hugmyndir um
menntun fyrir alla en margt hefur haft ahrif 4 pad hvernig paer hafa prdast i gegnum
arin. Helstu ahrifapaettir hér a landi og annars stadar i heiminum hafa verid
réttindabaratta fatladra, undirskriftir sattmala og stefnan um skéla an adgreiningar.
Einnig hafa auknir félksflutningar milli landa haft ahrif, og flutningur af landsbyggdinni
til borga en nemendahdpurinn i almennum skdla nu til dags er mun fjolbreyttari heldur
en hann var adur. betta hefur pau ahrif ad hlutverk bekkjarkennara og sérkennara hefur
breyst talsvert undanfarin ar og nyjar aherslur hafa komid fram i tengslum vid nam og
broska nemenda (Ferguson o.fl., 2011; Hafdis Gudjénsdéttir og J6hanna Karlsdottir,
2010).

Hér fyrir nedan verdur talad um soégu sérkennslunnar, sérstakan studning a islandi
og framkvaemd a honum, en i peim hluta er fjallad ndnar um nemendur med sérparfir

og namsurraedi sem nefnast namsver.

26



2.2.1 Sérkennsla pa og nu

Fyrr & 6ldum var félk med sérparfir oft falid fra umheiminum eda komid fram vié pau
eins og dyr, likt og var gert vid hringjarann fra Notre Dame og Ingjaldsfiflid i Gisla-sdgu
Sdrssonar. bréunin fra slikum hugsunarheetti hefur gengid mjog haegt fra pvi a atjandu
old en sidustu dratugi hafa p6 att sér stad jakvaedar breytingar baedi i samfélaginu sjalfu
og i menntakerfinu. Alveg fram a fyrri hluta tuttugustu aldar, var b6rnum med hvers
konar sérparfir, komid fyrir & stofnunum, sem attu ad veita peim vernd fra umhverfinu.
Vidhorf samfélagsins var a pa leid, ad pad veeri skomm ad eiga barn med sérparfir og ad
bad pyrfti ad vernda pau fyrir umhverfinu. Morg boérn voru pvi alin upp annars stadar
en hja fjolskyldum sinum, yfirleitt & stofnunum innan um félk a ollum aldri, sem einnig
hafdi sérparfir (Erevelles, Kanga og Middleton, 2008; Hallahan o.fl. 2014; Slee, 2011).

Hallahan o.fl.(2014) segja ad mikil viohorfsbreyting hafi ordié gagnvart félki med
sérparfir i lok atjandu aldar, vié bandarisku byltinguna og fronsku byltinguna. En Ut fra
beim féru hugmyndir um lydraedi, jafnrétti og einstaklingsfrelsi ad vakna badi i
Bandarikjunum og Evrépu og fljétlega i byrjun nitjandu aldarinnar voru evrépskir
laeknar farnir ad préa éhefdbundnar adferdir til pess ad vinna med nemendum sem
voru heyrnarskertir eda blindir). Hugmyndir pessara freedimanna voru ad morgu leyti
likar hugmyndum nuverandi fraedimanna, en peir |6gdu medal annars aherslu a
einstaklingsmidadar leidbeiningar, jakvaeda styrkingu og ad adlaga umhverfid ad
porfum nemanda (Hallahan o.fl., 2014).

[ kjolfar breytts hugarfars dré Ur pvi ad félk med sérparfir veeri einangrad og lagt var
upp med ad kenna peim faerni svo pau geetu ordid sjalfstaedir einstaklingar og virkir
patttakendur i samfélaginu. Nokkrum arum seinna var einnig farid ad leida hugann ad
bvi ad haegt veeri ad kenna bérnum sem voru med proskaskerdingu eda attu vid
tilfinninga- og hegdunarvanda ad strida (Hallahan o.fl., 2014). A tuttugustu 6ldinni kom
svo fram 4 sjénarsvidid stefnan um normaliseringu, en samkvaemt henni atti ad adlaga
ba sem bjuggu vid skerdingar, ad umhverfinu svo ad peir yrdu eins og adrir medlimir
samfélagsins. [ kjolfarid dré ur pvi ad einstaklingar med fétlun og proskaskerdingar
vaeru busett 4 stofnunum, og born voru i meira maeli alin upp hja foreldrum sinum og

farid var ad huga ad menntun fyrir alla (Hallahan o.fl., 2014).

Ymis foreldrafélég voru stofnud um allan heim sem unnu ad pvi ad tryggja réttindi
félks med sérparfir. Einstaklingar med fotlun stigu fram og gagnryndu gamla
fyrirkomulagid og fraedimenn foru ad gera rannséknir og skrifa greinar par sem 16gd var
ahersla @ mikilvaegi pess ad allir vaeru jafnir i samfélaginu og settu rétt a akvedinni

grunnmenntun (Hallahan o.fl., 2014;Slee, 2011). Arid 1994 var svo stigid mjog stort
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skref i barattunni um menntun fyrir alla pegar Salamanca-yfirlysingin var undirritud af
92 rikisstjornum og 25 alpjédlegum samtékum vids vegar Ur heiminum en island var eitt
ad pessum rikjum (Ferguson o.fl., 2012; Hallahan, o.fl., 2014; Salamanca yfirlysingin og

rammadaetlun um adgerdir vegna nemenda med sérparfir, 1994).

2.2.2 Sérstakur studningur a islandi

Stada sérkennslu & islandi & margt sameiginlegt med préuninni i 68rum lI6ndum en likt
og annars stadar voru born med sérparfir og fatlanir, utskufud, sett a Képavogshzlid
eda a heimili fyrir proskahamlada. Eftir ad dregid var ur stofnanavaedingu i landinu fér
menntun barna med sérparfir ad mestu eftir vidleitni foreldra og annarra attingja
(Anna Kristin Sigurdardottir, Hafdis Gudjonsdottir og J6hanna Karlsdéttir, 2014; Gretar
L. Marindsson og Déra S. Bjarnason, 2014). Aukning vard & skélagéngu barna med
sérparfir arid 1974, pegar pad var i fyrsta skipti sett i |6g ad 6ll bérn, par med talin pau
sem voru med einhvers konar sérparfir eda fotlun, settu ad ganga i skéla. Arid 1977
kom svo Ut fyrsta reglugerdin um sérkennslu hér 4 landi. [ kjolfar nyju laganna og
reglugerdarinnar jokst sérkennsla i grunnskélum til muna, en nemendur med sérparfir
foru ymist i sérskola eda venjulega skéla (Anna Kristin Sigurdardéttir o.fl., 2014; Déra S.

Bjarnason, 2004.; Gretar L. Marindsson og Déra S. Bjarnason, 2014).

Naestu tuttugu ar var menntun nemenda med sérparfir a8 svipudum ndétum.
Breytingar urdu svo 4 aherslum um studning vid nemendur annars vegar pegar island
skrifadi undir Salamanca-yfirlysinguna arid 1994 og hins vegar pegar sveitarfélogin téku
vi@ rekstri grunnskélanna i landinu arid 1996 en fram ad pvi h6fdu grunnskdlarnir a
landinu verid reknir af rikinu par med taldir sérskélarnir. [ kjdlfar pessara tveggja
merkilegu skrefa fér smam saman ad draga ur fjolda sérskdla og nu eru einungis prir
slikir skdlar starfraekir i landinu (Grétar L. Marindsson og Ddra S. Bjarnason, 2014;
Hermina Gunnpdrsdaéttir, 2010; Hermina Gunnpérsdéttir og Ingdlfur A. Jéhannesson,
2013).

Sidustu tuttugu arin hefur markvisst verid unnid ad pvi ad draga ur adgreiningu
innan menntakerfisins hér a landi, medal annars med pvi ad breyta ordalagi i l6gum t.d.
er talad um sérstakan studning i stad pess ad tala um sérkennslu. Ahersla hefur verid
16g0 a skdla fyrir fjolbreytta nemendahdpa, par sem allir eiga ad fa taekifaeri til pess ad
nema i almennum skélum innan um bekkjarfélaga sina (Anna Kristin Sigurdardéttir o.fl.,
2014). Stadan i dag er pvi su ad flestir nemendur med sérparfir stunda ndm sitt i

almennum grunnskoélum par sem er peim er helst bodid upp prenns konar Urraedi:
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sérstakan studning i bekkjarumhverfi, nokkrar kennslustundir & viku i ndmsveri og nam i
sérdeildum, par sem peir dvelja ndnast allar kennslustundir (Grétar L. Marinésson og
Déra S. Bjarnason, 2014; Reykjavikurborg, 2012).

2.2.3 Framkveemd sérstaks studnings

Misjafnar skodanir eru a pvi hvort ad sérdeildir, ndmsver og sérstakur studningur eigi
rétt a sér i skdlakerfi par sem stefnan um skdla an adgreiningar er opinber
menntastefna en i 6llum bekkjum par sem er fjolbreyttur nemendahdpur eru einhverjir
sem purfa meiri pjonustu til pess ad stunda nam sitt en adrir (Jordan, 2008; Rix, 2015;
Slee, 2011). Yfirleitt er 16g0 ahersla 4 ad nemendur med sérparfir séu sem minnst
adgreindir fra 66rum nemendum ef peir geta, og ndm peirra 4 ad vera eins likt nami
annarra nemenda og haegt er, pratt fyrir ad peir fai sérstakan studning (Hafdis
Gudjoénsddttir og J6hanna Karlsdéttir, 2010; Hallahan o.fl., 2014; Vannest o.fl.,2011).
bpad geta pd ekki allir verid i sliku namsumhverfi og pad er mikilveegt ad hafa pad i huga
ad samkvaemt stefnu um skéla dn adgreiningar og lo6gum sem liggja til grundvallar
henni, 4 ad maeta porfum allra nemenda. bzer geta verid dlikar og misjofn Urreedi geta
hentad hverjum og einum @ misjofnum timum. Pannig getur pad stundum hentad
nemendum betur ad vera i sérdeildum eda sérskélum heldur en i almennum bekkjum.
Sérstaklega pegar peir na ekki ad tileinka sér namsefni bekkjarins pratt fyrir adlagad
umhverfi, adlagad namsefni og fleira sem bodid hefur verid upp a (Gunderson, 2000;
Hafdis Gudjonsdottir, 2000; Kleinert o.fl., 2015; Spear-Swerling, 2015). Nemendur sem
eru til deemis alvarlega fatladir og/eda veikir gaetu purft meira naedi og namsumbhverfi
bar sem er minni sykingarhatta eda par sem umonnun peirra og kennsla er sérhafdari
heldur en i almennum skélum. bad sem skiptir mestu mali samkvaeemt stefnunni um

menntun fyrir alla er ad 6ll born geti stundad ndm sitt i adsteedum sem henta peim.

2.2.3.1 Nemendur med sérparfir

pad getur verid erfitt ad skipuleggja ndm nemenda sem eru med sérparfir, hvort sem
bad eru nemendur sem eru med namserfidleika eda nemendur sem eru bradgerir en til
bess ad nam allra gangi betur fyrir sig parf bekkjarkennarinn og/eda sérkennarinn ad
kortleggja faerni, getu og ahugamal hvers og eins i samstarfi vid foreldra og
nemendurna sjalfa (Ferguson o.fl., 2012; Hafdis Gudjonsdottir og Johanna Karlsdottir,
2010; Hallahan o.fl., 2014).

Rannsdknir benda til pess ad gott sé ad mynda teymi sem heldur utan um nam

bessara nemenda. | teyminu geta verid foreldrar, bekkjarkennari, sérkennari og annad
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starfsfélk sem vinnur saman ad pvi ad maeta nemendum Ut fra styrkleikum peirra og
faerni. Med slikri teymisvinnu verdur audveldara ad skipuleggja einstaklingsmidad nam
og sérstakan studning fyrir hvern og einn (Ferguson o.fl., 2012; Hafdis Gudjénsdadttir og
Jéhanna Karlsdéttir, 2010). b4 skiptir miklu mali ad foreldrar og nemendur taki patt i ad
akveda hverjar dherslurnar eru, adur en ihlutun er skipulogd. Miklu mali skiptir ad su
ihlutun sem notud er hverju sinni tengist einstaklingspérfum hvers nemenda, en hin &
samt sem adur ad hafa sem minnst ahrif 4 einstaklingsfrelsi hans. ba skal avallt hafa
bekkjarnamskra i huga pegar ihlutun er skipulégd en einnig er mikilveegt ad notadar séu
gagnreyndar adferdir til ad meta hvort ihlutun virki eda ekki en slikar adferdir hafa verid
rannsakadar margoft og préoun peirra byggd anidurstddum og paer prdadar par til paer
virka eins og pzer eiga ad gera. Pa er haegt ad nota matstaeki eins og atferlisathuganir
eda ferlimoppu til ad fylgjast med framforum nemenda (Ferguson o.fl., 2012; Hafdis
Gudjoénsdottir og Johanna Karlsdéttir, 2010; Hallahan o.fl., 2014).

2.2.3.2 Ndmsver

Sérstakur studningur i almennum skélum getur verié mismunandi eftir ahersluatridum
hvers skélaumhverfis fyrir sig, en parfir nemendahdpsins styra pessu ad miklu leyti.
Namsumbhverfi geta lika verid misjafnlega sérhaefd og pjénustan og kennslan fer eftir
borfum nemenda. Edli sérstaks studnings fer eftir pvi hvernig og hversu mikid nemandi
med sérparfir er dlikur 6drum nemendum (Hallahan o.fl., 2014; Kleinert o.fl., 2015;
Vannest o.fl., 2011).

Mest sérhzaeft namsumhverfi er pegar nemandi er i sérskéla eda i sérdeild, par sem
porfum hans er maett. bar dvelur nemandinn megnid af skélatimanum i sérrymi med
adlagad namsefni, i adlogudu namsumhverfi og sérkennari eda proskapjalfi sinnir
kennslu hans. Yfirleitt er péd maelt med pvi ad kennsla nemenda fari fram i sem minnst
afmorkudum adsteedum eda sem minnst sérhaefdu namsumhverfi, pegar moguleiki er 3
bvi. Minnsta sérhaefda namsumhverfid er til deemis pegar bekkjarkennarinn er
medvitadur um sérparfir nemanda og maetir honum med adlogudu namsefni sem hann
hefur utbuid, jafnvel i samvinnu vid sérkennara eda proskapjalfa, nemandinn er med
studningi i bekk eda notadar eru adrar adferdir til pess ad virkja bekkinn svo sem
hépkennsla eda samvinnunam (Hallahan o.fl., 2014; Kleinert o.fl., 2015). Mitt 4 milli
mest sérhafda ndmsumbhverfisins og pess sem er minnst sérhaft er namsumhverfi sem
kallast namsver en pangad koma nemendur einungis i faar kennslustundir i viku eda i
namslotur yfir akvedid timabil en eru annars med bekkjarfélogum sinum i 6drum

kennslustundum. Rannsdknin min beindi sjdnum ad uppbyggingu a sliku namsumbhverfi.
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Namsver eru hluti af svokolludu litid sérhafédu namsumhverfi par sem nemendur
geta fengid adstod vid nam sitt i séradstaedum i faar kennslustundir, i akvedinn fjolda
kennslustunda & viku eda i nokkra vikna ndmslotum. Pegar nemendur fa pjénustu
namsvers eru peir ad mestu leyti med bekknum sinum i kennslustundum en stunda
nam sitt ad hluta til hja sérkennara i sérrymi. bad er misjafnt hve hatt hlutfall af
kennslustundum hver og einn nemandi fer Ut ur bekknum til pess ad fara i namsver, en
bad fer eftir porfum peirra og stefnu skélans i malaflokknum (Grétar L. Marindsson og
Déra S. Bjarnason, 2014; Hallahan o.fl.,2014; Kleinert o.fl., 2015; Vannest o.fl., 2011).

i ndmsverum eru adstaedur adlagadar ad nemendum, par er bodid upp & sérefni og
notadar eru kennsluadferdir sem taka mid af styrkleikum og pérfum hvers og eins
nemanda. Nemendahdpurinn sem kemur i ndmsver getur verid fjclbreyttur og
astaedurnar fyrir porf 8 sérstokum studningi geta verid mismunandi. bessir nemendur
gaetu purft adlogun ad ndmsefni bekkjarins, adlogun 8 namsumbhverfi eda heimast6d
sem peir geta farid a pegar lidan peirra er ekki g6d og svo framvegis. Oft 4 tidum na peir
ekki ad tileinka sér namsefni bekkjarins eftir hefdbundnum leidum og purfa adlégun ad
bvi, stundum eru peir langt & eftir bekkjarfélogum i dkvednum fogum og purfa
namsurraedi sem efla grunnfaerni peirra og stundum parf ad leggja meiri aherslu a
akvedin fog svo sem lestur og lesskilning i stadinn fyrir adrar greinar (Hallahan
o.fl.,2014; Kleinert o.fl., 2015; Vannest o.fl., 2011).

Namsver hafa marga kosti og haegt er ad skipuleggja starfsemi peirra a fjolbreyttann
hatt. Sum namsver sérhaefa sig til ad mynda i akvednum adferdum eda vinna med
akvedinn hép nemenda, til deemis peim sem eru einhverfir eda med likamlega foétlun, a
medan onnur namsver bjéda 6llum nemendum skdlans adstod vid ndmid peirra

(Kleinert o.fl., 2015; Vannest o.fl., 2011).

[ ndmsverum sem eru fyrir alla nemendur skélans skiptir sveigjanleiki lykilmali og
nemendur eiga til ad mynda ad geta farid pangad til ad taka proéf, vinna upp verkefni
sem peir misstu af vegna veikinda eda afalla, fengid meiri vinnufrid heldur en i
bekkjarumhverfinu, leert nyja faerni eda 6dlast nyja pekkingu i gegnum ohefdbundnar
leidir. Pa er jafnframt haegt ad bjéda nemendum med sérparfir ad lzera hja
bekkjarkennara og senda adra nemendur i namsverid. Skipulag starfseminnar parf ad
vera sveigjanlegt eins og 40ur sagdi og mikilveegt er ad nemendur eigi kost 4 pvi ad vera
med bekknum pegar uppbrot er 4 kennslustundum. ba purfa kennararnir sem sinna
nemendum i namsverinu, einnig ad vera tilbunir ad vinna med 66rum nemendum og
taka patt i kennslustundum i bekkjarumhverfinu pegar porf er @ pvi ( Hallahan,
0.fl.,2014; Kleinert o.fl., 2015; McAllister og Hadjir, 2013; Vannest o.fl., 2011).
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Lykilpersénan i flestum ndmsverum er sérkennari eda proskapjalfi en oft eru fleiri en
einn adili sem sinna kennslu i sliku namsurraedi. Kennarar i ndmsverum taka ymist a
méti einstaklingum eda hépum og vinna med peim i mislangan tima. | ndmsverum sja
beir um ad meta nemendur og starfa i samstarfi vid bekkjarkennara til pess ad auka
faerni nemenda a fyrirfram dkvednum svidum (Allinder, 1994; Kleinert o.fl., 2014;
McAllister og Hadjir, 2013; Vannest, 2011). bessir kennarar purfa pvi ad bua yfir faerni
til pess ad leidbeina nemendum med sérparfir, geta tekid a hegdunarvanda peirra med
ihlutunum svo sem hugraenni atferlismedferd eda félagsfaernipjalfun, geta notad
fiolbreyttar kennsluadferdir til pess ad maeta ndmslegum pérfum 6liks nemendahdps
svo sem namsspil eda bodnam, og hafa pekkingu a l6gum og reglugerdum sem tengjast
malaflokknum. Peir purfa einnig ad vera sveigjanlegir eins og starfsemi namsversins a
ad vera dsamt pvi ad vera i virkri samvinnu vid adra fagmenn og foreldra nemenda
(Hallahan o.fl.,2014; Vannest, 2011).

Mikilvaegt er ad huga vel ad skipulagi namsvera en kringum pau eru oft starfraekt
teymi sérfreedinga sem sja um ad adlaga starfsemina ad nemendahdpnum og stefnu
skolans. Slik teymi sja einnig um ad veita bekkjarkennurum og faggreinakennurum
radgjof vardandi kennslu nemenda med sérparfir en mikilveegt er ad géo tengsl séu a
milli allra adila svo ad nemendum sé maett Ut fra porfum peirra og ad unnid sé med pa
baetti sem a ad leggja dherslu 4 hverju sinni (Hallahan o.fl., 2014; Jordan, 2008; Résa
Gudbjartsdéttir og Hanna Ragnarsdéttir, 2010). [ baejarfélaginu par sem skélinn er,kom
ut ny skélastefna arid 2014 sem gildir til arsins 2020. Og eitt af markmidunum hennar
var ad, huga pyrfti ad porfum allra einstaklinga i skélanum en samt ad hugsa um
heildina lika (Sveitarfélagid Gardur, 2014). Métun starfseminnar i namsverinu fyrsta
arid endurspegladist i pessum markmidum, en par voru margir adilar sem hofdu ahrif 4
kennslu nemenda sem komu i ndmsverid og hvernig skipulag starfseminnar var yfir

veturinn.

2.3 Fjolgreindir og fjolbreyttir kennsluhaettir

Vid baum oll yfir eiginleikum sem hjalpa okkur ad lzera og proskast sem einstaklingar.
Fjolmorg ord eru notud yfir pessa haefileika og kosti svo sem styrkleikar eda audlindir
en hér verdur fjallad um pessa eiginleika sem greindir. Astaedan fyrir pvi ad st nalgun er
notud hér er st ad pegar hofundur vann ad skipulagi a starfsemi namsversins og pegar
hann reyndi ad efla kennsluhzaetti sina i nedangreindri rannsdkn vann hann ut fra

fidlgreindarkenningunni. En i kenningunni er 16g0 er sérstok ahersla @ menntun ut fra
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stykleikum baedi kennarans og nemendanna og talad er um ad besta leidin til pess ad
maeta fjolbreyttum nemendahdpnum sé ad finna og styrkja allar greindir peirra i
gegnum fjolbreytta kennsluhaetti og ndmsleidir i skdlastofunni (Armstrong, 2001;
Ferguson o.fl. 2012; Hafdis Gudjénsdéttir og J6hanna Karlsdéttir, 2010; Nieto, 2010). |
bessum kafla verdur fjallad nanar um fjolgreindarkenninguna og fj6lbreytta

kennsluhaetti.

2.3.1 Fjolgreindarkenningin

Grundvollur kenningarinnar um fjolgreindir er virding fyrir margbreytileikanum, virding
fyrir fjolbreyttum namsadferdum og mismunandi adferdum til ad meta ndmsarangur
(Armstrong, 2001). Upphafsmadur kenningarinnar er Howard Gardner en samkvaemt
honum pa er haegt ad tala um greind sem marga eiginleika, hfileika og haefni sem
birtast 8 misjafnan hatt hja félki. Hann segir ad félagsleg tengsl fjdlskyldunnar og
menning samfélagsins sem vid baum i hafi ahrif @ pad hvernig paer birtast hverju sinni,
en hver og einn einstaklingur hefur i gegnum aeviskeidid leert ad taka vid upplysingum
ur umhverfinu a dkvedin hatt og nyta sér peer til pess ad 6dlast pekkingu og reynslu
(Gardner, 1998; Gardner, 2000).

Samkvaemt kenningunni eru til ad minnsta kosti niu mismunandi greindir sem
einstaklingar bua yfir og inni i hverri greind eru fjélmargar undirgreindir, en engir tveir
adilar bui yfir nakveemlega somu greindunum. Greindirnar eru missterkar hja hverjum
og einum og paer hjalpa okkur ad takast 4 vid verkefni og lzera nyja feerni. [ kenningunni
kemur fram ad allir einstaklingar bui yfir hverri og einni greind ad einhverju leiti en ad
hafni peirra birtist 4 mismunandi hatt @ milli einstaklinga. Samspil umhverfis-, uppeldis-
og liffreedilegra patta hefur ahrif & hversu préadar greindirnar verda en hagt er ad
leggja raekt vid allar greindirnar og prda paer sem eru vanraektar, med pvi ad fa leidsogn

og orvun i gegnum paer greindirnar sem eru sterkar (Armstrong, 2001; Gardner, 2000).

2.3.1.1 Greindirnar niu
Samkveemt Garnder (2011) pa er greind sett saman af liffraedilegum og salfreedilegum

moguleikar einstaklingsins til pess ad 6dlast pekkingu, til ad taka & moti pekkingu og
leysa vandamal eda bua til afurd sem er metin af fleiri en einu menningarsamfélagi.

Ut fra pessari skilgreiningu hefur hann Gtbuid vidmid til pess ad bera kennslu, &
greindir en par sem kemur medal annars fram ad til pess ad eiginleiki sé metin sem
greind, purfi akvednir einstaklingar svo sem peir sem eru einhverfir ad syna mikla faerni

a viokomandi svidi. Feernin a lika ad vera adgreinanleg fra 6drum haefileikum, olikir
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eiginleikar greindarinnar eiga ad proskast hradar en adrir eiginleikar og peir eigi ad vera
metanlegir 4 préfum sem maela vitsmunaproska (Gardner, 1983; Kornhaber, Fierros, &
Veneema, 2004).

Ut fra pessum vidmidum hefur Gardner fundid nokkrar mismunandi greindir sem

hann hefur skilgreint en hann segir ad fjélgreindirnar séu niu talsins:

e Madlgreind: haefni til pess ad hafa ahrif med ordum, baedi munnlega og skriflega.
® ROk-og staerdfraedigreind: haefni til pess ad nota tolur @ drangursrikan hatt,
namni fyrir mynstrum og tengslum stadhafinga.
e Rymisgreind: hafni til ad skynja ndakveemlega hid sjéonraena, rimfraedilega
umhverfi og til ad endurskapa pessa skynjun.
e Likams-og hreyfigreind: haefni til ad nota likamann til pess ad tja sig, haefni til bua
til hluti og nota pa.
e Tonlistargreind: haefni til ad skynja og meta gaedi ténlistar, haefni til skapa og tja
sig i gegnum toénlist.
e Samskiptagreind: hzefni til ad skila og greina tilfinningar annarra, haefni til ad
greina visbendingar i samskiptum og geta brugdist vid a réttan hatt.
e Sjdlfsbekkingargreind: sjalfspekking og haefni til ad starfa og lifa a peirri pekkingu.
e Umbhverfisgreind: haefni til ad pekkja eigin umhverfi og naemni fyrir nattdrunni.
e Tilvistargreind: umhyggja fyrir grundvallarmalefnum lifsins (Armstrong, 2001 bls.
14,15 og 139; Davis o.fl.,e.d.).
[ framtidinni geeti verid ad pad yrdu skilgreindar fleiri gerdir greinda i tengslum vid
fidlgreindarkenninguna en einungis timinn mun leida pad i ljés (Chen og Gardner,
2005). Pad sem skiptir mestu mali ad svo stoddu er ad med ofangreindri vitneskju um

fidlgreindirnar er heegt ad finna leidir til pess ad efla ndm délikra nemenda.

2.3.1.2 Kennsla og fjélgreindir

pad sem fjolgreindarkenningin hefur fram yfir margar adrar kenningar um
vitsmunaproska er ad henni fylgja fjolmargar tillégur um verkfeeri og leidir sem eiga ad
hjalpa einstaklingnum ad takast & vid erfid verkefni. [ henni er lika talad um ad med pvi
ad nota sterkustu greindirnar pa getum vid styrkt adrar greindir og beett feerni okkar i
bvi sem okkur finnst erfitt, til ad mynda vaeri haegt ad styrkja rok- og
steerdfradigreindina med pvi ad nota verkfaeri sem henta nemendum med sterka

tonlistargreind og svo framvegis.

Med kenningunni fa kennarar hugmyndir ad mismunandi adferdum sem nytast
beim vid kennslu og geta skodad sinar eigin greindir og fundid ut hvada adferdir henta

beim vid kennslu. b3 geta peir einnig komist ad pvi 4 hvada svidi peir hafa veikleika og
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notad sterku greindirnar sinar, til pess ad baeta sig a pvi svidi. Kenningin gefur lika peim
taekifeeri til pess ad igrunda pad hvernig greindirnar hafa ahrif 4 kennsluhzetti peirra og
getur aukid skilning peirra a pvi hvers vegna akvednar adferdir virka fyrir pa og hvers
vegna adrar adferdir virka ekki (Armstrong, 2001; Norel og Laurentiu, 2011; Norel og
Necsoi, 2011).

Samkvaemt Gardner (1983, 2000) byrja bérn ad moéta sinar ndmsleidir i gegnum
greindirnar pegar pau hefja skdlagéngu i grunnskdla en med pvi ad nota hugmyndir
fidlgreindarkenningarinnar er haegt ad kortleggja faerni peirra betur og fa visbendingar
um pad hvada adferdir pau nota til pess ad leera. Kennari getur svo nytt pessar
upplysingar til pess ad skipuleggja kennslu sina og pa verdur audveldara fyrir hann ad
maeta 6likum nemendum, sem laera 8 mismunandi hatt, i gegnum einstaklingsmidad

nam (Armstrong, 2001; Norel og Laurentiu, 2011; Norel og Necsoi, 2011).

Fjolgreindarkenningin hefur verid notud i fjiolmoérgum skélum og hefur fengid
gagnryni, sem hefur helst komid fra freediménnum sem benda a ad kenningin sé of vid
til pess ad vera notud vid gerd opinberrar namskrar. Einnig verdur ad hafa i huga ad poé
ad einhver hafi hzefileika & dkvednu svidi innan greindar pa er hann ekki endilega
sterkur & 6llum svidum innan hennar (Klein, 1997). Pa hefur verid bent 4 pad ad ekki er
samrami a milli peirrar faerni sem Garnder setur fram sem malanlega og allra
greindarprofa en rannsékn Almeida o.fl. (2010) syndi fram a ad pad er ekki verid ad
maela sOmu vitsmunalegur faernina i fjdlgreindarkenningunni og i hefdbundum
greindarpréfum en eitt af viomidum Gardners til pess ad haegt vaeri ad skilgreina faerni
a dkvednu svidi sem greind var ad paer veeru meaelanlegar a slikum préfum (Gardner,
1983; Kornhaber, Fierros, & Veneema, 2004). betta hefur pau ahrif ad kenningin missir
traverdugleika sinn a dkvedin hatt en pad parf ad rannska hana frekar til pess ad
komast ad nidurstodu um pad (Almeida o.fl, 2010).

2.3.2 Kennsluhaettir i anda fjolgreindarkenningarinnar

Eitt af pvi sem fjolgreindarkenningin hefur gert fyrir skdlasamfélagié og menntamal i
heiminum er ad koma med dbendingar um pad ad kennarar purfi ad beita fjolbreyttum
og 6hefdbundum kennsluadferdum og safna sér reynslu til pess ad geta maett
fidlbreyttum nemendahdépum og leitt pa i att ad framforum (Armstrong, 2001). Einnig
hefur hun gefid kennurum teekifzeri til pess ad huga ad ndmsmati Ut fra nyjum leidum
en 16g0 er ahersla 4 ad pad sé meira um rauntengt mat, pad er ad segja mat a vinnu og
verkefnum nemenda (Linn og Gronlund, 1997), og a6 nemendur geti skilad af sér

verkefnum sem unnin eru Ut fra sterku greindunum sinum (Armstrong, 2001 ).
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par sem fjolbreyttur hépur nemenda er saman i bekk parf kennari ad vinna &
faglegan hatt og vera tilbudinn til pess ad breyta skipulagi sinu og vinnubrégdum svo
kennsluhattir hans henti hépnum hverju sinni (Hafdis Gudjénsdéttir og J6hanna
Karlsdéttir, 2010). Vidhorf kennara gagnvart fjolbreyttum nemendahépum hefur ahrif 4
bad hvernig nemendum er maett en pad er medal annars bein tenging a milli taekifaera
sem nemendur med sérparfir fa og kennsluadferda og vidhorfs kennarans ( Booth,
2005; Hemmingsson o.fl., 1999). Eitt af megineinkennum géds kennara er ad hann
tekur mid af sérstodu allra nemenda i hépnum en heldur samt sem adur utan um
bekkjarstarfid. Hann byggir lika kennslu sina & pvi sem nemendur hafa frekar en pvi sem
beir hafa ekki og gerir sér grein fyrir pvi ad foélk lzerir nyja faerni & misjafnan hatt og

byggir kennslu sina 3 peirri vitneskju (Nieto, 2010; Sapon-Shevin, 2011).

2.3.2.1 Kennsluadferdir

bpegar kennarar nota fj6lbreyttar kennsluadferdir eiga peir audveldara med ad vidhalda
ahuga nemenda, en eins og kom fram hér ad framan pa laera nemendur eftir élikum
leidum og med pvi ad nota fjolbreyttar kennsluadferdur gerir kennarinn meira ar
leerddomstaekifaerum nemenda sinna (Ferguson o.fl., 2012; Ingvar Sigurgeisson, 2013).
pa er einnig gott fyrir nemendur ad kynnast fj6lbreyttum adferdum, en pa eiga peir
audveldara med ad finna sér ndmsadferdir sem henta styrkleikum sinum (Ingvar
Sigurgeirsson, 2013).

Pegar kennari er med fjolbreyttar kennsluadferdir i kennslu sinni naer hann einnig ad
tengja vidfangsefnid vid mismunandi greindir nemenda og auka dhuga peirra 4 efninu.
betta hefur pau ahrif ad frammistada nemenda verdur betri en pad eru einmitt
ahugahvot nemenda og astrida i nami sem skiptir mestu mali til pess ad nemendur

samsami sig pvi sem peir laera (Ferguson o.fl., 2012; Ingvar Sigurgeirsson, 2013).

Vid val a kennsluadferd parf kennarinn ad hafa i huga hvada namadferdir henta Ut
fra pvi hvernig nemendum laetur best ad lzera, en stundum geta adferdirnar sem hann
notar haft hamlandi ahrif 8 nam peirra. Hann parf pvi ad pekkja faarni nemenda sinna
og kynna sér adferdirnar vel a6ur en hann notar paer med hopnum (Ingvar
Sigurgeirsson, 2013;Rix, 2015 ; Sapon-Shevin, 2011). b4 parf hann ad vanda valid vel og
ad reyna ad finna adferdir sem henta i senn markmidum namsins, styrkleikum sinum og

styrkleikum nemenda (Ingvar Sigurgeirsson, 2013).

begar lzerddmsadferdir eru skodadar ut fra fjdlgreindarkenningunni pa talar

Gardner (2000) um ad kennarinn geti ndlgast vidfangsefnid 4 fimm vegu:
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1. Frdsagnarndlgun: par sem kennarinn segir sogur sem tengjast efninu eda lysir
akvednu ferli eda atburdaras.

2. Roklegri-talnalegri ndlgun: par sem kennarinn notar télfraedilegar upplysingar,

notar mynstur og rokleidslu.

3. Heimspekileg ndlgun: par sem kennarinn beinir athygli nemenda ad

grundvallarspurningum og peir eiga ad reeda um élikar hugmyndir og hugtok.

4. Fagurfraedileg ndlgun: par sem kennarinn notar adferdir sem hofda til listreenna

hlida nemenda svo sem 1jéd og tonlist.

5. Reynslundlgun: par sem kennarinn notar verklegar fingar, leyfir nemendum ad

profa sig afram i gegnum reynsluna. (Gardner, 2000; Ingvar Sigurgeirsson,
2013).

Gardner (2000) taldi mikilveegt ad kennarar notudu mismunandi adferdir til ad
nalgast vidfangsefni ndmsins og ad peir nyttu sér allar fimm nalganirnar sem eru hér
fyrir ofan. Hann taladi um ad pegar 16gd er ahersla 8 mismunandi greindir og nalganir i
kennslustofunni settu allir nemendur bekkjarins ad geta nytt sér sterkustu greindir sinar
ad einhverju leyti i gegnum namid.

bpegar kennarar velja kennsluadferdir sem peir etla ad nota pa purfa peir ad passa
ad peer henti markmidum ndmsins, og hvernig paer henta nemendahdépnum Ut fra
namsadferdum peirra og hvernig pzer henta kennaranum sjalfum. bad er pvi mikilvaegt
ad peir pekki nemendur sina vel og ad peir séu medvitadir um badi sterku og veiku
hlidar peirra (Hafdis Gudjonsddttir og Johanna Karlsdottir, 2010; Ingvar Sigurgeirsson,
2013). Mikilveegt er ad pegar notadar eru fjdlbreyttar kennsluadferdir i bekkjum séu
kennarar medvitadir um ad namsmat parf einnig ad fara fram i gegnum fj6lbreyttar

leidir.

2.3.2.2 Ndmsmat

Fiolbreyttar namsmatsadferdir eru jafn mikilvaegar og fjolbreyttir kennsluhzettir og
mikilvaegt er ad kennarar noti fjolbreyttar namsmatsadferdir sem hjdlpa nemandum ad
broskast fremur en ad kortleggja mistok peirra, en préf og utanbdkarleerdémur syna i
raun ekki hvad nemendur eru bunir ad laera vegna pess ad slikur leerddmur hentar ekki

6llum nemendum (Hafdis Gudjonsddttir og J6hanna Karlsdéttir, 2010; Nieto, 2010).

Med fjolgreindarkenningunni er lagt upp med ad arangur nemenda sé meira metin i
gegnum rauntengt mat og mismunandi leidir. Par er talad um ad mikilveegt sé ad peer
namsmatsadferdir sem hafa verid notadar i gegnum tidina verdi métadar upp a nytt svo
ad peer henti fjolbreyttum nemendahdépum. Nemendur eiga ad fa teekifaeri til ad syna

med mismunandi verkefnum sinum og kynningum a peim, hvad peir hafa leert og su leid
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sem peir fara til pess ad 6dlast pessa pekkingu atti ad skipta minna mali (Armstrong,
2001; Gardner,2000; Ingvar Sigurgeirsson, 2013). Rannséknir sina ad leggja eigi aherslu
a ad ndmid undirbui nemendur undir framtidina svo ad peir geti ordid virkir
batttakendur i samfélaginu og ad markmidid med ndmsmatinu eigi ad vera pad ad
kennarar fai vitneskju um pad sem nemendur hafa laert og hvernig peir geta nytt sér
bad (Ferguson o.fl., 2012; Gardner, 2000; Hafpér Gudjénsson, 2010). bvi er mikilvaegt
ad kennarar skilgreini vel til hvers er atlast af nemendum og ad peir skilji hvert
markmidio er i hvert sinn. Kennarar eiga jafnframt ad beita sér fyrir pvi ad nemendur
nai markmidunum eftir peim leidum sem henta hverjum og einum og meta hvert

verkefni fyrir sig (Gardner, 2004; Mennta- og menningarmalardduneyti, 2013).

2.4 Samantekt

Margar pjédir heimsins vinna Ut fra pvi markmidi ad allir medlimir samfélagsins eigi rétt
a dkvedinni grunnmenntun. Skrifad hefur verid undir ymiskonar sattmala og stefnur
sem eiga ad auka likur 4@ pvi ad markmidinu verdi nad. Einnig hefur verid stofnud
bekkingarmidstod um skdéla an adgreiningar sem nefnist Evrépumidst6d um ndm an
adgreiningar og sérparfir, en hin adstodar riki Evrépu vid framkvaemd og stefnumérkun
a pessu svidi. [sland er eitt af peim rikjum sem vinna ad pessu markmidi og hefur verid i
samstarfi vid Evropumidstoduna en hér a landi hefur stefnan um skdla dn adgreiningar
verid gerd ad opinberri menntastefnu og ymis 16g og reglugerdir hafa verid sampykkt til

bess ad studla ad menntun fyrir alla.

Hugmyndir um sérkennslu/sérstakan studning fyrir nemendur med sérparfir eiga sér
langa s6gu og mismunandi hépar freedimanna, foreldrar og einstaklingar med fatlanir
hafa komid ad préun greinarinnar. Til ad byrja med voru nemendur med sérparfir a
stofnunum en i kj6lfar hugmynda um menntun fyrir alla pa hefur ordid su préun ad
flestir nemendur hér a landi, sem hafa sérparfir, eru patttakendur i almennum skoélum.
par er porfum peirra maett med ymsum leidum til deemis i sérdeildum, almennum
bekkjum eda i ndmsverum. Til pess ad maeta pérfum nemenda skiptir miklu mali ad
sérkennari sé leidandi afl i samvinnu vid kennara og adra starfsmenn og ad notadar séu
adferdir sem rannséknir syna ad skili arangri, pegar ihlutun er skipulégd og metin, en

betta eru adferdir eins og samkennsla, skipulogd kennsla og hugraen atferlismedferd.

Ein leid til pess ad mata nemendum Ut frd porfum peirra er ad hugsa um nam
beirra Ut fra fjdlgreindarkenningunni. Han getur veitt kennurum upplysingar um pad
hvernig stada nemenda er a akvednum svidum og hvada adferdir henta honum sjalfum

vid kennslu. Einnig veitir hun kennaranum fjéImorg verkfaeri til pess ad skipuleggja
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einstaklingmidad nam og leidir til pess ad nalgast ndmsefnid Gt fra élikum nélgunum. |

rannsokninni var unnid ut fra hugmyndum fjolgreindarkenningarinnar.
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3 Aodferdafraedi rannsoknar

[ pessum kafla verdur fjallad um rannséknaradferdina. Fyrst verdur sagt fra tilgangi
hennar, markmidum og rannsdknarspurningum sem lagu til grundvallar rannsékninni.
Sidan verdur fjallad um pa rannsdknaradferd sem var notud, hvernig gagnaoflun og
gagnaurvinnsla foru fram og ad lokum verdur fjallad um pau siéferdislegu atridi sem

rannsakandi purfti ad hafa i huga vid gerd rannsdknarinnar.

3.1 Tilgangur, markmid og rannsdéknarspurning

Tilgangurinn rannsdéknarinnar var ad skoda métun og préun a starfsemi ndmsvers sem
allir nemendur i skélanum gaetu nytt sér. Markmidid var ad skoda mina hlutdeild og
hvernig ég préadist sem fagmadur pegar ég vann ad pessari uppbyggingu. Einnig ad
kanna hvernig kennsluhaettir minir préudust pegar ég baué nemendum upp 4

namsadferdir sem hentudu styrkleikum peirra.

bpzer rannséknarspurningar sem ég hafdi ad leidarljési hljdmudu svona:

Hvernig get ég skipulagt starfsemi namsvers sem bydur upp d fjélbreytt

ndmstilbod, fyrir alla nemendur skdlans?

Hvernig get ég baett kennsluhaetti mina svo ad peir henti styrkleikum

nemenda minna?

3.2 Rannsdknaradferod

Rannsdknin var starfendarannsékn par sem ég var ad rannsaka faglega préun mina
begar ég var ad byggja upp namsver, en i starfendarannsdknum er rannsakandinn
einnig patttakandi og mikid af rannsdknarvinnunni fer fram i gegnum igrundanir hans
(Hafdis Gudjénsdottir, 2004; Hafpdér Gudjonsson, 2011).

Sameiginlegur kjarni starfendarannsékna er sa ad pzer eru hagnytar og
lausnamidadar og byggja ad miklu leyti 8 samstarfi rannsakanda vid adra adila, 8 medan
hann skodar pad hvernig hann sjalfur vinnur, préar med sér nyja starfsheetti og metur
bad hvernig peir virka (Hafpor Gudjonsson, 2011; Lichtman, 2013). beir sem gera
starfendarannséknir reyna ad tengja saman rannséknir sinar og starf til pess ad prdast
sem fagmenn i gegnum igrundun og sjalfsmat. Slikar rannsoknir snda ad pvi ad lzera af
reynslunni og nota laerdédminn til pess ad baeta sig og eflast sem fagmadur. baer snuast

um ad 6dlast nyja pekkingu um sjalfan sig og starf sitt og lika ad deila pekkingunni med
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60rum fagmonnum i von um ad pad hafi jakvaed ahrif 8 storf peirra (Hafpor
Gudjonsson, 2008; Kristin Pérarinsdéttir og Runar Sighdrsson, 2013; McNiff, 2011;
Smuck, 2006). Lykilatridid er ad rannsakandi sem gerir starfendarannsékn pekki sjalfan
sig og geri sér grein fyrir peim ahrifunum sem hann hefur 8 umhverfid en hann parf ad
geta metid adstaedur, sett sér markmid, safnad gégnum og greint pau, og sidan tekist a
vio sjalfan sig og sett sér ny markmid ut fra nidurstodunum sem liggja fyrir (Smuck,
2006).

Helstu rannséknargdgnin i starfendarannséknum eru igrundanir. Ferguson o.fl.
(2012) segja ad stodug igrundun & eigin vinnu sé naudsynleg fyrir alla sem vilja |ata kalla
sig fagmenn og ein besta leidin til pess ad auka likur & ad igrundun hafi varanleg ahrif er
ad gera starfendarannsékn. Med reglulegri igrundun er einnig audveldara fyrir fagmenn
ad bregdast vid dvaentum adstaedum, meta eigin athafnir 4 yfirvegadan hatt og 6dlast
bekkingu a sjalfum sér og umhverfinu. beir sem stunda reglulega igrundun laera
jafnframt frekar af reynslunni og eiga audveldara med ad takast a vid dskoranir i
framtidinni (McNiff, 2011; Smuck, 2006).

Fjolmargir adilar hafa bent 4@ mikilvaegi pess ad kennarar igrundi og vinni med 6dru
folki til pess ad 6d6last pekkingu og reynslu sem skilar sér i verki (Hafdis Gudjénsdottir og
Jéhanna Karlsdéttir, 2010; Hermina Gunnpérsdéttir og Dora S. Bjarnason, 2014; Nieto,
2011). Starfendarannsdknir sem kennarar gera hafa jakvaed ahrif a skélapréun, paer
auka fagmennsku kennara og gefa peim kjark til pess ad breyta kennsluhattum sinum,
préfa nyjar leidir i kennslu, nalgast nemendur 4 annan hatt og taka abyrgd a eigin
gjordum asamt pvi ad paer koma i veg fyrir st6dnun (Edda Kjartansdéttir, 2010; Hafpoér
Gudjonsson, 2011; Hjordis bporgeirsddttir, 2010). Starfendarannsoknir hafa pau ahrif ad
kennarinn fer fra pvi ad eiga einangradar samraedur vid sjalfan sig yfir i ad auka
samvinnu sina vid adra adila og utkoman getur nyst peim sjalfum, nemendum og
60rum kennurum (Hafdis Gudjonsdaéttir, 2004; Hafpdr Gudjénsson, 2010).

[ flestum starfendarannséknum eiga sér stad mismunandi hringferli, sem birtast i
gegnum igrundanir rannsakandans en vid mat a lokum hvers hringferlis vakna nyjar
spurningar sem hafa pau ahrif 4 rannsakandann ad hann endurskodar vinnubrogd sin,
beinir sjdnum sinum ad nyjum hlutum og setur sér ny markmid sem hann vinnur eftir.
Hvert hringferli er misjafnt og mislangt en yfirleitt eru nokkur hringferli i hverri
rannsokn (Hafdis Gudjésdottir, 2004; Kristin Pérarinsdéttir og Runar Sighdrsson, 2013).
i pessari rannsékn voru prju hringferli og pad fjorda hofst i lok rannséknarinnar, fyrstu
prju ferlin voru métun ndmsvers, préun ndmsvers og préun kennsluhatta rannsakanda,

bad fjérda og nyjasta tengdist mati og hugleidingum gagnvart naesta skolaari.
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Helstu takmarkanir starfendarannsékna eru paer ad erfitt er ad yfirfeera nidurstodur
beirra yfir 4 adrar adstaedur, par sem rannsakandinn er fyrst og fremst ad meta sjalfan
sig og prdéun sina. betta hefur pau ahrif ad audvelt er ad efast um réttmaeti
starfendarannsdkna og pvi parf ad passa ad vinnubroégdin séu vondud og vel skilgreind.
Nidurstodurnar purfa ad vera lysandi par sem rannsakandinn parf ad sannfaera sjalfan
sig og adra um ad rannséknin og nidurstodur hennar séu désviknar (Kristin Pérarinsdéttir
og Runar Hafpdrsson, 2013; Silverman, 2005).

3.3 Framkvaemd rannsdknar

Rannsdknin var lidur i meistarandmi minu i sérkennslufraeedum vid Haskola islands. Med
henni reyndi ég medal annars ad baeta fagleg vinnubrégd min pegar ég styrdi
uppbyggingu @ namsveri fyrir alla nemendur i grunnskéla og hins vegar ad efla
kennsluhatti mina. Framkvamd rannsdknarinnar fér fram skélaarid 2015-2016 og
uppbyggingin var lidur i ad baeta pjonustu vid nemendur skélans og efla starfsemi hans.
Fyrsti lidur rannsdéknarinnar var ad skrifa rannsdknaraaetlun en hin var sampykkt i lok
ars 2015 en ég byrjadi p6 ad safna gégnum, svo sem igrundunum, vinnuskjolum og

myndum af verkefnum nemenda, i byrjun skdlaarsins.

Eftir ad rannsdknaraaetlun hafdi verid sampykkt skrifadi ég undir samning vid
skdlastjéra vegna rannséknarinnar og fékk leyfi fra foreldrum vegna nemenda sem tdku
batt & henni. [ kjolfarid for ég i frekari gagnadflun svo sem vettvangsheimsékn, fyllti ut
spurningalista og hélt fyrirfram akvedinn samraedufund en fjallad verdur nanar um oll

gognin hér fyrir nedan. Gagnadflun lauk i juni 2016 pegar skdéladarid var a enda.

3.4 batttakendur

Eg atti margar samraedur vid skélastjornendur og samstarfsfélk mitt um ndmsverid og
starfsemi pess 4 medan rannsdknarferlid stdd yfir en petta voru svokalladir
rannséknarvinir og ég skrifadi igrundanir minar um samreedur okkar nidur i
rannséknardagbdkina. Eg rannsakandinn var einn af patttakendunum i rannsékninni en
einnig toku proskapjalfi sem starfar i namsverinu patt og fimm kennarar patt i
samradufundi sem var haldin i mailok 2016,en peir sinntu allir sérstokum studningi. ba
voru lika sjo nemendur a aldrinum 11-15 ara sem svoérudu spurningalistunum en peir
komu til min i namsverid misjafnlega margar kennslustundir a viku. Verkefni fra peim og

60rum nemendum sjast i nidurstodukaflanum.
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3.5 Gagnaoflun og urvinnsla

Mikilvaegt er ad hafa i huga ad starfendarannséknir byggja a fraedilegum grunni og
passa parf ad vinnubrogd vid slikar rannséknir séu areidanleg og vondud likt og pbegar
onnur rannséknarsnid eru notud (Kristin bdrarinsddttir og Runar Sigpdrsson, 2013).
Oflun gagna og skréning skiptir méli en i starfendarannséknum eru rannséknargégnin
notud til pess ad stadfesta skodanir rannsakanda eda syna fram & pad hvernig og hvers
vegna hann kemst ad nidurstdodu um rannsoknarefnid. Gognin eiga jafnframt ad syna
fram 4 ad rannsakandi hafa 6dlast nyja pekkingu i gegnum ferlid og leidbeina honum i
aframhaldandi rannséknarvinnu (Hafdis Gudjonsdottir, 2011; Hafpdr Gudjonsson, 2011;
Kristin bdrarinsdottir og Runar Sigpdrsson, 2013; McNiff, 2011).

[ starfendarannséknum parf ad greina upphafsstdduna med rannséknarazetlun og
finna Ut hvada gogn munu koma til med ad hjalpa rannsakandanum ad 6dlast frekari
bekkingu a vidfangsefninu og hjdlpa honum ad meta ahrif ihlutunar og framvindu

hennar (Kristin bdrarinsdottir og Runar Sigbdrsson, 2013).

Rannsdknarefnid stjornar pvi hvers edlis rannséknargdgnin eru i
starfendarannsdknum, en oftast eru notadar blandadar adferdir vid gagnadflunina svo
sem vettvangsathuganir, spurningalistar og dagbaekur (Hafdis Gudjonsdéttir, 2011; fvar
Rafn Jénsson, 2008). | pessari rannsékn var safnad baedi eigindlegum og megindlegum
gdgnum til pess ad nalgast vidfangsefnid og efla pekkingu rannsakandans. Astaedan fyrir
bvi er su ad vid préunarstarf likt og pad ad setja upp ndmsver parf ad hafa yfirsyn yfir
marga hluti sem tengjast nemendum, kennurum og umhverfinu og ég taldi ad best veeri
ad vinna med pessi misjofnu sjonarhorn i gegnum fjélbreytt gogn. Pau gdgn sem ég
notadi voru rannséknardagbdk, vettvangsheimsdkn, prjar gerdir af spurningalistum:
fiolgreindalisti fyrir fullordna, fjdlgreinalisti fyrir nemendur og spurningalisti fyrir
nemendur, samradufundir kennara, verkefni nemenda og vinnuskjol. Hér fyrir nedan

verdur greint nanar fra pessum gégnum.

3.5.1 Rannsdéknardagbok
Eg skrifadi i rannséknardagbdk allan timann & medan ég vann ad rannsékninni. Misjafnt
var hversu oft ég skrifadi i bdkina, alveg fra tveimur skiptum i manudi til ad byrja med

og til fjértan sinnum i manudi undir lok gagnadflunarinnar.

Rannsdknardagbok er gdd leid til pess ad skra hugmyndir sem madur feer 6had stad
og stund. i hana getur rannsakandinn skrad igrundanir sinar 4 medan & ferlinu stendur
asamt pvi ad segja fra athyglisverdu efni sem verdur 4 vegi hans (fvar Rafn Jénsson,

2008). Med skrifum i rannséknardagbdk getur rannsakandinn til ad mynda haldid utan
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um hugleidingar sinar, sagt fra tilfinningum sem kvikna med&an 4 ferlinu stendur,
vandamalum sem koma upp og porfinni til pess ad breyta ut af daetluninni (Kristin

Pérarinsdoéttir og Runar Sigpdrsson, 2013).

Mynd 1. Rannséknardagbdk

Allar feerslur i rannséknardagbdkinni tengdust hringferlum rannséknarinnar en i
hana skradi ég medal annars igrundanir vardandi starfid, rannséknina sjalfa og namid i
sérkennslufreedum, teikningar af skélastofum og igrundarnir um gégnin og uUrvinnslu
peirra. Oft a tidum ték ég hugleidingar minar upp a farsimann pegar ég hafdi
rannséknardagbdkina ekki vid hond og skrifadi paer nidur ordrétt vid fyrsta taekifeeri.
Skraningar i rannsdknardagbdkina héfust pann 19. mai 2015 pegar ég var nybuin ad
sampykkja ad taka vid starfi umsjénarmanns vidbdtarpjénustu. Fyrstu faerslurnar minar
i békinni fjolludu um hugleidingar vardandi komandi skélaar og hugleidingar eftir ad ég
skodadi heimasidur hja 66rum grunnskdlum sem starfraekja ndmsver en paer voru

upphafid ad fyrsta hringferli rannséknarinnar.

3.5.2 Vettvangsheimsokn

Eg for i vettvangsheimsoékn i grunnskéla i ndlaegu baejarfélagi dsamt samstarfskonu
minni pann 9. febrdar 2016, en pad var i 60ru hringferli rannséknarinnar pegar ég
reyndi ad prda starfsemi namsversins afram og bregdast vid mati i fyrsta ferlinu.
Tilgangur heimsdknarinnar var ad kynna sér starfssemi mismunandi ndmsurraeda sem
eru i skélanum, skoda hverjar dherslurnar voru, fa hugmyndir ad verkfaerum og

kennsluhattum og mynda tengsl vid nagrannaskéla.

begar rannsakandi fer i vettvangsheimsokn i skola vill hann kynna sér starfheetti

hans og stjornun. Slik heimsdkn gefur rannsakanda hugmyndir um kennarastarfid og
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hvernig pad er ad takast 4 vid fjolbreyttan nemendahdp. Mikilveegt er ad pegar
rannsakandi fer i slika heimsoékn afli hann upplysinga med opnum hug og igrundi paer
med faglegum rékum (Moore, 1995). Vettvangsheimsoknir gefa rannsakanda feeri a pvi
ad skoda rannsdéknarefnid i sinu edlilega umhverfi en med slikri gagnoflun getur
rannsakandinn ymist skrdd pad sem verdur a vegi hans eda fyllt Ut lista med fyrirfram

akvednum atridum (Kristin Pérarinsdéttir og Runar Sigurporsson, 2013).

Adur en ég fér i vettvangsheimséknina var ég buin ad kynna mér litillega starfsemi
skolans & heimasidu hans. Deildarstjori sérkennslu ték 8 moti okkur, syndi okkur
skélann og vid reeddum vid kennara og proskapjalfa sem storfudu i mismunandi
urraedum og tokum myndir af pvi sem var athyglisvert. begar vid samstarfskona min
reeddum saman eftir heimséknina kviknudu jafnframt nokkrar spurningar og pvi sendi
ég deildarstjoranum toélvupdst og éskadi eftir frekari upplysingum, hann svaradi
postinum daginn eftir en tveir proskapjalfar sem storfudu i skdlanum sendu einnig
upplysingar sem ég hafdi 6skad eftir. Fyrir og eftir heimsdknina fyllti ég Ut heftid
Skyggnst um i skdla sem paer Hafdis Gudjonsdéttir og Sigridur Pétursdoéttir hafa pytt &
islensku og stadfaert fra heftinu Taking a Good Look at Schools, eftir Caroline J. Moore
(1995). Eg nytti upplysingarnar sem ég hafdi skrad par til pess ad halda utan um

vettvangsheimsdknina.

3.5.3 Spurningalistar

[ rannsékninni voru notadir prenns konar spurningalistar. Eg, patttakandinn, fyllti ut
konnunarlista um fjoélgreindir fyrir fulloréna, pann 18.jandar 2016. Haegt er ad ndlgast
hann i bék Thomas Armstrong: Fjélgreindir i skélastofunni (2001, bls. 25-28). Einnig
fyllti ég ut samskonar fjélgreindalista (Armstrong, 2001, bls. 36-39) med sjo nemendum
sem voru i ndmsverinu og bad pad um ad svara einféldum nafnlausum spurningalista um
namsverid. Fjdlgreindar spruningarlistarnir voru lidir i préun ndmsversins og préun
minni @ kennsluhattum minum eda hringferlum tvo og prju i rannsdkninni. Nafnlausa
spurningalistann notadi ég til pess ad fa mat nemenda 4 adstaedum i namsverinu eftir

fyrsta arinu og ég notadi nidurstédurnar svofyrir upphaf fjérda hringferlisins.

Spurningalistar eru yfirleitt notadir pegar safna & miklum upplysingum & stuttum
tima. beir geta ymist verid med opnum eda lokudum spurningum en med peim er
medal annars heaegt ad safna upplysingum um tilfinningar, pekkingu, vidhorf og atferli
patttakenda (Sigridur Halldérsdéttir og Ragnheidur Harpa Arnardéttir, 2013).

Fjolgreindalistann fyrir fullordna fyllti ég til pess ad sja hvada kennsluadferdir henta

minum greindum. Eg &tti einnig afrit af sama lista fra arinu 2007, pegar ég var nemi i
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broskapjalfafraedi vid Kennarahaskdla islands og ég bar nidurstédurnar Gr pessum
tveimur kénnunarlistum saman til pess ad sja faglega préun 4 milli dra. Astaedan fyrir
bvi ad ég lagdi fyrir fjdlgreindalista fyrir nemendur var su ad ég vildi sja hverijir
styrkleikar peirra veeru svo ad ég geeti valid kennsluadferdir sem hentudu peim.
Nidurstodurnar skradi ég medal annars i rannsdknardagbdkina. Einfaldi spurningalistinn
sem nemendur svorudu var med opnum spurningum (Vidauki A). Tilgangurinn med
honum var ad fa upplysingar um pad hvernig nemendur uppliféu og szaeu starfssemi

namsversins fyrir sér og til pess ad kanna vidhorf peirra gagnvart ndmsverinu.

3.5.4 Samradufundir vegna namsversins

Medan 4 rannsékninni stod atti ég margar samradur vid samstarfsfélk mitt um starfid
og skrifadi idulega um igrundanir minar eftir samtélin i rannséknardagbdkina.
Vidmaelendur voru medal annars skélastjornendur og proskapjalfinn sem starfadi i
namsverinu dsamt peim kennurum sem sinntu sérstékum studningi i skélanum. bessar
samraedur hofdu baedi ahrif & skipulagsvinnuna og umhverfi ndmsversins og tengust
6llum fjérum hringferlum rannséknarinnar.  upphafi skélaarsins pegar ég vann ad
motun namsversins pa hitti ég alla kennarana sem sinntu sérstokum studningi og raeddi
vid pa um kennsluna og aherslur namsversins, paer samraedur voru lidir i fyrsta
hringferlinu eda mdtun ndmsversins. b4 hélt ég einn fyrirfram dkvedinn samraedufund
med fimm kennurum og einum proskapjalfa sem tengdust namsverinu i lok mai 2016
og notadi hann til pess ad meta starfid i lok skélaarsins eda til pess ad byrja a hringferli
fidgur.

Samraedur a milli élikra faghdpa innan sama vinnustadar geta bruad bil a milli dlikra
skodana og samradufundir eru samtol peirra & milli um dkvedin malefni. Med peim
geta fagmenn fundid igrundunum sinum merkingu,fengid studning og dbendingar fra
60rum fagmonnum og préad starf sitt afram (Guilfoyle o.fl., 2002). Slikir fundir yta
undir ad fundaradilar séu afslappadir og tilbunir til pess reeda igrundanir sinar i
jafningjahép. bar geta komid fram vangaveltur kennara, haegt er ad skiptast a
upplysingum og hugmyndum og 6dlast nyja pekkingu en slikir fundir gefa
rannsakandanum gdda innsyn i starf kennaranna (Hafdis Gudjonsdadttir, 2004).

A samraedufundinum sem var haldinn pann 24. mai 2016 vorum fundarmennirnir
sjo talsins, en ég stjornadi samraedufundinum og beindi samraeedunum i att ad starfsemi
namsversins og nemendum sem fengu pjénustu i ndmsverinu. A fundinum skiptust

fundarmenn a upplysingum um adferdir sem haegt var ad nota med nemendum, reeddu
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um starfsemi namsversins og téludu um starf vetrarins. Samraedufundurinn ték

ramlega 75 minutur, hann var tekinn upp 4 sima og afritadur ordrétt skommu seinna.
Upplysingarnar af fundinum nyttust pegar ég for yfir starfsemi vetrarins og skipulagdi
starfid fyrir naesta skdéladr, dsamt pvi ad fundarmenn fengu gédar dbendingar um pad

hvernig haegt er ad maeta nemendum a dlikan hatt.

3.5.5 Verkefni nemenda og ymis vinnuskjol

Verkefni nemenda og skyrslur, minnisbl66 og 6nnur vinnuskjél voru notud sem gogn i
rannsokninni. Slik gogn geta gefid ymsar verdmaetar upplysingar og haegt er ad fa
yfirsyn yfir st6du mala og préun fagmannsins til lengri tima (Silverman, 2005). Verkefnin
og vinnuskjolin notadi ég i gegnum allt rannsdknarferlid og pau tengust pvi 6llum

hringferlunum.

Stoér hluti af starfi umsjénarmanns vidbétarpjénustu er ymis konar skraning og
skipulagsvinna og pegar ég vann ad rannsdkninni notadi ég margs konar skjol sem
tengdust starfinu og héfdu ahrif & pad. betta voru til daemis skyrslur sem lystu pvi
hvernig starfsemi viobotarpjonustunnar var i upphafi skéladrs, @ midjum vetri og svo i
lok skélaars, kennsludaetlanir og verkefni og/eda afrakstur nemenda minna. Med
pessum gdégnum gat ég farid yfir paer breytingar sem ég gerdi 8 namsverinu eftir
igrundanir minar, skodad kennsluhaetti mina i gegnum verkefni nemenda og lagt mat &

bad hvernig ég proskadist sem fagmadur i samstarfi vid nemendur og starfsfélk skélans.

3.6 Gagnagreining

[ starfendarannséknum skiptir miklu mali ad skoda reglulega pad sem gégnin segja Ut
fra rannséknarspurningunni, setja sér ny markmid i samraemi vid paer upplysingar sem
bau gefa og hefja pannig nytt hringferli rannsdknarinnar (Hafdis Gudjonsdadttir, 2011;
Kristin Pérarinsdéttir og Runar Sigpdrsson, 2013). | pessari rannsékn voru gégnin greind
og skodud ut fra peim spurningunum sem lagu fyrir. Yfir rannsdknartimabilid og &
medan ég skrifadi ritgerdina las ég oft og reglulega i gegnum gognin og ég notadi
bemagreiningu til pess ad vinna ur peim (Braun og Clarke, 2006). Fyrst flokkadi ég
nidurstdédurnar nidur eftir fjorum meginhugtokum, pau voru Skipulag, Kennsla,
Umbhverfi og Upplifun. Eg setti pau upp i téflu i timaréd og var med einn aukareit { henni
sem nefndist Annad en par skrifadi ég pad sem ekki passadi inn i hina reitina. Eftir

frekari yfirferd yfir gognin og eftir ad ég byrjadi ad skrifa nidurstédurnar endurflokkadi
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ég nidurstodurnar og notadi ny pemu, pau voru: moétun ndmsvers, proun ndmsvers,

kennsluheettir og kennsluadferdir og mat d ndmsveri.

3.7 Sioferdisleg atridi

par sem fagmennska min var vidfangsefni rannsdknarinnar pa purfi ég ad gaeta pess ad
lita jdkvaedum augum & athugsemdir annarra og horfa a nidurstédur rannséknarinnar
sem leid mina i att ad frekari fagmennsku. Jafnfram purfti ég ad hafa pad i huga ad adrir
batttakendur veeru upplystir um tilgang rannsdknarinnar, ad peir sampykktu ad taka
batt og veittu mér leyfi til pess ad nota upplysingar sem ég fengi.

begar ég hof starf mitt sem umsjonarmadur vidbotarpjénustu var ég farin ad huga
ad pvi ad vinna starfendarannsékn sem tengdist vinnunni. Eg raeddi pvi vid
skdlastjorann og fékk skriflegt leyfi til pess ad gera rannsokn i skélanum (Vidauki A). Til
bess ad nemendur gaetu ordid patttakendur sendi ég foreldrum peirra télvupdst med
upplysingum um rannséknina (Vidauki A) og dskadi eftir upplystu sampykki. Eg raeddi
jafnfram vid nemendur sjalfa um rannséknina og tilgang hennar og spurdi hvort peir
vildu taka patt edur ei. Samstarfsfélagar minir fengu vitneskju um pad ad ég veeri ad
gera rannsokn i byrjun skolaarsins 2015-2016 og peir sem toku patt i
samradufundinum voru upplystir i gegnum télvupdst, um pad ad ég myndi éska eftir
bvi ad taka fundinn upp i byrjun fundar og ad peir geetu métmeelt pvi. beir fengu
jafnframt upplysingar um tilganginn med upptokunni og voru upplystir um ad peir gaetu
fengid adgang ad henni ef peir vildu. begar fundurinn byrjadi spurdi ég patttakendur

munnlega hvort ég maetti taka fundinn upp og allir patttakendur sampykktu pad.

Gognin sem aflad var voru ymist a télvutaeku formi, i békarformi, a Utprentudum
bl6dum eda i formi upptdku. Pau voru medal annars geymd i sérstakri méppu i télvunni
minni, i méppum og a upptokum i simanum & medan & urvinnslu stdd. begar
meistararitgerdin var sampykkt pa var hljédupptokum, ljdsmyndum, gégnum fra
samradufundi og upplysingum um vettvangsheimséknina eytt ad rannsékn lokinni.
Fiolgreindarlistarnir voru vardveittir til pess ad skipuleggja aframhaldandi kennslu,
rannséknardagbdkin var afram i notkun og vinnugdgn voru geymd a videigandi st6dum

innan skélans. Nemendur fengu verkefni sin afhent.

[ nidurstddum rannsdéknarinnar var pess gaett ad engar persénulegar upplysingar
keemu fram og gaett var nafnleyndar. begar ég greindi fra nidurstodum minum og i
daemiségum i naesta kafla tala ég ymist um nemendur eda samstarfsfolk mitt pegar ég

tala um patttakendur. Rannsdknin var tilkynnt til Persénuverndar 4dur en hin var gerd

48



opinber, til pess a tryggja personuréttindi allra patttakenda, numer tilkynningarinnar er
S8008/2016.

3.8 Samantekt

Hér fyrir ofan var fjallad um starfendarannsékn sem gerd var i grunnskéla. pad var von
min ad med peim faglegu vinnubrogdum sem madur tileinkar sér i
starfendarannséknum, myndi ég proskast sem fagmadur og ad skélasamfélagid sem ég
starfa i myndi lita jdkvaedum augum a préun i attina ad namsveri fyrir alla nemendur.
Tilgangurinn var skoda motun og préun a starfsemi namsvers sem allir nemendur i
skélanum geetu nytt sér. Markmidid rannséknar var ad skoda mina hlutdeild og hvernig
ég préadist sem fagmadur pegar ég vann ad pessari uppbyggingu. Einnig ad kanna
hvernig kennsluhattir minir préudust pegar ég baud nemendum upp 4 ndmsadferdir
sem hentudu styrkleikum peirra. Pau gégn sem rannsakandi notadi vid vinnuna voru
medal annars rannsdknardagbdk, vettvangsheimsdkn, spurningalistar, samraedufundur
og ymis vinnugogn. Eftir Urvinnslu 4 gégnunum var nidurstodunum skipt nidur i fijogur
bemu: métun ndmsvers, préoun namsvers, kennsluhaetti og kennsluadferdir og mat a
namsveri. Rannséknin var tilkynnt til Persénuverndar og allir pattakendur voru

medvitadir um hana og sampykktu ad taka patt i henni.
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4 Nidurstodur

Rannsdknin snérist um ad skoda hvernig best veeri ad byggja upp namsver fyrir
nemendur i grunnskola. Markmidid var vid ad bjéda nemendum sem nyttu sér
namsverid upp a fjdlbreytt ndmstilbod sem voru byggd a styrkleikum peirra.
Rannsakandi hafdi pad ad leidarljési ad starfsemi namsversins yrdi a pa leid ad allir
nemendur skdélans vaeru velkomnir i ndmsverid sama hverjar namslegar og félagslegar

barfir peirra vaeru.

A medan & rannsékninni stéd var safnad fjélbreyttum rannséknargdégnum, pau voru
greind og flokkud nidur i ferns konar pemu. Hér fyrir nedan verdur greint fra
nidurstéodunum rannséknarinnar. Sagt verdur frd métun ndmsversins, préun pess,
kennsluhattum og kennsluadferdum og sidast en ekki sist verdur lagt mat 4 pad hvernig

til tékst ut frad sjénarhorni nemenda, kennara og rannsakanda.

4.1 Motun namsvers

Adur en skélaérid 2015-2016 hofst hafdi ekki verid starfraekt ndmsver eda énnur
sérhaefd Urraedi i skélanum. Sérkennari hafdi hitt nokkra nemendur vegna lestrarvanda,
broskapjalfi hafdi hitt nemendur sem purftu pjalfun hans vegna hina ymsu erfidleika og
nokkrir kennarar sinnu sérstékum studningi. Kennsla og pjalfun nemenda fér fram i
hinum ymsu millirymum og inni i bekkjum en allir voru ad gera sitt i sinu horni og pad
hafdi enginn adili i skélanum heildaryfirsyn yfir skipulag vinnunnar og nemendahdépinn
og parfir hans. Med uppbygginu a@ namsveri fyrir alla atti ad maeta 6llum nemendum

betur og virka kennara i peirri vinnu.

Fra pvi ad ég tok vid starfinu sem umsjénarmadur vidbdtarpjénustu og allan timann
4 medan ég vann ad uppbyggingunni var skipulagid ofarlega i huga minum. Eg hafdi
akvednar hugmyndir um pad hvernig starfsemi ndmsversins atti ad vera og skodadi til
ad byrja med, heimasidur hja 66rum skélum sem voru med namsver, til pess ad
forvitnast um pad hvernig starfseminni vaeri hattad hja peim. bad sem var mest

spennandi og geeti hentad starfsemi nyja ndmsversins voru eftirfarandi atridi:

e Stigskipting par sem dhersla er 16gd & hvert aldursstig skdlans og peer
skimanir/greiningar gerdar eru a pvi stigi.

e Mismunandi skipulag fyrir annars vegar proskamidad nam par sem einstaklingar
eru med einstaklingsnamskrar og hins vegar studningsmidad nam par sem
nemendum sem fylgja namsmarkmidum bekkjarins er veittur auka studningur vid
hefdbundid nam.

50



e Ahersla & hlutverk foreldra og abyrgd peirra 4 ndmi barna sinna, medal annars
med pvi ad setja pad i hendur foreldra ad saekja um sérstakan studning fyrir born
sin ef pau teldu porf & pvi.

Pann 22. juni 2015 for ég med ymisleg vinnugogn i skélann, skodadi
namsversstofurnar og fletti lauslega yfir lista sem umsjénarkennarar hofdu skrifad um
nemendur sem purftu einhvers konar aukaadstod. ba sa ég ad pad var mikill fjoldi
nemenda sem purfti & sérstokum studningi ad halda og ad mikil skipulagsvinna purfti ad

fara i gang strax um haustid.

Pann 10. dgust 2015 meetti ég i vinnu, for yfir allar einstaklingsmoppur, skodadi lista
um nemendur med sérparfir betur og reyndi ad kortleggja nemandahépinn fyrir
komandi vetur. Samkvaemt pessum upplysingum voru pad um pad bil 40% nemenda i
pessum 200 barna skdla, sem purftu einhvers konar vidbétarpjénustu, hvort sem pad
var i formi islensku sem annad tungumal, adlogun @ namsefni, adlagad namsumhverfi
eda voru i studningsvidtolum eda i athugun hja salfraedingi. bessi mikli fjoldi kom a

Ovart.

begar tvaer vikur voru lidnar fra pvi ad skoélinn byrjadi var skipulagid ekki komid a
hreint og pad var épaegilegt. Flestir kennarar i skélanum attu eftir ad semja vid
skdlastjéornendur i tengslum vid vinnuramma peirra og pad hafdi neikvaed ahrif 4
vidbdtarpjonustuna. Eina sem var komid a hreint var ad ég hafdi einn kennara i 49%
starfi (13 kennslustundir), einn kennara i fullu starfi sem sinnti islensku sem annad
tungumal og var sjalf med fulla stundartéflu en jafnframt voru prir studningsfulltraar
sem sinntu nemendum med sérparfir. betta var famennur hépur og litill timafjoldi
midad vid parfir nemendahdpsins og pvi reyndi ég ad skipuleggja stundartoflurnar
bannig ad sem flestir bekkir fengju einhvern studning en purfti samt sem adur ad
forgangsrada vegna pess ad dkvednir nemendur purftu meiri pjénustu heldur en adrir.
Kennarinn sem sinnti [slensku sem annad mdl sa ad mestu leyti um ad skipuleggja sitt

starf sjalfur en i samradi vid mig.

Fyrst til ad byrja med vann ég ad mestu leyti med einum nemanda sem var i nanast
6llum kennslustundum i namverinu en hann neitadi ad vinna og vera med bekknum
sinum i kennslustundum, hann lagdist fram a bordid og meetti illa. Pad var pvi i forgang
ad vinna med honum en pad purfti ad hjdlpa honum ad adlagast aftur ad
skélaumhverfinu. Eg sinnti honum i ndnast 6llum kennslustundum, vann mikid med
hegdunarmotandi adferdir og reyndi ad kenna honum skélafaerni og namsefni i litlum

lotum og med umbun & milli verkefna. [ byrjun jantar 2016 féru fleiri kennarar ad sinna

51



honum og hann vard dhugasamari um namid sitt og for i fleiri tima med bekknum

sinum.

Ovissan um skipulag starfseminnar og évissan um pad hverjir myndu sinna
sérstokum studningi olli miklu 66ryggi og ég var med mikid samviskubit yfir pvi hversu
fair nemendur fengu sérstakan studning hvort sem var i bekkjarstofum eda i

namsverinu.

Mér finnst margt svo 6ljost ennpa. Eg veit ekki hvada kennara ég hef {
vidboétarpjonustunni og mér finnst vanta ad minnsta kosti einn
studningsfulltria. Otrulega skritid hvernig nidurskurdurinn i sérkennslunni
hefur farid fra pvi i fyrra. P4 voru 6 studningsfulltraar, proskapjalfi,
sérkennari, kennari sem sinnti islensku sem annad mal og nokkrir kennarar
med lausa tima. NU eru 3 studningsfulltraar, kennari med 13
kennslustundir, kennari med islenskuna fyrir nybtana og svo ég. Svo verda
nokkrir kennarar med einhverja tima, einhvern timann, en pad er ekki
komid i ljés ennpa og ég veit ekki hvenaer pad verdur. (Rannséknardaghbok,
3.sept.2015)

Teepum tveim vikum seinna hafdi fengist leyfi til pess ad rada proskapjalfa og ég var
pvi farin ad huga ad pvi hvernig haegt veeri ad rada nemendum i pjalfunarstundir hja
henni, pad var lika ordid adeins skyrara hvada kennarar myndu sinna sérstokum
studningi og i hversu margar kennslustundir peir myndu sinna nemendum med

sérparfir. Neesta skref varad huga ad uppréduninni i namsversstofunum.

Finnst eins og petta sé ad smella smam saman en samt er heilmikid sem a
eftir ad gera ennpa. barf ad skipuleggja hverjir komast i ndmsverid og hja
hverjum peir eiga ad vera. Eg er buin ad fa ad rada proskapjalfa, Jey!!!
....Svo eru timarnir sem kennararnir hafa verid ad detta smam saman inn.
...... Eg er meira segja farin ad hugsa um ad breyta i stofunni minni og er
buin ad vera ad gera fint i hinum stofunum. (Rannséknardagbdk,
22.sept.2015)
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Mynd 2. Teikning ur rannséknardagbokinni.

Pegar oktdber nalgadist var komid a hreint hvada kennara ég hafdi til radstoéfunar
fyrir ndmverid og annan studning. A peim timapunkti voru sex kennarar sem sinntu
sérstudningi fyrir utan mig og kennarana sem sinntu islensku sem annad tungumal og
bann sem var i 49% starfi. proskapjalfinn var byrjadur i 80 % starfi og var med
nemendum i samtals 13 kennslustundum & viku. Tveir kennarar voru i sérverkefnum,
annar peirra var med nemendur i auka sundtimum og mal- og hreyfipjalfun og hinn sa
um lestrargreiningar og greiningar vegna steerdfraedivanda. Timarnir hja aukakennurum
voru pvi nokkud takmarkadir en adrir kennarar sem sinntu sérkennslu voru med

samtals niu kennslustundir & viku.

4.1.1 Framkvamd starfseminnar i upphafi skélaarsins

Smam saman for starfsemi namversins ad taka a sig heildstaedari mynd og
namsframbodid vard vidara. Kennarar sem sinntu sérstokum studningi gerdu pad a
ymsan mata. Adur en skipulag kennslunnar var komid 4 hreint hafdi ég hitt pa alla og
reett vid pa um pad hvar peir toldu styrkleika sina liggja og hvernig kennslufraedilega
nalgun peir geetu hugsad sér. Vid toludum lika um pad hvada aldurshépi peir geetu
hugsad sér ad kenna, hvada fog keemu til greina og hvernig peir myndu vilja ndlgast
namsefni nemenda. Sumir kennararnir téludu um pad ad peir vildu fara at fyrir
baegindarammann og gera eitthvad nytt, kenna eitthvad sem peir h6fdu ekki gert adur
og adrir vildu halda sig vid pad sem peir pekktu. Eg pekkti kennarana flesta nokkud vel

og hafdi akvednar hugmyndir um hverijir styrkleikar peirra og kostir veeru, en vid
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h6féum unnid saman sidan arid 2010. Pessi vitneskja hafdi ahrif 8 umradurnar og
hugleidingar minar gagnvart pvi hvernig haegt vaeri ad skipuleggja starfsemi

namsversins.

bpegar ég vann ad skipulaginu hafdi ég einnig nemendahdpinn i huga en ég hafdi
jafnframt géda vitneskju um flesta nemendur skélans fyrir utan nemenduri 1. og 2.
bekk. Eg hafdi lagt mig fram um ad pekkja alla nemendur med nafni fra pvi ad ég hof
storf i skdlanum og hafdi gefid mér tima til ad spjalla vid pa til deemis i frimindtum eda a
ganginum. P4 hafdi ég lika setid nemendaverndarradsfundi i gegnum arin og margir
nemendur héfdu verid { proskapjalfunartimum og mal- og hreyfipjalfunartimum. Eg var
einnig med upplysingar um nemendur frd umsjénarkennurum fra pvi vorid adur eins og

sagdi hér ad fyrir ofan, og nytti allar pessar upplysingar vid skipulag starfseminnar.

Med upplysingarnar af fundunum med kennurum sem attu ad sinna sérstokum
studningi og pekkingunni um nemendur valdi ég nemendur/bekki sem
namsverskennararnir attu ad vinna med og akvad hvada ndmsgrein hver og einn ynni
med. Skipulag kennslunnar sjalfrar var svo i hdndum hvers og eins kennara en ég lagdi
mikla dherslu a fjolbreyttar adferdir vid kennarana sem tengdust ndmsverinu og vildi
vera medvitud um kennsluna og ndm nemendanna. Vid kennararnir reeddum reglulega
um pad sem verid veeri ad vinna med og ég var upplyst um pad hvada verkefni veeri
verid ad vinna med. betta fyrirkomulag hentadi vel fyrir hugmyndirnar um fjélbreytta

kennsluhaetti, fjolgreindir og namsverskennslu.

Ut fra skipulaginu gatum vid maett fjdlbreyttum pérfum nemenda og nytt styrkleika
kennaranna sem tengdust ndmsverinu. Textilkennarinn tok til ad mynda nokkra
nemendur @ midstigi i kennslustundir par sem hann vann med samtvinnun a textil og
steerdfraedi, verkefnin i timum voru fj6lbreytt og hann vann til ad mynda med
margfoldunartofluna i gegnum krosssaum. Pa var fyrrum samfélagsfraedikennari med
nemanda i samfélagsfraeditimum par sem unnid var med sama efni og gert var i
bekknum en kennslan var einkum byggd 4 samraedum, myndbondum og verklegum
2fingum. Donskukennarinn vildi breyta til og var asamt mér med kennslustundir i
namsveri par sem unnid var med hljédkerfisvitundina hja yngstu nemendunum skélans,
sem voru ekki bunir nd lagmarks-leshrada. Su kennsla for fram ad miklu leyti i gegnum
leiki, spil og fondur en lika i gegnum hefébundna verkefnavinnu og nemendur hofdu

bad ad ordi ad peir vaeru bara ad leika sér i timum hja henni.
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Mynd 3. Verkefni tengt hljédkerfisvitund.

Nemendahdpar sem voru i enskutimum i namsverinu unnu med sérefni sem hentadi
faerni peirra. bpar var adalmarkmidid ad efla tjaningu og skilning peirra 4 maeltu mali.
Verkefnin sem voru gerd par voru fjolbreytt svo sem budarleikur, gongutur og spjall &
ensku um pad sem vid saum.

Tveir nemendur féru i télvuverid i natturufraeditimum par sem unnid var med
adlagad ndamsefni en par voru unnin verkefni ut fra dhugasvidi peirra og afraksturinn

var medal annars veggspjold og fraedslubdk um fugla.
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Mynd 4. Nattarufreediverkefni.

Proskapjalfinn var lika med adsetur i ndmsverinu og var baedi med
einstaklingspjalfun og hoppjalfun fyrir nemendur ur 6llum bekkjum. Nokkrir kennarar
foéru inn i bekki og unnu ymist sem aukakennarar eda féoru med nemendur i sérstok
millirymi og unnu med peim par. Pad var allur gangur a pvi hvernig sérstakur studningur
for fram og sveigjaleikinn var vid vold en meginmarkmidid var alltaf ad maeta
nemendum Ut fra styrkleikum peirra og pérfum. ba var reynt ad studla ad
lydraedislegum vinnubrégdum med eldri nemendum en peir téku sjalfir patt i ad moéta

namid sitt i nd@msverinu i samvinnu vid kennarana.

4.2 broun namsvers

[ byrjun jantar 2016 breyttust dherslurnar i ndmsverinu &rlitid, adallega vegna
starfsmannabreytinga en proskapjalfinn for medal annars nidur i 50% starfshlutfall, ad
eigin 6sk og pvi faekkadi timunum hja henni. bad var radinn einn studningsfulltrui til
vidbotar, peir voru pvi ordnir fjorir. ba faekkadi orlitid timum hja mér en nemandinn
sem ég hafdi sinnt ad mestu fyrr & skélaarinu var farinn ad vera meira i timum med
bekknum sinum og ég vann i auknum meeli ad skipulagi og hitti fleiri nemendur. Stadan
i namsverinu var pannig ad ennpa var kennari i 49% starfi, kennari sem sinnti islensku
sem annad tungumal, kennari sem sinnti skimunum og greiningum, og kennari sem

sinnti aukasundtimum og mal- og hreyfipjalfun. Svo voru fleiri kennarar med aukatima,
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sem attu ad sinna sérstokum studningi. Med auknum mannafla fjolgadi ndmsvers-
kennslustundunum hja 68rum kennurum fra niu og upp i sautjan a viku og pvi gatu fleiri

nemendur fengid kennslu i namsverinu.

[ jandar 2016 baettum vid lika starfsemi ndmsversins enn frekar og settum upp
TEACCH herbergi fyrir nemendur sem purftu nyja nalgun en greinileg porf var 4 ad
maeta nokkrum nemendum & annan hatt en vié héfdum verid ad gera. Med TEACCH
kennslu er reynt ad virkja nemendur til pess ad vinna @ markvissan og sjalfstaedan hatt i
skipulogdu umhverfi. ba fylgja nemendur sjénreenum visbendingum sem veita peim
upplysingar um pad sem peir eiga ad vinna med, hverju peir eiga ad byrja 4, hversu
lengi peir eiga ad vinna med pad og i lokin fa peir umbun. Pegar nemendur eru bunir ad
leera nyju faernina og vinnubrogdin i gegnum einstaklingspjalfun pa er reynt ad yfirfaera
bekkinguna yfir 4 adrar adstaedur svo sem inn i bekkjarstofuna (Asgerdur Melax o.fl.,
e.d.).

Vid proskapjalfinn vorum medvitadar um ad pessir nemendur pyrftu aukna pjénustu

og hofdum rzett pad i sma tima hvad vaeri best ad gera og ad lokum komust vid ad pvi
ad best veeri ad vinna med peim i gegnum pessa leid. Vid pekktum bdadar adferdina og
okkur fannst liklegt ad pessi nalgun myndi henta okkar nemendum. Eg raeddi vidbétina
vid stjornendur sem voru jakveedir gagnvart henni og i kj6lfarid var raett vid foreldra
bessara barna en peir voru lika jakvaedir fyrir pessari nalgun. bvi temdum vid eina litla
kennslustofu sem tilheyrdi namsverinu og Utbjuggum TEACCH stofu par, en stofan hafdi
verid eins konar geymsla fyrir steer6fraedigdgn fram ad pvi. Studningsfulltrdarnir
adstodudu vid tiltektina en stofan var teemd a skipulagsdegi i lok jantdar og sama dag
hofst uppbygging @ TEACCH stofunni. [ vikunni & eftir var byrjad ad Gtbua sjénraent
skipulag i stofunni og korfuverkefni fyrir nemendur en pegar studningsfulltrdarnir voru i
eydum vegna forfalla og slikt, pa Utbjuggu beir verkefni sem vid proskapjalfinn h6fdum
fundid til.

Eg er 6trilega heppin med studningsfulltria, peer taka flestar jakvaett i allt
sem ég bid paer um og gera pad vel. barf ad muna ad hrdsa peim og lika

broskapjalfanum minum. (Rannséknardagbdk, 22.jantar 2016)
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Mynd 5. TEACCH stofan

Préunin vegna TEACCH hélt 4fram fram & vorid, nemendur voru spenntir ad koma i
tima, voru jakvaedir pegar peir unnu verkefnin sem lagu fyrir og foreldrar og
bekkjarkennarar voru sammadla um ad nalgunin hentadi peim vel. Vié sdum miklar
framfarid hja einum nemanda i lestri og staerdfradi en hann baetti leshrada sinn og
vann fleiri verkefni i hverjum tima i staerdfreedi heldur en hann hafdi gert 4dur en
TEACCH kennslan fér i gang. Vinnubrogd allra nemenda sem féru i TEACCH pjalfun urdu
smam saman sjalfstaedari, peir litu & skipulag timanna, féru eftir sjénreenu
visbendingunum og proskapjalfinn purfti minna ad styra peim. [ byrjun mai var byrjad
ad adlaga kerfid pannig ad nemendur geetu verid i sjalfstaedri vinnu i bekkjarstofunni
sinni en pad var datlad ad 4 skoladrid 2016-2017 myndi pjalfunin ad mestu leyti fara

fram par.
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Mynd 6. TEACCH vinnuadstada i bekkjarstofu.

[ februar 2016 var skipulag sérstaks studnings fyrir vorénnina ordin nokkud ljést. Eg
var komin med pad 4 hreint hverjir pyrftu sérstakan studning og hvada starfsfélk ég
hafdi til pess ad vinna med peim. Fleiri nemendur voru farnir ad fa pjéonustu hja
namsverinu og kennarar voru medal annars farnir ad bidja um ad fa ad senda
nemendur pangad til pess ad taka prof eda vinna upp verkefni ef peir h6fdu misst Ut
timum. Mér fannst petta gdéd préun i attina ad markmidinu um namsver fyrir alla

nemendur skoélans.

bPann 10.februar fér ég i vettvangsheimsdkn asamt proskapjalfanum, i grunnskéla i
nalaegu bajarfélagi en i skdlanum voru ferns konar Urraedi fyrir nemendur med
sérparfir, sérdeild fyrir einhverfa, namsver fyrir yngri nemendur med ADHD og
motprdaprjéskurdoskun, namsver fyrir nemendur sem voru med leegri vidsmunaproska
en 70 og namsver fyrir eldri nemendur sem voru med namserfidleika. bar hittum vid
deildarstjora sérkennslu og hun syndi okkur skélann og svaradi peim spurningum sem
kviknudu. pad var skemmtilegt ad skoda hvad nemendum var bodid upp a i skélanum
og heyra i starfsfolkinu, einnig var frodlegt ad fara i heimsdknina og sja hvernig adrir
vinna med sérstakan studning og fa hugmyndir sem geetu nyst i ndmsverinu. Pad sem
stdd upp ur var sérdeildin i skélanum par sem einnig var unnid eftir hugmyndafraedi
TEACCH kennslu en mikid var af sjonreenum visbendingum a veggjum deildarinnar og
nemendur héfdu allir sitt eigin bord til ad vinna vid en par voru medal annars myndir
eftir p4a, kennslubakur og verkefni sem peir h6fdu unnid. Einnig virtist skipulagsvinna

deildarstjorans god, ég fékk til ad mynda ad sja skyrslur sem hann hafdi unnid og sa
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ymsar uppsetningar a eydublodum sem hann notadi. Starfsmennirnir voru kurteisir og
bad var addaunarvert hversu medvitud pad var um stefnu skdélans. Pau notudu til ad
mynda einkennisord skoélans pegar vid reeddum saman og a veggjum i stofunum og a
gdéngunum voru spjold med upplysingum um uppeldisstefnuna sem unnid er eftir i
skélanum. Einnig voru myndir af [6ndunum sem nemendur komu fra, a veggjum

skolans, myndir af planetum a gélfinu og fleira slikt.

pad var dvenjulegt ad pad veeru ferns konar Urraedi i skdla sem er frekar famennur
en pad benti til pess ad margir nemendur i skdlanum vaeru adgreindir fra bekknum
sinum, meira en mér fannst passa i nitimaskoéla. Eg hafdi samt sem adur ekki naegja
vitneskju um nemendahdpinn til pess ad deema um petta en ég fann ad ég vildi ekki ad
starfsemi ndmsversins { minum skéla yrdi 4 pennan hatt. Eg fékk p6 gédar abendingar
um skipulag og umsjon hja deildarstjéra sérkennslu sem atti eftir ad gagnast mér dsamt
bvi ad fa hugmyndir um utlit ndmsversstofa og sjonraenar leidbeiningar sem attu eftir
ad nytast i TEACCH stofunni.

Eg hefdi viljad sja fidlbreyttari nAmsgogn hja peim. Mér fannst petta
hlylegur skdli, mikié af myndum 3 veggjum og golfum til deemis af
planetum, skélareglum og [6ndum sem nemendur koma fra. Mér fannst of
mikil pjénusta sem nemendur fengu, meiri adgreining heldur en ég myndi
vilja hafa hja okkur. Starfsfdlkid virtist jakvaett, hlytt og virkt i starfinu.
(Samantekt ur Skyggnst um i skdla, 10. febraar 2016)

pad sem eftir lifdi februar og fram i mars var ég mikid ad leidbeina eda gefa 66rum
kennurum rad um pad hvernig best veeri ad ndlgast nemendur og hjalpa peim ad finna
hvada ndmsefni gaeti hentad peim. betta var radgjof badi vegna einstaklinga og hépa,
til ad mynda var nemandi & midstigi sem gat ekki verid med sama namsefni og
bekkurinn hans i steerdfreedi og islensku, umsjénarkennari hans spurdi hvort ég gaeti
hjalpad henni ad finna efni sem hentadi honum. bar sem nemandinn hafdi litla
bolinmadi gagnvart I6ngum verkefnum, var med sterka rymisgreind og purfti mikla
styringu pd radlagdi ég henni til ad mynda ad nota baekurnar Hver er ég? (Arni Arnason,
2006) og Frd morgni til kvélds (Arni Arnason, 2006) i islensku, en verkefnin i peim
bokum eru med stuttum lestexta, med einfoldum malfraedispurningum og nemendur
eiga a0 teikna atburdarrasina i peer. Annar kennari var ad kenna riamfraedi i bekk 3
midstigi, verkefnin tengdust medal annars flatarmali og vinnu med ferstrendinga eda
pristrendinga. Nemendurnir voru ekki ad tileinka sér pad sem kom fram {

kennslubdkunum og hann kom til min og spurdi hvort ég vaeri med einhverjar adrar
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hugmyndir. Eg benti kennaranum 4 ad nota annad hvort Geomag segulkubba eda form

sem nemendur geetu medhondlad i hondunum.

Mynd 7. Hjalpargogn i staerdfraedi.

Hann proéfadi petta og sagdi ad pad hefdi virkad vel, ad nemendur hefdu verid
anaegdir med ad breyta til og ad peir hefdu att audveldara med ad sja fyrir sér hvernig

formin litu Ut og hvernig zetti ad reikna formulurnar.

pad var erfitt ad takast a vid vidhorf sumra kennara i skélanum gagnvart namsverinu
en margir toldu ad vid aettum ad utvega nemendum med sérparfir alfarid pad ndmsefni
sem peir purftu. Hugmyndin var hins vegar su ad pad yrdi samvinna @ milli ndmsversins
og kennaranna um ad finna efni fyrir nemendur, hvort sem pad veeri fyrir nam peirra i
bekknum eda i ndmsverinu en samt sem a0ur ad reyna ad nota paer bakur og pad
namsefni sem bekkurinn notadi en jafnvel nota adra nalgun til pess ad kenna peim
namsefnid. Engin opinber stefna hafi hins vegar verid moétud i skélanum og pvi var farid
milliveginn i pessu en pad var ymist starfsfélk namsversins og/eda kennarar sem fundu

efni fyrir nemendur.

4.3 Kennsluhattir og kennsluadferdir

Fra pvi ad skolinn byrjadi i dgust 2015 hafdi ég verid ad sinna kennslu, dsamt pvi ad

stjérna ndmsverinu og uppbyggingunni a pvi. Framan af hafdi starfid og orkan ad mestu
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leyti snudist um ad skipuleggja starfsemi ndmsversins, en i arsbyrjun 2016 var starfsemi
bess farin ad vera nokkud skyr og starfsmannahdpurinn sem tengist ndmsverinu var ad
standa sig vel. A peim timapunkti fannst mér ég vera stédd a krossgétum og ad ég pyrfti
meiri kennslufraedilega pekkingu til pess ad maeta nemendum. Eg var nyfarin ad lesa
békina Ndm fyrir alla eftir Ferguson o0.f.(2012). Han fékk mig til pess ad hugsa
nalgunina i namsverinu svolitid 4 annan hatt. Mér fannst bdkin einstaklega frodleg og
skemmtileg og ég skrifadi hja mér i rannsdknardagbdkina (11.januar, 2016), pad sem

mér fannst merkilegast a fyrstu bladsidum boékarinnar.

Skolastarf snyst ekki um hvad nemendur lzera heldur hvernig peir geta nytt

sér nam sitt til virkrar patttoku i samfélaginu. (Ferguson o.fl., 2012, bls.2)

[ skéla margbreytileikans ma finna fjdlbreytt Grreedi sem mida ad pvi ad
veita nemendum med élikar namsparfir studning vid nam vid margskonar

adstaedur. (Ferguson o.fl., 2012, bls.2)

[ bokinni var talad um ad allir byggju yfir mérgum greindum og leidum til pess ad afla
sér pekkingar. betta passadi vel vid minar hugleidingar vardandi starfsemi namsversins
en fra pvi ad ég las bok Armstong (2001), Fjélgreindir i skdlastofunni, i
pbroskapjalfandaminu hafdi ég verid hrifin af fjdlgreindarkenningunni. Mér fannst
nalgunin hans yta meira undir einstaklingsfrelsi en margar adrar kenningar gera og auka
vidsyni, en ad minu mati pa leggur hun dherslu 4 ad vid séum 6ll élik, ad vid laeerum a
6likan hatt og ad pad sé jakveett fyrir alla medlimi samfélagsins. Eftir lesturinn @ Ndmi
fyrir alla (Ferguson o0.fl.,2012) einbeitti ég mér meira ad hugleidingum um fjolgreindir
og a0 skoda hvernig heegt vaeri ad nyta paer fyrir kennara og nemendur sem tengdust
namsverinu. Eg hafdi verid ad velta pvi fyrir mér hvernig best veeri ad fjalla um
styrkleika nemenda og kennara og eftir lesturinn & békinni og 6drum greinum um

fiolbreytta nemendahdpa virtist fjdlgreindarkenningin henta starfsemi ndmsversins vel.

Pann 18.januar 2016 fyllti ég pvi Ut FG kdnnunarlista fyrir mig sjalfa, sem haegt var
ad finna i bokinni hans Armstrong (2001). Samkvaemt nidurstddunum dr listunum pa

voru sterkustu greindirnar minar samskiptagreind og sjalfspekkingargreind.

Pad er svo sem ekkert faranlegt ad samskiptagreind og
sjalfspekkingargreind hafi komid best Ut hja mér. betta eru paettir sem ég
barf ad nyta mér i starfinu minu. NU parf ég bara ad skoda hvernig

kennsluhattir henta mér ut fra pessu. (Rannséknardagbodk, 18.januar, 2016)
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pzer kennsluadferdir sem sagt var ad hentudu kennara sem hefur sterka
samskiptagreind voru samvinnunam, jafningjakennsla, patttaka i samfélaginu,
samkomur og hermileikir. baer adferdir sem henta kennara med sterka
sjalfspekkingargreind voru einstaklingsbundin kennsla, sjalfstaett nam, gefa nemendum
val um vidfangsefni og nota adferdir sem ad byggja upp sjalfsvirdingu nemenda
(Armstrong, 2001). betta eru allt adferdir sem ég hef notad i gegnum tidina og tengjast
aherslum i starfi proskapjalfa, pad er ad segja ad unnid sé med einstaklingum i gegnum
herminam og hlutverkaleiki, 4samt pvi ad reynt er ad yta undir patttoku peirra i
samfélaginu i samvinnu vid adra. bessar adferdir falla einnig undir ahersluatridi
sérkennara i grunnskéla par sem hann reynir ad finna leidir til pess ad adlaga namsefni
ad porfum nemenda, studla ad pvi ad nemendum sé maett ad mestu i

bekkjarumhverfinu og ad auka sjalfstaedi peirra i nami.

Naestu daga 3 eftir hugsadi ég mikid um pennan lista og akvad ad bidja kennarana
sem sinntu sérstokum studningi ad fylla pa ut en pvi midur vard ekki af pvi, vegna
timaskorts. Eg dkvad einnig ad fylla Gt slika lista vegna nemendanna sem ég kenndi en
ég vonadi ad pad myndi audvelda mér ad finna kennsluadferdir sem myndu yta undir
ad nemendur naedu ad tileinka sér namsefnid betur. Eg fyllti Ut FG kdnnunarlista med
nemendum i byrjun mars i samvinnu vid pa. Eg for svo yfir listana eftir 4 og lagdi mitt
eigin mat @ hvada eiginleika nemendur hofdu, en sum stadar var ég ekki sammala pvi
sem vid vorum buin ad merkja vid og pa haekkadi ég eda leekkadi hlutfallid eftir pvi sem
vid atti. betta gerdi ég vegna pess ad nemendur toéldu sig stundum, annad hvort skorta
eda hafa meiri feerni & vissum svidum pratt fyrir ad nidurstodur Ur hinum ymsu
athugunum og skimunum bendi til pess ad pad vaeri ekki rétt, deemi um pad er pegar
nemendi sagdist hafa dkvedna paetti i malgreind pratt fyrir ad peir veeru lesblindir eda
med malproskardskun. Vid drvinnslu a listunum flokkadi ég nemendur til ad byrja med
eftir bekkjum asamt pvi ad flokka pa eftir greindum. betta gerdi ég i von um ad
greindirnar gaefu mér hugmynd um hvers konar ndmsadferdir peir notudu til ad laera

svo ad ég geeti skipulagt kennslustundirnar med peim.

Nidurstodur urvinnslunnar voru paer ad flestir nemendur voru med mjog slaka
umhverfisgreind og ad malgreindin vaeri frekar slok lika. Pad kom mér ekki @ dvart ad
nemendur vaeru med slaka malgreind en flest allt bdklegt ndm byggir 4 henni og flestir
nemendur sem toku patt i rannsékninni attu vid einhvers konar namserfidleika ad
strida. Algengt var ad rymisgreindin veeri nokkud géd hja peim og pad bendi til pess ad
beir needu frekar ad tileinka sér faerni i gegnum verklegar afingar eda med pvi ad vista

myndir i minninu. Einnig var algengt ad patttakendur veeru med géda samskiptagreind,
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en félagsleg stada peirra i skdlaumhverfinu var nokkud sterk pratt fyrir ndmslega
erfidleika, en flestir patttakendur attu vini i skélanum, toku patt i félagsstarfi skdlans og
ipréttagreinum og hofou verid hluti af jafningjahdpnum fra byrjun skélagéngu peirra.
Nidurstodur listana innan hvers hép voru misjafnar, en i einum priggja manna
namsvershopnum, var sterkasta greindin ténlistargreind hja einu nemanda, hja 66rum
var pad sjalfspekkingargreind og hja peim pridja var pad samskiptagreind. [ 68rum
namsvershép voru allir med sterka samskiptagreind en samhlida pvi voru tveir
nemendur med sterka rymisgreind og sa pridji med sterka rok-og staerdfraedigreind. |
pridja hépnum voru sterkustu greindir nemenda annars vegar sjalfspekkingargreind og

hins vegar tonlistargreind.

Skemmtilegt ad skoda hvad nemendur minir eiga sameiginlegt a FG
listunum og hvad ekki. Gerdi mér lika betur grein fyrir pvi hve slakur
skilningurinn var hja sumum peirra en ég purfti ad utskyra mikid fyrir

nokkrum. (Rannséknardagbdk, 15. mars 2016)

Nidurstodurnar komu mér ekki a évart, ég vissi ad nemendurnir hefdu misjafna
eiginleika en ég atti p6 von a pvi ad nemendahdépurinn, sérstaklega elsti hdpurinn atti

meira sameiginlega en raun bar vitni.

Nidurstodur ur FG konnunarlistunum gafu til kynna ad ég pyrfti ad nota fjolbreyttar
kennsluadferdir med nemendum, vera med élikar nalganir & sama vidfangsefninu og
nota fjdlbreytt verkefni, svo ad sterkustu greindirnar peirra fengju ad njéta sin og ad
myndu styrkja veikustu greinirnar peirra. baer bentu einnig til pess ad sterkustu
greindirnar hja flestum nemendahdpum possudu dgeetlega vid sterkustu greindirnar
minar og ad pad atti eftir ad audvelda mér valid a kennsluadferdum sem ég gat notad i

kennslustundum.

4.3.1 Olikar nalganir

Fra februar til april 2016 var ég ad préfa mig 4fram med hinar ymsu kennsluadferdir. Eg
var med nokkra enskuhépa a pessum tima og verkefnin sem vid gerdum voru fjélbreytt
og haegt er ad sja hér fyrir nedan. Elsti hdpurinn var til ad mynda budinn ad vinna mikid
med grunnordaforda og ad pora ad tja sig & ensku vid adra og hdpurinn bjé til
stuttmynd & ensku. Nemendur sémdu sjalfir handritid, fundu til leikmuni, [éku i
myndinni og klipptu hana til. S6gupraddurinn var a pa leid ad nokkrir vinir foru &
veitingastad, pontudu sér mat og drykk og allt fér i rugl. Einn fékk hamborgara med

mynd af 6drum &, annar fékk pitsu og pad voru kottur og hundur & pitsunni og sa pridji
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var med ledurbloku i glasinu sinu. Myndin endadi svo a pvi ad sdgupersénurnar ruku Ut
af veitingastadnum og hétudu ad koma aldrei aftur (Gerdaskoli, 30.mars 2016).
Nemendum fannst petta skemmtilegt verkefni og peir voru stoltir af pvi. beir tokust a
vid nyjar askoranir eins og ad bua til handrit, leika i mynd og tja sig @ ensku og ég held
ad peir hafi leert mikid af pvi ad gera pad.

Annar hépur fékk ad velja sér stjornu og lysa utliti hennar skriflega. Med verkefninu
var verid ad kanna ordaforda peirra a fatnadi, litum og fleiru og kenna peim vinnubrogd
i tolvufaerni. Nemendur purftu ad fara a netid, finna mynd af stjornunni og setja hana i
word skjal og skrifa texta um hana a ensku. beir h6fou frjalsar hendur um pad hvada

stjornu pau skrifudu um og dhugamalin saust medal annars a8 verkefnunum.

Mynd 8. Enskuverkefni.

Verkefnid var 6hefdbundid, dhugasvidstengt og gaf g6da mynd af pvi hvada

ordaforda nemendur hofdu tileinkad sér i kennslustundum.

Nemendur i yngsta hdpnum gerdu -veggspjoldpegar peir voru buin ad lzera
grunnordaforda um dyr. beir bjuggu ymist til bdndabae, dyrabud eda dyragard og settu
a veggspjoldin, peir byrjudu a pvi ad finna myndir af dyrum a netinu med pvi ad nota
ensku ordin yfir pau, prentudu peer Ut og limdu eda teiknudu ,,stadinn” sinn a
veggspjoldin. Svo skrifudu pau hvada dyrategundir petta voru asamt pvi ad skrifa til

deemis entrance og exit a rétta stadi.
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Mynd 9. Enskuverkefni-dyrabud.

Nemendurnir stjérnudu algerlega utfaerslunni a ,stadnum® sinum og fengu ad rada
hvada dyr vaeru i budinni/gardinu/a bondabanum, dsamt pvi ad stjorna hvada
fylgihlutir vaeru & veggspjaldinu. Verkefnid var uppbrot frd hefdbundinni kennslu og
med pvi tengdu nemendur nyjan ordaforda vid adrar adsteedur og hann festist frekar i

sessi asamt pvi ad styrkleikar peirra endurspegludust i verkefninu.

Nadum loksins ad klara veggspjoldin med dyrunum i dag svo nu getum vid
unnid med nyjan ordaforda. Gutti spurdi i dag hvort pau maettu ekki vera

bara alltaf vera ad fondra og bua til budir. (Rannséknardagbdk, 5.mai 2016)

Eg préfadi mig 4fram med mismunandi adferdir og kennsluhaetti { 6drum fégum lika.
Nemandi sem var mikid i namsverinu gerdi 6druvisi natturufraediverkefni en
bekkjarfélagar hans og fékk ad velja sér umfjollunarefni til ad setja a4 veggspjold. bad
sem vard fyrir valinu voru til ad byrja med Pékemon figurur og svo drekarnir ur
teiknimyndunum Hvernig d ad temja drekann sinn? [ seinna verkefninu valdi hann pa
dreka sem honum fannst spennandi og soétti myndir af peim & netid. Hann skrifadi svo
um hvern og einn, 4 ensku vegna pess ad honum finnst betra ad tja sig a henni og
saman pyddum vid pad yfir a islensku. Sidan prentudum vid myndirnar at, limdum a tvo
veggspjold og hengdum fram & gang i skélanum svo ad adrir nemendur gaetu fraedst um

drekana lika.
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Mynd 10. Verkefni um dreka.

betta var dhugasvidsverkefni par sem nemandinn 2fdi vinnubrégd vid gagnaoflun
og pratt fyrir ad vidfangsefnid var élikt pvi sem bekkjarfélagar hans unnu med, skipti
bad ekki mali, hann var oft évirkur i kennslustundum en vann i pessu verkefni i timum

og var jakveedur gagnvart pvi. Adrir nemendur syndu veggspjéldunum mikinn dhuga.

i kennslustundum med lesskilningshépi @ midstigi vann ég med ndmstaekni og
vinnubrégd. Vid bjuggum medal annars til hugarkort og notudum adferd sem heitir
Kann, vill vita og hef lzert. Pegar vid unnum med pa adferd spurdi ég nemendur hvort
pbad veeri eitthvad sem peir vildu vita meira um, peir komu me?d tillégur sem voru
skrifadar upp a toflu i kennslustofunni og svo kusu peir pad vidfangsefni sem peir voru
spenntastir fyrir. Vid settum petta upp i sérstaka t6flu og nemendur svorudu pvi hvad
bau vissu um vidfangsefnid og hvad pau vildu vita meira. begar spurningarnar voru
komnar & téfluna fengu allir eina til tvaer spurninga sem peir attu ad svara og mattu
nota hvada leid sem var til ad afla sér upplysinga, til deemis ad fara 4 bdkasafnid, fara a

netid eda spyrja einhvern sem gat veitt peim upplysingar um vidfangsefnid.
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Tafla 1. Deemi um Kann, vill vita og hef laert t6flu

Kann

Vill vita

Hef laert

Piranafiskar éta allar

lifverur

Piranafiskar eru med

margar tennur

peir eru haettulegir

e Eru til margar
tegundir af

piranafiskum?

e Hvareru

piranafiskar?

e Hvad eru peir

storir?

bad eru til meira
en 20 tegundir af

piranafiskur

beir bua adallega
villtir i Sudur

Ameriku,

beir eru & milli
1l4cm og 26 cm

langir.

Nemendur leitudu til deemis upplysingar um pad hvort ad I-phone simar vaeru

vatnsheldir og fundu at dr pvi hvad eru til margar gerdir af piranafiskum. betta var g6d

adferd til pess ad afa nemendur i upplysingadflun og til pess ad kenna peim

vinnubrégd sem gaetu gagnast peim til daemis vid ritgerdasmidi.

Eg notadi lika hefdbundin lesskilningsverkefni i timum, skemmtileg spil og

svokallada Story cubes en pad eru kassar med niu teningum og med peim er medal

annars heegt ad vinna med frasdgn, sdgugerd og samvinnu nemenda.

e

Mynd 11. Story cubes box.

Namsverid atti tvo box af pessum teningum, annad med sagnordum og hitt med

nafnordum. Eg blandadi boxunum saman, skipti nemendum i tveggja manna hdpa og

beir attu ad bua til ségu ut fra myndunum sem komu upp a teningunum. Pegar sagan
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var tilbdin skrifudu nemendur hana inn i télvu og fundu myndir sem peim fannst passa
vid hana. bessi adferd var god leid til pess ad efla imyndunarafl nemenda, sefa pa i
frasdgn og efla samvinnu. Eg nytti mér teningana med fleiri hdpum til deemis pegar ég
var i afleysingum fyrir kennara sem attu ad vera i ndmsverinu og nemendur virtust hafa
gaman af verkefnunum en peir bd6u um ad fa ad gera pau aftur skdmmu seinna.
Ségurnar sem nemendur skrifudu voru skemmtilegar og pegar peir Iasu paer fyrir hina

var hlatur og gledi i hdpnum.

Einu sinni var madur sem var ad lyfta [6dum.
Madurinn missti |68ina 4 puttann og hann
brotnadi og hann fér ad grata . Naesta dag for hann
yfir brd, hann fér i fallhlyfastokk og hann datt
nidur a klett og meiddi sig mjog mikid. Sidan for
hann inni i klettinn og sa skugga fyrir aftan sig svo
ba kveikti hann eld og sa ad pad var bara stelpa ad

leika sér med dukkur.

Eftir Emil og Gutta(Dulnefni). Endir

Mynd 12. Story cubes saga.

Eg var d4naegd med lesskilnings timana og mér fannst nemendur vera jakvaedir og
ahugasamir en peir voru spenntir ad koma og spurdu alltaf pegar ég var ad sxkja

einhvern Ur bekknum hvort peir mzettu koma lika.

4.3.1.1 bad erfida vid délikar ndlganir

Pad hentadi mér vel ad vera med délikar nalganir vid ndmsefnid, ad nota adferdir par
sem ég nytti minar greindir og jafnframt greindir nemenda minna til pess ad efla feerni
beirra. Pad laeddist p6 stundum ad mér su hugsun ad ég vaeri ekki ad vinna négu mikid

med hefdbundnar adferdir en ég notadi samt sem adur kennslubaekur og verkefnavinnu
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i bland vid hin verkefnin svo paer hugsanir ristu ekki djupt. Eg fann p6 sérstaklega mikid
fyrir pessu pegar 1idid var & sidasta hluta vetrarins og namsmat nemenda var a8 naesta
leyti en pa var ég dviss um pad hvernig best veeri ad meta nemendur. beir h6fou verid
ad vinna ymis konar verkefni sem audvelt var ad meta med raunfarnimati eda umsogn
en a vormati skélanum voru yfirleitt gefnar einkunir a bilinu einn og tiu fyrir
namsdrangur og mér fannst erfitt ad setja télur a drangur nemenda. Margir nemendur
hofou tekid miklum framférum til deemis vid pad ad tja sig & ensku eda aukid vid sig i
skilningi, og margir h6fdu lzert ad afla sér upplysinga um dkvedid vidfangsefni & netinu
og hofdu préad med sér nyjar adferdir vid ndmid en pad var erfitt ad meta slikan

arangur med télum.

A endanum vard einkunnargjéfin annars vegar raunfaernimat eda umsogn par sem
ég sagdi einfaldlega frd pvi hvada faerni nemendur héfdu baett sig i og hvad pyrfti ad
vinna med afram og hins vegar hefdbundnar einkunnir sem reiknadar voru ut eftir
glésuprof eda lokaprof. Nemendahdparnir sem voru i lesskilningi og
hljédkerfisvitundarvinnu fengu til ad mynda umsagnir 4 medan adrir nemendur eins og

beir sem voru i ensku fengu badi einkunnir og umsagnir.

4.4 Mat a namsverinu

Fra pvi ad skoladrid hofst i agust 2015 og par til skdla lauk i juni arid eftir var unnid
markvisst ad pvi ad byggja upp namsver fyrir nemendur i skdlanum. Margir adilar komu
ad pessari uppbyggingu og stjérnendur, kennarar og nemendur attu stéran patt i pvi
starfi. Miklar breytingar urdu a peirri pjénustu sem var veitt i skélanum og flestir voru
sammala um ad fyrsta ndmsversarid hefdi gengid vel. Namsverid var samt sem adur
ekki farid ad starfa @ pann hatt sem lagt var upp med pegar rannséknin héfst og liklega
verdur aframhaldandi préunarvinna @ namsverinu sem lykur aldrei vegna pess ad
nemendahodpar og starfsmannahdpar skoélans breytist 4 milli ara. Kannski er ekki haegt
ad zetlast til annars par sem lagt var upp med ad sveigjanleiki og parfir nemenda styri
starfsemi ndmsversins. Hér fyrir nedan er greint fra mati nemenda og kennara eftir

fyrsta namsversarid dsamt mati rannsakanda a pvi hvernig uppbyggingin hafdi gengid.

4.4.1 Mat nemenda

[ byrjun mars 2016 Utbjé ég stuttan spurningalista um ndmsverid og starfsemi pess og
lagdi fyrir sjo nemendur a aldrinum 11-16 ara (Vidauki B). Tilgangurinn med
spurningalistanum var ad fa hugmynd um sjonarhorn nemenda gagnvart namsverinu, fa

tillogur fra peim og gefa peim hlutdeild i uppbyggingunni. Nemendur voru spurdir
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hvernig peim fyndist best ad laera og hvernig adstod peir vildu fa, einnig var spurt um
starfsemi ndmsversins og hvad peim fannst vanta par til pess ad peim myndi lida vel.
Samkvaemt svérum patttakenda fannst peim flestum best ad hlusta eda skrifa pegar
beir voru ad lzera og fa adstod fra kennara eda studningsfulltrda. Misjafnar skodanir
voru a pvi hvernig kennslustundirnar settu ad vera i namsverinu en patttakendur vildu
ymist laera minna eda meira, vera i spilum eda fa umbun i lok timans. Allir patttakendur
voru sammala um ad pad sem vaeri gott vid ndmsverid veeri fridurinn og pognin en peim
fannst til deemis vanta toélvur/spjaldtolvur og kdsyhorn. beir h6fdu mjog dlikar skodanir
a pessum malum en pad var skemmtilegt ad sja, ad allir patttakendur t6ludu um ad pad
godda vid namsverid veeri rélegheitin og ad par vaeri meiri pogn heldur en i

kennslustofunum.

Svor patttakenda komu mér a dvart ad sumu leyti, sérstaklega pegar peir
s6gdu ad peir vildu laera meira i namsverinu, mér hefur fundist peir vera ad
leera fullt i pessum timum. Vid héfum lika nad ad fara yfir fullt af namsefni
b6 svo ad vid hofum verid ad gera pad ad einhverju leyti 4 annan hatt
heldur en er gert i venjulegum kennslustundum. Kannski gera nemendur sér
ekki grein fyrir pvi sem peir eru bunir ad lzera i gegnum pessar éhefdbundu
adferdir, ég veit ekki.............. pad var skemmtilegt ad sja ad pad voru tveir
nemendur sem s6gdu ad fridurinn og kennarinn veeru pad besta vid

namsverid. (Rannsdknardagbdk, 16.mars, 2016)

4.4.2 Mat namsverskennara

Pann 24. mai 2016 tok ég upp samtalsfund minn, fimm kennara og proskapjalfans en
allir adilar tengdust namsverinu og héfdu verid ad sinna sérstokum studningi yfir
veturinn. Pad voru fleiri kennarar sem hofdu tengsl vid namsverid yfir skélaarid en peir
komust ekki a fundinn ad pessu sinni. Umraeduefni fundarins var starfid yfir veturinn og
skipulagid fyrir naesta vetur 3 eftir. Tilgangurinn med honum var ad fa upplysingar um
bad hvernig samstarfsfélki minu fannst starfsemi namsversins hafa proast yfir veturinn,
hvad peim fannst ad purfa ad laga og baeta og hvada hugmyndir peir h6fdu um
starfsemina i framtidinni. betta vildi ég nota til ad byrja ad skipuleggja starfsemi
namsversins fyrir skdlaarid 2016-2017 en ég vildi vera komin med akvedna mynd af pvi
hvernig starfsemin gaeti ordid naesta vetur um pad leyti sem ég faeri i sumarfri.
Fundurinn proadist po a pa leid ad i stad pess ad raeda um veturinn i heild foru
kennarar ad skiptast @ punktum um akvedna nemendur sem hofdu fengid pjonustu i

namsverinu. bPratt fyrir petta var samt sem adur gagnlegt ad vita hvada nemendur peir
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toldu ad pyrftu 4 4framhaldandi pjalfun ad halda eda jafnvel frekari pjéonustu og eftir
fundinn téludu fundarmenn um ad peim hefdi fundist gagnlegt ad hittast og raeda
saman, en pegar ég sagdist atla ad hafa fleiri fundi naesta a naesta skélaari sagdi einn
fundarmadur medal annars: , bad er sem ég segi er ekki bara agaett ad gera pad bara a
midri 6nn a sinnhvorri dnninni“, annar sagdi pa: ,Ju pad geeti verid“ og hinir i hdpnum
téku undir petta. Mestur timinn for i pessa umraedu, en pad var samt sem adur raett
litillega um starfsemi namsversins sjalfs og préunina og fundarmenn voru sammadla um
ad pad veeri buid ad gera heilmikid yfir veturinn. Pa sdgdu peir ad staersta breytingin
veeri liklega su ad mikil tiltekt hafdi att sér stad i namsversstofunum og ad nu veeri haegt
ad fara med hdpa og vinna med peim a fleiri stodum i skélanum. ba var reett um
TEACCH stofuna sem sett var upp i byrjun arsins og proskapjalfanum fannst jakveett ad

farid vaeri ad maeta nemendum & pennan hatt.

Fundarmenn reeddu mjog mikid um akvedinn nemanda sem hafdi verid ad mestu
leyti i ndmsverinu fra skélabyrjun en var farinn ad fara meira inn i bekk og var ordinn
jakveedari gagnvart skélanum og duglegri ad lzera heldur en hann hafdi verid sidustu ar.
peim fannst hann hafdi tekid miklum framférum yfir veturinn og voru sammala um ad
namsverid hefdi verid med kjoradstaedur fyrir hann en par hafdi verid unnid med hann i
stuttum lotum, sumir timar héfdu verid munnlegir, verkefnavinnan var adlégud ad
greindum hans og pessi sveigjanleiki virtist ad peirra mati hafdi haft géd ahrif 4 lidan

hans og félagslega st6du.

4.4.3 Mat rannsakanda

begar ég for yfir rannséknargognin var ég nokkud dnsegd med pad hvernig
uppbyggingin & ndmsverinu hafdi gengid fyrir sig fyrsta arid. Vié hofdum farid varlega af
stad, ég hafdi raett vid alla kennarana sem tengdust ndmsverinu um pad hvad peir vildu
kenna, hvada nemendahdépum og bad hvernig peir h6fou hugsad sér ad nalgast
vidfangsefnid og nemendurna. betta hafdi pau ahrif ad flestir fengu ad njota sin og
badi nemendur og kennarar gatu unnid ut fra sterkustu greindunum sinum og
kennararnir sem tengdust ndmsverinu voru jakveedir gagnvart pvi ad profa eitthvad

nytt, hvort sem pad voru nyjar adferdir eda nytt namsefni eda fag.

Vidhorf margra annarra kennara i skdlanum breyttust einnig og peir foru ad lita a
namsverid sem vidboét vid pa kennslu sem for fram i bekkjarumhverfinu. beir féru ad
leita til okkar i namsverid til pess ad finna efni fyrir nemendur og fa hugmyndir um pad

hvernig haegt vaeri ad ndlgast vidfangsefnid a annan hatt likt og sagt var fra hér fyrir
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ofan med ferstrendingana. beir sendu nemendur lika i ndmsverid til pess ad taka proéf

og klara verkefni sem hofou tafist vegna forfalla og veikinda og pad var jakvaed préun.

Flestir peir nemendur sem séttu kennslustundir i namsverid voru med einhvers
konar sérparfir, ndmserfidleika eda fotlun en adrir nemendur i skdlanum voru einnig
jakvaedir gagnvart pvi ad fara i ndmsverid. Osjaldan badu peir um ad fa ad fylgja peim
sem sottu tima pangad og pegar lida ték & vordnnina badu tveir nemendur i 10. bekk
medal annars um ad fa ad vera par i islenskutimum, en peim fannst areitid i bekknum

vera mikid og peir séttu i fridinn og rélegheitin sem voru i namsverinu.

Eg var sérstaklega 4naegd med arangurinn sem einn nemandinn syndi eftir ad hann
for ad koma i namsverid. | byrjun vetrarins var hann ndnast allar kennslustundir hja mér
i ndmsverinu, hvort sem paer vaeru verklegar eda boklegar en smam saman komu fleiri
kennarar ad pvi ad kenna honum og hann fér ad vera meira med bekkjarfélégum sinum
i timum og undir lokinn voru pad sarafair timar sem hann sétti { namsverid. Arangur
hans var mikill og stadfesti ad porf veeri @ namsveri i skdlanum en eins og kom fram hér
fyrir ofan voru kennararnir sem sinntu honum sammala um pad ad pessi nalgun hefdi
hentad honum vel og ad fleiri nemendur myndu geta nytt sér hana. bPeir nemendur sem
voru i namsverinu i kennslustundum voru jakveedir gagnvart naminu sem fér fram par

og peim fannst oft 4 tidum eins og peir veeru leika sér i timum.

Kennarahdpurinn sem ég vann med var jakveedur, hann var tilbunir ad takast a vid
baer askoranir sem vid hofdum sett i upphafi vetrar en margir féru at fyrir
pbaegindarammann eins og til deemis donskukennarinn sem fér ad kenna
hljédkerfisvitundarhépum i yngstu bekkjunum eda textilkennarinn sem vann med
steerdfraedi Ut fra textilverkefnum. Eg tel ad samstarfid okkar i byrjun vetrar og vid
annaskiptin, pegar vid reeddum saman um styrkleika peirra og dhuga gagnvart
kennslunni, hafi haft jakveed ahrif 4 vidhorf peirra og starfsansegju. Vid nddum saman 3
jafningjagrundvelli, stérfudum sem fagmenn og ég var sérstaklega dnaegd med
andrumloftid i hépnum pegar vid hittumst i lok vetrar til ad raeda um starfid. Pa voru
allir fundarmenn gladir, en oft var skellt upp Ur @ medan 4 fundum stéd og allir |6gdu
sitt til malana. Ut fra pessu ma leggja ad samstarfid hafi verd gott og andrumsloftid i

hépnum sémuleidis.

Eg st6d mig vel i ad nota fjdlbreytta kennsluhaetti og kennsluadferdir med
nemendum minum eins og kom fram i kaflanum hér fyrir framan. Fagvitundin min jokst
begar ég profadi nyjar leidir i kennslunni og ég nytti greindirnar minar pegar ég
skipulagdi vinnuna asamt pvi ad hafa greindir nemendanna i huga pegar ég valdi

kennsluadferdir og vidfangsefni fyrir kennslustundir. Stundum fann ég pé fyrir 66ryggi
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sérstaklega pegar lida for ad namsmatinu vorid 2016 en pad var erfitt ad akveda

hvernig best vaeri ad vinna pad.

Eftir veturinn fannst mér ég hafa dorkad miklu vid uppbyggingu 4 ndmsverinu en
samt sem adur var ljost ad vinna parf ad frekari uppbyggingu til pess ad fleiri nemendur
skolans gaetu nytt sér adstéduna par. Uppbyggingin var krefjandi verkefni og verdur pad
afram naestu arin en vinna parf med nemendum og kennurum ad henni svo ad
namsverid nytist eins og lagt var upp med pegar farid var af stad. bad skipti miklu mali
hversu jakvaedir skélastjornendur voru gagnvart verkefninu og vidhorf
starfsmannahdpsins sem tengdist namsverinu skipti lykilmali en an peirra hefdi préunin
ekki gengid. Eg reyndi mitt besta til pess ad vera gédur yfirmadur, samstarfsmadur og
kennari og hafdi mikinn dhuga & uppbyggingunni en mikil vinna er framundan med
vidhorf skélasamfélagsins gagnvart starfsemi namsversins en pad er edlilegt pegar verid

er ad gera breytingar a starfsemi i skdla sem & sér langa sogu.

4.5 Samantekt:

Moétun ndmsversins hofst i byrjun dgustmanadar 2015 pegar ég meetti til starfa eftir
sumarfri. Eitt af fyrstu verkunum var ad skoda upplysingar um nemendur sem lagu fyrir
um i skélanum en med pvi fékk ég gdda yfirsyn yfir nemendahdpinn og porfina a
sérstokum studningi. Skipulag kennslunnar i namsverinu fér haegt af stad, en
vinnurammi kennara var 6ljés og mikid hafdi verid skorid nidur i malaflokknum innan
skdlans a milli skélaara. begar lida ték ad oktdber vard ljdsara hvada kennarar myndu
sinna sérstokum studningi og i hversu margar kennslustundir. Eg byrjadi 4 pvi ad reeda
vid alla pessa kennarana um vaentingar peirra og hugleidingar til skdladrsins og ut fra
peim fundum og pekkingu minni 8 nemendahdépnum setti ég saman skipulag fyrir
sérstakan studning og ndmsverskennslu { skélanum. Eg lagdi dherslu 4 ad kennara
maettu ndmsporfum nemendum a fjolbreyttan hatt og vildi vera medvitud um pad

hvernig kennslan faeri.

[ byrjun jantar 2016 var starfsemi ndmsversins komin vel af stad og breyting vard &
starfsmannahdépnum. Eg purfti pvi ad endurskipuleggja starfsemina og eitt af pvi sem ég
gerdi var ad opna TEACCH-stofu i namsverinu i samvinnu vid proskapjalfann og
studningsfulltrdana. begar lida ték a vorid var farid ad vinna ad yfirfaerslu TEACCH
kennslunnar yfir i almennar kennslustofur og su vinna gekk vel samkvaemt upplysingum
fra proskapjalfanum, umsjénarkennurum og foreldrum. | februar for ég i
vettvangsheimsodkn i nagrannaskdla og fékk medal annars hugmyndir um sjénraenar

visbendingar og vinnubrégd sem nytast mér i starfi umsjonarmanns vidbotarpjonustu.
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Fyrstu manudi arsins 2016 var ég mikid med radgjof til kennara um namsefni og
6hefdbundnar nalganir og lagdi aherslu a@ ad pad veeri samvinnuverkefni

namsverskennara og faggreinakennara ad finna namsefni fyrir nemendur.

A vorénninni vann ég ad pvi ad baeta kennsluhzetti mina og afladi mér upplysinga
um namsadferdir nemenda minna. Eg préfadi mismunandi nélganir vid namsefni
nemenda og peir gerdu fjolbreytt verkefni en mér fannst erfitt ad vinna med

namsmatid og nemendur fengu ymist umsagnir og/eda einkunnir.

Margir adilar komu ad uppbyggingu ndmsversins og fyrsta arid gekk vel. Eftir
veturinn s6gdu nemendur ad pad besta vid ndmsverid hefdi verid roleg heitin sem voru
i namsverinu og hlj66id. Namsverskennara téludu um ad aukarymid veeri gott en peir
toldu starfsemi ndmsversins hafa hentad dkvednum nemanda mjog vel. Eg var dnaegd
med veturinn og mér fannst vidhorf samkennara minna gagnvart namsverinu vera gott.
Einnig taldi ég ad, samvinnan og umraedurnar sem ég atti vid namsverskennarana i
upphafi skéladrsins um hugmyndir peirra gagnvart kennslunni, hefdu haft pau ahrif ad
kennarar voru tilbunir ad nalgast ndmsefni nemenda 4 fjdlbreyttan hatt. Eg gerdi mér
jafnframt grein fyrir pvi ad uppbyggingin 4 ndmsverinu mun taka lengri tima og ad pad
barf alltaf ad taka mid af nemendahdépnum pegar unnid er ad skipulagi 8 namsveri par

sem allir nemendur eru velkomnir.
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5 Umraedur og alyktanir

Hér verda helstu nidurstddur rannséknarinnar matadar vid freedilegu umfjollunina i
00rum kafla. Tilgangurinn var skoda métun og préun 4 starfsemi namsvers sem allir
nemendur i skélanum gaetu nytt sér. Markmidid rannsdknar var ad skoda mina
hlutdeild og hvernig ég proadist sem fagmadur pegar ég vann ad pessari uppbyggingu.
Einnig ad kanna hvernig kennsluhaettir minir préudust pegar ég baud nemendum upp 3a

namsadferdir sem hentudu styrkleikum peirra.Rannséknarspurningar voru svona:

e Hvernig get ég skipulagt starfsemi nadmsvers sem bydur upp d fjélbreytt
ndmstilbod, fyrir alla nemendur skdlans?
e Hvernig get ég baett kennsluhaetti mina svo ad peir henti styrkleikum nemenda

minna?

5.1 Namsver fyrir alla

Log0 er ahersla 4 pad i alpjodlegum samningum, 16gum og reglugerdum ad allir eigi ad
fa jofn taekifeeri til ndms og ad pad sé byggt 4 styrkleikum nemenda (Barnasattmali
Sameinudu pjédanna, 1989; European Agency for Special Needs and Inclusive
Education, 2016;Félag Sameinudu pjédanna, 2015; Mennta-og
menningarmalaraduneytid, 2013). [ kennslufraedi er einnig 16gd dhersla & petta en meelt
er med pvi ad reynt sé ad maeta porfum nemenda i almennum bekkjum eftir fremsta
megni og ad pegar nemendur eru med hvers konar sérparfir sé peim meaett i sem minnst
sérhaefdum drraedum (Ferguson o.fl.,2012; Hafdis Gudjénsddttir og Johanna Karlsdéttir,
2010; Nieto, 2011; Spratt og Florian, 2015).

Fra pvi ad hugmyndin um ad byggja upp namsver i skdlanum vaknadi var pad mér
hjartans mal ad pad veeri opid fyrir alla nemendur i skélanum og ad ndmsverid veeri ekki
stadbundid vid akvednar kennslustofur, heldur geeti pad verid 8 moérgum st6dum innan
skdlans og ad starfsemi pess vaeri sveigjanleg. Astaedan fyrir pessu er tvipaett, annars
vegar vildi ég koma i veg fyrir ad nemendur sem sinntu naminu sinu i ndmsverinu, vaeru
stimpladir sem , heimskir“ eda ,,tossar” eins og pekkt er fra fyrri arum (Hallahan o.fl.,
2014; Rix, 2015; Slee, 2011). Og hins vegar fannst mér mikilveegt ad sem flestum
nemendum vaeri bodid upp a fjolbreyttar ndmsleidir og ndmsadstaedur par sem

styrkleikar peirra gaetu notid sin.

Til pess ad studla ad pvi ad allir nemendur gaetu komid i namsverid purfti ég fyrst og
fremst ad huga ad vidhorfi samstarfsmanna minna i skdlanum gagnvart fjélbreyttum

nemendahdépum, sérstaklega peirra sem tengdust namsverinu. bad var mikilvaegt fyrir

76



skipulagid og aherslurnar gagnvart ndmsverinu ad raeda vid pessa kennara um pad hvad
beir geetu hugsad sér ad kenna, hvada hépum/nemendum og hvernig nalgun peir
myndu vilja nota. Med samvinnu vid namsverskennarana, med pvi ad fa mat peirra a
eigin styrkleikum og med pvi ad stydja vid hugmyndir peirra um kennsluna pa sinntu
beir henniaf altd og ahuga og ad pad skiladi sér til nemenda. Fjolmargir fraeedimenn
segja einmitt ad par sem vidhorfid gagnvart élikum porfum er jakveett og par sem
skilningur kennara gagnvart mismunandi nalgunum er til stadar séu meiri likur a
auknum arangri og vellidan nemenda (Ferguson o.fl., 2012; Hafdis Gudjonsdottir og
Jéhanna Karlsdéttir, 2010; Nordahl, 2004; Sapon Shevin, 2011). b4 tel ég ad kennararnir
sem sinntu sérstokum studningi i skélanum hafi verid jadkveedir gagnvart pvi ad profa
nyjar nalganir med nemendum vegna pess ad peir gatu skipulagt kennsluna Gt fra faum
nemendum, en eins og kom fram i nidurstédunum pa voru moérg dhefdbundin verkefni
sem voru unnin med nemendum svo sem fraedslubdkin um fuglana og margfoldun i
gegnum krosssaum. Einnig tel ég ad kennararnir hafi verid jakvaedir gagnvart
kennslunni par sem haegt var ad nalgast vidfangsefni namsins med mismunandi leidum
og minni dhersla var 16gd 4 ad farid veeri yfir akvedid magn kennsluefnis. en margar
rannséknir benda til pess ad kennurum finnist krofur stjornvalda um dkvedin arangur
valda peim homlum og ad peir hafi litinn tima til pess ad skipuleggija fyrir hépinn i heild
(Arthur Morthens og Gretar L. Marindsson, 2002; Hermina Gunnpdrsddttir, 2010;
Hermina Gunnpdrsdottir og Ingdlfur A J6hannesson, 2013). Vissulega var 16gd dhersla 4
ad feerni nemenda myndi aukast i tengslum vid haefniviomid adalnamskrarinnar en
leidirnar til pess ad na viomidunum voru fjélbreyttar og meiri sveigjanleiki rikti i

namsverinu heldur en i almenna bekkjarumhverfinu.

5.2 Sérstakur studningur og préun namsvers

Mikilveegt er ad starfsemi namsvers sé sveigjanlegt og skipulogd eftir pérfum nemenda
eins og Hallahan o.fl.( 2014) og Jordan (2008) bentu a. Med petta i huga baettum vid
bjonustu vid nemendur skdlans i byrjun ars 2016 pegar ég bjé til adstddu fyrir TEACCH
kennslu dsamt proskapjalfanum og studningsfulltrdunum sem ég vann med. Nokkrir
nemendur sottu tima i TEACCH og sinntu nami sinu par dsamt pvi ad peir laerdu
namstaekni og sjalfstaed vinnubrogd. Yfirleitt kom hver nemandi i TEACCH pjalfun eina
kennslustund 4 dag en var annars med bekknum sinum i 6rum timum. Undir lok
skdladrsins var unnid ad pvi ad yfirfaera feernina sem nemendur hofdu 6dlast i ndmsveri
inn i almenna kennslustofu og su vinna gekk vel og kennarar, foreldrar og

broskapjalfinn sau framfarir hja nemendum.
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Eftir vettvangsheimsdkn i nagrannaskola gerdi ég mér betur grein fyrir pvi hvad
barfir nemenda geta haft mikil ahrif 4 pjonustuna sem peim er veitt en eins og kom
fram i 6drum kafla pa er mikilveegt ad nemendum sé bodid upp @ mismunandi
namsurraedi, sem efla ndmslega faerni peirra og haefni til pess ad vera virkir
batttakendur i samfélaginu (Gretar L. Marindsson og Ddra S. Bjarnason, 2014; Hallahan
o.fl., 2014; Reykjavikurborg, 2012; Vannest o.fl., 2011). Mér fannst adgreiningin i
skélanum sem ég heimsaétti vera meiri en ég hafdi hugsad fyrir mina nemendur og vid
heimsoknina efldist skodun mina a pvi ad ndamsverid i minum skéla aetti ad vera fyrir
alla nemendur hans. Eg lagdi pvi meiri dherslu 4 pad 4 kennarafundum og i samraedum
minum vid adra kennara ad pad maettu allir nemendur koma i namsverid pegar pad
vaeru kennarar par og sveigjanleikinn, sem talad er um ad eigi ad rikja i starfsemi
namsvera var ofarlega i huga minum (Hallahan o.fl., 2014; Kleinert o.fl., 2015;
McAllister og Hadjir, 2013; Vannest o.fl., 2011).

i heimsékninni fengum vid proskapjalfinn gédar hugmyndir ad sjénraenum
visbendingum og nyttum paer medal annars i TEACCH stofunni en proskapjalfinn nytti
sér einnig hugmynd ad umbunarkerfi sem notad var i einu Urraedinu nagranna skélans.
En tilgangurinn med umbunarkerfinu var sa ad nemendur myndu yfirfaera laerda
hegdun Ur timum hja henni yfir 4 tima i bekknum og ad sa sem staedi sig best eftir
vikuna, samkvaemt umsjénarkennaranum, fengid ad fara heim med bikar yfir helgina.
Eg nytti lika upplysingar sem ég fékk hja deildarstjoranum um vinnubrégd hans og
uppbyggingu a eydublédum og bjé medal annars til skraningarblad eda eins konar yfirlit

yfir parfir nemendahdpsins.

[ ndmsverinu minu var ekki formlegt teymi sem starfadi saman en baedi ég og
pbroskapjalfinn vorum med radgjof vegna nemenda, vid bentum kennurum 3 leidir til
pbess ad ndlgast nemendur, komum med tillogum um namsefni og Utbjuggum medal
annars umbunarkerfi og félagsfaernisdogur. En i kringum namsver eru oft starfreek teymi
sem veita foreldrum, starfsfélki skélans og kennurum upplysingar um nemendur og
veita radgjof vardandi namsefni, nalgun og slikt (Hallahan o.fl., 2014; Rdsa
Gudbjartsdoéttir og Hanna Ragnarsdaéttir, 2010; Vannest 0.fl.,2011). Kennarar i minum
skdla voru misduglegir ad leita til okkar, sumir vildu ad vid skipulegdum nam nemenda
ad o6llu leyti, adrir vildu vinna med okkur ad skipulaginu og sumir vildu ekki fa neina
adstod. | ndmsverinu var pé lagt upp med pad ad samvinna yrdi & milli
namsverskennara og annarra kennara til ad finna ndmsefni vié heefi hvers og eins og ad
saman vaeri unnid ad skipulagi ndmsins en pad voru ekki allir kennarar sammala pessu

og vildu ad namsverskennarar szu alfarid um skipulag a kennslu nemenda med
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sérparfir. En samkvaemt peim Herminu Gunnpdrsdéttur og Ingélfi A. Jéhannessyni
(2013) pa vilja einmitt margir kennarar skipuleggja kennslu sina ut frda nemendahépi

sem byr yfir samskonar faerni.

5.3 Kennsluhaettir rannsakanda

begar starfsemi namsversins var komin af stad og skipulagsvinnan fér minnkandi for ég
ad huga frekar ad pvi hvernig ég geeti baett kennsluhaetti mina og ndlgast parfir
nemenda minna betur. Ahersla alpjédlegra sattmala og laga hér 4 landi vardandi
menntun er su ad nemendum sé maett Ut fra stédu peirra og eiginleikum (Félags
Sameinudu pjédanna, 2015; Loég um grunnskdla nr. 91/2008; Mennta- og
menningarmalardduneytid, 2013) og ég vildi gera mitt besta til pess ad studla ad slikri
nalgun. Besta leidin til pess ad gera pad var ad vera med fjolbreytta kennsluhatti og
fiolbreyttar kennsluadferdir i skdlastofunni sem hentudu mér sjalfri ekki sidur en
nemendum, og med pvi ad stydja vid dlika eiginleika nemenda og dlikar ndmsadferdir
beirra (Hafdis Gudjonsdottir og J6hanna Karlsdéttir, 2010; Ingvar Sigurgeirsson, 2013;
Nieto, 2010).

Eg var i fyrstu éviss um pad hvada leid veeri best i slikri vinnu en eftir ad ég las
bokina Ndm fyrir alla (artal) og ymsar greinar um fjolbreytta nemendahdpa og
fiolbreyttar kennsluadferdir dkvad ég ad nota fjdlgreindarkenninguna sem fraedilega
bakgrunn til ad byggja a. En i kenningunni er gert rad fyrir pvi ad allir bui yfir olikri
samsetningu greinda sem nytast peim til pess ad leysa verkefni og laera nyja faerni og
16g0 er ahersla a virdingu fyrir fjdlbreytileikanum og mismunandi adferdir til pess ad
maeta nemendum (Armstrong, 2001 Gardner, 1998; Gardner, 2000). Samkvaemt
fidlgreindarlistum ( Armstrong, 2001), pd voru sterkustu greinirnar minar
samskiptagreind og sjalfspekkingargreind og ég nytti peer pegar ég skipulagdi
kennsluhatti mina. Samkvamt listunum pa voru sterkustu greindir nemenda minna a
6likum svidum og ég purfti pvi ad leggja upp med mismunandi adferdir til pess ad

nalgast sama vidfangsefnid i kennslustundum.

Eg notadi margar leidir til pess ad dypka pekkingu nemenda og skilning &
namsefninu og ég nalgadist vidfangsefnid yfirleitt i gegnum pad sem Gardner kallar
frasagnarndlgun, fagurfraedilega ndlgun eda reynslunalgun (Ingvar Sigurgeisson, 2013)
en nemendur gerdu medal annars veggspjold, ahugasvidsverkefni, féru i budarleik og
gerdu stuttmynd. Pessar 6liku nalganir hentudu baedi mér og nemendum minum og
samraemdust hugleidingum um fjélgreindir og fjdlbreytta kennsluhaetti. Med pvi ad

nota pessar fjolbreyttu leidir var audveldara fyrir mig ad vidhalda ahuga nemenda a
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namsefninu en samkvamt Ingvari Sigurgeirssyni (2013) pa skiptir ahugi lykilmali til pess
ad nemendur tileinki sér pad sem peir eru ad fast vid og syni framfarir.

Pad sem mér fannst erfidast vid pessa nyju kennsluhaetti var namsmatid. Eg hafdi
ahyggijur af pvi ad ég vaeri ekki ad fara yfir pad ndmsefni sem I3 fyrir og pad hafdi
truflandi dhrif 8 mig ad geta ekki lagt fram hefdbundid proéf fyrir nemendur

Ein asteedan fyrir pvi ad mér fannst erfitt ad meta nemendur i lok skoélaarsins var su
ad pad er hefd fyrir pvi i skélanum ad gefa einkunnir Ut fra nidurstédum & préfum og
kdonnunum og ef nemendur eru i sérnamsefni pa hefur einkunnin peirra verid
stjiornumerkt. Ad lokum valdi ég ad meta nemendur med raunfaernimati eda
hefdbundnum préfum og namsmatid peirra var lagt fram sem lokaeinkunn og umsogn
eda einungis sem umsogn. Eg reyndi ad vera medvitud um mikilvaegi pess ad nota
fidlbreyttar ndmsmatsadferdir sem hjalpa nemendum ad proskast sem einstaklingar
(Hafdis Gudjonsdéttir og J6hanna Karlsdottir, 2010; Gardner, 2000; Nieto, 2011) en mér

fannst erfitt ad finna réttu leidina og ég parf ad vinna frekar med pad.

5.4 Fyrsta arid

Fyrsta arid i namsverinu var vidburdarikt, heilmikid préunarstarf for af stad um leid og
skdladrid 2015-2016 byrjadi og uppbyggingunni er ekki lokid. Tilgangurinn var ad allir
nemendur skélans gaetu nytt sér pad og ad peir sem sinntu ndmi sinu par fengju
namstilbod sem hentudu styrkleikum peirra. Raunin vard su ad yfirleitt voru pad
nemendur sem hofdu einhvers konar sérparfir svo sem fotlun eda namserfidleika sem
sottu tima par. Undir lok skéladrsins voru pé fleiri nemendur farnir ad nyta sér
namsverid hvort sem pad var til pess ad vinna upp verkefni eda leera i ré6 og naedi en
beir nemendur sem téku patt i rannsékninni téludu einmitt um ad rélegheitin vaeri pad

besta vid namsverid.

Namsverskennararnir voru jakvaedir gagnvart pvi ad profa nyjar leidir i kennslu og
patttakendur i rannsékninni téludu sérstaklega um ad peir hefdu meira rymi til pess ad
sinna nemendum. beir téludu einnig um namstilbodid sem akvedinn nemandi fékk i
namsverinu og toldu ad fleiri nemendur skdlans pyrftu slik tilbod en nemandanum var
bodid upp a mikinn sveigjanleika og adlogun eins og lagt er upp med i namsverum sem
eru hugsud sem litid sérhaefd Urreedi fyrir nemendur (Hallahan o.fl., 2014; Kleinert o.fl.,
2014; McAllister og Hadjir, 2013; Vannest o.fl., 2011).

Pegar rannsdknargognin eru skodud pa er ljést ad proun & namsveri er stodugt ferli
bar sem adstaedurnar eru sifellt ad breytast i tenglsum vid parfir nemenda og

kennarahopinn. Margt gott gerdist a fyrsta arinu en ennpa er langt i land og vinna parf
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med vidhorf skélasamfélagsins gagnvart pvi ad ndmsver geti verid fyrir alla nemendur.
Ennpd eru margir kennarar og nemendur sem lita 4 ndmsverid sem Urraedi fyrir
nemendur sem eiga vi0 erfidleika ad strida. Mikilveegt er ad breyta pessu og stort skref
hefur verid stigid i attina ad ndmsveri fyrir alla en pad parf ad halda afram med vinnuna

og skolasamfélagid parf ad mota sér stefnu um starfsemi namsversins og tilgang pess.

Pad sem ég tel ad hafi haft neikvaed ahrif & préunina er su stadreynd ad pad var ekki
kennari i 6llum kennslustundum i ndmsverinu og pvi var ekki haegt ad senda nemendur
bangad pegar pad hentadi. Til pess ad ndmsverid nytist eins og pvi var xtlad ad gera i
upphafi rannséknar pa parf ad hafa kennara med fasta vidveru i 6llum kennslustundum
bar sem hann getur sinnt nemendum pegar porf er 4 pvi. Ef sveigjanleikinn 8 ad rdda
rikjum eins og Hallahan o.fl. (2014), Kleinert o.fl. (2015) og McAlister og Hadjr (2013)
bentu a pa er petta lykilatridi til pess ad ndmsverid sé starfhaeft. Pennan patt dsamt

morgum 6drum parf ad endurskoda og skipuleggja betur naestu arin.
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6 Lokaord

[ ritgerdinni fjalladi ég um starfendarannsékn sem ég gerdi skélaarid 2015-2016.
Vidfangsefni rannséknarinnar var ad skoda proun mina sem fagadila pegar ég styrdi
uppbyggingu & ndmsveri i grunnskéla og reyndi ad efla kennsluhaetti mina. Eg purfti
medal annars ad afla mér upplysinga um alpjédlega samninga og 16g og reglugerdir sem
tengdust vidfangsefninu asamt pvi ad afla upplysinga pad hvers konar ndmsurrzaedi
henta nemendum med sérparfir. Pekkinguna 4 pessu reyndi ég ad yfirfeera yfir i
raunadstaedur i samvinnu vid samstarfsfélaga mina. Meginahersla min i gegnum ferlid
var a0 namsverskennarar myndu bjéda nemendum upp & fjolbreytt namstilbod sem var
byggt 4 styrkleikum peirra og ad ndmsverid yroi eftirsétt sem adstada fyrir alla
nemendur skélans. Raunin vard su ad pad voru adallega nemendur med sérparfir sem
nyttu sér Urraedid og ad vinna purfi med vidhorf allra i skélasamfélaginu gagnvart
namsverinu svo ad fleiri nemendur geti nytt sér pad. Kennarar og starfsfélk sem
tengdist ndmsverinu var jakvaed fyrir pvi ad ndlgast nemendur 4 éhefbundin hatt og
samvinna min vid pa hafdi géd ahrif a pad hvernig okkur gekk ad maeta nemendum
skolans. Slik samvinna er lykilatridi fyrir aframhaldandi uppbyggingu @ ndmsverinu og

med henni aukast likurnar a pvi ad nemendum sé meaett Ut fra styrkleikum peirra.

Med rannsokninni reyndi ég einnig ad bata kennsluhaetti mina en ég hafdi
styrkleika nemenda minna i huga vid skipulagningu kennslunar. Med pvi ad kortleggja
feerni peirra asamt pvi ad kortleggja faerni mina pa gat ég valid kennsluadferdir sem
hentudu styrkleikum okkar allra. pad skipti einnig miklu mali ad rodd nemenda fékk ad
heyrast og med pvi ad fylla ur fjolgreindarlista med peim, med pvi ad lata pa svara
spurningalista um namsverid og med pvi ad vinna Ut fra ahugasvidum nemenda fengu
beir ad hafa ahrif 4 namid sitt.

Vinnan vid uppbygginguna petta fyrsta ar minnir mig a pad pegar bondinn reynir ad
baeta uppskeru sina. Hann plaegir akurinn sinn og undirbyr jardveginn fyrir saningu likt
og ég gerdi med pvi ad afla mér pekkingar a undirstéoduatridum menntunar fyrir alla. bvi
naest sair bondinn korninu eins og ég gerdi pegar ég reeddi vid ndmsverskennarana um
bjonustuna vid nemendur, pegar vid settum upp TEACCH stofu og pegar ég fér i
vettvangsheimsdknina. Béndinn vokvar akurinn og setur aburd a hann likt og ég gerdi
begar ég vann ad pvi ad efla kennsluhaetti mina. Og undir lok sumarsins tekur bondinn
upp kornid, metur hversu gé0 uppskeran var og hugleidir naestu skref, likt og matid sem
nemendur, ndmsverskennarar og ég ,,rannsakandinn® gerdum i lok vetrar. Naesta vor

byrjar bondinn upp a nytt, hann parf ad hafa minna fyrir pvi ad undirbta akurinn fyrir
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saningu heldur en arid adur og pannig var pad einmitt med namsverid. Undirlagid var
komid eftir fyrsta arid og pvi purfti einungis ad adlaga starfsemi namsversins ad nyjum
nemendum og kennurum pegar naesta skdladr gekk i gard en ekki ad byrja alveg &

byrjuninni aftur.

Vinnan vid rannséknina hafdi jakvaed ahrif a faglega préun mina. Hun veitti mér
meira adhald og verkfaeri til pess ad igrunda starf mitt og pad var gott ad geta skrasett
hugleidingar mina vardandi uppbygginguna en pad veitti mér dkvedna utrds. Toluvert
alag var 4 mér pennan vetur og pad var mikilvaegt fyrir vaentingar minar og annarra
gagnvart namsverinu ad pad veeri haldid vel utan um starfsemina og rannséknin hjalpad
mér ad gera pad. Pau vinnubrogd sem ég tileinkadi mér vid rannsdkina munu koma til
med ad nytast mér i framtidinni og vonandi hafa géd ahrif a pad hvernig starfsemi
namsversins heldur 4fram ad préast. Eg by vel ad peim adferdum sem ég préfadi i
gegnum rannsodknarferlid og nemendur minir munu njéta géds af pvi 3 medan ég vinn a
bessum vettvangi. Vonandi hafa upplysingarnar um kennsluhaetti mina, hér fyrir ofan,
bau ahrif 4 adra kennara ad peir séu tilbunir til ad stiga ut fyrir paegindarammann og
profa nyjar nalganir vid namsefni. Fjolbreyttar nalganir & sama efninu geta verid mjog
gagnlegar baedi fyrir kennara og nemendur asamt pvi ad peer brjéta upp hefébundna
toflukennslu.

Eftir rannséknarvinnuna er ég a peirri skodun ad markviss igrundun sé mikilvaeg fyrir
alla fagmenn en med pvi ad gera starfendarannsékn getur fagmadurinn fengid aukinn
skilning a starfinu sinu asamt pvi ad hann gerir sér betur grein fyrir vaentingum sinum

gagnvart starfinu og pad hefur jakvaed ahrif a starfshatti hans.
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Vidauki A:Samningur vegna rannsoknar

XXXXXXXXXXXXXXXX 25.jandar 2016

Vegna meistararannséknar Sigrunar Sigurdardottur i uppeldis-og menntunarfreedi med
aherslu 4 sérkennslufreedi M.Ed. Adalleidbeinandi hennar er Hafdis Gudjonsdéttir

préfessor vid Haskdla islands en hin er jafnframt abyrgdarmadur rannséknarinnar.
Undirritadir eru sampykkir ad hefja samstarf sem felur i sér eftirtalio:

Fra oktéber 2015 par til haustid 2016 mun Sigrun gera meistaraverkefni sitt sem er
starfendarannsdkn. Sigrdn rannsakar pvi fyrst og fremst vinnubrégd sin pegar han préar
starfsemi i ndmsveri grunnskadla, par sem bodid er uppa fjolbreytt ndmstilbod fyrir alla

nemendur sem byggir 4 audlindum peirra.

Megingagnaoflun fer fram & vorénn 2016. Tekin verda rynihépavidtol vid hop kennara
asamt pvi ad peir kennarar sem starfa innan ndmsversins munu fylla Ut spurningalista til
bess ad finna hvar styrkleikar peirra liggja. Einnig verda lagdir fram tvenns konar
spurningalistar fyrir nemendur. Annars vegar par sem styrkleikar peirra eru metnir og
hins vegar par sem peir meta starfshaetti Sigranar i byrjun vorannar og i lok hennar.
Sigrin mun einnig raeda 6formlega vid nemendur og starfsmenn skdlans, fa hugmyndir
ad fjolbreyttum kennslugégnum, fara i vettvangsheimsdkn, taka myndir og fleira, pa
mun hun hugsanlega nota 6nnur gégn sem tengjast starfi hennar sem umsjénarmadur

vidbotarpjonustu.

Sigrun faer launad leyfi fra vinnu hluta Ur degi og/eda nokkra daga yfir arig, til pess ad
sinna rannséknarvinnu sinni. Pessar stundir/pessir dagar verda notadir til deemis i

leidsagnafundi, stadlotur, fyrirlestra og vettvangsheimsoknir. | stadinn mun skélinn fa
meistaraverkefni Sigrdnar afhent sér ad kostnadarlausu pegar hun hefur atskrifast ar

meistaranami sinu.

Bréf um rannséknina vera send foreldrum peirra barna sem taka patt og bedid verdur
um leyfi fyrir patttoku peirra, par koma fram upplysingar um ad trunadi sé heitid og
ekkert sem tengist nemendum verdi birt, nema med sampykki peirra og foreldranna.
beir kennarar sem verda patttakendur munu einnig veita upplyst sampykki sitt. |
rannsékninni verdur farid med allar upplysingar sem tranadarmal og pad sem notad
verdur til birtingar verdur ekki haegt ad rekja til akvedinna perséna. Nafn skolans verdur

adeins nefnt ef stjornendur og kennarar skélans telja sig hafa hag af pvi. Ef verkefnid
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verdur kynnt & 66rum vettvangi en @ malpingi meistaranema pa verda skdlastjérnendur

og starfsmenn skélans ad veita sampykki sitt.

Skélastjori

Sigrun Sigurdarddttir meistaranemi i uppeldis-og menntunarfreedi med dherslu a

sérkennslufraedi.M.Ed.
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Vidauki A: Foreldrabréf

Keeru foreldrar og forradamenn 2.mars 2016

Eg vinn pessa dagana ad meistarapréfsverkefni minu i sérkennslufraedum vid
Menntavisindasvid Haskdla islands. St rannséknaradferd sem ég nota er svokollud
starfendarannsdkn en med henni rannsakar fagmadurinn sjalfan sig. Markmid rannsdéknarinnar
er ad skoda hvernig mér gengur ad byggja upp namsver i skélanum, hvernig ég get komid til
mats namsparfir nemenda minna med fjdlbreyttum kennsluadferdum og ad skoda pad hvernig
ég proast sem fagmadur i pessari vinnu.

Mig langar til pess a0 leggja tvenns konar spurningalista fyrir nemendur mina.

Annars vegar spurningalista sem er byggdur a fjolgreindakenningu Howard Gardner par sem ég
reyni ad finna hvernig namsadferdir henta styrkleikum peirra. bessir listar verdur merktur med
nafni nemandans en i meistarapréfsverkefninu sjalfu verda nemendur med dulnefni ef notud
erud svor peirra.

Og hins vegar spurningalista par sem spurdar eru eftirfarandi spurninga:

e Hvernig finnst pér best ad leera?

e Hvernig adstod finnst pér best ad fa?

e Hvernig myndir pu vilja hafa kennslustundirnar i namsverinu?

e Hvad finnst pér gott vid namsverid?

e Hvad finnst pér vanta i namsverid?
Nemendur munu fa blad med spurningunum a sem pau svara, pau setja bladid svo i innsigladan
kassa sem ég opna pegar allir patttakendur eru bunir ad svara. Svorin verda nafnlaus og ekki
verdur haegt ad rekja pau til einstakra nemenda.

Eins og adur sagdi koma néfn nemenda hvergi fram, ef ég nota svor peirra munu pau fa
dulnefni og nafn skélans mun ekki heldur koma fram i verkefninu. Markmidid med
spurningalistunum er ekki ad rannsaka nemendurna sjalfa heldur ad gefa peim faeri 4 ad koma
sinum skodunum & framfaeri vardandi préun @ ndmsverinu og fa ad heyra hvernig pau vilji ad
starfsemi namversins sé.

Eg parf ad fa leyfi ykkar til pess ad leggja pessa spurningalista fyrir og ég lit svo 4 ad ef pid
svarid mér ekki pa sampykkid pid ad born ykkar taki patt. Ef pid viljid hins vegar ekki ad pau
verdi patttakendur pa vil ég ad pid sendid mér pdst a netfangid sis4@hi.is eda hafid samband {
sima xxx-xxxx i sidastalagi sunnudaginn 6.mars 2016.

Kezer kvedja

Sigrun Sigurdardottir proskapjalfi og meistarapréfsnemi.
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Vidauki B: Spurningalisti fyrir nemendur

Pessar spurningar verda lesnar upp. Vinsamlega svario peim skriflega a

petta blag, brjotio pad saman og setjio i innsigladan kassa a

kennararborodinu.

Hvernig finnst pér best ad leera?

Hvernig adstod finnst pér best ad fa?

Hvernig myndir pu vilja hafa kennslustundirnar { namsverinu?

Hvad finnst pér gott vid namsverid?

Hvad finnst pér vanta i namsverio?
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