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Resumé

Dette undersggelsesprojekt omhandler 106 islandske studerendes holdning til danskfaget i
Fjolbrautaskola Sudurlands pa gymnasiet i Selfoss. 106 studerende svarede i efteraret 2016 et
spgrgeskema med 7 spgrgsmal omhandlende danskundervisningen i Fjolbrautaskoli
Sudurlands. Hensigten med dette var at klargare hvilke feerdigheder de studerende arbejdede
mest med i dansktimerne, hvad de gerne vil arbejde mere med, samt hvilke vanskeligheder de
havde i dansktimerne. Denne kvantitative undersggelse er i mit speciale blevet suppleret med
en kvalitativ undersggelse, hvor de studerende arbejdede med undervisningshaftet Danske
rollesimulationer. Undervisningsheaftet har til hensigt at fremme kommunikative og sociale
feerdigheder. Hensigten med dette var at skabe en rgd trad mellem de konkrete svar i min
kvantitative undersggelse og min erfaring, oplevelse og observation af arbejdet med den
kvalitative undersggelse. I mit spciale vil jeg undersgge hvordan den elevaktiverende
arbejdsform Cooperative Learning kan tage hensyn til informanternes gnske om en andret
danskundervisning med fokus pa sterre ansvar og flere sproglige muligheder og redskaber.
Der redegeres i specialet for de studerendes svar pa spgrgeskemaet og arbejdet med
undervisningsheeftet i samspil med vigtige definitioner, centrale begreber, teorier, analyse,

vurdering og diskussion.
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1. INDLEDNING OG MOTIVATION
Sproget er et meget komplekst fanomen, hvilket nedenstaende citat giver udtryk for:

Sprog er et komplekst faenomen. Det er grundleggende et mysterium, hvordan sma bgrn
leerer sprog. De fleste forskere er enige om, at bagrn fades med en generel kognitiv evne til at
leere sprog, som betyder at de lige sa vel kan lere dansk som kinesisk eller arabisk. Det er
straks vanskeligere at forklare, hvordan barnet laerer det enkelte sprog. Barnet skal bade
leere sprogets lydsystem, alle de enkelte ord, den avancerede grammatik og kulturelle regler
for kommunikation og sprogbrug. (...) Barnet star overfor en meget stor afkodningsopgave,

og barnet har brug for mange sproglige input for at lose denne opgave. “1

Dette ovenstaende citat og mine egne erfaringer som elev i sprogfag og som sprogunderviser i
dansk, har haft en stor indflydelse pd min sprogundervisning. En ting der er helt sikkert,
sproglige input er en ngdvendighed.

Jeg er 30 ar, og arbejder til daglig som gymnasie- og dansklerer ved Fjolbrautaskoli
Sudurlands: i Selfoss i Sydisland.

Jeg har studeret danskfaget siden 2008, hvor jeg pabegyndte min leereruddannelse pa Odense
Seminarium (University College Lillebalt). Danskfaget er min store passion, og jeg vil gerne
veere med til at forbedre den sproglige undervisning og samtidig vejlede og stgtte kommende
leerere i faget (sprogfag).

Jeg har boet i Island de seneste 4 ar. Maden hvorpa jeg har tilegnet mig det islandske sprog er
meget utraditionel, eftersom det ikke er efter den traditionelle grammatiske tilgang.

Jeg arbejdede pa mit forste ar i Island som statteleerer i grundskolen Floaskdli i Fléahreppur i
Sydisland. Jeg var sammen med eleverne fra kl. 8:00 — 14:00 hver evig eneste dag. Jeg skulle
ikke undervise, men snarere passe pa, at eleverne lavede det de skulle i timerne, og
selvfalgelig ogsa veere til stede hvis der opstod problemer; sociale som faglige.

| starten forstod jeg meget fa ord pa islandsk, men jeg var ngdsaget til at snakke og prave mig
frem (min tilegnelse af sproget skete via aktiv kommunikation). I slutningen af skolearet

havde jeg leert mange nye islandske gloser og vendinger. Jeg havde ingen grammatisk

1 www.sprogpakken.dk (hentet d. 23.10.2016).
2 Fremefter vil forkortelsen FSu, hvis intet andet er anfgrt, referere til Fiélbrautaskdli Sudurlands.



http://www.sprogpakken.dk/

undervisning haft, men min tilegnelse af det islandske sprog skete udelukkende via input, det

talte sprog og kommunikation.

Jeg har en del erfaring som dansklarer i Island. Jeg har veeret statteleerer i dansktimer,
undervist dansk i grundskolen fra 5. — 10. klassetrin, og underviser i dag pa gymnasiet.
Derudover har jeg ligeledes undervist dansk pa voksenuddannelse ved Fraedslunet Sudurlands.
Pa gymnasiet har jeg undervist pa alle danskkurser, og ligeledes undervist dansk i
specialundervisning. Det vil altsa sige at jeg ikke blot har haft én erfaring eller ét forlgb med
danskfaget, men jeg har fulgt danskfaget og eleverne meget teet via observation, undervisning
0g udvikling.

Jeg har oplevet en danskundervisning, hvor der blevet lagt stor vaegt pa laesning og skriftlige
opgaver. Der er ingen tvivl om, at der ogsa er blevet arbejdet med det talte sprog, men ikke i
lige sa stort et omfang og fokus.

Jeg har oplevet elever der gerne vil snakke og tale mere dansk. De synes det er et speendende
og sjovt omrade, men eleverne har samtidig store vanskeligheder med det, eftersom det er
feerdigheder som de meget sjeeldent arbejder med. Dette har ofte fart til situationer hvor

leereren har falt sig enten magteslgs eller uden kontrol.

Ovenstaende tror jeg er noget mange dansklzrere i Island kan relatere til. Tanken om, “hvad
skal vi dog gare? “, tror jeg spiller en stor rolle i fokuset pa det talte sprog i
danskundervisningen i dag. Dette har uden tvivl haft indflydelse pa min motivation og
interesse for at skabe et leeringsrum hvor eleven i et positivt samspil med lereren tilegner sig

malsproget.

Mit syn pa sprog og indlering er ud fra ovenstaende, at man via interaktion og samarbejde har
mulighed for at tilegne og mestre fremmedsprog. Mit syn pa sproget afspejler min
undervisning i timerne samt mit fokus i specialet. Velvidende, at der findes flere forskellige

syn pa dette.

Spargsmalet er dog blot; hvordan laerer vi egentlig at snakke og forsta det malsprog som vi
skal tilegne os? Findes der en lgsning pa problemet, hvor lerererne og sagar eleverne ikke
fgler sig magteslase eller uden kontrol, men hvor eleven tilegner sig malsproget i samspil med

leereren og undervisningen?



Jeg vil gerne takke min kaere hustru og mine barn for at give mig al den tid jeg har haft behov
for, for at kunne feerdiggere mit speciale.
Uden jeres hjelp og statte var dette ikke muligt.

1.1. Problemformulering
Kan undervisning i danskfaget via Cooperative Learning have indflydelse pa gget leering og
motivation i undervisningen, og i sa fald hvordan? Og hvilke muligheder giver dette leereren

for at arbejde med den mundtlige feerdighed i faget?

1.2. Tidligere forskning i dansk som fremmedsprog i Island
| dette afsnit vil jeg kort gere rede for tidligere forskningsprojekter i dansk som

fremmedsprog Island set i relevans til mit speciale.

Osa Knutsdottir undersggte i hendes speciale Nu taler vi dansk, hvilke perspektiver fem
gymnasielerere i dansk havde om det at tale dansk i timerne, samt hvilke metoder
dansklarerne brugte for at fremme det talte sprog (Knutsdottir 2008, 9). Undersggelserne
fandt sted fra september til november i 2005 og 2006, det vil sige over to semestre.

Osa valgte fem dansklearere som ikke havde undervist danskfaget i samme antal ar; netop for
at undersgge, hvorvidt lzererne havde forskellige perspektiver pa undervisningen, set med
deres erfaring i danskfaget in mente (Knutsdottir 2008, 9).

Larerne var enige om, at der var et starre fokus pa den mundtlige feerdighed i danskfaget end
der tidligere har veeret. De adspurgte leerere mente dog, at det var rigtig svert at fa eleverne til
at tale dansk. En af leererne navnte, at eleverne var bevidste om at det talte sprog er en vigtig
feerdighed i sproget. Eleverne oplevede dog ikke dansk som en del af deres dagligdag, og
anerkendte derfor ikke sproget i undervisningen, hvilket havde indflydelse pa elevens
holdning og motivation i faget. Derudover naevnte leererne ligeledes, at det kunne veaere sveert
udelukkende at tale dansk i timerne, og derfor kunne det let forekomme at
undervisningstimerne blev undervist pa islandsk (Knutsddttir 2008, 10).

Undersggelsen fremhaever ligeledes, at selve ngglen til undervisningen er at der er respekt
mellem larer og elev. Det vil sige, at lereren tilretteleegger en undervisningen med fokus pa
elevernes forudsatninger. Derudover skal eleverne vaere indforstaet med, hvad der forventes
af dem, og der skal opstilles mal, sa eleverne ser et formal med undervisningen og det de skal
leere, hvorfor og hvordan (Kndatsdottir 2008, 11).



Leererne i undersggelsen navnte, at der ikke fandtes undervisningsmateriale der tilgodesa den
mundtlige feerdighed, hvilket kraevede at leereren skulle bruge meget tid pa at foreberede og
planlaegge undervisningen. Sidst men ikke mindst var leererne enige om, at de skulle keempe
for at forsvare danskundervisningen, fordi de unge ikke synes det var et spaendende fag
leengere. Dette kan veere meget hardt; ikke blot for laereren, men ligeledes danskfaget
(Knutsdottir 2008, 11).

Audur Hauksdattir skrev i 2012 et projekt vedrarende isleendinges behov for danskkundskaber
under videreuddannelse i Danmark. Hensigten med projektet var at undersgge, hvilke typer af
danskkundskaber et studieophold i Danmark forudsetter. For det andet var hensigten
ligeledes at undersgge hvordan de studerende sa sig i stand til at klare sig pa dansk, i de
forskellige situationer der var forbundet med deres uddannelse og studieophold i Danmark.
For det tredje var formalet at undersgge de studerendes holdning til den danskundervisning,
som de havde modtaget i grundskolen og pa gymnasiet i Island; set i lyset af deres
studieophold og erfaring i Danmark. Sidst men ikke mindst var formalet at finde frem til, om
de islandske studerende i Danmark havde bud pa e&ndringer i dansksundervisningen i Island,
med fokus pa indhold og praksis, ligeledes set i lyset af deres erfaringer som studerende i
Danmark (Hauksdottir 2012, 13)

Undersggelsen bestod af et kvantitativt spargeskema fra studiearene 1998-1999 og 2001-
2002, efterfulgt af en kvalitativ delundersggelse blandt en mindre gruppe studerende i
sommeren og efteraret 2003, som pa det tidspunkt havde leest i Danmark i to studiear
(Hauksdottir 2012, 14-18).

Jeg vil i det falgende kort opridse hvilke resultater undersggelserne viste, set i relation til mit

speciale.

Forskningsprojektet viste, at de sproglige kompetencer og herunder kvaliteten af
fremmedsprogsundervisningen i Island har stor betydning for de studerende (Hauksdottir
2012, 231). Undersggelserne viste, at dansk spiller en afggrende rolle som
kommunikationssprog for stgrstedelen af de studerende, herunder de studerendes kontakt med
danskerne. Derudover viste undersggelsen ligeledes, at de studerende har behov for at
kommunikere pa dansk. Det vil sige, at de studerende benytter sig af sproget som et
kommunikativt redskab. Dette er gjort for at opna individuelle mal; her drives motivationen

ved lysten til at laere malsproget (Hauksdoéttir 2012, 233).



Denne store og mangesidige kontakt med danskere, og de mange sociale og kommunikative
sammenhange tyder pa, at en positiv kontakt med danskerne kan vaere med til at fremme
motivation blandt de studerende (Hauksdottir 2012, 233).

Derudover fremhaver de fleste deres behov for at forsta talt dansk. Det at kunne tale sproget,
og at beherske et alment ordforrad, samt at kunne laese og skrive, har en stor betydning for de
studerende. Dette betyder at de studerende ma treekke pa mange kommunikative
komponenter. Ovenstaende hanger ligeledes sammen med, at sterstedelen af de studerende
naevner taleferdigheden som den starste sproglige barriere (Hauksdottir 2012, 234-236).

Det er igjnefaldende, at de studerende i Danmark ikke anser kvaliteteten af
dankundervisningen i Island som vaerende god. Ifglge informanterne er der et for stort fokus
pa det grammatiske i folkeskolen, og et for stort fokus pa leseferdigheden i gymnasiet.

Med ovenstdende in mente svarer blot fa informanter, at der blev lagt vaegt pa tale- og
lyttefeerdighederne (Hauksdottir 2012, 242).

Undersggelsen viser altsa, at der er tale om den samme vagtfordeling af feerdigheder pa de to
skoleniveauer (grundskole og gymnasie). Projektet fremhaver svaghederne ved
undervisningen som varende talt dansk (talefeerdighed) og styrkerne som varende laese- og
skrivefeerdigheder (Hauksdottir 2012, 243).

| sammenhzang med ovenstaende, undersggte Laufey Johannsdattir i hendes speciale
Islandske studerendes brug af dansk i det fgrste studiear i Danmark, hvordan islandske
studerende benytter sig af det danske sprog pa deres farste studiear i Danmark (J6hannsdottir
2016, 7).

Undersggelsen bygger pa to kvantitative undersggelser i form af spgrgeskemaer, der blev
foretaget i efteraret 2014 og i foraret 2015. Den farste kvantitave undersggelse udgeres af en
gruppe pa 88 islandske informanter, og den sene undersggelse bygger pa 22 studerende som
ogsa deltog i den farste undersggelse. Hensigten med undersggelsen var at undersgge de
studerendes danskkundskaber ved studiestart i Danmark, samt at klarleegge hvordan det gar at
anvende dansk pa deres studier, og hvilke behov der er for danskkundskaber i starten af deres
studier, set i forhold til brugen af engelske kundskaber (J6hannsdéttir 2016, 7).

Laufey Johannsdottirs speciale er inspireret af Audur Hauksdattirs forskningsprojekt om
islendinges behov for danskkundskaber under videreudannelse i Danmark, og der ses derfor

en klar sammenhang projekterne imellem.



De studerende vurderer, at lesefeerdigheden er den kompetence som de mener at beherske
meget eller ret godt. De resterende komponenter vagter lige tungt, bortset fra
talefeerdigheden. Meget fa informanter mener, at de behersker denne feerdighed meget eller
ret godt. De studerende mener, at den sterste del af undervisningen har vaeret fokuseret pa
leesefeerdighed, modsat talefeerdigheden, som der ikke er blevet arbejdet meget med
(J6hannsdottir 2016, 91)

Der forekommer i Laufeys speciale en forskel mellem talt og skrevet dansk, hvilket er
bemarkelsesverdigt. De studerende mener, at de fire feerdigheder (lytte, laese, skrive og tale),
spiller en stor rolle. Langt de fleste naevner dog, at der er stgrst behov for receptiv og den
produktive feerdighed af talt dansk; det at kunne forsta talt dansk og at kunne tale sproget
(Johannsdottir 2016, 92).

Dette haenger sammen med, at de studerende vurderer, at de ikke er sprogligt forberedte pa
dansk ved studiestart, og naevner et stort behov for at kunne kommunikere pa dansk for opna
deres mal (J6hannsdottir 2016, 93-94).

De fleste informanter naevner ligledes, at effekten af undervisningen i ungdomsuddannelsen
har haft en positivt effekt i deres udvikling af deres danskkundskaber, men forbinder
danskundervisningen som veerende indlaering af lingvistiske kompetencer. De studerende
problematiserer derfor nedtoningen af indleering af lytte- og taleferdigheden, og efterlyser en
starre variation i undervisningen og mere fokus pa indlzering af lytte- og talefeerdigheden
(J6hannsdottir 2016, 95).

I mit speciale vil jeg ligeledes inddrage resultater fra en nylig rapport der baerer titlen Dansk
som 1., 2. eller 3 sprog i Vestnordens grundskoler, og er et studie af elevernes holdning til
dansk/nordiske sprog som obligatoriske skolefag og deres brugsveerdi. Derudover ligeledes
leerernes vurdering af oplevelser og udfordringer i undervisningen. Rapporten er udarbejdet af
Brynhildur Anna Ragnarsdéttir og bérhildur Oddsdéttir (Oddsdéttir og Ragnarsdottir 2016,
1).

Jeg har valgt at fremhave denne rapport, eftersom den er ny, og fordi jeg anser mine
undersggelser og oberservationer som staende i steerkt samspil med rapportens centrale

resultateter, hvilket er tankevaekkende.



Tidligere forskning i dansk som fremmedsprog viser tydeligt, at der er behov for et sterre
fokus pa talefeerdigheden, og det er derfor essentielt at undersgge, hvordan det er muligt at
statte eleverne i danskfaget pa bedst mulig vis med denne faerdighed in mente.

1.3. Specialets formal

Med dette speciale vil jeg ga ind og analysere, vurdere, diskutere, reflektere, perspektivere og
konkludere pa min problemstilling. Jeg vil fordybe mig fagligt i emnet set i et
undervisningsperspektiv. Jeg vil udvaelge, inddrage og anvende relevant baggrundsstof,

hvilket vil gare mig i stand til at gennemfgre en vurdering pa et fagligt og metodisk grundlag.

Det jeg gnsker at opna, og det der er hensigten med dette speciale, er at hjelpe og stette
kommende dansklzarere i Island. Udover dette er formalet ligeledes at videregive nyttig viden
til sproglerere verden over. Opgaven skal derfor anses som verende en hjelpende hand for
sproglareren, set i forhold til at stette eleven i tilegnelsen af det pageeldende malsprog der

skal indleeres.



2. SPECIALETS OPBYGNING, METODE- OG LASEVEJLEDNING

| dette kapitel vil jeg kort give laeseren et overblik af hvilke materialer der er benyttet i
specialet. Derudover skal kapitlet ligeledes anses som varende en kareplan for leeseren. Det
vil sige opgavens opbygning og korte prasentationer af afsnittene i opgaven. Overordnet set
vil dette give laeseren et klarere overblik. Det vil altid veere muligt for leeseren at ga tilbage og

benytte sig af dette kapitel som en oversigtsplan.

2.1. Indledningskapitel
For at kunne belyse min problemstilling vil jeg i det farste kapitel af mit speciale praesentere

definitioner og centrale begreber.

Den Falles Europziske Referenceramme for Sprog, De fire feerdigheder, samt begreberne
mundtlighed og ordforrad. I alle sprogfag bliver der arbejdet med fire forskellige feerdigheder
som jeg vil uddybe. | og med at jeg koncentrerer mig om den mundtlige del af sproget, er det
vigtigt at laeseren far en forstaelse for hvad der i sprogundervisningen bliver arbejdet med. For
at kunne definere hvad mundtlighed i undervisningsregi bestar af, og hvad der forventes af

leerer og elev i sprogundervisningen, er det centralt at belyse ovenstaende.

Herefter vil jeg definere og beskrive kommunikativ kompetence og undervisning. Dette er
centralt set i relation til en korrekt forstaelse af mundtlighedsbegrebet i den sproglige
undervisning. Her vil jeg komme ind pa typiske misforstaelser af hvad det vil sige at vaere

kommunikativ og at have kommunikativ kompetence.

Ovenstaende problembaggrund danner grundlag for at kigge naermere pa dannelsesbegrebet
set i et far-moderne og nymoderne perspektiv, for at give laeseren en forstaelse af leererens og
elevens udfodringer i sprogundervisningen i dag. Efterfglgende vil jeg definere de to begreber
leering og motivation, der star som to centrale begreber i min problemstilling. Dette er vigtigt
at definere for at kunne vurdere hvad eleverne har behov for i deres tilegnelse af sproget, og
hvordan man bgr gribe det an. Efterfulgt af dette vil jeg preesentere og definere begrebet
undervisningsdifferentiering. Begrebet star i steerkt samspil med brugen af Cooperative
Learning samt Danske rollesimulationer i sprogundervisningen; netop for at skabe sterre

motivation og leering blandt eleverne.



2.2. Teoretisk del
Indledningsafsnittene giver anledning til at se naermere uddybende pa arbejdsformen
Cooperative Learning, og ligeledes arbejdsformens betydning for elevens motivation, laering

og tilegnelse af sproget i danskundervisningen.

Min analyse og vurdering vil efterfglgnede blive suppleret med teorier der understatter en
undervisning via Cooperative Learning. Herunder Lev Vygotskys teori om den proksimale
udviklingszone, Howard Gardners teori om de mange intelligenser, samt Deci og Ryans teori

om selvbestemmelse.

2.3. Empirisk del
Efter den teoretiske del af specialet vil jeg preesentere mine undersggelser. Farst vil jeg

preesentere min kvantitative data i form af et spgrgeskema.

Herefter vil min kvalitative empiri blive praesenteret i form af arbejdet med

undervisningsheftet Danske rollesimulationer.

Min data og empiri vil i disse afsnit blive sammenlignet, vurderet og analyseret med den

teoretiske del af specialet, og efterfalgende fare til diskussionsafsnittene i specialet.

2.4. Afslutningskapitel
Hvad der menes med god effektiv undervisning og god klasseledelse set i et inkluderende

perspektiv, vil efter den empiriske del af specialet blive preesenteret.

For at understgtte min data og empiri vil jeg kort praesentere en nylig rapport som stadig er i
sin proces. Rapporten Dansk som 1., 2. eller 3 sprog i Vestnordens grundskoler viser hvad,
hvordan og hvilke metoder eleverne gnsker at arbejde med danskfaget. Jeg vil benytte mig af
rapporten, og sammenligne med egne resultater. Dette vil jeg gare for at kunne give et endnu
klarere svar pa, hvad eleverne gerne vil arbejde med i undervisningen, og hvad lareren

(sproglaereren) bar reflektere over i sin tilgang til undervisning.

Mine preesentationer, definitioner, analyser, vurderinger, diskussioner og refleksioner vil
lebende i opgaven blive understgttet af resultater fra min undersggelse og erfaring i

undervisningen.

En konklusion, perspektivering samt et kritisk afsnit vil afslutte opgaven.



Bagerst i opgaven vil der veere en litteraturliste samt vedlagte bilag, som jeg i opgaven

lgbende vil henvise til.

2.5. Specialets skriveproces

I mine forberedelser af specialets opbygning og struktur har jeg benyttet mig af bogen Den
gode opgave. Herunder med et specielt fokus pa skriveprocessen ved selvstendige opgaver,
opgavens disposition og strukturelementer, teori, begreber, faglige metoder og

undersggelssens metode samt empiri i opgaven (Rienecker og Jgrgensen 2006, 15-414).

Ligeledes vil jeg pointere at opgaven som udgangspunkt er opbygget efter Blooms taksonomi

som illustreres her nedenfor:

Blooms taksonomi over indleringsmal:

Handling: Opstille normer/handleforskrifter og perspektivere
Vurdering 1: Bedgmme ud fra forskellige kriterier

Syntese 1: Kombinere dele til helhed og fortolke

Analyse 1: Nedbryde i dele, skille og se system/struktur
Anvendelse 7: Afprave og bruge

Forstaelse 1: Forklare med egne ord

Viden 7: Referere, parafrasere, genkende (Rienicker og Jargensen 2006, 60)

Trinene bygger pa hinnanden, og skal leeses fra bunden. Malet med specialet er naturligvis at
jeg skriver mest muligt og sa hgjt som muligt pa Blooms taksonomi. Der kan dog ikke herske
tvivl om, at beskrivende og definerende afsnit er en forudsatning for at analysen og
vurderingen kan finde sted. Derfor vil mit speciale indledningsvis vere beskrivende og
definerende efterfulgt af dybere analyse og vurdering. Specialets udarbejdelse vil i takt med

skriveprocessen stige pa Blooms taksonomi.
I mit speciale benytter jeg mig af termerne elev, lgrner og informant:

- Elev skal opfattes som varende en person der modtager undervisning
(danskundervisning) i skolen.
Larner skal opfattes som vearende en person der er i gang med at lzere et

fremmedsprog (i mit tilfeelde dansk).
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Informant skal opfattes som verende en person der leverer information til en

videnskabelig undersggelse (herunder mine undersggelser i specialet).
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3. DEFINITIONER OG CENTRALE BEGREBER

| dette kapitel vil jeg definere og beskrive vigtige og centrale begreber, som jeg anvender i mit
speciale. Dette kapitel skal anses som veerende en form for indledning til den teoretiske del af
specialet, og skal ifglge Blooms taksonomi anses som varende praesentationen af viden og

forstaelse.

3.1. Den Falles Europaiske Referenceramme for Sprog

For at kunne give laeseren et indblik i kravene til laereren og lgrneren i arbejdet med sprog, vil
jeg preesentere Den Falles Europeiske Referenceramme for Sprog. Deruodver ligeledes for at
beskrive danskkurser og informanter der har veret en del af mine undersggelser i dette
speciale.

Den Felles Europaiske Referenceramme er en omfattende og sammenhangende
referenceramme for sprogleering, sprogundervisning og sprogbedgmmelse. Dette referere til et
generelt syn pa sprogbrug og sproglaring. Denne tilgang der er valgt, er den
handlingsorienterede, hvor man anser sprogbrugere og lgrnere som vaerende sociale aktarer i
samfundet.

Sprogbrug og sproglaering omfatter handlinger udfgrt af personer og individer som sociale
aktgrer, og udvikler herved en reekke kompetencer. Herunder generelle og kommunikative

sproglige kompetencer (Ministeriet for Flygtninge, Invandrere og Integration 2008, 24).

Den Felles Europaiske Referenceramme har til hensigt at give en dekkende beskrivelse af
hvad lgrneren skal lere for at kunne bruge sproget. Herunder hvilken viden og feerdigheder de
ma udvikle for at kunne handle effektivt. Det er muligt at male fremskridt hos lgrneren ved
hjeelp af bestemte feerdighedsniveauer som Referencerammen indeholder (Ministeriet for
Flygtninge, Invandrere og Integration 2008, 15).

Ovenstaende gar det muligt for sprogleerere i de europziske lande at udarbejde et faelles
grundlag og feelles retningslinjer for undervisningsplaner i sprogfagene, eftersom
feerdighedsniveauerne er opstillet ens.

Man kan sparge sig selv, ,, hvad far leerer og lgrner egentlig ud af denne Refenrenceramme? “.

Her nedenfor har jeg opstillet tre punkter, som har stor indvirkning pa larnerens

sprogindlering:
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1. Respekt for kulturel forskel, respekt for identitet, intensivering og effektiv sproglering og

sprogundervisning, adgang til personlige informationer (feerdigheder og fremskridt), gensidig

forstaelse.
2. For at kunne opna ovenstaende mal, er det essentielt at stgtte lgrneren gennem hele

uddannelsessystemet.

3. Den Felles Europziske Referenceramme er med til at udvikle sprogleering pa alle niveauer.

Det vil sige at stgtte samarbejdet mellem forskellige uddannelsessystemer. Det er ikke blot en

hjelpende hand for lgrnere, men ligeledes leerere, kursusudviklere, udannelsesadministratorer

med mere (Ministeriet for Flygtninge, Invandrere og Integration 2008, 20).

Disse tre punkter er hovedomrader i arbejdet med Den Falles Europaiske Referenceramme.

Dette giver leereren og lgrneren mulighed for at opstille bestemte mal, evaluere, vurdere,

reflektere og certificere. Ved hjelp af Referencerammen kan leereren og lgrneren i samarbejde

udarbejde mal og planer for det kommende semester eller skolear. Dette giver lereren og
lgrneren et starre overblik og gavnlig information set i forhold til sprogtilegnelsen og den

sproglige udvikling.

Referencerammen er opbygget via seks sprogbrugsniveauer/ferdighedsniveauer; herunder
Al, A2, B1, B2, C1 og C2.

Eleverne som jeg underviser pd mine danskkurser befinder sig pa feerdighedsniveauerne B1
og B2 (2. prep).

Niveauerne opstilles pa falgende made:

Al + A2 (Breakthrough/Waystage) = Basis-sprogbruger (1. prep)

B1 + B2 (Treshold/Vantage) = Selvsteendig sprogbruger (2. prep)

C1 + C2 (Effective Operational Proffiency/Mastery) = Kompetent sprogbruger (3. prep)
(Ministeriet for Flygtninge, Invandrere og Integration 2008, 42-43).

Referencerammen skal altsa anvendes som et sproglaeringsprogram hvor man sammenligner
opnaet viden i samspil med tidligere indlaring. Dette kan eksempelvis vare overgange
mellem undervisning pa grundskole- og gymnasieniveau.

Ligeledes giver Referencerammen laereren mulighed for at planleegge korrekte opstillede

eksaminer og praver, korrekte vurderingskriterier, planlegning af selvstendig leering sasom
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opstilling af mal, udvalgelse af materialer og selvevaluering (Ministeriet for Flygtninge,

Invandrere og Integration 2008, 21).

Dette gar det muligt for lgrneren at se fremskridt i indleeringen af sprogets feerdigheder og
kommunikative kompetencer. Lgrneren skaber sig en profil, som kan &ndres med tiden. Dette
ger det muligt for lgrneren at udvikle sig inden for bestemte feerdighedsomrader, samt
observere den konstante udvikling pa tet hold (Ministeriet for Flygtninge, Invandrere og
Integration 2008, 21-22).

Al ovenstdende kan i teorien veere ligemeget, hvis ikke vi underviser korrekt. Det er centralt at
sproglareren ved hvordan han eller hun bgr undervise, for at fa det meste ud af lgrnerens
sproglige potentiale. Dette vil jeg senere i dette speciale komme ind pa. Der kan dog ikke
herske tvivl om, at Den Feelles Europziske Referenceramme for Sprog er et fantastisk

hjeelpemiddel for leererens planlaegning og forberedelse.

Den Felles Europziske Referenceramme for Sprog indeholder fire hovedfaerdigheder inden
for sprogfagene. Disse feerdigheder er lytte, leese, skrive og tale. Jeg vil i naste afsnit kort

beskrive og definere disse.

3.2. De fire faerdigheder
For at kunne give laeseren et overblik over sprogets mangfoldighed, og hvad der betegnes som
vaerende kernen i sprogundervisningen, vil jeg meget kort beskrive og definere de fire

feerdigheder.

Slar vi de fire ord af feerdigheder op i den danske ordbog, far vi falgende definitioner:
Lytte - ,, rette sin horelse opmeerksomt mod noget og forsta eller fortolke det. *
Leese - ,, opfatte og omscette handskrevne eller trykte (skrift)tegn til sammenhcengende ord og
scetninger og forstd deres indhold.
Skrive - ,, frembringe en tekst ved at scette bogstaver sammen til ord og scetninger. *
Tale - ,, en persons mundtlige redegorelse for sine personlige tanker, holdninger eller indtryk
i en bestemt forbindelse, fremfort for en gruppe tilhorere. “3 (Under denne feerdighed tilhgres

ogsa samtalen, hvor man er i dialog).

3 www.ordnet.dk (hentet d. 19.11.2016).
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Det kan ikke komme bag pa nogen, at det at lytte, har en essentiel rolle i sproget. | et
klasselokale lytter elever ofte mere end de taler. Der bliver holdt foredrag og forklaret
hvordan eleverne skal arbejde med et bestemt materiale. Dette kraever sevivfglgelig at vi kan
lytte, forsta og bearbejde den information som vi far. Vi lytter nar vi ser tv, hgrer musik og
spiller spil; som blot fa af mange aktiviteter. Det betyder selvfalgelig ogsa at der tales; vi

fremfarer noget. Vi bruger ofte talen nar vi er i interaktion med andre mennesker.
Vi ville ikke kunne lytte uden talen, og vi ville ikke kunne tale uden at lytte.

Vi laeser bager i skolen, leeser madopskrifter, leeser pa vores flybillet og vores boarding pass.
Vi laeser hver evig eneste dag, og derfor har dette en enorm betydning for sproget. Alt som vi

leeser er pa skrift, og skriftens vigtighed skal ej heller forglemmes.
Uden skriften ville vi ikke kunne laese, og vi ville ikke kunne skrive uden at laese.

Faktisk er det umuligt at udpege én enkelt ferdighed som veerende vigtigere end den anden.
Alle feerdigheder spiller en stor rolle i vores daglige liv og i sprogundervisningen i hele
verden. Lagrneren benytter sig af alle disse forskellige feerdigheder i hans eller hendes
sprogtilegnelse. Det er derfor vigtigt at pointere, at man i sprogundervisningen ikke bgr

prioritere bestemte feerdigheder, men man bgr derimod arbejde med feerdighederne i samspil.

Eftersom at jeg har et seerligt fokus pa det talte sprog og mundtlighedsbegrebet, vil dette i det

falgende afsnit blive dybere defineret, beskrevet, analyseret og vurderet.

3.3. Mundtlighed og ordforrad
Hvad menes der egentlig praecis med disse to begreber, og hvad indebarer de? Hvad har disse
to begreber tilfelles? Dette vil jeg i de kommende to underafsnit komme naermere ind pa, for

at give laeseren en klar forstaelse af mundtlighedsbegrebet.

3.3.1. Mundtlighed
Hvordan defineres mundtlighed? Normalt vil man forbinde mundtlighed med det at tale og

kommunikere med hinnanden, men mundtlighedsbegrebet er ikke sa simpelt.

Der ingen tvivl om, at hvis kommunikation mellem mennesker skal lykkes, sa ma parterne

veaere udstyret med en seerlig kommunikativ kompetence. Der findes specielle kompetencer
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man skal besidde, for at kunne kalde sig mundtligt kommunikativ — herunder lytte, laese, skrive
og tale (Sprogforum NO. 14, 1999).

Normalt er to personer eller flere til stede i en mundtlig kommunikation. Det der star i staerk
kontrast til eksempelvis skriftsproget er, at man i den mundtlige kommunikation lgbende ma
tilpasse sine replikker. Det vil sige, at man modsat skriftsproget, har kortere tid til at
planlegge det man vil sige. Det betyder selvfglgelig ogsa, at man som tidligere nevnt ma
besidde visse kompetencer. Herunder et automatiseret sprog som man kan benytte i en
samtale, kende til bestemte regler for turtagning, heflighedsformer og kende til strategier for

at kunne kompensere for et manglende ordforrad (Sprogforum NO. 14, 1999).

Kommunikation foregar altid i en bestemt kontekst, og det er derfor vigtigt at veere i stand til
at kunne identificere konstant og reagere korrekt. Dette giver lgrneren mulighed for at vide (i
et vist omfang), hvordan samtalen skal eller kommer til at foregd. Skal du eksempelvis betale
mad ved kassen i en butik, har du en idé om hvad der eventuelt vil blive spurgt om, og dermed
ogsa hvad du skal svare, fordi det er noget du har oplevet tidligere (Sprogforum NO. 14,
1999).

Sproglaerere i dag ved dog, at sprogindleering ikke udelukkende omhandler bestemte
kommunikative kontekster. Alt hvad der foregar i sproglokalet, herunder grammatik,
diskussion og gruppearbejde, har en keempe betydning og indflydelse for lgrnerens refleksion
og indlaering. Det er ikke nok blot at kende til bestemte regler, men mundtlighed indebarer
netop, at man i samspil ma forhandle sig frem til hvad kommunikation i det hele taget gar ud
pa (Sprogforum NO. 14, 1999).

Skal lgrneren kunne kommunikere, kraeves det dog at han eller hun har et stort nok ordforrad
til at kunne ytre sig inden for en given kontekst. Det er ikke ofte vi har mulighed for at vente
3-4 minutter pa at svare et stillet spargsmal. Derfor har ordforradet ligeledes en keempe

betydning i analysen, vurderingen og diskussionen af den kommunikative kompetence.

Talesproget kendetegnes ved mange ufuldendte satninger, sasom afbrydelser og emneskift.
Det er derfor vigtigt at pointere, at mundtlighed ikke er en form for ukorrekt eller mindre
preecis skriftlighed. Mundtlighed er en sproglig feerdighed som opfylder bestemte krav og
formal. Der kraeves meget af sprogbrugeren i dag. De forskellige kompetencer og sproglige

ressourcer udger sprogferdigheden; den kommunikative kompetence (Henriksen 1999, 9)
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Ovenstaende redeggrelser af mundtlighedsbegrebet og de fire faerdigheder, far mig til at

definere mundtlighed saledes:

“"Mundtlighed er et begreb som udtrykkes via det talte sprog, og som ligeledes omfatter

1

sprogets fire feerdigheder.’

Hvad kan vi gare for at komme til bunds i dette problem? Er der et for stort fokus pa det
leeselige og skriftlige? Hvad er det eleverne egentlig gerne vil arbejde med, og hvorfor?
Hvilken metode kan sprogunderviseren benytte sig af i danskundervisningen for at fremme
talen, mundtligheden (feerdigheden) og den kommunikative kompetence?

Ovenstaende Vil jeg lgbende i mit speciale komme naermere ind pa.

3.3.2. Ordforrad

Slar man ordet ordforrad op i den danske ordbog, defineres ordet saledes:
“den meengde ord en person bruger eller har kendskab til s

Der kan ikke herske tvivl om, at man er godt pa vej, hvis man er i besiddelse af en leksikalsk
kompetence. | sprogtilegnelsen er dette et central aspekt i undervisningen, og star derfor ogsa
i steerkt samspil med mundtlighedbegrebet. VVores ordforradsviden har en stor indflydelse pa

de fire faerdigheder. Uden et stort og velorganiseret ordforrad ville vi ikke kunne veere i stand

til at lase komplekse situationer i undervisningen (Henriksen 2009, 205).

Sprogforskerne skelner mellem det aktive og det passive ordforrad. Det aktive ordforrad er det
man bruger i tale, hvorimod det passive ordforrad er det man kender, men ikke selv bruger.
Det passive ordforrad er oftest langt starre end det aktive ordforrad, og netop derfor kraever

dialogen pa fremmedsprog ofte mere af lgrneren (Sprogneevnet 1988, 1-2).

I en model over trin af tilegnelsesprocesser, bliver der fremhavet, hvilke aspekter af input der

skal finde sted far man kan tale om at sprogtilegnelse af ét bestemt ord har fundet sted.

1. Det bemarkede input (ord du laeser)
2. Det forstaede (ord du forstar)

3. Den indleerte del (optagelse af ordet)

a www.ordnet.dk (hentet d. 30.11.2016).
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4. Det integrerede (ord du har leert)
5. Output (ord du kan benytte i en kontekst)
(Henriksen 2009, 208)

Det er vigtigt at pointere, at de farste to trin omhandler forstaelse af input og opmarksomhed,
og fungerer som en slags indledning, og ngdvendigvis ikke en garanti for at tilegnelsen finder
sted. Det er forst ved trin 3 at man begynder at tale om tilegnelse af ordet. Med en optagelse
og integration af ordet sker der en &ndring i lgrnerens sproglige system (output) = tilegnelse
(Henriksen 2009, 208-209).

Nar lgrneren bruger sproget i situationer hvor han eller hun har begraensede resurser il
radighed, er det ikke kognitivt muligt at rette opmarksomheden mod alle aspekter af inputtet.
Det vil altsa sige, at det som lgrneren opfatter som vaerende det mest centrale og
betydningsbarende vil vaere i centrum og fokus. Dette er eksempelvis de mest
betydningsbarende ord fra ordklasserne substantiver, verber, adjektiver og adverbier
(Henriksen 2009, 209).

En af de mest centrale processer og strategier i sprogtilegnelsen, er lgrnerens egen aktive
arbejde af arbejdet med sproget (dermed ogsa ordene). Herunder at danne og afprgve
hypoteser om det nye sprog. Hvis ikke lgrneren bliver sat i situationer hvor han eller hun skal
bruget sproget aktivt, bliver lgrneren aldrig bevidst om, at der findes sakaldte
tilegnelsesbhehov (det som vi ikke kan og ved). Larneren far dermed ikke mulighed for at

afprave hypoteser vedrgrende sproget (Henriksen 2009, 209)

Ovenstaende star i steerkt samspil med arbejdsformen Cooperative Learning og ligeledes mine
undervisningslektioner i arbejdet med bestemte rollesimulationer, som netop lader lgrneren
bruge sproget aktivt. Samspillet mellem mundtlighed, kommunikativ kompetence, Cooperative
Learning og rollesimulationer star centralt i mit speciale, og vil blive prasenteret i den

teoretiske og empiriske del.

3.4. Kommunikativ kompetence og undervisning
Hvad vil det egentlig helt precist sige at veere kommunikativt kompetent? Er det blot det at

kunne tale og forklare?
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Kommunikativ undervisning og mundtlighed bliver ofte blandet sammen med det at tale
sammen (veere i dialog).

Den amerikanske andetsprogsforsker VanPatten navner i tidsskriftet Hispinia (1998/2), at
mange laerere besmykker sig med at undervise kommunikativt, men i teorien er
undervisningen overhovedet ikke kommunikativ, endda meget langt fra at veere det (Lund
1999, 26).

VanPatten opstiller tre gennemgaende fejlopfattelser af kommunikativ undervisning. | mine
observationer som stattelerer i Island og af egen erfaring i undervisningen, anser jeg disse to
fejloptagelser som veerende stadig tilstedeveerende i danskundervisningen i dag (Lund 1999,
26).

1. Kommunikativ undervisning har udelukkende noget med mundtlig undervisning at gare.

2. Kommunikative aktiviteter er afslutnings- eller opsamlingsaktiviteter (Lund 1999, 26).

Set i forhold til punkt 1, er det vigtigt at fastsla at kommunikativ undervisning ikke
udelukkende drejer sig om opbygning af bestemte mundtlige feerdigheder. Det at skrive er
ligeledes kommunikativt. Kommunikation involverer mange ferdigheder. Jeg har tidligere
vaeret inde pa dette i afsnittet om de fire faerdigheder.

| virkelighedens verden og i undervisningen involverer kommunikation lytte-, leese-, skrive-

og taleaktiviteter.

VanPatten navner eksempelvis en families planleegning af et middagsselskab som varende et
klart eksempel pa, hvad det vil sige at veere kommunikativ og have kommuniativ kompetence
(Lund 1999, 27):

e Man udveksler ideer (lytte og tale)

e Man finder madopskrifter (lzese)

e Man laver indkgbslister og invitationer (skrive og leese)

e Man tjekker med hinnanden om planlaegningen er ok (tale og lytte)
(Lund 1999, 27)

Det vil altsa sige at termen kommunikativ ikke udelukkende vedrgrer det mundtlige sprog,

men vedrgrer derimod alle typer af sprogbrug (Lund 1999, 27).
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Dette er vigtigt at have in mente nar man som sprogunderviser planleegger og forbereder sine

lektioner.

Set i forhold til punkt 2 er strukturen af lektionen opbygget saledes, at man afslutter med den
kommunikative aktivitet. Fglger man denne model bliver den kommunikative praksis ikke
seerlig veesentlig for tilegnelsen af sproget (Lund 1999, 27)

Jeg holdte eksempelvis et foredrag i Nordens Hus (Norraena Husid) d. 11. november 2016 for
FDK (Felag Donskukennara) om min erfaring af danskundervisningen i Island. Her havde jeg
forberedt mig grundigt, og jeg kunne mit stof udenad, og havde gvet mig mange gange.
Sammenligner vi dette med tilegnelsesprocessen af sprog, ville jeg farst blive udfordret nar
jeg skulle svare pa spargsmal efter mit foredrag, som jeg ikke havde forberedt mig pa og
dermed ville blive ngd til at reflektere over mit svar.

Det at blive sat i kommunikative kontekster er ekstremt vigtigt for tilegnelsesprocessen og
udvikling af sporg. (Lund 1999, 27).

Man kan sige at mit &rinde i dette tilfeelde var at videregive viden og erfaring, men ikke
direkte undervise i sprog eller tilegne mig et sprog. Skal man udvikle sig sprogligt og generelt
i livet, er det dog essentielt, at man som Karen Lund navner, at man bliver sat i
kommunikative kontekster aktivt. Vi har ikke altid svaret pa alt; man ma lede efter svaret ved
hjeelp af refleksion, viden og erfaring, hvilket vil fare til tilegnelse og automatik.

”Hvis man pa forhand ved hvad den anden vil sige, hvorfor sa overhovedet bruge tiden til at
Iytte; hvis man ikke skal bruge det man laser, til noget, hvorfor sa bruge ressourcer pa at

koncentrere sig om det man leeser?** (Lund 1999, 27)

Det er netop via de kommunikative aktiviteter, at selve tilegnelsen af sproget sker. Nar
lgrneren bliver udsat for situationer hvor han eller hun skal forsta og fortolke hvad andre
skriver eller siger. Eller nar man formulerer et indhold skriftligt eller mundtligt s& modtageren

forstar det. Dette giver de bedste muligheder for at tilegne sig et nyt sprog (Lund 1999, 27).

Hvis jeg eksempelvis efter mit foredrag far stillet spgrgsmal jeg skal fortolke og kunne forsta,
bliver jeg farst her virkelig afpravet. Det er her afsenderen far en idé om min viden inden for

det eksakte omrade.

”(...) kommunikative aktiviteter er selve midlet hvorigennem man lcerer det nye sprog*

"Man lcerer at kommunikere ved at kommunikere “ (Lund 1999, 27)
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Sprog har to hovedfunktioner. For det farste bruges det som et redskab i kommunikationen
imellem mennesker. For det andet har det ligeledes en individuel funktion som et form for
redskab for leering og teenkning. Sproget bidrager til en organisering af vores omverden,
indkodning, lagring og strukturering som er essentielle for udvikling af vores tankeprocesser
(Imsen 2008, 238). Derfor bar sprogundervisning anses som varende et ekstremt vigtigt

omrade.

., (-..) sproget hjcelper os til at skabe orden og mening i en kaotisk omverden *

(Imsen 2008, 238)

Jeg vil i det naeste afsnit kort komme ind pa, hvad der er kreevende i skolen for det enkelte
inidvid (elev) i det nymoderne samfund modsat det far-moderne samfund. Dette kan have en
stor indflydelse pa elevens tankegang, lering, motivation og skolegang samt lererens
undervisning, planleegning og forberedelse.

3.5. Dannelse i det nymoderne samfund

Hvordan har dannelsesbegrebet endret sig set i et far-moderne og et moderne perspektiv, og
hvilken indflydelse har dette haft pa eleven i undervisningen?

Dette er essentielt at diskutere for netop at kunne treeffe valg som sprogunderviser der

tilgodeser det enkelte individ.

“Begrebet dannelse henviser dels til den proces, hvorigennem et menneske erhverver sig et
kulturelt bestemt indhold af viden, feerdigheder og holdninger, og til resultatet af denne

proces, som formodes at have fart til en dannelse af personligheden i den gnskede retning. “s

Dannelsesbegrebet kan altsa anses som verende en livsvarig endring af viden, feerdigheder

og kompetencer i en gnsket retning.

| en moderne tankegang af dannelsesbegrebet anses det som en ngdvendighed, at vi gennem
opdragelses- og dannelsesprocesser selv larer at bestemme over vores liv. Der er ikke noget
der er forudbestemt pa forhand. | et demokratisk samfund har vi muligheden for at sige ja og
nej til bestemte veerdier og idealer. Det vil sige at vi modsat den fgr-moderne tankegang af

dannelse lever i en brudt meningstydning, hvilket vil sige at vi giver vores eksistens og

5
http://denstoredanske.dk/Erhverv, karriere og ledelse/P%C3%A6dagogik og uddannelse/H%C3%B8jskoler

og oplysningsforbund/dannelse (hentet d. 04.12.2016).
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sameksistens en human form (Von Oettingen 2010, 65-66).
Dette har uden tvivl ogsa indflydelse pa undervisningen, og kraever dermed at undervisningen

i dag er differentieret og abner op for valg og medbestemmelse.

| en far-moderne tankegang af dannelsesbegrebet levede man i en sakaldt intakt
meningstydning. Det vil sige en forstaelse af, at man pa forhand var udpeget en bestemt plads
i samfundet; en teologisk orden som mennesket ikke kunne andre pa (Von Oettingen 2010,
65).

Dette gor selvfalgelig at mennesket har begraensede valg og indflydelse, men modsat sikrer
man, at mennesket har en fast overleveret meningstydning. Det betyder, at man er afklaret
med hvad man skal i fremtiden, og ikke behgver at reflektere over dette neermere.

| det nymoderne samfund i vesten, lever de fleste ikke lengere under en teologisk orden, og vi
har bredere valg og starre muligheder. Det vil sige at mennesket i dag lever i en dobbelthed af
selv- og medbesetemmelse, hvilket stiller store krav til leereren, eleven og undervisningen. Du
skal tage beslutningerne, der er ingen der skal tage dem for dig, og det er ikke altid s& simpelt.
Det kreever i undervisningsregi de rette metoder, materialer og midler. Derudover kraeves det
meget af eleven, som ma sta pa egne ben og veere selvreflekterende og medbestemmende.

Ovenstaende kan uden tvivl have indflydelse pa larnernes svar pa, hvad de synes de klarer sig
bedst i, i danskundervisningen i dag; netop fordi deres valg i skolen i dag er sa stort. 1 og med
at eleverne i skolen i dag har mere medbestemmelse, er det meget lettere at sige fra. Det er

derfor vigtigt at undervisningen bliver planlagt og forberedt saledes, at larnerne arbejder med
alle sprogets feerdigheder, og samtidig er afklaret med malet med undervisningen for at kunne

se en hensigt med det.

3.6. Hvad er leering og motivation?

Det er vigtigt at definere begreberne laering og motivation, eftersom de fremstar meget
centralt i min problemformulering. Derudover er disse to begreber benyttet stort set hver evig
eneste dag i skolesystemet, og star derfor som to centrale begreber inden for alt der har med

undervisning at gare.

Leering og motivation er ngglebegreber og nggleord i skolen. Motivation er afgerende for
elevernes lering og deres oplevelse af skolen, og derfor star disse to begreber i steerkt samspil

med hinanden.
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3.6.1. Leering

Der findes mange forskellige opfattelser af hvad leering er, og hvad laring bestar af. Vi er
ikke alle enige om hvad ordet leering egentligt indebeerer. Jeg vil give mit bud p4, hvad jeg
anser som veerende essentielt, nar vi diskuterer leeringsbegrebet. Jeg vil ud fra forskellige

synspunkter og opfattelser, opstille min egen samt andres definition af leeringsbegrebet.

| en svensk interviewundersggelse af 90 unge og voksne fra 1979 (Saljo) viste det sig, at
informanterne grupperede sig i fem forskellige opfattelser af hvad leering er. Spargsmalet der

blev stillet var, "Hvad forstdr du egentligt ved leering? “ (Imsen 2008, 143).

1. Leering som forggelse af viden

- At lzere noget som man ikke vidste i forvejen.
- At gge sin viden.

- Fylde mere og mere (viden) pa.

2. Laering som genkendelse af information (memorering)
- Det er noget som automatiseres og kan bruges (i dit hoved).
- At lzere det der star skrevet i bagerne og at kunne svare pa lererens spgrgsmal.

3. Laering som tilegnelse af fakta, fremgangsomrader med mere, som kan bevares
og/eller anvendes i praksis.
- At leere noget sa du bliver i stand til at drage nytte af det.

- Veere i stand til at anvende det indlzrte.

4. Leering som abstraktion af mening
- Leering betyder ikke at alle detaljer skal indleres, men at kunne forsta og anvende viden for
at kunne konkludere.

- At kunne veere i stand til kritisere og foresla alternativer.

5. Laering som tolkningsproces med henblik pa forstaelse af virkeligheden

- Sammenhangen mellem laring og virkeligheden.

- At kunne se sammenhangen mellem egen situation og virkeligheden (blive bevidst).
(Imsen 2008, 143-145)

Som det kan ses i de fem grupper, er der en stor forskel pa hvordan begrebet lering opfattes,

og der er ikke udelukkende ét korrekt svar. Derfor har eleverne i skolen ogsa forskellige
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holdninger og meninger, som kan have indflydelse pa deres tilfredshed med undervisningen i

bestemte situationer.

Derudover kan man sige at interviewundersggelser af hvad folk mener om leering, afspejler
individets tanker om egen laereproces og er ikke et endegyldigt svar. Undersggelsen viser
ngdvendigvis ikke i et tilstraekkeligt omfang hvad leering i teorien er, og hvordan leaering sker
(Imsen 2008, 146).

En definition af leeringsbegrebet som efter min mening er et meget kompetent bud, kommer
fra Knud Illeris.

Nar lzering diskuteres og analyseres, forbindes det oftest med skolegangen. Skolen er
grundleeggende den institution samfundet har oprettet for at sikre, at vi viderefarer og
fastholder vores samfund (llleris 2007, 13).

Ordet lzering bruges meget bredt og i forskellige sammenhange. Knud Illeris opstiller fire

forskellige hovedbetydninger der ofte indgar, nar ordet lzering anvendes.

1. Kan henvise til resultaterne af leereprocesser. Det vil sige, at leering betegner det, der
er leert, eller den @&ndring, der har fundet sted.

2. Kan henvise til psykiske processor. Dette finder sted i det enkelte individ, og kan fare
til endringer eller resultater, som har betydning for den enkelte.

3. Kan henvise til samspilsprocessor. Med dette menes samspillet mellem individet og
dets materielle og sociale omgivelser, der direkte eller indirekte er en forudsetning for
menneskets indre laeringsprocessor.

4. Ordet leering bruges ofte i officielle og faglige sammenhznge mere eller mindre
sammenfaldende med ordet undervisning — der treekkes pa den almindeligt udbredte

kortslutning mellem, hvad der undervises i, og hvad der leres (Illeris 2007, 13-14).

Ud fra ovenstaende hovedbetydninger definerer Knud llleris leering saledes:

”Enhver proces, der hos levende organismer farer til en varig kapacitetsendring, og som ikke
kun skyldes glemsel, biologisk modning, eller aldring.” (llleris 2007, 15)

Definitionen er meget bred og aben, for ikke at indfare ungdige begraensninger for hvad
leering er. Det helt afggrende ifalge Knud Illeris er, at leering indebzerer en &ndring, som er

varig, indtil den overlejres af ny laering. (Illeris 2007, 15)
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Leering er et mangesidigt begreb, som omfatter enhver proces, der hos levende organismer
farer til en varig kapacitetseendring. Knud Illeris definition af leering, er efter min mening et
meget kompetent og kvalificeret bud.

Leeringsbegrebet skal derfor i opgaven anses som varende en varig kapacitetseendring,
velvidende at der findes flere forskellige definitioner og meninger af leeringsbegrebet.

3.6.2. Motivation
Hvordan defineres motivation? Motivation er som laeringsbegrebet et meget bredt bregreb og
omrade, og der findes forskellige holdninger og definitioner af dette begreb.

Meget simpelt er det muligt at definere motivation ud fra en blanding af forskellige kilder

(som ngdvendigvis ikke er enige) saledes:

”Motivation is the extent to which you make choices about (a) goals to pursue and (b) the

effort you will devote to that pursuit* (Brown 2007, 85)

Oversat til dansk: “Motivation er de valg du traffer i bestemte sammenhange, sasom mal du

skal opna, samt den anstrengelse og energi man vil bruge/benytte pa at opna dette mal. «

Der findes forskellige teorier om motivation, som har hver deres syn pa hvad der er arsagen til

at individet engagerer sig og udfarer bestemte handlinger (Imsen 2008, 329).

Jeg har valgt at leegge veegt pa tre forskellige perspektiver pa motivation; herunder det
behavioristiske perspektiv, det kognitive perspektiv og humanistiske perspektiv.

Motivation omhandler bade falelser, tanker og fornuft, hvilket har indflydelse pa de
handlinger vi udferer. Normalt ligger falelser og forventninger forud for en aktivitet, og
defineres derfor ofte som varende det der holder en handling eller akvitet ved lige, og det som
giver mal og mening. Derfor star motivation helt centralt nar vi skal forstd den menneskelige
adfaerd (Imsen 2008, 325).

"Enhver peedagog og lcerer ved af personlig erfaring, at “det er lysten der driver veerket”, og
at elever, der "ikke gider”, kun far lidt eller intet ud af undervisningen.” (Vejleskov 2009,
11)

Motivation er altafgerende for al menneskelig aktivitet, herunder ogsa leering. Disse to

begreber hgrer tilneermelsesvis nasten altid sammen (Vejleskov 2009, 11).
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Motivation har derfor at gare med tilskyndelse, lyst og ansporing til at tage en bestemt
handling, eller derimod til ikke at tage en bestemt handling. Man kan selv veere motiveret til at
udfere en bestemt handling, og man kan motivere andre til at udfare en bestemt handling.

Nar vi bruger ordet i dagligdagen, afspejler det et vigtigt forhold ved motivation; at det far os
til at handle og vaere aktive. Nogle gange er vi klar over hvorfor vi gar det, og andre gange

ger vi det, uden at vi er bevidste om det (Vejleskov 2009, 16).

Motivation er et ord der ofte bliver trukket frem i negative eller ugnskede sammenhange.
Eksempelvis nar eleverne er urolige og forstyrrende, og/eller er optaget af deres computer og
telefoner. Det vil sige manglende motivation for det eleverne praesenteres for i
undervisningen. Modsat er motivationsbegrebet ofte brugt i sammenhange hvor det drejer
som om bestemte malrettede handlinger; i positive sammenhange hvor eleven er

imgdekommende, interesseret og aktiv (Imsen 2008, 325).

Fordi motivationsbegrebet er sa bredt findes der flere forskellige motivationsteorier. Nedenfor

har jegt valgt kort at beskrive og definere fire populaere motivationsteorier/retninger:

1. Behavioristiske perpsketiver pa motivation

| klassisk behavioristisk teori taler man ofte om belgnning og straf som varende
hovedarsagen til at individet udfgrer en given handling (Brown 2007, 85).

Dette kan eksempelvis veere at give eleverne fri for tid, hvis eleverne feerdigger en given
opgave far timen er slut. Behavioristike motivationsprincipper behgver ngdvendigvis ikke at
vaere at ga far tid, men kan ligeledes vare en symbolsk belgnning; sasom en gave eller en
medalje. Det vil sige motivationen styres af belgnningen, men ikke af selve aktiviteten (Imsen
2008, 329).

2. Kognitive perspektiver pad motivation

De kognitive teorier har vores tanker i fokus. Herunder hvordan tankerne medvirker til at
forme motivationen. Det kan ske pa mange forskellige mader, men hovedtanken er, at det er
vores egen trang til at forsta og finde mening der styrer vores motivation (Imsen 2008, 329).
Det vil sige at opgaverne skal anses som vaerende noget vi selv anser som verende vigtigt og

leererigt, ellers udfarer vi ikke handlingen (Brown 2007, 85).

3. Humanistiske og behov motivationsteorier

Humanistiske og behov motivationsteorier leegger veegt pa mennesket som selvstendigt og
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frinedssggende. Med dette menes, at vi selv er parate til at tage ansvar, og at vi ikke er
belgnningssggende individuasliter eller kognitive robotter (Imsen 2008, 330).

Det essentielle er at vi som mennesker er fgdt med forskellige medfgdte behov som ligger bag
motivationen. Nar vi diskuterer behovsteorier er det forskelligt fra individ til individ hvad vi
egentlig har behov for. Derfor snakker man ofte om den indre og ydre motivation (Imsen
2008, 330-331).

4. Indre og ydre motivationsteori

Er man motiveret af indre kraefter, diskuterer man ofte behovet for leg og udfoldelse, da dette
er en naturlig motivation. Arbejdsprocessen holdes ved lige pa grund af egen interesse = indre
motivation.

Er man derimod motiveret af ydre krefter, snakker man om, at individet gnsker at opna en
bestemt belgnning eller et bestemt mal. Det kan eventuelt veere en god karakter i
danskundervisningen eller i matematik = ydre motivation. Her er individet styret af det ydre,
da han eller hun i teorien maske ikke har den store indre interesse for omradet, men gnsker

dog at opna malet for eventuelt at kunne komme ind pa sin dremmeuddannelse.

Senere i mit speciale vil jeg preesentere Deci og Ryans selvbestemmelsesteori, som fokuserer
pa den indre motivation. Jeg har udvalgt denne teori, da jeg mener teorien indeholder en bred
forstaelse af motivationsbegrebet. Derudover star teorien i steerkt samspil med brugen af

Cooperative Learning i danskundervisningen.

3.7. Undervisningsdiferentiering
Hvad er undervisningsdifferentiering? Vi skal tilgodese den enkelte elev i undervisningen,

men hvordan ger vi det? Er det vanskeligt at barn er forskellige? Eller er det en mulighed?

Vagn Rabgl som var cand.psych. og seniorforsker pa Danmarks Paedagogiske institut,

definerede i 1993 undervisningsdifferentiering i samarbejde med hans kollegaer séaledes:

”Undervisningsdifferentiering er et princip for undervisning, hvor man tager udgangspunkt i
elevernes forskellige forudseaetninger, potentialer, behov og interesser for i et samarbejde at
udnytte denne forskellighed til at realisere savel felles som individuelle mal”

(Kristensen 2007, 186)
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Set i forhold til danskfaget forudseetter det, at man udnytter forskellighed, og derved fastsatter
feelles og individuelle leeringsmal. Man tager hensyn til den enkelte elevs aktive
medindflydelse gennem planlegning, udvelgelse, gennemfarelse og evaluering af
undervisningsindholdet. Derudover bgr danskundervisningen vare praeget af varierende
undervisningsmateriale og metodevalg, fx gennem faelles oplevelser, gruppe- eller
holdarbejde og individuelle opgaver. Eleverne skal udfordres forskelligt set i forhold til deres
faglige kompetence (Nielsen 2007, 60).

Kort og precist kan vi ud fra ovenstaende analyse definere undervisningsdifferentiering

séaledes:

”Undervisningsdifferentiering indebaerer at eleverne arbejder hen mod grundlaeggende mal,

men ad forskellige veje *

Det kan vaere naermest umuligt for underviseren at planleegge en falles undervisning der
tilgodeser hver enkelt elev. Lad os for en kort stund forestille os, at der er 29 elever pa et
danskkursus i FSu, og vi skal tilgodese den enkelte lgrners forudsatninger. Det kan vare
sveert, eller umuligt, at indrette sa mange forskellige veje som der er lgrnere i klassen. Det er
ikke muligt at planleegge 29 forskellige aktiviteter i en undervisningstime pa 55 minutter.
Det er dog heller ikke det som er hensigten med undervisningsdifferentieringen. Hensigten
med undervisningsdifferentiering er, at eleverne farst og fremmest forstar hvilke mal der er
med et konkret forlgb. Hvis ikke eleverne ved hvad malet med undervisningen er, hvorfor sa

overhovedet vaere motiveret for at laere det?

Det centrale i undervisningsdifferentiering er at eleverne arbejder med samme faglige omrade,
men pa flere forsklligartede mader. Hvis lgrnerne far muligheden for at arbejde med
forskellige sproglige omrader, kan det medvirke til at lgrneren ikke bliver fastlast i

undervisningen, og dermed vil motivation og leering vedligeholdes (Nielsen 2007, 62)

Sammenfattende skal fglgende kvaliteter i undervisningen finde sted, hvis vi skal snakke om

en differentieret undervisning:

e give den enkelte elev optimale udviklings- leeringsmuligheder

e elevens interesse er centralt for valg af indhold, aktiviteter og arbejdsformer
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e give mulighed for forskellige erkendelses- og udtryksformer (afvekslende undervisning
og arbejdesforlgb)

e undervisningen skal give mulighed for samarbejde, feellesskab og individuelle
arbejdsmetoder mellem eleverne
(Kristensen 2007, 188)

Arbejdsformen Cooperative Learning tilbyder en undervisning med fokus pa ovenstaende
punkter. Derudover anser jeg ligeledes Cooperative Learning som verende en arbejdsform
der tager hensyn til den enkelte lgrners forudsetninger i form af aktiviteter, arbejdsformer,
mulighed for afvekslende undervisning, mulighed for samarbejde, feellesskab og individuelle
opgaver. Dette vil fare til starre motivation og tilpas lang tid til arbejdet, hvilket dermed ogsa

vil have indflydelse pa indlaeringen og sprogtilegnelsen.
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4. TEORI
| dette kapitel vil jeg praesentere mine teoretiske vinkler i specialet. Dette kapitel skal anses

som veerende et baerende element i specialet.

4.1. Cooperative Learning — en intros

Dr. Spencer Kagan er en international kendt forsker, foredragsholder og forfatter. Kagan er
forfatter til den mest omfattende bog om CL nogensinde. Kagan har udviklet begrebet
strukturer i CL som jeg senere i dette teoretiske kapitel vil praesentere, og er efterspurgt ved
konferencer i hele verden.z

Kagan har forsket og udviklet CL siden 1960erne. Forskningen bestod blandt andet i at
arbejde med at belyse hvilke elementer i forskellige lege der fik bgrn til at samarbejde, og
hvilke lege der havde den modsatte effekt. Disse erfaringer har fert til udviklingen af CL, og
de bestemte strukturer der er blev udgivet verden over. Der har siden veeret et stort antal af

nye videreudviklende strukturer inden for undervisning via CL (Kagan og Stenlev 2009, 12).

Arbejdet med CL-strukturerne er dokumenteret i over 1000 forskningsprojekter. Resultaterne
viser bedre faglige resultater i undervisningen, hgjere selvveerd, starre indfglingsevne, bedre
sociale feerdigheder, en positiv opfattelse af skolen, klassen og lereren.

Derudover viser forskningen ogsa at uengagerede elever bliver ivrige, og deres test-resultater
viser store faglige forbedringer. Strukturerne udlgser engagement og iver blandt eleverne.
(Kagan og Stenlev 2009, 9).

Hvordan det er muligt at overfare dette til den sproglige danskundervisning i gymnasiet med

fokus pa mundtlighed, vil jeg i de kommende underafsnit analysere, vurdere og diskutere.

4.2. Hvad er Cooperative Learning?

CL er en betegnelse for undervisning, hvor eleverne samarbejder efter bestemte principper set
i forhold til leering. Dette foregar oftest i grupper. Arbejdet har til formal at sikre det bedst
mulige samarbejde i laeringsarbejdet med det specifikke undervisningsmateriale. Derudover er
et af de vigtigste elementer i CL de sociale kompetencer, som spiller en stor rolle i et
kommunikativ klasselokale (Kagan og Stenlev 2009, 11).

6 Fremefter vil forkortelsen CL, hvis intet andet er anfgrt, referere til Cooperative Learning.
7 www.cooperativelearning.dk (hentet d. 10.12.2016).
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Observerer man klasselokaler hvor der arbejdes med CL, vil man umiddelbart leegge maerke
til at der er forskellige aktiviteter igang. | det ene lokale kan eleverne veere i samtale og
dialog, hvorimod elever i det andet lokale arbejder selvstendigt og individuelt (Kagan,
Stenlev 2009 og 11).

Leereren er derimod mere anonym i undervisningslokalet og virker mere som en stgtte for den
studerende. Leereren gar rundt og lytter til eleverne, forklarer og stiller spargsmal og er med
til at lase eventuelle faglige problemer; eleverne er aktive, ikke kun laereren. Selvom der er
vidt forskellige arbejdsmeanstre igang, er der én feellesnavner, eleverne arbejder i de sakaldte
Cooperative Learning-strukturer. Princippet i CL er, at det er elevernes aktive laeringsarbejde,
der udger leereprocesserne; leering er noget elevene gar, og ikke noget leereren gar ved eleven
(Kagan og Stenlev 2009, 11-12).

Ovenstaende ses i staerkt samspil med min beskrivelse, definition, analyse og vurdering af
mundtlighedsbegrebet og den kommunikative komptence. Det er via det aktive
leringsarbejde, at eleverne opnar succes i tilegnelsen af sproget. Netop derfor er CL efter min
mening, et kompetent bud pa en arbejdsform man i danskundervisningen kan benytte med
fokus pa mundtlighed, kommunikativ kompetence og det talte sprog. Dette vil jeg senere
uddybe.

Afsattet bag CL er, at det etablerede skolesystem mister en relativt stor gruppe af elever pa
hver argang/semester. Dette er eksempelvis elever der ikke er fagligt sterke i det pagaeldende
fag, eller ikke fungerer socialt i skolen. I CL er malsatningen at eleverne skal have en
stimulerende skolegang. Med dette menes ikke blot de elever der klare sig mindre godt i
skolen, men tenkningen bag CL er bade at stgtte svage og steerkt fagligt stillede elever.
(Kagan og Stenlev 2009, 12).

4.3. Leerings- og motivationsteorier i Cooperative Learning

Leeringssynet i CL er socialkonstruktivistisk og baserer sig blandt andet pa psykologen Lev
Vygotskys teori om, at laering er en social proces i interaktion med andre. Vygotsky taler i
denne forbindelse om zonen for neermeste udvikling (Kagan og Stenlev 2009, 13).

De mange varierede og differentierede leereprocesser er en vigtig pointe i Howard Gardners

leeringsteori om De mange intelligenser. CL strukturerne er ikke konstrueret med Gardners
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intelligenser in mente, men strukturerne appellerer til en raekke forskellige intelligenser,

hvilket kan styrke alsidigheden i arbejdet (Kagan og Stenlev 2009, 77).

Deci og Ryans teori om selvbestemmelse bygger pa forstaelsen af, at mennesket er udstyret
med bestemte grundlaeeggende behov for at motivation til at udfere en handling kan finde sted.
Deci og Ryan skriver i denne sammenhang om den indre motivation. Teorien er relevant at
uddybe, da den giver lareren en idé om hvilke hensyn man bgr tage i arbejdet med CL samt

aspekter af elevens psykologiske behov (Skaalvik 2007, 171).

Disse ovenstaende teorier vil derfor i mit speciale blive praesenteret og defineret, analyseret
og vurderet. Jeg har valgt ovenstaende teorier, da jeg mener teorierne vil give et klart svar pa,

samt belyse min problemformulering.

4.4. Peedagogiske grundprincipper og Cooperative Learning strukturer

CL-strukturerne er sakaldte interaktionsmgnstre. Dette foregar oftest i teams eller i par. Hver
struktur bestar af bestemte trin, som definerer hvordan eleverne gar i interaktion med
hinanden. Strukturerne i CL er indholdsfri, hvilket vil sige at man kan benytte sig af
strukturerne i forskellige fag. Trinnene skal derfor anses som veerende en opbygning af
hvordan eleverne skal bearbejde stoffet korrekt og hensigtsfuldt. Eleverne diskuterer,
anslyerer, lgser problemer, udvikler ideer og meget mere. Stille og roligt bevaeger eleverne sig
fra et stadie til det naeste fra bunden af Blooms taksonomi (viden), og far senere en dybere
indsigt i materialet og mestrer derfor til sidst stoffet der arbejdes med (analyse, sentese og

handling).

Et eksempel pa en simpel struktur i CL kaldt teenk -par-del kan opstilles pa falgende made:

Trin 1: Leereren stiller en opgave

Trin 2: Individuel teenketid. Eleverne overvejer egne lgsningsforslag (eleverne arbejder
selvstendigt)

Trin 3: Dialog/kommunikation med en partner. Eleverne diskuterer deres overvejelser og
arbejder i fellesskab hen imod et feelles lgsningsforslag.

Trin 4: Lagsningsforlsaget praesenteres, og diskuteres med det andet par i teamet (der er

som sagt fire elever i en gruppe).
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Som det kan ses giver denne opbygning af leereprocessen eleven mulighed for at teenke og
arbejde selvsteendigt. Efterfalgende reflekteres der i interaktion og samarbejde med en
partner, og sidst i dialog med hele teamet om forstaelsen og lgsningen af opgaven. Denne
struktur er blot én ud af ca. 45 der prasenteres af Spencer Kagan. Strukturerne er som
tidligere navnt vidt forskellige, og generer derfor ogsa mange forskellige leringsprocesser, da
opbygning og kompleksitet i strukturerne varierer. (Kagan og Stenlev 2009, 13) Disse

strukturer giver derfor leereren mulighed for at differentiere undervisningen fra gang til gang.

CL foregar i teams, og er en anden samarbejdsenhed end en gruppe. Et team sammenszattes
efter sociale og faglige principper. Teams pa fire medlemmer er ideelt, fordi det giver
mulighed for pararbejde. Derfor er Kagans strukturer overvejende baseret pa fire-personers
teams. Selvom eleverne indimellem arbejder individuelt, er det muligt at flytte rundt pa
elevernes arbejde med CL-aktiviteter nar man som lerer gnsker det (Kagan og Stenlev 2009,
23-24). Et helt centralt element i CL er netop, at eleverne arbejder i sakaldte heterogene
teams, hvor deltagerne er sa forskellige som muligt. Med dette menes elevernes faglige
niveau, men ligeledes elevernes kan og eventuelle etniske tilhgrsforhold (Kagan og Stenlev
2009, 24)

Det anbefales at eleverne placeres i grupper pa fire bestdende af en svag elev, to middelelever
og en sterk faglig elev. Pa denne made skaber man en gruppe som kan supplere hinanden
fagligt. Det skal dog pointeres, at man pr. definition ikke kalder en elev for enten svag, middel
eller steerk. Dette kan variere fra fag til fag og over tid. Man har som laerer fokus pa at eleven

har mulighed for at udvikle sig konstant (Kagan og Stenlev 2009, 24)

Ovenstdende kan i et team illustreres saledes:

| Svag 2> < Middel |
1 Middel > | € Sterk 1

Nogen vil nok mene, at det kan forekomme noget laererstyret, nar eleverne ikke selv ma valge
teams, og er sammensat i heterogene teams; netop dét princip er ufattelig vigtigt i CL. Ifglge

forskning og erfaring giver heterogene teams de bedste resultater for de sterke savel som de
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mindre staerke elever. Man kan undre sig over, hvad den fagligt steerkeste elev far ud af at
samarbejde med elever der ikke har det samme faglige niveau som dem selv. Arsagen
tilskrives dog, at man blandt andet i teams opnar en indforstaethed, der giver fornemmelsen af
at forsta det stof og materiale der arbejdes med. Dermed gar enkelte elever glip af chancen for
selv at omstrukturere og formulere forstaelsen af stoffet. Derudover vil de mange forskellige

lgsningsforslag udfordre de steerke elevers tenkning (Kagan og Stenlev 2009, 25).

| danskundervisningen i FSu har vi sammensat det som tidligere blev kaldt for hraderd (den
fremskyndende og forcerende vej) og haegferd (den langsomme og luntende vej) pa
danskkurserne.

Hradferd var de elever der kom ind pa danskkurset 103 straks efter grundskolen med en hgj
karakter i dansk, og kunne dermed afslutte dansk ved at tage kursus 203 det efterfglgende
semester. Det vil sige at elever kunne afslutte dansk pa 2 semestre.

Hzaegerd var derimod de fagligt svage elever, der enten havde dumpet eller faet en lav karakter
i grundskolen. Var man dumpet i grundskolen skulle man farst tage et forberedelseskursus,
efterfulgt af kurserne 102, 202 og 212. Man kunne afslutte dansk over fire semestre. Havde
man lige akkurat klaret sig med en bestaende karakter behgvede man blot at fuldfgre kurserne
102, 202 og 212.

Det vil sige, at eleverne pa hradferd aldrig havde noget med de fagligt svage elever i

danskundervisningen at gare.
| dag er kurserne i FSu opstillet og opdelt saledes:

- "Daglegt lif (DANSIDL05)” svarende til det tidligere forberedelseskursus.
- "Fjélmidlar og lifsstill (DANS2FL05)” svarende til kurserne 102, 202 og 103
- "Lestur og menning (DANS2LM05)” svarende til kurserne 212 og 203.

Hvilket vil sige at det kun er DANS1DLO05 kurset (forberedelseskurset) hvor fagligt svage
elever befinder sig sammen. Dette er gjort med den hensigt at forberede dem til naste
danskkursus, hvor de bliver blandet sammen med fagligt sterkere elever. Kurset skal derfor
anses som en forberedelse til dette.

Denne sammensetning af forskellige faglige niveauer blandt eleverne har gjort, at vi i
danskundervisningen i FSu oplever, at lgrnere pa vidt forskellige danskfaglige niveauer statter
og hjeelper hinanden i deres tilegnelse af sproget. Dette anser jeg som varende nytenkende,
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og med fokus pa larnerens faglige savel som sociale udvikling. Der er ingen der er ens, og

derfor kan det vaere positivt at drage nytte af hinanden set i et undervisningsperspektiv.
De tre grundsztninger i CL kan sammenlignes med min ovenstaende analyse og vurdering:

., Leering er en social proces, hvorigennem man i en alsidig udveksling med andre opnar

viden, kompetencer og feerdigheder.

., Elever vil gerne samarbejde (...). I kooperativ leering bliver behovet for interaktion med

klassekammerater i den stukturerede gruppesituation udnyttet konstruktivt og positivt. *

,, At leere ved selv at undervise rummer mange fordele og betyder, at lzeringen sidder bedre
fast. Undervisning, der findes sted i team, sigter mod at tilretteleegge situationer, hvor

eleverne ,, bibringer* hinanden lcering. ** (Weidner 2010, 25)

4.5. Hvad kan CL tilbyde den studerende?
Der kan selvfglgelig ikke herske tvivl om, at man bgr have lgrnerens interesse in mente nar

man skal planlaegge undervisningsforlgb ved brugen af bestemte undervisningsmetoder.

CL tilbyder en undervisning med fokus pa det enkelte individ, men samtidig et stort fokus pa
hele gruppens struktur og fellesskabet. Det er leereren der satter eleverne i gang, eleverne er
aktive selvstendigt og i samspil. Dette anser jeg som varende en stor fordel i
sprogundervisningen, hvor man ofte er i samspil og har brug for aktiv kommunikation for at

kunne tilegne sig sproget.

Man kan sperge sig, “skal alle lave det samme i CL? “. Ja, det skal de, men det sker via de
farnavnte strukturer pa vidt forskellige mader. Grupperne arbejder altid med det samme
indhold, det vil sige stoffet og materialet, men de forskellige teams kan godt arbejde med
forskellige tekster og opgaver. Senere deles disse resultater pa tveers af teams. Dette gar det
muligt for grupperne at arbejde differentieret, men med det samme indhold og samme

malsatning (Kagan og Stenlev 2009, 177).

Jeg har i min observation af danskundervisning i Island og af egen erfaring, oplevet at
larneren er blevet introduceret for en opgave som umiddelbart ikke virkede motiverende. Det

var derfor sveert for undervisere at skabe et positivt leeringsrum.
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Ovenstaende problem synes man netop at komme udover nar man benytter sig af strukturerne
i CL. Det falelsesmaessige engagement opstar nemlig ikke farst og fremmest af
undervisningens indhold, men derimod pa baggrund af de samspilsprocessor der foregar i
strukturerne. Man har som lgrner mulighed for konstant at veere pa, blive hert, fa feedback og
anerkendelse. Det skaber en form for speending og dynamik, der suger lgrnerne ind i den
proces der foregar, fordi man faler sig hgrt og det er sjovt at veere en del af. Derfor bliver
undervisningen ikke udelukkende afhaengig af den drivkraft og motivation lgrnerne mgder op
med, men giver derimod bekraftelse bade fagligt og menneskeligt, og pa den made far eleven
motivation til at (gen)finde gleeden ved at leere (Kagan og Stenlev 2009, 14).

Disse samspilsprocesser giver leereren mulighed for at opna de mal der stilles for faget
grundet elevernes motivation. Indholdet er ikke styrende, men det er samspilsprocesserne
derimod. Dette gar at leereren har mulighed for at inddrage alle sprogets feerdigheder i

danskundervisningen, uden at lgrnerens falelsesmassige engagement bliver pavirket.

CL abner op for udvikling af de kommunikative feerdigheder, og kan derfor give lereren

mulighed for at fokusere pa den mundtlige feerdighed i faget, men hvordan?

4.6. Cooperative Learning og kommunikativ kompetence
CL er baseret pa det socialkonstruktivistiske leeringssyn, hvilket indeberer at eleven
konstruerer mening og viden via dialog og kommunikation med andre. Kommunikation og

leering spiller sammen og udvikles samtidigt i CL. (Kagan og Stenlev 2009, 64).

Udviklingen af de bestemte kommunikative faerdigheder (herunder ogsa mundtlighed og
talen) anses som en del af lgrnerens dannelsesproces. Det er derfor relevant at leererne
tilretteleegger en undervisning med fokus pa en hensigtsmaessig kommunikationsproces i
undervisningen (Kagan og Stenlev 2009, 64).

Som tidligere na&vnt i afsnittet om mundtlighed, ordforrad og kommunikative kompetence,
spiller alle sprogets feerdigheder en rolle nar vi skal kommunikere. Ordforradstilegnelsen er
eksempelvis essentiel at diskutere, analysere og vurdere nar man snakker udvikling af den
kommunikative feerdighed.

| en traditionel klasseundervisning kan man sagtens arbejde med et bestemt ordforrad, men er
man som underviser sikker pa at lgrnerne forstar ordet, og kan lgrnerne bruge ordet i en
kontekst?
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,,Nogle forskere mener, at vi kun laerer ca. 10% af det, vi harer, men op mod 70% af det vi

siger.* (Kagan og Stenlev 2009, 65)

4.6.1. Tilegnelse af nye ord og begreber: Ovenstaende citat giver altsa udtryk for, at man med
sandsynlighed ikke vil lere mere end 1 ud af 10 ord i en undervisning hvor der bliver skrevet
ord op pa tavlen; netop fordi de ikke bliver sagt eller brugt i en kontekst.

Derimod vil man leere 7 ud af 10 ord hvis man benytter ordene i en kontekst, som fx i
kommunikationen (dialogen) med en anden person. | CL verbaliseres leeringen hele tiden. Det
vil sige at lgrnerne saetter ord pa, mens de lgser opgaver. Larnerne forklarer problemstillinger
og opsummerer det de har leest. Der diskuteres og argumenteres. Kombineret med lgrnerens
eget sproglige repertoire bidrager verbaliseringen til lzereprocesserne. Ikke blot
ordforradsindlaering, men ligeledes deres begrebsudvikling. Dette er en af arsagerne til at CL
er en anerkendt arbejdsform at benytte sig af, skal man fremme den kommunikative

kompetence, og herunder det mundtlige (Kagan og Stenlev 2009, 65).

Ovenstaende vil uden tvivl vare en statte for lgrneren i tilegnelsen af det danske sprog. CL
giver lgrneren en starre chance for at optage flere ord, og dermed have stor indflydelse pa
lgrnerens mundtlige feerdighed.

4.6.2. Forhandling og feedback: I CL foregar leringen ved at lgrneren konstruerer sin nye
viden, indsigt og forstaelig i dialog med andre. Larneren forsgger i samspil med
medstuderende at finde frem til formuleringer der giver mening. Det vil sige at de
kommunikere sig frem til en forstaelse af stoffet. Dette ger at alle skal have en indforstaethed

med stoffet for opgaven kan afsluttes (Kagan og Stenlev 2009, 65).

| ssmmenhaeng med ovenstaende giver lgrnerne lgbende feedback til hinanden, som har
indflydelse pa lgrnerens forstaelse, udvikling og indleering. Det er sjeldent, at man i et
traditionelt klasseveerelse ser lgrnere give lgbende feedback til hinanden. | min observation af
danskundervisningen som studerende i Island oplevede jeg det aldrig. Underviseren kunne
sagtens arbejde med lgrnernes kommunikative kompetencer og ferdigheder, men det var altid
leereren der gav lgrnerne feedback.

Fordelen ved CL er at feedback foregar hyppigt og i mange forskellige sammenhange. At
give positiv feedback er en del af arbejdet med de sociale faerdigheder i CL; bade generelt, og
som integreret trin i strukturerne (Kagan og Stenlev 2009, 67).
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Nar positiv feedback diskuteres i CL, handler det ikke udelukkende om at give ros for alt der
bliver lavet, men derimod om at melde preecist tilbage til den anden. Tilbagemeldingen
indeholder hvilke dele af praestationen der var mest vellykkede og hvorfor. Det er essentielt i

al undervisning at lgrnerne far feedback, og i CL far feedbacken derfor en dobbeltfunktion.

1. Positive og precise faglige tilbagemeldinger hjelper lgrneren til at reflektere over hvad der
fungerede.
2. Larneren der giver feedbacken, gver sig derimod i at analysere praestationer ved at anvende

kommunikative midler (Kagan og Stenlev 2009, 67).

At kunne give andre nyttige rad og at veere bekraftende er en vigtig kommunikativ feerdighed
at besidde. Dette skaber mere konstruktive og kreative kommunikationsprocesser, hvilket har
indflydelse pa elevens identitetsdannelse og personlige udvikling (Kagan og Stenlev 2009,
67).

4.6.3. Talefeerdighed: En kommunikativ feerdighed jeg gerne vil fremhave er
talefeerdigheden, eller som mange nok har laest pa engelsk fluency (Kagan og Stenlev 2009,
68).

Talefeerdighed omfatter alle de andre kommunikative ferdigheder, og indebeerer, at lgrneren
er i stand til at benytte sig af sproget flydende. Det kan ikke komme bag pa mange, at danske
elever som snakker dansk hver dag, kan udtrykke sig nuancereret og flydende pa sproget
(Kagan og Stenlev 2009, 68).

Nar man derimod leerer dansk som fremmedsprog i gymnasiet i Island, har det en keempe
indflydelse at lgrneren i dette tilfaelde far mulighed for at vaere i interaktion, for at opna en
flydende og nuancereret sprogbeherskelse. Ggr man ikke dette, vil lgrneren aldrig fa
muligheden for at lzere og mestre sproget.

| CL udnytter man netop disse interaktionsmgnstre, da strukturerne giver lgrneren mulighed
for at bruge sproget og alle dets funktioner tit og ofte. Dette skaber langt bedre betingelser for
at oparbejde et flydende sprog.

Input og output spiller ogsa her en stor rolle i interaktionsmgnstrene. Vi opnar ikke flydende
sprog ved blot at tale; vi er ligeledes ngdsaget til at forsta inputtet, det som den anden person
siger til os, for at kunne rette (Krashen 2009, 60-61).

38



Ovenstaende stottes i tidsskriftet Sprogforum nummer 53 fra 2011. Det fremgar af Michael
Svendsen Pedersen som er lektor ved Roskilde Universitets, at “man kan med brug af CL-
strukturer videreudvikle den kommunikative sprogundervisning, men det forudseetter at CL-

strukturernes potentialer forankres i peedagogiske teorier.* (Pedersen, 2011)

4.7. Cooperative Learning og inklusion

Hvorfor er et inkluderende rum sa vigtigt?

Da jeg tidligere har defineret, beskrevet og analyseret undervisningsdifferentiering, vil jeg
kort definere begrebet inklusion, da disse to begreber star i steerkt samspil.

Inklusion: “Inklusion handler om barnets oplevelse af at vaere en vaerdifuld deltager i det
sociale og faglige feellesskab, og det er centralt for at laere noget og for at udvikle sig.
Inklusionstankegangen betyder et perspektivskifte fra det enkelte barn til fokus pa det
feelles. 9

Inklusion handler altsd om at inddrage eleven som en aktiver deltager i undervisningen; dette
er centralt for udviklingen af individet.

| CL tager man afstand fra den sakaldte diagnosticeringskultur af at bestemte individer
adskiller sig fra andre. Derimod gar man i CL op med dette, ved netop at tro pa, at der er
bedre mader at handtere situationerne pa. Dermed ikke sagt at man blastempler alle som
vaerende ens eller lige dygtige, men man tager udgangspunkt i, at der ma findes en anden vej
(Kagan og Stenlev 2009, 74).

Dette ger at CL tilbyder lgrneren en inkluderende skolegang, da metoden er ambitigs pa alles
vegne. Der er ikke blot et fokus pa de sterkt faglige larnere eller lgrnere der har
vanskeligheder. CL er i selve sit vasen et gennemarbejdet bud pa en undervisning med fokus
pa inklusion, rummelighed og undervisningsdifferentiering (Kagan og Stenlev 2009, 74).

8 http://forskning.ruc.dk/site/person/misvpe (hentet d. 13.12.2016).
o http://www.emu.dk/modul/baggrunden-arbejdet-med-inklusion (hentet d. 13.12.2016).
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5. Leaeringssyn og Lev Vygotsky

Hvis vi gar lidt tilbage og ser pa leering som et individuelt fenomen, sa farer det til en masse
forskellige teoier og modeller for leering, da der er mange forskellige opfattelser af hvad
leering er. Leering har dog én fellesnavner som man ikke kan komme udenom; farst og
fremmest handler det om det der sker pa det kognitive plan (Imsen 2008, 218).

Leering kan derimod ligeledes forstas som veerende en social proces, da der ikke kan leeres
noget, uden at man star i socialt samspil med sine omgivelser (Imsen 2008, 218).

Skal vi derfor studere laeringsbegrebet mere dybdegaende, er vi derfor bedst tjent med at

studere samspillet mellem den lzerende, og omgivelserne.

Leeringssynet i CL er socialkonstruktivistisk og baseres blandt andet pa psykologen Lev
Vygotskys tanker om, at leering er en social proces, der finder sted i interaktion med andre
(Kagan og Stenlev 2009, 12).

Lev Vygotsky var en af de farende russiske teoretikere og levede fra 1896-1934. Han levede
ikke i mere end 38 ar, men hans teori om laering og sproget har faet en renassance i vestlig
psykologi, og anvendes meget i paedagogiske sammenhange over alt i verden (Imsen 2008,
219).

Ifalge Vygotsky, har al intellektuel udvikling og al teenkning udgangspunkt i sociale
aktiviteter. Barnets selvsteendige teenkning, er betinget, og er et resultat af et socialt samspil
imellem barnet og et andet menneske. Med dette menes, at barnet udvikler sig fra en tilstand
hvor det kan lgse ting sammen med andre, til en tilstand hvor barnet kan gare ting alene. Det
sociale er det primeere, derefter det individuelle. (Imsen 2008, 221-222)

Lev Vygotskys teori er anvendt for at skabe en forstaelse af, hvilken betydning det har at veere
i interaktion med andre. Ligeledes star teorien staerkt i samspil med CL, hvilket gar teorien

tankeveaekkende og veerd at beskrive, definere, analysere, vurdere og diskutere.

5.1. Sproget som redskab

Lev Vygotsky brugte idéen om et redskab, der forklarer hvordan vi tilegner os kultur og
feelles kundskaber, og hvordan vi i det hele taget socialiseres til mennesker. Det vigtigste
redskab i denne proces er sproget, farst og fremmest vores tale. (Imsen 2008, 222)

Vygotsky giver et eksempel ved at beskrive, at barn der leger i sandkasser ofte ikke taler med

hinanden, men de snakker mest med sig selv om det de foretager sig fx: "Jeg tager skovien™
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og sa videre. Jo mere kompleks situationen er, desto vigtigere er det, at barnet kan bruge
sproget og talen for at magte opgaven. Med dette menes, at den sakaldte egocentriske tale
udvikles pa det indre plan hos barnet, hvilket kan bruges til at legge planer, styre og teenke
selvsteendigt. Sproget gor handlingerne mere uafhangige af de konkretete forhold, hvilket
giver mulighed for at finde pa ting der ikke direkte er til stede. Den egocentriske tale danner

dermed grundlag for selvrefleksion og bevidsthed hos individet (Imsen 2008, 222).

Ifalge Vygotsky kan det konkluderes at sproget er en ngdvendig forudsztning for den
intellektuelle udvikling. Sproget bliver bestemmende for hvordan man tenker, samt hvordan
barnet eller eleven erkender sig selv og sin omverden. Sproget gar det muligt for eleven at
reflektere over sine egne handlinger og dermed reflektere over sig selv (Imsen 2008, 223).

5.2. Den proksimale udviklingszone

En anden veesentlig pointe i VVygotskys teori som har haft stor psedagogisk interesse er, at
barnet farst gar ting efter hjeelp fra nogen der kan mere end dem selv. Barnet udvikler sig fra
at udfare en handling i samspil med andre, for til sidst at kunne udfare handlingen alene. Pa
den made bliver den person der kan eller ved mere, en slags mentor og hjelper for barnet der
ikke ved hvordan opgaven skal udfgres/lases korrekt. Dette bliver derfor et centralt aspekt ved
udviklingen (Imsen 2008, 224).

Dette far betydning for begrebet kompetence, og forestillinger om barnets evner eller
kapacitet. Man bar klarleegge hvad barnet kan magte med hjalp og stette, og hvad barnet kan
magte alene. Forskellen mellem disse to niveauer kalder man for den proksimale
udviklingszoneio eller den naermeste udviklingszone (Imsen 2008, 225)

Ved at benytte sig af en person der ved mere end en selv, udnytter man udviklingszonen ved
at stimulere eleven til at arbejde aktivt ssmmen med andre, og pa den made statter og hjelper
man eleven pa vejen mod at mestre en opgave pa egen hand. Fa en fuld forstaelse af stoffet og

materialet.

“Elever skal udfordres forskelligt og lige til det punkt, hvor de er ved at give op. Sa skal
lereren gribe ind, og give eleven en hand. Nar eleven sa er kommet pa benene igen, skal

udfordringen accelereres.” (Terp 2009, 3)

10 Se bilag 10
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Selvom ovenstaende citat er taget ud fra en bog om undervisningsdifferentiering i idret, gives
der i citatet udtryk for ngjagtig den samme tankegang som Vygotsky har. Jeg har valgt at
fremheeve dette citat, eftersom det star i steerkt samspil med arbejdsformen CL. Vygotsky er
meget optaget af, at eleverne skal have udfordringer, og havder, undervisningen er kun god
nar den lober foran udviklingen.” (Imsen 2008, 227). Undervisningen bgr ikke forcere den
naturlige udvikling hos individet, men derimod statte og treekke den med sig. Pa den made
skaber man rum for at eleven kan udvikle sig fagligt.

Malet med CL er, at alle eleverne som et grundvilkar i undervisningen er i dialog, far sparring
og feedback og dermed formulerer sig frem til en forstaelse af leerestoffet og materialet i
samspil og interaktion (Kagan og Stenlev 2009, 13).

Arbejdet med CL kan gge leeringen i og med, at en fagligt sterkere lgrner kan veere til hjelp
for en lgrner der har svarere ved stoffet. Pa den made har man chance for at na en graense for
hvad lgrneren kan magte med hjzlp fra en anden, som ligger pa et hgjere taksonomisk niveau,
skal vi sammenligne dette med Blooms taksonomi. Greensen for hvad lgrneren kan magte
alene er ikke pa neer sa hgijt reflekterende niveau, og derfor er det centralt at man i et
kommunikativt leeringsrum benytter sig af CL for at fremme den mundtlige faerdighed. Dette
vil kunne lade sig gare i de bestemte strukturer og teams, i og med lgrnerne i CL er opdelt
efter faglige niveauer der skaber den sterst mulige stgtte blandt Igrnerne. Dette kan fore til, at
lgrnerne nar greensen for hvad de kan magte med hjelp.11

Lad mig en sidste gang vende tilbage til de fagligt steerke lgrnere, da det ud fra ovenstaende
analyse kan give grund til forvirring af den steerke lgrners faglige udbytte.

En vigtig arsag til, at de fagligt steerke lgrnere opnar en hgj faglighed er, at CL-strukturerne
altid indeholder mindst ét trin, hvor der er individuel ansvarlighed. Dette betyder, at den
dygtige lgrner altid far lejligheden for at udfordre sig selv og yde sit ypperste foran teamet nar
eventuelle mundtlige og kommunikative gvelser skal gennemarbejdes (Kagan og Stenlev
2009, 77).

Ved brugen af CL giver man som underviser lgrnerne mulighed for at udfordre sig selv, men
ligeledes hjelpe hinanden frem mod en lgsning. Sproget og talen bruges som det primare
redskab til lgsningen af opgaven.

11 Se bilag 10
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Pa denne made skaber man bedst mulige vilkar for at opna leering blandt alle lgrnere, da der i
strukturerne gives anledning til selvsteendig og feelles teenkning — individuelle og sociale

processor i samspil. Dette er kernen i selve indleeringen.

Under gruppearbejde er man ngdsaget til at veere i dialog, hvilket kan veere sveert. Man skal
oparbejde en samarbejdskompetence. Lige sa snart dette lykkes og lgrnerne er engageret, er
team-samarbejdet en gave pa flere forskellige mader.

Individuelt arbejde er derimod en arbejdsmetode eleverne fgler sig trygge ved, men dette
udfordrer ikke lgrnerne pa samme made som i grupper, hvor lgrnerne er ngdsaget til at skabe
en dialog for at Igse en stillet opgave. Dette er ud fra Vygotskys synspunkt, et eksemplarisk
eksempel pa at stimulere lgrnerne til at arbejde aktivt sammen for at tilegne sig sproget.

Jeg vil til sidst fremhaeve, at der findes mange forskellige syn pa sproget, men det er af min
overbevisning, at Lev Vygotskys leeringsteori spiller en stor rolle i samfundet, selv den dag i

dag.
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6. Howard Garner — de mange intelligenser

Howard Gardner er uddannet psykolog fra Harvard University i Amerika. Han fik sit
gennembrud i 1983, som forfatter af bogen Frames of Mind. Gardners mal var at skabe en
sammenfattende oversigt af menneskets potentialer og evner. Han skabte dette i form af syv

forskellige intelligensformer som mennesket er i besiddelse af (Gardner 1997, 6-7).

”A young girl spends an hour with an examiner. She is asked a number of questions that

probe her store information, her vocabulary, her arithmethic skills, her ability to remember a
series of numbers, her capacity to grasp the similarity between two elements. [...] Some time
afterward, the examiner scores the responses and comes up with a single number — the girl’s

intelligence quotient, or 1Q.” (Gardner 1983, 3)

Nar man tager en IQ test som beskrevet i ovenstaende citat, bliver man vurderet ud fra en
helhed. Eksaminatoren vurderer ud fra en masse usammenlignelige spgrgsmal. |
skolesammenhang kan dette veere hensigtsmassigt, da en sadan test kan vurdere om eleven
kan handtere bestemte opgaver i skolen (Gardner 1983, 3).

Flere forskere mener dog, at der ma findes en anden made at vurdere intelligensen pa, i stedet
for blot at svare kort eller sette kryds ved/pa en reekke spgrgsmal (Gardner, 1983, 4).

Med de syv forskellige intelligensformer var Gardners intention, at man i skolen burde give
lererne og eleverne mulighed for at leere den enkelte elevs intelligensprofil at kende, og pa
den made skabe udfoldelsesmuligheder for alle former for intelligens, frem for at have fokus
udelukkende pa helheden (Gardner 1997, 7).

De mange intelligenser refererer til den filosofi, at mennesket besidder inteligenser som man
ma anerkende og udvikle igennem uddannelsen (Richards og Rodgers 2001, 115).

Teorien er relevant at fremhave set i forhold til CLs bidrag til @get motivation og leering i

undervisningen.

6.1. Hvad er en intelligens?

Teorien om de syv intelligenser afviger fra et traditionelt synspunkt af hvad en intelligens er.
Traditionelt defineres intelligens som veerende evnen til at besvare items i intelligenstests, fx
som i en 1Q test. Resultatet af en sadan test bliver opfattet som den generelle intelligens, og at

denne ikke @ndrer sig med arene, men derimod er en medfadt evne hos det enkelte individ
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(Gardner 1997, 29).

Det betyder selvfalgelig at man pa forhand har diagnosticeret individet, og dette er ikke noget
der &ndrer sig pa fa dage, uger eller maneder. Dette virker dog ikke som en dybdegaende
analyse af elevernes kompetencer i skolen, og derfor anser jeg intelligensteorien som vaerende
bemarkelsesverdig og interessant i denne sammenhang; netop for at kunne vurdere lgrnerens

reelle kompetence.

Teorien om de mange intelligenser udbygger den traditionelle opfattelse af intelligensen. En
intelligens medfarer ifalge teorien en evne til at lgse eller skabe produkter, der har en virkning
I en bestemt kulturel sammenhang eller et samfund. Denne evne til at lgse et problem giver
mulighed for at g ind i en situation, hvor et bestemt mal skal nas. Derudover ligeledes at

finde en passende vej til til at na dette mal i den konkrete kontekst (Gardner 1997, 29).

Siden 1983, hvor de syv intelligenser blev udgivet, er der blevet udgivet flere bager med flere
forskellige og nytenkende intelligenser. Jeg vil gerne fremhave, at jeg i mit speciale tager

udgangspunkt i de syv originale intelligenser.
6.2. De syv intelligenserz2

Efter at have skitseret de karakteristiske treek for en intelligens, vil jeg nu ga over til en kort
beskrivelse af de syv intelligenser, efter at have gennemgaet intelligenserne i bogen Frames of
Mind.

Musikalsk intelligens Evnen til at gribe til musikalske virkemidler for at
illustrere en pointe, eller udnytter musikalske

delelementer for at opna forstaelse af et omrade.

Krops/kingstetisk intelligens Elever med denne evne, har stor feerdighed i at bruge
deres krop til sport, drama, teater osv. De foretraeekker
at udfare gvelserne fysisk eller rgre ved ting der

indgar i undervisningen.

12 Se bilag 11

45



Logisk-matematisk intelligens

Elever med denne evne har store ferdigheder i at se
logiske sammenhange samt reesonnere. De tenker i

systemer og tal, eksperimenterer og stiller spgrgsmal.

Sproglig intelligens

Er gode til at udtrykke sig, bade mundtligt og
skriftligt. Eksempelvis i sammenhgnge hvor man skal

forklare eller overbevise andre om noget bestemt.

Visuel-rumlig intelligens

Elever med denne evne teenker i billeder og
forestillinger om, hvordan ting vil se ud visuelt. Denne

evner giver mulighed for navigation og retningssans.

Interpersonel intelligens

Evnen til at indga i sociale sammenhange, fungerer
godt i samspil med andre og har indfglingsevne. Disse
elever kan have stort udbytte af at vende deres ideer

og tanker med andre.

Intrapersonel intelligens

Er god til at forsta sig selv og andre. Har evnen til

selvrefleksion, er selvmotiverende, og har hyppigt

brug for at veere sig selv.

(Gardner 1983, 120-317)

Pointen med de syv intelligenser er at beskrive og forklare, at vi hver iser har individuelle

styrkesider. Jeg har i bilag 11 vedlagt en oversigt af de mange intelligenser, der samtidig viser

samspillet mellem den proksimale udviklingszone og intelligenserne (i bilag 11 kan der ses

otte men ikke syv intelligenser, figuren er udvalgt fordi man her kan se samspillet mellem Lev

Vygotsky og Howard Gardners laeringsteoier).13 Som det kan ses og laeses i bilaget, kan

larneren via statte, udvikle sig fagligt via disse to teorier i samspil. Det er ikke blot den

mundtlige feerdighed der her er tale om, men derimod alle sproglige feerdigheder.

13 https://so.systime.dk/index.php?id=121 (Hentet d. 18.12.2016).

46


https://so.systime.dk/index.php?id=121

6.3. Cooperative Learning og de mange intelligenser

Det er relevant at nevne Howard Gardner nar man diskuterer CL. Ikke fordi CL er
konstrueret med Gardners intelligenser in mente, men derimod i forhold til de leereprocessor
der genereres i CL-strukturerne. Strukturerne repraesenterer en stor alsidighed rent
intelligensmaessigt (Kagan og Stenlev 2009, 77).

Spencer Kagan anser Howard Gardners teori om de syv intelligenser som veerende et nyttigt
bidrag i forhold til lzererens bestraebelser pa at skabe en undervisning med varierede og
differentierede leereprocessor. Disse intelligenser bruges ikke til at kategorisere lgrnerne, men
derimod for at hgjne leererens bevidsthed om lgrnernes forudseetning. Via denne viden, kan

leereren tilretteleegge en praksis der stimulerer Igrnerne pa mange forskellige mader samtidig.

Anvender man Gardners intelligenser i en analyse af aktiviteterne i CL, vil man opleve, at
man ofte er daekket godt ind. Strukturerne appellerer til en raekke intelligenser, hvilket

medvirker til, at man kan styrke alsidigheden i arbejdet.

Pointen er selvfalgelig ikke at prave, at sla rekord i hvor mange intelligenser man i en
undervisningssituation kan appellere til; pointen er derimod, at de syv intelligenser indirekte
integreres i undervisningen. Pointen er netop, at hvis man gnsker det, sa kan man inddrage

mange intelligenser i strukturerne uden problemer (Kagan og Stenlev 2009, 77).

Via dette skaber man de bedst mulige vilkar for at skabe en lzrerig proces blandt lgrnerne i
den danske sprogundervisning; ikke mindst fordi, at tanken bag team-arbejdet er at na frem til
et feelles lgsningsforslag. Man kan ikke direkte betegne larnere for at veere svage, middel eller
steerke, men der kan ikke herske tvivl om, at vi leerer forskelligt i forskellige situationer og
fag. Jeg har af egen erfaring oplevet at undervise bestemte kurser i dansk pa gymnasiet, hvor
lgrnerne slet ikke var motiveret, og undervisningen faldt derfor til jorden. Derimod har jeg
ligeledes oplevet at undervise grupper som jeg neermest ikke behgvede at sige noget til, far
indtil de begyndte at arbejde med det pagaeldende stof.

De syv intelligenser og CL giver netop mulighed for, at en lgrner der har sveert ved at forklare
sig pa dansk, og finde frem til en lgsning, kan fa hjeelp af en larner i teamet der er sterk
mundtlig. Lerneren der har sveert ved at tale og vere i dialog pa dansk, kan derimod veere

steerkere fagligt i at lgse en opgave der bliver visualiseret pa storskeerm. Denne forskellighed
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ger, at eleverne kan statte og hjelpe hinnanden via den aktive sprogtilegnelse, hvilket har en

kaempe indflydelse for elevens motivation, leering og mundtlige feerdigheder i danskfaget.

Forbinder vi ovenstaende med Vygotskys teori om den proksimale udviklingszone, giver dette
lgrnerne mulighed for at leere noget nyt i interaktion med hinanden pa bestemte omrader.
Lagrnerne statter hinanden for at na et bestemt mal, som de senere kan lgse pa egen hand. Det
er vigtigt, at man i undervisningen tilgodeser den enkelte lgrners forudsaetninger, for at skabe

et sundt leeringsmiljg; dette kan man med CL gare.

Howard Gardners teori i samspil med Vygotskys teori og CL, giver en forstaelse af, hvor
vigtigt det er, at vi er forskellige. Vi kan leere af hinanden, hvilket er noget vi bgr udnytte.
Barns forskellighed er derfor ikke en vanskelighed, men uden tvivl en mulighed for at skabe
en progression i elevens leeringspotentiale i dansk.

Dette giver samtidig leereren mulighed for at skabe rammen for en undervisning med flere
faglige mal. Benyttelsen af strukturerne gar det nemmere at integrere lgrnere i et forlgb, og
ger det derved ogsa lettere at opna og opstille bestemte mal for undervisningen. CL-
strukturerne giver derfor laereren mulighed for at arbejde med den mundtlige feerdighed i

danskfaget.
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7. Deci og Ryans selvbestemmelsesteori

Der er over alt i verden blevet forsket i Deci og Ryans selvbestemmelseteori, som besidder
det man kalder for en naturlig form for syn pa vores motivationi4 (Deci og Ryan 1985, 11).
Sammen, og hver for sig, har Deci og Ryan udviklet selvbestemmelsesteorien via andre

teorier og videnskabelige undersggelser.is

Selvbestemmelse bliver i undervisningssammenhang ofte sammenlignet med elevens behov
for selvstyre og autonomi. Derfor kan man i Deci og Ryans selvbetemmelsesteori ikke undga

begrebet elevautonomi. Begrebet autonomi defineres saledes:

., (...) ret til styre og bestemme over sig selv*

., uafheengig af noget overordnet“i6
Elevautonomi (learner autonomy) bliver af Leni Dam defineret saledes:

., Learner autonomy is characterized by a readiness to take charge of one'‘s own learning in

the service of one's needs and purpose. “ (Dam 1995,1)

Det vil meget kort sige, at man er klar til at tage ansvar for egen laering. Herunder

eksempelvis med henblik pa egne forudsatninger og formal i undervisningen.

| paedagogisk litteratur skelner man ofte mellem indre og ydre motivation. Deci og Ryans
teori om selvbestemmelse hgrer til teorierne om den indre motivation. Teorien bygger pa den
forstaelse af, at mennesker er udstyret med grundlaeeggende medfadte behov (Skaalvik 2007,
171).

Jeg anvender teorien som en ramme for hvilke hensyn man som lerer bgr tage. Teorien er
relevant og brugbar i forhold til en besvarelse af min problemstilling, fordi den
eksemplificerer grundlaeggende aspekter af elevens psykologiske behov. Jeg har vedlagt en
selvkonstrueret model af Deci og Ryans selvbestemmelsesteori, for at give laeseren et indblik

af progressionen og gennemfarelsen af en udfert handling ifalge teorien.17

14 http://selfdeterminationtheory.org/ (hentet d. 15.12.2016).

15 lbid

16 http://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=autonomi (hentet d.29.12.2016).
17 Se bilag 12
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Indre motiveret adfeerd kan defineres meget kort; “adfeerd som individet har interesse for, og
som det vil udfgre, selvom det ikke medfgrer ydre belgnning eller ydre konsekvenser. “ Fx hvis
man beder en elev om at stoppe med at snakke dansk, men lgrneren hgrer det ikke, fordi han
eller hun er s& optaget, motiveret og koncentreret om det han laver. Dette viser indre
motiveret adfaerd, der ikke er afhangig af forsterkning, belgnning eller opmuntring (Skaalvik
2007, 171).

Aktiviteten udspringer udelukkende af interesse, og baerer Ignnen i sig selv, fordi eleven
finder aktiviteten sjov, spaendende og givende. De indre motivationer forklarer derudover
ligeledes adfaerd som en funktion af grundleeggende psykologiske behov. Deci og Ryan
fremhaever tre behov, der danner grundlag for indre motivation og adferd:

e Dbehov for kompetence

e behov for selvbestemmelse

e behov for tilhgrsforhold
(Skaalvik 2007, 172)1s

Deci og Ryan havder, at hvis aktiviteten skal vare ved eller gentages senere, ma aktiviteten
tilfredsstille de ovenstaende grundleeggende psykologiske behov. Aktiviteten kan derfor kun
forekomme og vare ved, hvis behovene for kompetence, selvbestemmelse og tilhgrsforhold
tilgodeses (Skaalvik 2007, 173).

Deci og Ryan legger starst vaegt pa selvbestemmelse. De skelner mellem aktiviteter der er
selvbestemte, og aktiviteter, der udfgres grundet ydre pavirkning (belgnning/tvang)
Selvbestemte aktiviteter skyldes indre kontrol, hvorimod aktiviteter der er pavirket af fx
tvang, klassificeres som ydre kontrol. Jo mere ydre kontrol, jo mere vil den indre motivation
svaekkes. Deci og Ryan har i en stgrre metaanalyse, gennemgaet 128 undersggelser, der viser,
at belgnning ofte medfarer, at den indre motivation sveekkes (Skaalvik 2007, 173).

Behovet for kompetence indeberer, at folelsen af kompetence opleves som tilfredsstillelse, og
derfor ogsa fremkalder lyst til at gentage eller forsatte den bestemte aktivitet. Elever vil have
en ringe lyst til at deltage i aktiviteten, hvis de faler, at de ikke kan beherske den (Skaalvik
2007, 173).

18 Se bilag 12
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Deci og Ryan navner, at behovet for tilhgrsforhold ikke er nogen absolut forudseetning for
den indre motivation i alle sammenhange. Det fremhaves, at mennesket ofte engagerer sig i
indre motiverede aktiviteter, fx synes mange bgrn det er sjovt at jonglere med en fodbold
alene i haven. Dette kalder man for en selvinitieret eller selvvalgt aktivitet. Forskning viser
dog, at i forhold til skolearbejdet, er motivation positivt relateret til gnsket om samarbejde

med klassekammerater og social og emotionel statte fra underviseren (Skaalvik 2007, 173).

7.1. Selvbestemmelsesteorien og Cooperative Learning
Sammenligner vi Deci og Ryans teori om selvbestemmelse med CL, synes de grundlaeggende

medfadte behov at veere tilgodeset pa bedst mulig vis.

| forhold til behovet for selvbestemmelse, giver CL mulighed for, at eleverne individuelt kan
arbejde med en sproglig aktivitet, uden at der stilles samme krav til alle larnere. Den enkelte
lgrner har rig mulighed for individuel selvudfoldelse og refleksion i CL-strukturerne.
Arbejdet i teams giver lgrnerne mulighed for at spare og give hinanden feedback, hvilket
medfgrer at lgrneren ma tage stilling til nye resultater eller meninger om en bestemt aktivitet

eller opgave.

Sammenligner vi udover blot teorien om selvbestemmelse, er det ligeledes muligt at danne
paralleller til Lev Vygotskys teori om den proksimale udviklingszone. Arbejdet i teams i de
bestemte CL-strukturer giver mulighed for, at eleverne i samspil stgtter hinanden og
reflekterer, vurderer og diskuterer en lgsning af den stillede opgave. Dette vil senere munde
ud i, at eleven kan magte opgaven pa egen hand. Arbejdet i teams gar det lettere at lgse
opgaven, hvilket medfarer at behovet for kompetence tilgodeses; der er ikke én lgrner der
faler sig tilsidesat, alle spiller en stor og vigtig rolle i sprogtilegnelsen.

Dette kan som endnu et supplement relateres til Howard Gardners teori om de mange
intelligenser, eftersom lgrnerne vil fale, at de er en del af arbejdet og aktiviteterne i lokalet.

Der bliver taget hensyn til lgrnerens forudsatninger (i dette tilfeelde intelligenser).

Det falelsesmaessige engagement i CL udspringer som navnt af de samspilsprocessor der er i
gang. Larnerne finder gennem dette lyst ved aktiviteten, hvilket fgrer til indre motivation.
Larneren er ikke pavirket af ydre kontrol (belgnning/tvang), men derimod udelukkende af
egen fri vilje. Motivation er positivt relateret til et gnske om samarbejde med andre lgrnere
via interaktion og dialog. | CL samarbejder lgrnerne med klassekammeraterne, samtidig med,
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at leereren er til stede som vejleder og social statte for larneren. Behovet for tilhgrsforhold
synes derfor ogsa at tilgodeses. Teorien understgtter altsa en undervisning via CL, og
ligeledes understgtter CL den teoretiske vinkel af selvebestemmelsen.

7.2. Selv- og medbestemmelse i undervisningen

Som beskrevet i ovenstaende underafsnit spiller den indre motivaton en stor rolle i lgrnerens
tilegnelsesproces. Motivationen har indflydelse pa indleeringen og dermed ogsa
sprogtilegnelsen. Derfor er det essentielt at larnerne har mulighed for at veere
selvbestemmende i deres tilegnelsesproces. Dette kraever selvfalgelig at man ma tilretteleegge
en undervisning hvor lgrnerne har indflydelse pa planleegning af undervisningstimerne, og har
noget at skulle have sagt. Der skal vare et samspil mellem larer og lgrner. Undervisningen
skal ikke blot veere styret af leereren. Modsat skal undervisningen heller ikke udelukkende

styres af lgrnernes gnsker.

52



8. UNDERSYGELSER, EMPIRI OG DATA
| dette kapitel vil jeg gennemga min indsamlede empiri og data. Samtidig vil de efterfglgende
afsnit give laeseren et overblik af centrale resultater fra undersggelserne set i samspil med

centrale elementer af specialets teoretiske del.

8.1. Forberedelser og information

Jeg har i mine forberedelser indsamlet kvalitativ data, for at kunne analysere og fortolke ud
fra egne erfaringer og observationer.

| gennemfarelsen af min kvalitative data har jeg pa efterarssemesteret 2016 arbejdet med
undervisningshaftet Danske rollesimulationer i min danskundervisning (Mortensen og
Mortensen 1990). Dette var gjort for at indsamle data vedrgrende forstaelsen, arbejdet,
indlaeringen, motivationen samt holdningen til kommunikation pa dansk blandt lgrnerne i
FSu; pa de kurser som jeg underviste.

Haftet har til formal at arbejde med kommunikation, ordforradsudvidelse og diskussion, med
fokus pa bade indfadte samt fremmedsprogede lgrnere via sakaldte rollesimulationer. Heftet
skal give anledning til at anvende det danske sprog i situationer der simulerer virkeligheden
og dagligdagssituationer (Mortensen og Mortesen 1990, 5-6).

Materialet giver mulighed for eksempelvis at anvende strukturer der er relevante, lade
eleverne vare kreative, give anledning til samarbejde samt mulighed for diffenrentiering.
Aktiviteterne i haeftet kan skabe et leringsrum hvor lgrnerne er i centrum, og hvor lereren
fungerer som konsulent og stette (Mortensen og Mortensen 1990, 6-7). Haftet er ligeledes
valgt fordi haftets rollesimulationer star i steerkt samspil med undervisningsmetoden
Cooperative Learning.

Jeg har vedlagt to elevark samt et forberedelsesark til laereren fra en undervisningslektion
hvor jeg arbejdede med rollesimulationen A6 / Interview med en bergmthedzs. Jeg har valgt at
fremhave denne lektion, eftersom lektionen vil give et indblik i de krav der stilles lgrnerne,
samt leereren nar man anvender sadanne strukturer. Erfaringen af arbejdet med
rollesimulationer og denne lektion, vil i samspil med teori, analyse, vurdering og diskussion

blive prasenteret i opgaven.

19 Se bilag 8
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Oplysningerne fra min kvalitative data er ikke tilstraekkelige til at belyse problemstillingen, og
er derfor suppleret med en kvantitativ undersggelse i form af et spargeskema med 7 spgrgsmal
henvendt danskstuderende i FSu.

Det har vaeret centralt for mig at have adgang til kvantitativ data, for at have data der kan
erfares i tal, maengde- og starrelsesforhold (Rienicker og Jargensen 2006, 294). Dette var
gjort for at give et klarere billede af, hvad de danskstuderende pa de forskellige danskurser i
FSu mener om danskundervisning generelt. Herunder hvilke feerdigheder der bliver arbejdet
mest med i timerne, hvilken feerdighed eleven synes han eller hun er bedst i, hvad eleven
gerne vil arbejde mere med i dansktimerne, om eleven bedst kan lide at arbejde alene,
sammen med andre eller en blanding af disse. Derudover ogsa om den studerende faler, at han
eller hun har indflydelse pa danskundervisningen i FSu, og om det ville motivere ham eller
hende at have en stgrre indflydelse i dansktimerne.

Det er vigtigt at pointere, at elever pa tre forskellige danskkurser i FSu har besvaret
spargeskemaundersggelsen. Herunder disse tre grupper:

- "Daglegt lif (DANSIDL05)” som befinder sig pa 1. niveau (1. prep).

- "Fjolmidlar og lifsstill (DANS2FL05)” som befinder sig pa 2. niveau (2. prep).

- Lestur og menning (DANS2LMO05)” som ligeledes befinder sig pa 2. niveau (2. prep).2o

Det skal navnes at respondenternes svar i min kvantitative undersggelse forbliver anonyme.
Dette er gjort for at undga eventuel misvisende data, hvor den studerende eventuelt ikke tar
give sin a&rlige mening til kende. Derudover skal det ligeledes siges, at alle respondenter har
haft en vejleder ved sin side, da de har besvaret spargeskemaet. Skulle der have opstaet
problemer (eventuelt misforstaelse af et spargsmal), har vejlederen veeret til stede for at statte

og hjeelpe informanten.

20 Det er muligt at laese neermere om disse kurser her - http://www.fsu.is/is/namid/nam-i-fsu/afangalysingar-
samkv-nyrri-namskra (hentet d. 19.11.2016).
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9. Kvantitative data — Spgrgeskemaundersggelsen
Spergeskemaundersggelsen er foretaget i Island. Undersggelsen begyndte d. 17. oktober 2016
og blev afsluttet d. 5. december 2016. Jeg har i alt faet svar fra 106 respondenter i min

spagrgeskemaundersggelse; alle danskstuderende ved FSu.
Spergeskemaet er vedlagt som bilag 1-7.

9.1. Struktur og design

Spergeskemaundersggelsen er blevet designet for danskstuderende pa gymnasiet i Island.
Spargeskemaet er blevet besvaret online pa www.onlineundersoegelse.dk.21 Det var ikke
muligt for eleverne at svare spgrgeskemaet uden at svare pa alle spgrgsmal. Svarede man ikke
pa alle spargsmal, ville svarene ikke blive gemt.

Jeg oprettede en profil pa onlineundersoegelse.dk eftersom denne side gav mig mulighed for
at stille forskellige typer af spargsmal: abne, lukkede, skala og sa videre. Derudover havde jeg

mulighed for at importere repsondenternes svar let og problemfrit.

Set i lyset af min problemformulering var det vigtigt for mig at leegge veegt pa de fire
feerdigheder lytte, leese, skrive og tale. Jeg ville undersgge hvordan respondenterne oplever

danskundervisningen pa gymnasiet.

9.1.1. Spergsmal 1 (cirkeldiagram): “Hvada feerni vinid pid mest med { ykkar donskutimum?
(Hvilken feerdighed arbejder i mest med i Jeres danskundervisning?)22

22% svarede hlusta (lytte), 46% svarede lesa (leese), 28% svarede skrifa (skrive) og sidst

svarede 4% tala (tale).

21 https://www.onlineundersoegelse.dk/?url=survey det&uid=726198 (linket er ikke laengere tilgaeengeligt
eftersom spgrgeskemaundersggelsen er afsluttet).
22 Se bilag 1
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(N=106)

M Lytte
B Laese
m Skrive

Tale

Som det kan ses i ovenstaende cirkeldiagram, forbinder en stor del af informanterne
danskundervisngen i FSu som verende et fag hvor der arbejdes meget meget
leesefeerdighederne, modsat taleferdigheden som respondenterne mener, at der ikke arbejdes
meget med i undervisningen. Det vil sige at der er et stort fokus pa det laeselige samt den
skriftlige del, som ogsa min undersggelse tydeligt viser.

Det er uden tvivl noget man som sprogunderviser bgr analysere, vurdere og reflektere over,
for at skabe et bedre og positivt leeringsrum. Der er ikke blot én bestemt feerdighed der er
vigtigere end den anden, og man bgr derfor veere kritisk og afklare, hvilke(n) metoder man
eventuelt kan benytte, for at skabe en undervisning med et stgrre fokus pa det talte sprog og
alle fire feerdigheder i samspil. Set i lyset af min analyse af CL, er CL i denne sammenhang et

meget kompetent bud pa en lgsning af ovenstaende problematik.

9.1.2. Spgrgsmal 2 (tabel og sgjlediagram): ,, Hvada feerni finnst pér pii standa pig best i?
(Hvilken feerdighed synes du, at du klarer dig bedst i?)23

Informanterne skulle indseette talene 1-4, hvor 1 var den faerdighed de synes de klarede sig
bedst i, og 4 var den feerdighed som de synes at de havde de sterste vanskeligheder med i

undervisningen.

23 Se bilag 2
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Der kan ikke herske tvivl om at der ses en klar sammenhang mellem spargsmal 1 og 2 i min
undersggelse.2s Informanterne synes ikke, at de arbejder meget med det talte sprog i
undervisningen, og det er derfor ogsa det de har sveerest ved.

Resultaterne viser, at 10.38%o synes, at de klarer sig bedst i det talte sprog (tala), hvorimod
hele 49.06% mener at det netop er denne feerdighed som de har de starste vanskeligheder
med.

Sammenligner vi ovenstaende med eksempelvis leeseferdighed, viser undersggelsen at 50%
af informanterne synes, at de klarer sig bedst i lesning (lesa), hvorimod blot 6.60% mener, at

de star svagest i denne ferdighed.

Det er interessant at se naermere pa talene hvor informanterne synes de klarer sig bedst, samt
hvilke(n) feerdighed de har sterst vanskeligheder med i danskundervisningen. Laeseren kan fa

et overblik og se resultaterne her nedenfor (det er ogsa muligt at laese tabellen i bilag 2).

.Gennemsnﬂ(@]

1. 2. 3 a. Stancard deviation (#)
X % X % X % h3 % - t 1 2 3
Hlusta 19x  17.92  28x 2642 27x 2547 32x 3019 = 268 1,09
Lesa 5ax 50,00 27x 2547  19x 1792 7x 660 181 096 /
Skrifa 22x 20,75 35¢ 3302 34x 3208 15« 1415 = 240 097 \

-

Tala 11x 1038 16x 1509 27x 2547 52x 4906 813 1,02

24 Se bilag 1 og 2
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(N=106) Diagrammet skal efter prioritet laeses fra venstre til hgjre.

60
50
40

30

0 II |I II II

Lytte Leese Skrive Tale

2

o

1

o

Som det kan ses i ovenstaende sgjlediagram, synes informanterne at have store
vanskeligheder med at lytte og tale. Dette kan haenge sammen med at der i undervisningen
ikke er et stort nok fokus pa det talte sprog, mundtlighed og den kommunikative kompetence.
Derfor er det centralt, at lzereren og informanterne far mulighed for at arbejde med disse
feerdigheder aktivt i undervisningen. Som tidligere naevnt er det netop via disse
kommunikative aktiviteter, at selve tilegnelsen af sproget sker.

Derudover kan tallene ogsa tyde pa, at vi i det nymoderne samfund har mange muligheder og
starre valg, og derfor treeffer bestemte beslutninger som elev og lerer. Dette kan veere
forstyrrende for vores indleering og motivation, og kan derfor have en negativ indflydelse pa
skolegangen.

9.1.3. Spgrgsmal 3 (tabel og sgjlediagra): ,, Hvada feerni myndi pu gjarnan vilja vinna meira
med [ donskutimum? *“ (Hvilken feerdighed ville du gerne arbejde mere med i dansktimerne?)

25

Informanterne skulle indsatte talene 1-4, hvor 1 var den feerdighed de gerne vil arbejde mere
med i dansktimerne, og 4 var den feerdighed som de sidst ville arbejde med i

danskundervisnigen.

25 Se bilag 3
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Sammenligner vi spgrgsmal 226 i min spgrgeskemaundersggelse med spargsmal 327 ses der en
klar ssmmenhang. | spgrgsmal 2 viser det sig at informanterne har store vanskeligheder med
at lytte og tale. Derudover synes informanterne at de klarer sig godt i leesning (lesa) (50%b).
Eleverne vil gerne arbejde mere med lytte- og talefeerdigheder. Resultaterne viser at 30.19%
gnsker at arbejde mere med lytning (hlusta), og 29.25% vil gerne arbejde mere med talen
(tala).

Det som der derimod er virkelig interessant at iagttage er, at 42.45% har valgt talen som den
feerdighed de sidst gnsker at arbejde mere med, hvorimod 27.36% gnsker at arbejde mere
med laesning. Dette kan haenge sammen med, at informanterne har sveert ved at tale, og derfor
ikke anser det som vaerende et spendende eller sjovt omrade at arbejde med, da det er alt for
kraevende. Dette kan som jeg tidligere har navnt haenge sammen med at informanterne i
danskundervisningen ikke har veeret vant til en undervisning hvor der har veret fokus pa alle
sprogets feerdigheder, men udelukkende pa arbejdet med laesning og skriftlighed som min
undersagelse ligeledes tyder pa. Laesning er noget informanterne har arbejdet meget med og
er vant til at arbejde med i dansktimerne. Dette har selvfglgelig den indflydelse pa
informanten, at han eller hun kan mestre opgaven = ikke lige sa kreevende og udfordrende,
men meget mere bekvemt. Dette er selvfglgelig med udgangspunkt i min erfaring og
observation af danskundervisningen i Island, og der kan veere flere forskellige holdninger og

meninger pa dette omrade.

26 Se bilag 2
27 Se bilag 3
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Pa de to nedenstaende sider ses tabeller fra spgrgsmal 2 og 3 i min spargeskemaundersggelse,

sa leeseren kan fa et bedre overblik og sammenligne resultaterne:

Spergsmal 2 (tabel og sgjlediagram): ,, Hvada feerni finnst pér pi standa pig best i? “ (Hvilken

(N=106) Diagrammet skal efter prioritet laeses fra venstre til hgjre.

feerdighed synes du, at du klarer dig bedst i?)2s

= % z %
Hlusta 19x 17,92 28x 26,42
Lesa 53x 50,00 27x 2547
Skrifa 22x 20,75  35x 33,02
Tala 11x 1038  16x 15,09
60
50
40
30
20
10
0
Lytte
28 Se bilag 2

3
27x
19x
34x

27x

Laese

25,47
17,92
32,08

2547

32x

Tx

15x

52x

Skrive

2,68
1,81
2,40

3,13

- I -

1,09
0,96
0,97

1,02

Tale

. Gennamsnit (&)

Standard deviation (+)

1 2

3
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Spergsmal 3 (tabel og sgjlediagram): ,, Hvada feerni myndi pui gjarnan vilja vinna meira med i

donskutimum? “ (Hvilken feerdighed ville du gerne arbejde mere med i dansktimerne?) 29

Hlusta 32x
Lesa 29x
Skrifa 13x

Tala 31x

50
45
40
35
3
2
2
1
1

o U1 O U o U1 O

30,19
27.36
12,26

29,25

37x

29x

30x

12x

34,91
27.36
28,30

11,32

20x

30x

38x

18x

18,87
28,30
35,85

16,98

17x

18x

25x

45x%

16,04
16,98
23,58

42,45

2,21
2,35
2,71

2,73

.Gsnnsmsn'rtt!?ﬂ]

Standard deviation ()

+ 1 2 3
1.05

| \
1.06
0.97 \
1.28 I

(N=106) Diagrammet skal efter prioritet leeses fra venstre til hgjre.

Lytte

Laese

Skrive

Tale

Gennemsnittet og standard deviationen viser i spargsmal 3, at informanterne gerne vil arbejde

med alle de 4 feerdigheder i samspil (alle feerdigheder har et gennemsnit pa over 2.20), hvilket

er meget vigtigt for dansklareren at observere. Dette gar det ogsa klarere for underviseren, at

vi ber fokusere pa alle sprogets feerdigheder, men ikke blot enkelte dele af sproget. Derudover

har alle disse fire feerdigheder en stor indflydelse pa informantens kommunikative

kompetence.

Det er essentielt at undersgge og observere det lgrnerne gerne vil arbejde med som jeg har

gjort i denne undersggelse. Det de har motivation for, og det som de gerne vil leere. Formar

leereren at skabe et positivt leeringsrum med fokus pa det lgrnerne gerne vil, men ogsé det som

29 Se bilag 3
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lgrnerne skal opna i faget (mal), skaber laereren de sterste muligheder for, at laering og

sprogtilegnelse kan finde sted.

Dette kraever selvfglgelig at vi ma undervise differentieret og give lgrnerne mulighed for at

arbejde med forskellige feerdigheder af sproget i samspil.

Jeg valgte i mit spargeskema at undersgge dette nermere. Informanterne skulle svare pa

falgende spargsmal.

9.1.4. Spgrgsmal 4: Veldu eina feerni (hlusta, lesa, skrifa og tala) skrifadu afhverju pa att i
erfidleikum med einmitt pessa faerni.
(Veelg én feerdighed (lytte, laese, skrive og tale) og skriv hvorfor du har vanskeligheder med

lige netop denne feerdighed.)zo

Jeg har udvalgt fire svar blandt de 106 informanter, da jeg mener at disse svar giver laeseren
en forstaelse af de problemer informanterne stader pa i danskundervisningen. Det skal naevnes
at svarene er taget direkte fra spgrgeskemaundersggelsen, og der kan derfor forekomme
grammatiske fejl fra lgrnerens side, da dette ikke er blevet rettet. Derfor har jeg ej heller
oversat svarene til dansk, netop for at fremhave svarene sa korrekte som muligt.

Der er selvfglgelig lernere der har andre vanskeligheder end blot talen, men for at belyse min
problemformulering har jeg udvalgt nedenstaende svar. Det er muligt for leeseren at se alle
106 svar i bilagsoversigten, skulle det have interesse.

Informant 1: , Mér finnst stundum erfitt ad hlusta a donskuna og ég vil leggja meiri aheyrslu
a pvi ad tala saman og hlusta.”

Informant 2: ,, Eg d smd erfitt med ad hlusta & donsku, mer finnst erfidara ad skilja pegar
einhver med danskan hreim talar. *

Informant 3: ,, 4 erfitt med ad tala donsku pvi ég er 66rugg pegar ég tala pvi ég kann ekki ad
rada oroum almennilega i setningar.

Informant 4: ,, Eg tala alls ekki mikid a donsku. Og pegar ég tala, pa er pad texti sem ég er
begar buinn ad undirbla og &fa mig i. Ef ég veeri ad spjalla vio manneskju geati ég att i

erfideikum med ad finna réttu ordin og bera pau rétt fram. “‘31

30 Se bilag 4
31 Se bilag 4 for alle 106 informanters svar
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Som det er muligt at leese i de ovenstaende svar pa spgrgsmalet, har eleverne meget svart ved
at tale dansk, og vil gerne have at der er et starre fokus pa det talte sprog og mundtligheden.
CL er en metode der statter lgrneren i hans eller hendes sprogudvikling. Samarbejdet,
feellesskabet og trygheden ved at veere en del af et bestemt team, skaber muligheden for at tale
mere dansk, og arbejde malrettet med dette. Dermed giver CL ogsa mulighed for at stette og
hjeelpe hinanden indbyrdes. Jeg anser min analyse, vurdering og diskussion som varende
steerkt medvirkende til, at sprogunderviseren bar benytte sig af CL i danskundervisningen nar
der arbejdes med sprogets faerdigheder. Det kan vaere medvirkende til en mere levende og
aktiv sprogtilegnelse, der giver lgrneren en bred ramme af muligheder, hvilket ger det lettere

for underviseren at undervise, og lgrneren at passe ind.

Det betyder selvfglgelig ogsa at CL tilbyder en inkluderende og differentierende

undervisning.

9.1.5. Spargsmal 5 (cirkeldiagram): Hvernig verkefni hvetja pig mest &fram i dénskutimum?

(Hvilke arbejdsopgaver motiverer dig i dansktimerne?)s2

Resultaterne er bemaerkelsesveerdige, eftersom der ses en stor spredning, og informanternes
svar er vidt forskellige. 24% svarer at hopaverkefni (gruppeopgaver) vil motiverer dem. 37%
svarer at einstaklingsverkefni (individuelle opgaver) vil skabe en stgrre motivation for faget.
Derudover svarer en starstedel af eleverne 39%o, at det vil skabe stgrre motivation at arbejde
med en en blanding af gruppeopgaver og individuelle opgaver (blanda af hdpa- og

einstaklingsverkefnum).

32 Se bilag 5
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Cirkeldiagrammet kan ses her nedenfor:

(N=106)

B Gruppe
m Selvst.

m Bland

Det positive i arbejdet med CL er som tidligere naevnt de mange muligheder laereren har i de

bestemte teams eleverne er sammsat i.

Resultatet af undersggelsen giver klart udtrykt for, at en betragtelig stor gruppe informanter

faler sig motiveret nar der er mulighed for at arbejde individuelt og i grupper.

CL understatter elevernes svar pa, at en blanding af individuelle og samarbejdsopgaver er en
motivationsskabende faktor i danskundervisningen. Ligeledes viser undersggelsen at man
ikke ber ty til én bestemt made at undervise pa, men at man bar veksle mellem valg af
materiale og metode for at skabe motivation og lyst til leering. Dette haenger selvfalgelig
sammen med at informanterne giver udtryk for, at de gnsker at arbejde, og benytte sig af

forskellige arbejdsmetoder.

9.1.6. Spargsmal 6 (cirkeldiagram): ,,Finnst pér pu hafa ahrif & hvernig donskutimar fer fram
i pinum skola? “

(Synes du, at du har indflydelse pa hvordan dansktimerne forlgber sig i din skole?)ss

Indflydelse, medbestemmelse og selvbestemmelse spiller som sagt en stor rolle i
undervisningen, og det kan have konsekvenser, hvis lgrnerne ikke far mulighed for at arbejde

med sproget pa egne praemisser. Med dette mener jeg fokus pa lgrnerens egne ferdigheder og

33 Se bilag 6

64



kompetencer. Det er bemarkelsesveerdigt at blot 9% informanter svarede ja (ja) til
ovenstaende spargsmal. 36% informanter svarede nogen gange (stundum), 36%o svarede
sjeeldent (sjaldan), og sidst svarede hele 19% informanter, at de aldrig (aldrei) havde
indflydelse pa planlegningen af undervisningstimerne. Det vil altsa sige at 55%, som er over
halvdelen af de adspurgte informanter, meget sjeldent eller aldrig har indflydelse pa

undervisningens gang.

Cirkeldiagrammet i spgrgsmal 6 kan ses her nedenfor:

(N=106)

[ NE]
B Nogen gange
m Sjeeldent

Aldrig

Skal vi sammenligne ovenstaende cirkeldiagram med spgrgsmal 7 i min

spargeskemaundersggelse ses der en klar rgd trad og sammenhang.

9.1.7. Spergsmal 7 (cirkeldiagram): ,,Fyndist pér meiri hvatning ef pa hefdir moguleika & pvi
ao hafa ahrif & hvernig donskutimarnir fara fram?
(Ville du vaere mere motiveret hvis du havde mulighed for at have indflydelse pa hvordan

dansktimerne forlgber sig?)34

Her svarede 25% informanter (j), at det ville vaere motiverende at have mere indflydelse pa
hvordan dansktimerne forlgber sig. Blot 13% svarede nej (nei) og hele 62% informanter
svarede ved ikke (veit ekki).

| teorien daler motivationen hos én ud af fire informanter i dansktimerne, hvis ikke de har

34 Se bilag 7
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indflydelse pa hvordan timerne forlgber. Der er blot én ud af ca. otte informanter som faler, at
indflydelsen ikke har betydning for hans eller hendes motivation i dansktimerne. Der ses altsa
en klar rgd trad mellem informanternes opfattelse af danskundervisningen, samt gnsket om
starre medindflydelse. Derudover vil jeg gerne fremhaeve de 62% informanter der svarer ved
ikke. Umiddelbart kan dette heenge sammen med, at informanterne ikke har haft stor
indflydelse i dansktimerne tidligere, eller i skolesystemet generelt. Derfor har informanten
ikke anelse om, om hans eller hendes indflydelse vil fgre til en mere motiveret skolegang i
dansktimerne.

Dette kan ligeledes heenge sammen med informanternes selvverd og selvtillid; hvis ikke
informanten har den forngdne selvforstaelse, kan det veere svert for informanten at vurdere og
reflektere over spargsmalet. Der kan dog ikke herske tvivl om, at en stgrre procentdel gnsker
at have indflydelse pa undervisningen. Med CL er man medbstemmende og
selvbestemmende, hvilket jeg anser som veerende et stort plus i danskundervisningen. Jeg vil

herefter beskrive SPIL-principperne i CL for at eksemplificere dette.

Cirkeldiagrammet i spgrgsmal 7 kan ses her nedenfor:

(N=106)

mJa
M Nej

Ved ikke

9.2. SPIL-Principper

| CL findes de sakaldte SPIL-principper som er selve ngglen til CL. Via disse principper

synes man netop at tilgodese lgrnerens selv- og medbestemmelse.
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SPIL-principperne er opstillet pa falgende made:

e Samtidig interaktion
e Positiv indbyrdes afhaengighed
e Individuel ansvarlig
e Lige deltagelse
(Kagan og Stenlev 2009, 20)

Samtidig interaktion omhandler at alle lgrnere i teams eller par deltager aktivt i
kommunikative leereprocessor pa samme tid. I en lektion pa 55 minutter er det ikke
ualmindeligt at hver enkelt elev har omkring 15-20 minutters taletid (Kagan og Stenlev 2009,
20).

Positiv indbyrdes afhengighed omhandler at lgrnerne har fordel af, at andre klarer sig godt,
og nar lgrneren har behov for andres medvirken for at gennemfare leeringsarbejdet. Andres
succes bidrager altsa til ens egen; dette gar at leereprocessen bliver en sjov og stimulerende
oplevelse for lgrneren og har derfor indflydelse pa den indre motivation (Kagan og Stenlev
2009, 20).

Individuel ansvarlighed omhandler Igrnerens selvsteendige arbejde med jeevne mellemrum.
Strukturerne i CL er opbygget saledes, at der altid vaere rum for et krav om at redegare for sin
egen lering over for andre. Larneren vil derfor altid opsummere, praesentere, problematisere
eller evaluere deres forstaelse af stoffet. Set i forhold til min analyse og vurdering af lgrnerens
kommunikative kompetence og sprogtilegnelsesproces, ma den individuelle ansvarlig anses
som verende et yderst positivt element i danskundervisningen med fokus pa mundtligheden
(Kagan og Stenlev 2009, 21)

Lige deltagelse er det sidste punkt i SPIL-principppet, men nok ogsa det aller vigtigste! En
hgj grad af den lige deltagelse som sker via strukturerne. Arbejdsprocessens forskelligehed i
CL sarger hele tiden for, at lgrnerne skiftevis bidrager. Det er her vigtigt at pointere at lige
deltagelse ikke opleves som tvang. Tvertimod opleves det som varende en form for tilladelse
til at tage ordet, agere og udfgre en given handling. I almindelig og traditionel gruppearbejde
er der ofte ikke opsat bestemte regler for interaktion blandt lgrnerne. Dette gor at en del af

lgrnerne gar glip af en lang reekke leeringsmuligheder, fordi han eller hun er genert og
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tilbageholdende. Dette formar CL at tage hensyn til, hvilket i et sprogtilegnelsesperspektiv ma

anses som veerende givende og positivt (Kagan og Stenlev 2009, 21).

I mit arbejde med undervisningshaftet Danske rollesimulationer opdagede jeg netop, at
bestemte regler og malsatninger giver lgrnerne et skub i den rigtig retning. Lgrneren er ngdsat
til at veere i interaktion, uden at opgaven bliver for kreevende og lgrneren har noget at statte
sig til. Disse kommunikative situationer skabte spanding, gleede og motivation, hvilket havde

en stor indflydelse pa larnerens aktive arbejde i timerne.

| undervisning hvor der ikke anvendes CL-strukturer, er det i hgjere grad laereren der har
ansvaret for de bestemte laereprocessor og ikke lgrneren, hvilket ger at undervisningen bliver
meget leererstyret. Udover dette er det ligeledes meget tidskreevende for lzereren.

Med CL-strukturerne har man udover et fantastisk sproglig veerktgj i timerne, mulighed for at
overholde ovenstaende SPIL-principper. Leaereren har dermed sikret de gnskede lerings- og
medleringsprocesser som fremmer sprogtilegnelsen og de kommunikative faerdigheder
(Kagan og Stenlev 2009, 22).
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10. Kvalitativ data — Danske rollesimulationer

Jeg har i mit speciale ofte beskrevet, hvor vigtigt det er, at veere en aktiv deltager far selve
tilegnelsen af sproget kan finde sted. Derfor vil jeg nu praesentere undervisningshaftet Danske
rollesimulationer, som jeg pa semesteret (16 uger fra august — december) i efteraret 2016 har
arbejdet med pa tre kurser i danskfaget. Kurset jeg underviste dette semesterer var Lestur og
menning (DANS2LMO05) som befinder sig pa 2. niveau (2. prep) set i relation til Den Falles
Europaiske Reference for Sprog.

10.1. Action Research

Jeg har suppleret min kvantitative undersggelse med en kvalitativ undersggelse i
klasselokalet, eftersom jeg anser det som veerende essentielt at sammenligne respondenternes
svar i spgrgeskemaet med det jeg har observeret pa semesteret.

Ovenstaende gar det muligt for mig at problemformulere mere praecist samt argumentere og

redegere for fordele og ulemper.

Min kvantitative undersggelse gar under metoden Action Research, som er en proces hvori
man observerer egen praksis; i mit tilfeelde undervisningen i lokalet. Selvom der er mange
forskellige typer af undersggelser, anses Action Research som veerende en metode hvor
leereren via den kvantitative undersggelse, kan andre pa sin praksis i fremtiden. Metoden
bliver i mit speciale anvendt, for at samle data der kan belyse min problemformulering samt

skabe rum til refleksion, diskussion og perspektivering (Ferrance 2000, 1-2).

10.2. Forberedelser og information

Undervisningshaftet indeholder kommunikations- og diskussionsaktiviteter til dansk som
modersmal og fremmedsprog for bgrn, unge og voksne (Mortensen og Mortensen 1990).
Jeg benyttede mig af haeftet for at indsamle data vedrgrende informanternes forstaelse,
arbejde, indleering og motivation af kommunikation pa dansk.

Materialet kan anvendes til arbejde med kommunikation, ordforradsudvidelse og diskussion.
Dette vil give eleverne anledninger til at anvende sproget aktivt i situationer der simulerer
virkeligheden. Materialet har fokus pa at lgrnerne er engagerede sammen med andre.
Materialet vil ikke gve dansk pa en ny made, men giver derimod lejlighed til at benytte det

danske sprog (Mortensen og Mortensen 1990).
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10.2.1. Hvilke krav opfylder rollesimulationerne?

Her nedenfor vil jeg kort skitsere 10 krav som dette undervisningshaefte og materiale
opfylder:

. Giver mulighed for anvende relevante strukturer.

. Materialet er ikke bundet til leesning.

. Materialet giver mulighed for kommunikation.

. Elever skal udfgre konkrete handlinger.

. Situationerne giver anledning til samabrejde og ikke konkurrence.
. Materialet giver mulighed for differentiering.

. Materialet giver mulighed for elevkreativitet.

. Situationerne er praeget af maksimal elevaktivitet.

© 0O N o o B~ W DN B

. Situatioerne har alle et mal.
10. Aktiviteterne er udformet saledes, at leereren fungerer som konsulent og statte.
(Mortensen og Mortensen 1990, 6)

Sammenligner vi de ovenstaende 10 punkter med CL, ses der en klar ssmmenhzang mellem
undervisningsmetoden og kommunikations- og diskussionsaktiviteterne i Danske
rollesimulationer. Der er stor fokus pa at lgrnerne er aktivt deltagende, og er praeget af
maksimal aktivitet. Det er netop derfor, at jeg har besluttet mig for at benytte mig af dette
undervisningshzfte, eftersom der ses en klar rgd trad mellem arbejdet med CL og

undervisningshaftet.

Selvom haftet er 26 ar gammelt og fra 1990, anser jeg haftet som veerende interessant at
benytte i undervisningen; dette vil jeg i det efterfglgende afsnit uddybe.

Jeg har i mit arbejde med hzaftet haft mange positive oplevelser pa semesteret i
danskundervisningen. Ofte diskuterer man, at udervisningsmaterialer konstant skal udvikles
og revideres. Denne pastand er jeg enig i, til en vis grad. Selvom materialet er gammelt, er det
ikke ensbetydende med at arbejdsformerne ikke fungerer. Det gelder netop om at anvende
materialet korrekt. Derfor laeser og benytter vi os ligeledes af artikler som er 10-20 ar gamle,
ja selv 50-100 ar gamle tekster kan vere relevante for lererens forberedelser og planlegning i

dag.
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10.2.2. Danske rollesimulationer — kommunikativ kompetence

Der findes i undervisningshaftet 5 forskellige sveerhedsgrader. Sveerhedsgraderne er ikke
forklaret yderligere i heeftet efter niveau. Jeg har valgt at fremhaeve en lektion hvor jeg
arbejdede med elevark A6 / Interview med en bergmted (Mortensen og Mortesen 1990, 12-
38). Rollesimulationen befinder sig pa sveerhedsgrad 2. Jeg valgte svaerhedsgrad 2, da jeg
havde analyseret haftets forberedelse samt elevark, og kom til den konklusion, at det var
noget informanterne godt kunne handtere og forsta i undervisningen.

Informanterne skulle arbejde sammen i par. Den ene skulle vare journalist, og den anden en

beremthed; der er som sagt tale om et interview (elevark er vedlagt som bilag 8).35

Larnerne (journalisterne og beramthederne) havde via elevarket mulighed for at forholde sig
til bestemte spargsmal som elevarket tilbgd. Dog skulle Igrnerne samtidig teenke og reflektere
over, hvordan de ville afslutte setningerne, eftersom de ikke var ferdiggjorte. Dette skabte et
positivt leeringsrum, hvor informanterne via stgtte af ordforrad kommunikerede aktivt med
hinanden. Informanterne der skulle svare pa spgrgsmalene (bergmtheden), havde ligeledes
mulighed for at leese hvad der blev spurgt om i visse situationer, var det skrevet ned pa
elevarket. Dette ansa jeg som varende lererigt og inkluderende. Alle vidste hvad der blev
forventet af dem, opgaven var ikke for kraevende, men alligevel udfordrende, og pa et niveau
der skubbede dem fagligt.

Ovenstaende betgd at informanterne var aktive i timen, og snakkede dansk. De blev udfordret,
men oplevede samtidig mange succesoplevelser. Informanterne synes det var spaendende og
sjovt, ogsa selvom materialet var gammelt. Man bliver lyttet til, og man lytter; dette giver

selvveerd og selvtillid.

Skal jeg reflektere over mine observationer i praksis, ses der en klar rgd trad mellem arbejdet
med rollesimulationer og arbejdsformen CL. Begge metoder bygger pa at skabe et aktivt og
deltagende laeringsrum blandt lgrnerne. Sammenligner vi dette med min analyse af den
kommunikative kompetence, er det akkurat dét, larneren har brug for, i sin sprogtilegnelse.
Det at lgrnerne har noget at forholde sig til i undervisningen anser jeg ligeledes som varende
ekstremt vigtigt. Man kan ikke bare kaste lgrnerne ud i noget, som de ikke har en anelse om

hvad handler om eller referer til. Laereren skal vaere opmarksom pa rammen for

35 Se bilag 8

71



undervisningen, men samtidig give lgrnerne frihed til selv at diskutere, argumentere og
reflekterer over sproget. Det er lige netop via denne refleksion, at lgrneren laerer og tilegner
sig sproget. Via dette sker kapacitetseendringen.

Derfor anser jeg undervisningsheftet Danske rollesimulationer som veerende et kompetent
bud pa en danskundervisning med fokus pa mundtlighed, og fokus pa de kommunikative
feerdigheder. Dette er netop med henblik pa, at haftet star i steerkt samspil med arbejdsformen
CL. Heftet er uden tvivl ikke lige sa dybdegaende, analyserende, diskuterende og
reflekterende blandt lgrnerne set i forhold til arbejdet med CL og forskningen bag metoden.
Derimod er arbejdsformerne og forberedelserne meget identiske, og kan derfor understatte

hinanden.

Jeg har vedlagt en struktur fra CL kaldet team-interviewss, som understetter brugen af
rollesimulation i undervisningen. Denne struktur er et eksempel pa kommunikative
medlaeringsprocesser, som er integrerede i lgrneres bearbejdning af det pageeldende
leeringsindhold. Udover at veelge strukturer ud fra bestemte faglige mal, kan underviseren
ligeledes sigte efter at larnerne arbejder med flere forskellige kommunikative feerdigheder i
CL (Kagan og Stenlev 2009, 68-69).

Det vil altsa sige, at undervisning via CL ikke blot fokuserer pa én bestemt feerdighed som
tidligere navnt, men at man via denne arbejdsform fokuserer pa flere af sprogets facetter.
Dette vil fremme lgrnerens kommunikative kompetence. Benytter man sig af haeftet Danske
rollesimulationer i samspil med CL, kan man skabe et lezeringsrum der er til gavn for alle

lgrnere i danskundervisningen.

36 Se bilag 9
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11. DISKUSSION - HVAD ER GOD UNDERVISNING?

I mit diskussionskapitel vil jeg komme ind pa hvad der egentlig menes med god undervisning
og god klasseledelse, samt fremhave et nyligt projekt der star i steerkt samspil med mine
undersggelsesresultater. Dette er gjort med henblik pa at vurdere og bedgmme ud fra
forskellige kriterier (Blooms taksonomi), om undervisningsmetoden CL kan veere en lgsning

pa min problemstilling.

11.1. Hvad er god og effektiv undervisning?

“ Jeg troede, at undervisning ganske enkelt drejede sig om at forteelle klassen hvad man
vidste, hgre dem i det og give dem karakterer. Nu erfarede jeg hvor indviklet en leerers liv
kunne veere* (Brodersen 2007, 40)

En leerers job er ikke altid sa let, og derfor valgte jeg netop ogsa at fremhave ovenstaende
citat. Leererjobbet kraeever meget mere end omverdenen og den studerende lige gar og tror. Der
er mange forskellige omrader og situationer leereren i dag ma tage hensyn og stilling til.

Der kan dog ikke herske tvivl om, at meningen med undervisning er, at leereren skal inspirere
eleven til at lzere noget. Derfor ma man betragte en undervisning, elever laerer meget af, som

bedre end en undervisning som eleverne kun leerer lidt af (Brodersen 2007, 48).

Nar det geelder spgrgsmalet om hvad eleverne laerer, ma vi ga empirisk til veerks og ved hjalp
af observation, interviews, spgrgeskemaer med mere undersgge, hvad der faktisk far eleverne
til at laere (Brodersen 2007, 38).

En nylig og indflydelsesrig sammenfatning af en meget omfattende 100-arig international
forskning er lavet af tyskeren Hilbert Meyer.

Meyer er en tysk didaktiker samt professor i skolepaedagogik. Han er forfatter til flere

forskellige bgger omhandlende undervisning og laring.s7

Jeg vil give en kort praesentation af de 10 kendetegn ved god og virkningsfuld undervisning

som Meyer sammenfatter forskningen i (Brodersen 2007, 56).

1. Klar strukturering af undervisningen. Blandt andet klarhed i opgaver og

overensstemmelse mellem mal, indhold og metoder.

37 http://www.emu.dk/modul/10-kendetegn-ved-god-undervisning (hentet d. 16.12.2016).
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10. Stimulerende miljg. Et godt leringsmiljg med muligheder for forskellige aktiviteter.

Betydelig mangde leeretid. Tiden bruges pa aktiviteter der er leeringsmaessigt
relevante.

Leeringsfremmede arbejdsklima. Eleverne faler sig trygge, og der arbejdes
leeringsorienteret.

Indholdsmaessig klarhed. Klare opgaver, og forstaeligt indhold.
Forstaelsesfremmede kommunikation. Dialog mellem lzrer og elev for at fremme

forstaelsen af undervisningens emne.

Mangfoldighed af metoder. Skabe variation og heemme kedsomhed i undervisningen.

Individuelle hensyn, ogsa kaldet, undervisningsdifferentiering.
Intelligent treening. Hyppig treening med passende udfordringer.

Gennemskuelige forventninger. Krav der er mulige for eleven at leve op til.

(Brodersen 2007, 56-57)

Sammenligner vi Hilbert Meyers 10 kendetegn for god undervisning med CL, ses der en klar

rad trad og sammenhzng. Arbejdet med CL skaber klarhed, og gar det lettere for laereren at

opstille sproglige mal i danskundervisningen, som tager hensyn til lgrnerens forudsatninger.

Dette giver dermed mulighed for at opna sproglige savel som faglige mal i danskfaget, som er

essentielt i undervisningsuniverset.

Derudover giver metoden mulighed for at variere undervisningen ved at benytte sig af

metodens mange forskellige strukturer. Dette gar at undervisningens fokus vedrgrer det

leeringsmaessige aspekt og ikke praktiske problemer i rummet. Metoden skaber tryghed i form

af vante arbejdsformer over tid. Kravene til larnerne bliver klare, hvilket skaber et

stimulerende laeringsmiljg med mulighed for forskellige aktiviteter i interaktion med andre

lgrnere og statte fra leereren.

Klarhed over krav og mal i undervisningen anser jeg som vaerende essentielt for en lzererig

undervisningstime. | min observation og af egen erfaring som dansklerer kan jeg tydelig

marke forskel pa, nar lgrnerne er klar over hvad der forventes af dem. Er denne klarhed ikke

til stede, vil lgrnerens motivation dale, da han eller hun ikke aner hvorfor det der arbejdes

med skal indlzres. Netop derfor er det centralt at leereren opsatter mal og krav til lgrnerne i

sprogundervisningen, for at kunne fremme og tage hensyn til lgrnerens

sprogtilegnelsesproces.
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11.2. God klasseledelse, hvad er det?

Nar man retter blikket mod lererens sarlige ansvar for kvaliteten af leeringsmiljget, skal man
veere Klar over, at dette indebarer en risiko for, at elevernes stemmer nedtones for kraftigt.
Man mener naturligvis at leereren skal tage klasseledelsen pa sig og vere en leder i
klasselokalet, men samtidig skal leereren vaere lydher og inddrage eleverne; dette er for at
skabe mening i undervisningen sa elevernes muligheder fremmes. | denne sammenhang star

den effektive undervisning og god klasseledelse i steerkt samspil (Jensen og Lew 2009, 10).

Klasseledelse skal i dette afsnit anses som varende leererens kompetence til at skabe en
positiv, samarbejdende og inkluderende kultur. Udover dette ligeledes motivere til deltagelse
og til at skabe arbejdsro (Jensen og Lew 2009, 11).

Der er i FSu ikke bestemte klassesystemer hvor alle er sammen til alle timer, men derimod
modulsystemer hvor eleverne melder sig ind i forskellige moduler hvert semester. Derfor kan

der veere lige sa mange elevgrupper som moduler.

Som tidligere naevnt om den far-moderne dannelse, var det maske dengang, i en vis forstand,
lettere, men ikke ngdvendigvis mere lererig, at ga i skole. Hvis man ikke lavede sine ting til
tiden fik man skeeld ud, og hvis man var uartig fik man skald ud, og det kunne i visse tilfeelde
ende med en lussing (Jensen og Lew 2009, 202).

Skolen i dag er langt mere kompleks og individets muligheder er store i det ny-moderne
samfund. Vi respekterer i dag eleverne som individuelle og kompetente vasner. Vi forsgger
konstant som undervisere at involvere dem i samarbejdsprocesser omkring motivation og
leering (Jensen og Lew 2009, 202). Eleverne i dag har altsa en hgjere status i skolesystemet.
Der bliver lyttet til dem, og eleverne har derfor ogsa et stgrre ansvar; over for leereren, men i

den grad over for sig selv.

Ovenstaende gar selvfglgelig at eleverne i dag kan have svart ved at vurdere hvad de ma og
ikke ma i visse sammenhznge. Ligeledes hvordan man faktisk skal ga i skole i dag, grundet
denne ny-moderne og hgjkomplekse kontekst.

Det kan ikke undre mange, at et stort antal af elever i skolen i dag har sveert ved at gebaerde
sig. Derudover ligeledes at ytre sig, og at have bestemte holdninger i forhold til bestemte
samfundsrelaterede situationer. Dette kan i gvrigt heenge sammen med, at over 60% af

informanterne i min spgrgeskemaundersggelse ikke vidste, om de ville vaere mere motiveret i
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dansktimerne hvis de havde en stgrre indflydelse pa planlegningen af undervisningen.ss
Derfor er det centralt at analysere og vurdere hvordan man som underviser kan inkludere
eleverne i undervisningen, netop for at kunne udnytte CL som undervisningsmetode pa bedst

mulig vis.

Pa et danskkursus i gymnasiet er der store forskelle blandt Igrnerne set i forhold til bade
personlighed, kompetencer og ferdigheder i undervisningen. Derfor ma man som larer veere
bevidst om, at megen forskelighed kreever, at lgrnerne ogsa skal bruge mange krefter pa at
navigere i den givne kontekst og i samarbejdet. Derfor er det centralt, at sproglereren ma gare
noget for at &ndre konteksten, og dermed gge navigationsmulighederne blandt larnerne. Her
anser jeg CL som veerende en mulig lgsning; netop fordi arbejdsformen har et kollektivt

inkluderende perspektiv og syn pa undervisningen.

Elevautonomi er et centralt punkt, og har en central plads i CL. Dette vil jeg i samspil med
resultaterne fra projektet Dansk som 1., 2. eller 3. sprog i Vestnordens grunskoler definere,

analysere og vurdere i naste afsnit.

11.3. Dansk som 1., 2. eller 3. sprog i Vestnordens grundskoler

Rapporten Dansk som 1., 2. eller 3 sprog i Vestnordens grundskoler er et studie af elevernes
holdning til dansk/nordiske sprog som obligatoriske skolefag og deres brugsveerdi, samt
leerernes vurdering af oplevelser og udfordringer i undervisningen. Rapporten er udarbejdet af
Brynhildur Anna Ragnarsdéttir og bérhildur Oddsdéttir (Oddsdéttir og Ragnarsdottir 2016,
1).

Jeg har valgt at fremhave denne rapport, eftersom den er ny, og fordi jeg anser mine
undersggelser og oberservationer som staende i steerkt samspil med rapportens centrale
resultatet hvilket er tankevaekkende. Derudover ligeledes med henblik pa lgrnerens syn og
holdning til danskfaget. Herunder hvad eleverne gerne vil arbejde mere med i dansktimerne.
Grundskoleelever overfgrer ofte deres holdning af og syn pa et bestemt fag i overgangen fra
grundskolen til gymnasiet. Det er derfor centralt at analysere og vurdere resultaterne. Dette vil

have indflydelse pa kommende dansklarere i grundskolen samt gymnasiet, og vil give dem en

38 Se bilag 7
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forforstalese af hvad der i dansktimerne bar leegges mere veegt. Dette er centralt for en

fremtidig leererig samt motivationsskabende undervisning i faget.

Det skal pointeres og fremhaves, at jeg tager udgangspunkt i svarene fra de islandske

informanter i dette projekt.

Jeg vil her nedenfor opstille tre punkter der i projektet bliver belyst som centrale resultater.
Jeg har udvalgt disse punkter, eftersom disse star i steerkt samspil med min observation og
erfaring i danskundervisning, samt mine undersggelsesresultater i denne opgave. Jeg vil
efterfalgende give mit bud pd, hvordan CL kan stgtte lgrnernes gnsker i danskundervisningen

i Island.
Centrale resultater fra projektet:

e Mundtlighed: I svar pa abne spgrgsmal leegger informanterne vagt pa, at det er
vigtigt at hgre og gve sig i at tale malsproget i undervisningen. Det er vigtigt at
undervisningen bliver undervist pa malsproget (Oddsdottir og Ragnarsdottir 2016, 6).
Det vil altsa sige, som jeg ogsa navnte i min indledning og opgavemotivation, at man
skal undervise dansk pa dansk, men ikke dansk pa islandsk. Set i forhold til min
spargeskemaundersggelse er det veerd at bemaerke, at informanterne giver udtryk for,
at lige netop lytte (hlusta) og tale (tala) er omrader som der bliver arbejdet mindst

med.

En informant giver sagar fglgende til udtryk:

”Jeg synes det er dumt, at vi leerer at skrive inden vi kender sproget. Man skal fgrst
undervises i tale, udtale og forstaelse. Det er meningslast, hvis vi ikke kan tale
sproget.” (Oddsdottir og Ragnarsdéttir 2016, 25)

e Kuvalitet og aktiviteter: Informanterne anser den gode undervisning for at veere
planlagt saledes at lgrneren har en oversigt over det forventede forlgb. Aktiviteterne
skal kraeve samarbejde samt kommunikation pa sproget. Opgaverne skal veere
udfordrende, men ligeledes overkommelige (ikke for fagligt sveere opgaver). Stoffet
skal derudover ligeledes give plads for autonomi. Udover dette, rapporterer
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informanterne ligeledes om en meget laererstyret undervisning med et stort fokus pa
skriftligheden (Oddsdéttir og Ragnarsdottir 2016, 6-7).

Sammenligner vi ovenstaende med min spgrgeskemaundersggelse samt observation
og erfaring, ses der en klar sammenhang. Larnerne oplever en undervisning med et
stort fous pa leesning og skriftlighed, og har en stor interesse for at arbejde mere med

feerdighederne tale og lytte.

e Selvevaluering: Informanterne i dansk i de islandske skoler giver udtryk for mindst
sproglig selvsikkerhed i selvevalueringen. Det sproglige halter i danskundervisningen,
modsat deres engelske kompetencer, hvor informanterne er selvsikre (Oddsdottir og
Ragnarsdottir 2016, 7).

Selvevalueringerne i projektet giver os altsa en idé om, at informanternes selvsikkerhed i
dansk ikke er sa stor. Dette er derfor ogsa et omrade man som dansklzrer bgr have in mente i

planleegningen af sin undervisning.

Skal vi sammenligne ovenstaende med CL, vil jeg gerne fremhave CL’s fokus pa elevernes
autonomi.

Nar man leeser om CL kan man godt fa den overbevisning om, at CL udelukkende fokuserer
pa undervisningsdifferentiering og det dermed begranser elevernes autonomi; sadan skal det
dog ikke opfattes, tveertimod. Arbejdet i strukturerne er et solidt og ngdvendigt bidrag til den
enkelte elev, og med et fokus pa, at lgrneren bliver et selvstendigt og selvstyrende individ
(Kagan og Stenlev 2009, 78).

Larnere har i sprogundervisning behov for situationer og opgaver som udvikler
selvsteendigheden. Dette vil munde ud i et stgrre ansvar, samt et mere selvstyrende arbejde.
Sammenligner vi dette med SPIL-principperne som jeg tidligere har omtalt, sikrer
principperne, at alle lgrnere via arbejdet i stukturen oplever at veere ansvarlige. Stukturerne
skal derfor anses som en anderledes vej til elevautonomi som netop ikke forcerer leeringen,
men udvikler deres individuelle egenskaber. Dette ger at lgrnerne pa sigt vil mestre de
autonome arbejdsformer, og dermed sikrer man ligeledes en starre selvsikkerhed og selvtillid
i faget (Kagan og Stenlev 2009, 78).
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Derudover mener jeg ligeledes, at strukturerne giver lgrneren rum for hyppigt at reflektere
over egne samt teamets leereprocesser. Dette sker via interaktionen, som giver rum for

selvevaluering og metakognition hos den enkelte.

Resultaterne fra projektet anser jeg derfor som staende i steerkt samspil med egne
oberservationer, erfaringer og min indsamlede data. Man kan vi CL komme udover det
individuelle problem af selvsikkerheden, da der er et stort fokus pa elevautonomien.
Herudover giver undervisningsmetoden mulighed for at arbejde med sprogtilegnelsen via

interaktion og kommunikation; det vi kalder for den aktive sprogtilegnelse.

Det er ligeledes vigtigt at have in mente, at undervisningen ikke skal forceres. Larneren skal

have mulighed for at lgse opgaverne og stoffet med stotte.
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12. KONKLUSION, PERSPEKTIVERING OG KRITIK
| dette kapitel vil jeg konkludere pa min problemformulering. Derudover vil jeg i mit
perspektiveringsafsnit ligeledes reflekere over den aktive sprogtilegnelse i danskfaget. Sidst

vil jeg gennemga eventuel kritik og fejltagelser i mit speciale.

12.1. Konklusion

Min indsamlede data viser, at informanterne ikke arbejder meget med faerdighederne tale og
lytte, og giver ligeledes udtryk for at de ikke Klarer sig sarligt godt fagligt i disse to
feerdigheder. Derudover arbejdes der meget med feerdighederne i at laese, skrive og at udvikle
leese- og skrivefeerdigheder i dansktimerne. Informanterne gnsker dog at arbejde mere med
tale og lytte feerdighederne. Informanterne har ikke sa ofte indflydelse pa dansktimerne, og
undervisningen kan derfor virke meget lzererstyret. En stor del af informanterne ville vere
mere motiveret, havde de mulighed for at have starre indflydelse pa planleegningen af

danskundervisning.

Derudover viser projektet Dansk som 1., 2. eller 3. sprog i Vestnordens grundskoler, at
informanterne er meget begejstret for en undervisning med fokus pa samarbejde og individuel
ansvarlighed. Informanterne vil gerne arbejde med feerdighederne tale og lytte. Informanterne
gnsker, at aktiviteterne i dansktimerne skal lzegge op til samarbejde og kommunikation pa
sproget. Derudover skal der veere plads til elevautonomi og udfordrende, men overkommelige
opgaver. Danskundervisningen synes at vaere meget lererstyret og med et stort fokus pa

skriftligheden.

Dermed star min indsamlede data og projektet i steerkt samspil, og der ses en klar

sammenhang.

Der kan ikke herske tvivl om, at alle sprogets 4 faerdigheder har en central rolle i
sprogtilegnelsen. Vi ville ikke kunne lytte uden talen, og vi ville ikke kunne tale uden at lytte.
Derudover ville vi uden skriften ikke vaere i stand til at leese, og vi ville ikke kunne lzese uden
skriften. Netop derfor spiller alle sprogets facetter en vigtig rolle i sprogundervisningen.

Kernen i al sprogundervisning er derfor at have fokus pa alle feerdigheder, og ikke blot én.

Mundtlighed er et mangfoldigt begreb, og omfatter alle sprogets feerdigheder. Derudover
spiller ordforradet ligeledes en stor rolle i sprogtilegnelsen, men det geelder om at kunne

benytte sig af ordene i en kontekst, far man kan tale om at indleringen har fundet sted. Hvis
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ikke lgrneren aktivt benytter sig af ordene, vil ordene ikke kunne optages som en del af den
naturlige laeringsproces. Lagrnerens egen aktive arbejde med sproget, det at afprgve hypoteser
vedrgrende sproget, star derfor centralt i sprogtilegnelsesprocessen.

Den kommunikative kompetence, mundtlighed og det at undervise kommunikativt, er ofte et
misforstaet element i sprogundervisningen; herunder ogsa i danskundervisningen i Island. Der
er et stort fokus pa det at tale sammen i dansktimerne. Men lektionerne ender ofte med
eksempelvis afslutnings- eller opsamlingsaktiviter, hvor lgrneren ikke bliver aktivt udfordret
sprogmassigt.

Den kommunikative kompetence indeholder langt mere end blot det at kunne tale. At lytte,
leese og skrive er ligeledes kommunikative aktiviteter, og man bgr som danskunderviser
derfor ligeledes fokusere pa disse feerdigheder, skal lgrneren vere i besiddelse af
kommunikativ kompetence.

Det er via de kommunikative aktiviteter, at selve tilegnelsen af sproget sker. Nar lgrneren
eksempelvis bliver udsat for situationer hvor han eller hun skal forsta og fortolke det som der
bliver leest, hert, sagt og skrevet. Eller nar lgrneren formulerer et indhold sa modtageren

forstar det; skriftligt som mundtligt. Dette giver de bedste muligheder for at tilegne sig et nyt
sprog.

Dannelsesbegrebet er i dag meget bredt, hvilket ger at eleverne i skolen ma sta pa egne ben og
vaere selvreflekterende samt medbestemmende. Dette kraever uden tvivl, at lereren ma
planlaegge undervisningen saledes, at der tages hensyn til elevernes gnsker. Derudover skal
leereren veere bevidst om, at undervisningen hverken skal veere larerstyret eller elevstyret.
Undervisningen skal ske i et samspil mellem larer og elev. Lereren har i dag et stort ansvar,
og dette kraever, at man i sprogundervisningen er i stand til at udvaelge og benytte sig af

undervisningsmetoder der tager hensyn til leereren, eleven og samfundets gnsker.

Der findes mange forskellige opfattelser af hvad leering og motivation er, og hvad det bestar
af. Der kan dog ikke herske tvivl om, at leringsbegrebet omhandler en varig endring i vores
hukkommelse (kapacitetseendring).

Motivationsbegrebet derimod omhandler vores lyst og ansporing til at tage en bestemt
handling (til at lzere). Det vil altsa sige det, der far os til (motiverer os til) at gere noget, eller

til ikke at gare noget. Disse to begreber star derfor i steerkt samspil med hinanden.
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Undervisningsdifferentiering er et princip for undervisning hvor man fokuserer pa elevernes
forskellige forudsatninger; herunder kompetencer, potentiale og behov. Man fokuserer pa
individuelle og feelles mal. Dette kan i visse tilfelde veere kraevende, og man bgr derfor veere

bevidst om sit valg af undervisningsmetode i undervisningen.

CL giver leereren mulighed for at differentiere undervisningen ved at benytte sig af CL-
strukturerne, fordi de ikke er ens. Undervisningen bliver via CL en kombination af
leererkontrol og lgrnerens egen ansvarlighed, hvilket giver plads til den enkelte lgrners
selvudfoldelse i arbejdet med sproget. Larnerne bliver motiveret i samspilsprocesser, og ikke
af indholdet i timerne, hvilket skaber aktivt deltagende lgrnere trods aktiviteten. Pa denne
made er lgrneren indirekte motiveret til at finde gleeden ved at leere. Dansklaereren har derfor
ogsa lettere ved at benytte sig af redskaber lgrnerne ikke er vant til at mgde i undervisningen,
hvilket ger det nemmere for leereren at differentiere og skabe en progression frem imod de
overordnede mal der stilles for danskfaget. Dette har en positiv indflydelse pa lgrnerens

leering og motivation.

Malsztningen med CL er at eleverne skal have en stimulerende skolegang. Der er fokus pa de
fagligt svage elever samt steerke. Dette udnyttes i strukturerne hvor lgrnerne arbejder sammen
mod et faelles opstillet mal. Interaktionsmgnstrene ger det muligt for lgrnerne aktivt at afprave
hypoteser af sproget, hvilket giver lgrnerne mulighed for at udvikle danskferdigheder.

Vi har i FSu lagt hradferd (den fremskyndende og forcerende vej) og hagferd (den
langsomme og luntende vej) sammen. Det fokus CL har pa larnerne, vil veere til gavn i
undervisningen, netop fordi man udnytter lgrnernes forskellighed. I CL anser man dette som

en styrke, og ikke et praktisk problem i undervisningen.

Forskere mener at vi kun laerer ca. 10% af det, vi hgrer, men op mod 70% af det vi siger. | CL
bliver dette understettet med at leeringen konstant verbaliseres. CL giver derfor lgrneren
mulighed for at optage flere ord, som dermed har indflydelse pa lgrnerens kommunikative

kompetence og mundtlige feerdigheder i danskfaget.

Undervisningshaftet Danske rollesimulationer er fra 1990. Materialet beviser dog, at man
ikke altid bar opfinde den dybe tallerken. Det som jeg anser som vaerende det vigtigste
element i sprogundervisningen er, at man ved hvordan man skal undervise, hvilke

arbejdsformer man bgr benytte sig af, og hvorfor.
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Haeftet viste sig at have en positiv indflydelse pa lgrnernes motivation og laering i arbejdet
med de mundtlige feerdigheder og den kommunikative kompetence. Materialet var praeget af
maksimal aktivitet i arbejdet med sproget. Derudover skulle lgrnerne vare selvreflekterende
samt samarbejde for opna malet med lektionen. Via elevark i heftet var lgrnerne klar over
hvad der blev forventet af dem, og havde derfor noget at forholde sig til. Larnerne blev ikke
kastet ud i noget som de ikke forstod pa forhand. Dette havde ligeledes en positiv effekt pa

motivationen.

Lev Vygotskys teori om den proksimale udviklingszone, viser hvor vigtigt det er, at vi er i
interaktion med hinanden. Gennem denne interaktion kan vi leere af hinanden. Eleverne har
mulighed for konstant at udvikle sig, udfordre hinanden og sig selv, hvilket ifglge Vygotsky

er en meget laererig proces. Dette far eleverne rig mulighed for i CL.

Howard Gardners teori om de mange intelligenser bliver i CL understettet af arbejdet i
strukturerne. Den varierende undervisning stimulerer elevernes forskellige intelligenser,

hvilket bade motiverer og tilgodeser elevernes forudsatninger.

Deci og Ryans teori om selvbestemmelse eksemplificerer hvor vigtigt det er at tage hensyn til
elevens psykologiske behov. CL gar det muligt at skabe en tryg ramme om eleven, fordi alle
er en del af aktiviteterne. Eleven har mulighed for at arbejde selvstaendigt og i teams. | teams
bliver der arbejdet imod et faelles mal, der er lettere at lgse i feellesskab. Disse

samspilsprocesser skaber motivation og tryghed til at leere.

CL giver sprogunderviseren mulighed for at tage hensyn til larnerne, give lgrnerne mulighed
for at reflektere, analysere, vurdere og argumentere selvstaendigt og i feellesskab. Jeg kan
konkludere at CL giver dansklareren mulighed for at fremme elevens motivation og leering i
dansktimerne. Det aktivt deltagende samspil anser jeg som veerende til gavn for alle lgrnere i
danskundervisningen. Derfor anser jeg CL som varende et kompetent bud pa en fremtidig

arbejdsform i danskfaget med fokus pa mundtlighed og den kommunikative kompetence.

Udover ovenstaende giver dette leereren muligheden for at opna mal der stilles i faget, grundet

metodens motivatonsskabende faktorer der bringer lyst til at handle og veere aktive.

Set i lyset af den gode og effektive undervisning, samt god klasseledelse, ma CL anses som

veerende den optimale lgsning i svaret pa min problemformulering.
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12.2. Perspektivering

Det er vigtigt at dansklareren og sproglarere generelt i dag fokuserer pa den aktive
sprogtilegnelse.

Larnerne i dag skal opleve en danskundervisning hvor de er aktivt deltagende,
selvbestemmende og medbestemmende. De skal have mulighed for at udforske sproget og
afpreve hypoteser vedrgrende sproget, som ger lgrneren bevidst om egen
sprogtilegnelsesproces. Dette giver de bedste muligheder for en udvikling af sprogtilegnelsen,
eftersom lgrnerne far rig mulighed for at udforske sproget aktivt. Derudover giver det

larneren klarhed over egne tilegnelsesbehov.

Derudover ber vi i dag fokusere pa at undervise malsproget pa malsproget. Det vil sige, at vi
skal undervise dansk pa dansk og ikke dansk pa islandsk. Informanterne vil gerne arbejde
mere med den mundtlige del af sproget, hvilket kraever at leereren ma benytte sig af strategier

som giver mulighed for aktiv og lige deltagelse. Via CL kan man understgtte disse gnsker.

Det er ligeledes vigtigt at dansklaereren og sproglereren er en del af undervisningen som en
form for faglig og social statte. Leererens opgave er derimod ikke at overtage
undervisningslokalet og vere den styrende, men derimod lade lgrnerne overtage styringen af
egen leeringsproces. Dette giver lgrneren et stgrre ansvar, og lgrneren anses som veerende et
accepteret selvstaendigt individ i tilegnelsesprocessen af malsproget. Dette skaber tryghed,
sevltillid og hgjere selvveerd. Udover at det sparer laereren mere tid i sin forberedelse og
planlaegning, har leereren ligeledes mulighed for at statte lgrnere der har sterre vanskeligheder
fagligt og socialt. Leaereren skal dog ikke tilsideseette elever der klarer sig godt fagligt og

socialt, hvilket undervisning via CL understgtter.

Elever i Island har i dag mange muligheder, hvilket betyder at de ma laere at tage ansvar for
egen leering, holdninger og meninger. En del af leererens opgave er at stgtte elevens udvikling
inden for disse forskellige omrader. Vi er alle forskellige og har derfor forskellige behov der
skal opfyldes, far vi kan udfgre en given handling eller sige det, som vi gerne vil sige. Derfor
har leereren et stort ansvar i skolesystemet i dag. Via arbejdsformer der tilgodeser den enkelte
elev og forskellige meninger og holdninger, kan man udvikle eleverne sprogligt, fagligt og

socialt. Her er CL et godt bud pa en lgsning af ovenstaende problemstilling.
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Det er vigtigt at vi ligeledes fokuserer pa alle sprogets fire faerdigheder (lytte, laese, skrive og
tale) eftersom disse fire feerdigheder har indflydelse pa larnerens kommunikative kompetence.
Vi bar ikke blot fokusere pa én bestemt feerdighed. Feerdighederne skal i samspil supplere
hinanden i sprogtilegnelsesprocessen. Det er essentielt at underviseren opstiller klare mal, sa
Igrneren er indforstaet med malet for undervisningen, og hvad der forventes af ham eller
hende, og hvad larneren skal og bar fokusere pa. Uden dette vil lgrneren ikke veere i stand til
at vurdere, hvad han eller hun far ud af lektionen, hvilket kan virke demotiverende.

Ovenstaende er noget kommende sproglarere bgr have in mente nar de skal planlaegge,
forberede og undervise. Dette geelder ikke blot danskfaget, men alle sprogfag. Dette har stor
relevans set i forhold til larnerens sproglige udvikling. Med Blooms taksonomi in mente, skal
perspektiveringsafsnittet anses som veerende det sidste og afsluttende trin pa Blooms

taksonomi.

12.3. Kritik og fejltagelser

Hvad vil det egentlig sige at veere kommunikativ kompetent, og hvad er mundtlighed? Dette
har jeg besvaret og uddybet i mit projekt. Men forstar lgrneren og informanten egentlig hvad
det vil sige at have kommunikativ kompetence og at arbejde med mundtligheden i dansk?

Et af de kritikpunkter jeg gerne vil fremhave, er informanternes kendskab til den
kommunikative kompetence samt mundtlighedsbegrebet. Min spgrgeskemaundersggelse viser
og giver udtryk for, at informanterne ikke arbejder meget med den mundtlige del af sproget

(talen), men forholder det sig egentlig sddan?

Informanterne har ikke faet et bestemt kursus eller undervisning i hvad det egentlig vil sige at
arbejde med det talte sprog og at veere kommunikative kompetente i dansk. Dermed har
larnerne ikke de rette forudsaetninger for at kunne vurdere om talen rent faktisk har veeret en
indirekte del af danskundervisningen. Dette kunne eventuelt vere forberedelseslektioner hvor
lgrneren arbejdede med ordforrad, leesning og skrivning; netop som en forberedelse for den

naeste lektion, hvor lgrnerne skal veere i dialog og sprogligt aktive i samspil.

Det vil altsa sige, at informanterne kan have svaret pa spgrgsmalene ud fra den overbevisning,
at det at tale, udelukkende har noget at ggre med det at vere i dialog pa dansk, uanset emne

og malsatning.
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En kommunikativ undervisning indeholder alle sprogets fire feerdigheder, som hver isear
bidrager til det talte sprog. Dermed kan informanterne i visse undervisningssituationer og
sammenhange have misforstaet dansklererens malsatning i den pageeldende lektion.

Arbejdet med arbejdsformen CL, kreever at leereren har et kendskab til lgrnerne, sa det er
muligt at sammensatte teams der kan supplere hinanden rent fagligt. | FSu undervises
eleverne pa semestre over en periode pa 16 uger (august — december og januar — maj).

Det kan vaere sveert for laereren at vurdere lgrnernes faglige styrker og svagheder, eftersom
denne periode ikke er leengere. Dette betyder selvfglgelig ogsa, at underviseren kan have
svert ved at inddele lgrnerne i teams der kan supplere hinanden pa bedst mulig vis. Her vil et
klassessytem veere at foretraekke, da man pa den made har mulighed for konstant at bidrage til

larnerens sprogtilegnelsesproces.

Arbejdet med undervisningshaftet Danske rollesimulationer forlgb sig over en to ugers
periode, hvor jeg havde fokus pa at informanterne skulle veere sprogligt aktive. Det var en
positiv oplevelse, og jeg kunne allerede efter den farste uge se sproglige fremskridt blandt
informanterne. Derudover var informanterne motiveret og fandt glaeden til at leere og afprave,

eftersom aktiviteterne ikke var alt for kreevende.

Det ville dog have veeret optimalt at afprgve undervisningshaftet pa flere kruser over flere
semestre, eftersom motivationsniveauet pa de forskellige kurser ikke altid er ens. Dermed
sagt, at man over en laengere periode (eventuelt to semestre), kunne afprave haftet pa flere
kurser, for at sammenligne, vurdere, analysere og diskutere om udfaldet ville vaere ens i alle
tilfeelde.

Ovenstaende kritik af CL og Danske rollesimulationer i samspil med mine undersggelser,

ville have givet klarere og mere preecise resultater i projektet.
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14. BILAG
Bilag 1: Spgrgskemaundersggelse

Spergsmal 1: Hvada feerni vinid pid mest med i ykkar donskutimum? (Hvilken faerdighed

arbejder i mest med i Jeres danskundervisning?)
Antal deltagere: 106

23 (21.7%): Hlusta (Lytte)

49 (46.2%): Lesa (Leese)

30 (28.3%): Skrifa (Skrive)

4 (3.8%): Tala (Tale)

Tak: 3.77%

Hlusta: 21. 7074

Skrifa: 28.30%%

Lesa: 46.23%
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Bilag 2: Spgrgeskemaundersggelse

Spergsmal 2: Hvada feerni finnst pér pa standa pig best i? Settu inn t6lurnar 1, 2, 3 og 4.

1 er su feerni sem pér finnst pér ganga best i. 4 er su feerni sem pér finnst pd eiga i mestum
erfidleikum med i donsku.

(Hvilken feerdighed synes du, at du klarer dig bedst i? Du skal sette talene fra 1-4 ind.

1 er den feerdigghed som du synes at du Klarer dig bedst i. 4 er den feerdighed som du synes, at

du har de starste vanskeligheder med.)

Antal deltagere: 106

. Gennemsnit (&)

1. 2. 3. 4. Standard deviation (%)

Z%Z%Z%Z%-t |

Hiusta 19x 1792  28x 2842  27x 2547  32x 3019 | 288 1,09

3

2
Lesa 53x 50,00 27x 2547  19x 17,92 7x 6.60 1,81 0,96 \/

—

Skrifa 22x 20,75  35x 33,02  84x 3208 15« 1415 = 240 097

Tala 11x 10,88  16x 1509  27x 2547  52x 4906 = 813 1,02
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Bilag 3: Spargeskemaundersggelse

Spergsmal 3: Hvada feerni myndi pu gjarnan vilja vinna meira med i donskutimum? Settu inn
tolurnar 1, 2, 3 og 4.

1 er su feerni sem pa vilt helst vinna med. 4 er st feerni sem pu vilt sist vinna med.

(Hvilken feerdighed ville du gerne arbejde mere med i dansktimerne? Indseet tallene 1, 2, 3 og
4.

1 er den feerdighed som du helst vil arbejde med. 4 er den feerdighed som du sidst vil arbejde

med.)

Antal deltagere: 106

. Gennemsnit (&)

1 2 3 4 Standard deviation (%)

iz % z % = % = % - t 1 2 3

Hiusta 32x 3019  37x 3491  20x 1887 17x 18,04 = 221 1,05

Lesa 29x 27,38  29x 2736  30x 28,30 18x 16,98 = 235 1,08 \
Skrifa 18x 12,26  30x 28,30 38x 3585 25¢ 2358 271 097 ~
Tala 31x 2925 12x 1132  18x 16,98  45x 4245 = 273 1,28

93



Bilag 4: Spgrgeskemaundersggelse

Spergsmal 4: Veldu eina faerni (hlusta, lesa, skrifa og tala) skrifadu afhverju pa att i
erfidleikum med einmitt pessa feerni.

(Veelg én feerdighed (lytte, leese, skrive og tale) og skriv hvorfor du har vanskeligheder med
lige netop denne feerdighed).

Antal deltagere: 106

-Tala, erfidara ad hugsa fyrirfram
-hlusta. erfitt ad skilja hvad folk er ad segja pegar pad talar géda donsku
-Lesa/Skrifa, ég pjaist af mikilli dislexiu og & alveg n6gu erfitt med islenskuna og enskuna. Hins vegar 4 ég betur med hlustunina og talid.

-Hlusta
danir tala hratt og sumir mjog éskyrt

-Hlusta: pvi mér finnst allur hljomburdurinn i daglegu mali renna allur saman og erfit ad skilgreina hvada ord er verid ad bera fram

-Lesa. Eq na ekki ad lesa eins hratt og adrir og stundum er ég a flyta mér og na ekki ad skilja heildarefnid négu vel. Eq leita frekar af
ordinum sem er verid ad spurja um og finn pad i textanum.

-Mer finnst erfitt ad tala dénskuna vegna pess ad éqg a i erfidleikum med ad bua til setningar sem eru skiljanlegar.
-Hlustunin getur verid erfid ef madur er ad hlusta & danskt samtal pvi ad pau eru mjég 6skiljanleg

-Utaf pvi pad er erfitt ad bera ordin fram

-Tala, afpvi hreimurinn er erfidur

-Veit ekki

-Hlusta ut af pvi ad danir tala med svo miklum hreim og pad er erfitt ad skilja pad

-Eg a mjog erfitt med ad lesa tvi tungumal eru mer erfid

-Skrifa... Finnst pad erfitt pvi ordafordinn er svo édruvisi .. madur heyrir annad en pad sem madur parf ad skrifa
-Skrifa einfaldlega vegna pess ad stundum heyri ég ekki hvernig ordin eru, hvada stafir koma naest og pess héattar
-Ad tala donsku vegna pess ad hun er t6lud allt ddruvisi en han er skrifud

-Eq 4 erfitt med ad hlusta & donsku vegna pess ad ég get yfirleitt ekki greint & milli orda, oftast vegna pess ad danir tala svo hratt og dskyrt.

-Hlustun, mér finnst erfitt ad skilja donsku Gtaf hreimnum hja pessum blessudu Dénum

-Skrifa. Vegna pess eg veit stundum ekki hvernig allt beygist og pad gerir mér erfitt

-Hlusta, ad pvi mér finnst erfitt ad skilja donsku og mér finnst erfitt ad skilja hvada ord pau eru ad segja.

-Hlustun er erfid ut af miklum og hrédum hreim hja donsku félki

-tala pvi mér finnst pad erfitt

-Hlusta pvi eg skil mjog oft ekki hvad er verid ad segja pegar pau tala. T.d. i hlustunarefingum.

-hlusta, pvi eg ne aldrei ad heyra hvenar ordin enda, eg heyrir bara setningu

-Mér finnst erfitt ad tala donsku og pad sem gerir mér svona erfitt fyrir ad ég er feimin og lesblinda gerir pad erfitt fyrir ad lesa ordin rétt
-afj ekjsdeelkudroi

-Tala: Af pvi ad ég hef ekki buid i DK og hef par af leidandi ekki négu neema tilfinningu fyrir almennu talmali.

-ég a frekar erfit med ad skrifa hluti

-ég kann bara ekki ad tala donsku yfir h6fud

-Eq & i erfidileikum med ad Tala, pvi éq hef aldrei fengid almennilega kennslu i pvi hvernig bad & ad bera ordin fram
-Ad tala med hreim, pvi ég er ekki donsk.

-hlusta vegna pess ad vid gerum mjdg litid af pvi og horfum ekki & neinar myndir.

-HEF EKKI erfidleika

-Hlusta. Af pvi ad danir tala svo rosalega hratt ad ég myndi aldrei skilja pa.

-Hlusta: ég a erfitt med ad hlusta vegna pess ad ég skil ekki dénsku og er mjég metnadarlaus

-Skrifa: Mér fynst erfitt ad skrifa & donsku afbvi ad pad eru svo mismunandi hlj66 & mismunandi stéfum og pad er bara stundum erfitt ad
skilja hvernig madur 4 ad orda hlutina.

-Skifa kann ekki ad skrifa

-Eq 4 i erfidleikum ad hlusta, ég er ekki viss hvers vegna, en ég bara skil ekki dénskuna

-hlusta & ég erfidast med veit ekki afhverju

-Hlusta , vegna pess ad pad er erfitt ad skilja donsku. Sérstaklega ef pu ert ekki med neinn texta fyrir framan pig.
-Erfitt ad skrifa hana pvi hun hefur bara alltaf verid erfid fyrir mér
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-Hlusta, ég bara skile ekki neitt

-Aa

-Tala A erfitt med ad tala dénsku pvi ég er 66rugg begar ég tala pvi ég kann ekki ad rada ordum almennilega f setningar.
-Eg a erfit med ad tala af pvi eg gleymi ordonum jafn odum og eg reyni ad seigja pau

-Lesa.. Utaf donsku hreymurinn minn er dmurlegur..

-Eq a erfidast med ad hlusta utaf pvi eg skil oft ekki pad sem lesandinn er ad segja.

-Tala: af pvi ad ég er med mjdg islenskan hreim og & mjog erfitt med framburd.

-Ad skrifa. Eg geri alltaf mistok i ad rada ordum og setja saman setningu.

-Skrifa. Vegna pess ad mér finnst ef ekki hafi skrifad ndgu mikid & donsku undanférnum timunum

-A erfitt med ao skrifa

-Skrifa: pvi ad mér finnst erfitt ad finna ord sem ég etti ad nota...

-Eq 4 i erfidleikum med ad hlusta & dénsku pvi ég skil ekki neitt i dénsku

-skrifa, stundum getur verid erfitt ad muna hvernig dénsk ord beygjas

-Eg 4 i erfidleikum med ad tala dénsku vegna pess ad mér finnst erfitt ad bera hana fram. Eg get rétt svo talad mjég frumsteeda seensku,

sem er a nokkurn hatt likt dénsku sem geeti verid ad trufla mig.
-Hlusta, alltof hratt og éskiljanlegt
-pvi ég kann ekki donsku

-Tala: Eqg tala alls ekki mikid & dénsku. Og begar éq tala, ba er pad texti sem ég er pegar buinn ad undirbua og &fa mig i. Ef ég veeri ad
spjalla vid manneskju geeti ég att i erfidleikum med ad finna réttu ordin og bera pau rétt fram.

-hlusta pvi danskan er oftast t6lud of hratt

-Lesa og pvi ad framburdurinn er erfidur

-Tala. Eg gleymi alltaf ordunum.

-Lesa vegna pess ad ég 4 erfitt med ad bera fram ordin

-Ad tala pvi pvi ad mér finnst erfitt ad vita hvernig madur & ad bera fram orgid.

-Skrifa...pvi danska er ekki skrifad alveg eins og hun er t6lud

-Hlusta, vegna pess ad ég skil ekki alltaf allt sem er sagt og stundum heyri ég ekki ordin.

-tala af pvi ad pad er efitt ad tala donsku, hin er skrytin og pad er ekki kennt négu vel ad tala hana i skdlanum
-Tala, af pvi ad éqg a erfitt med hreyminn og erfitt med pvi ad bera fram ordin.

-Tala af pvi ad pad er fl6kid ad tala donsku og ég & i miklum erfidleikum med pad.

-Tala, bera fram ordin

-ég er heyrnalaus & 6dru eyra og pa finnst mér erfidara ad na nyju tungumali og lika vegna pess ad danir tala miklu hradar.
-Tala vegna pess ad mér finnst erfitt ad tala & donsku

-hlusta vegna pess ad pad er talad hratt og 6skyrt.

-Hlusta. A erfitt med ad skilja dénsku

-Eq 4 erfidleikum med ad skirfa dénsku og lika lesa af pvi ég er med lesbilndur og skirfbildnur.

-Eg 4 effort med ad hlusta 4 dénsku afpvi danir eru med svo pikkan hreim.

-tala, ég a bara erfitt med ad na ad bera ordin rétt framm.

-Eq veit pad ekki alveg enn ég er bara ekki ndgu &fdur i tala dénsku

-Hlusta af pvi danska er svo hr6d og erfid

-eg kann ekki ad tala donsku

-hlusta pvi ad pau tala svo hratt og pad er svo erfitt ad skilja pau

-skrifa - ég a rosa erfitt med stafsettningu og mér finnst allt vera sagt & einn hatt en skrifad a4 annan

-Mér finnst stundum erfitt ad hlusta & dénskuna og €ég vil leggja meiri aheyrslu & pvi ad tala saman og hlusta
-hlusta, pvi ég skil ekkert

-Skrifa. Eq er tviteignd og skrifa oft eftir eyru. pad er erfit ad komma 6llum stafsetninga reglum i hausin
-Eq 4 erfitt med pau 6l afpvi ég kann ekki dénsku

-Skrifa pvi ad eg er med lesblindu

-Lesa. Asteedan afhverju éq 4 erfidleika mad ad lesa er vegna ad ég er lesblindur.

-Hlusta pvi mer finnst erfitt ad heyra dénsku ordin stundum.

-Tala er ekki med karteflu i kaftinum

-Eqg & smé erfitt med ad hlusta & dénsku, mer finnst erfidara ad skilja pegar einhver med danskan hreim talar.
-Tala, ég er med lesblindu og pegar ég var i grunnskéla pa kennti kennarinn okkar par okkur ekki mikid med ordafordan.
-A stundum erfitt med ad skrifa donskuna Utaf stéfunum

-Tala, pvi ég er feimin

-Skrifa. Vegn pess ad éqg geri altaf malfarsvillur.

-Eqg er mjog slemur i 6llu ad bvi dénsku kennarinn minn i grunnskéla kenndi mér ekki sjitt.

-hlusta...... danir tala allt of hratt
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-pad er erfitt ad hlusta pvi pad er talad svo hratt

-Hlusta danir tala mjég hratt og dskyrt

-Hlusta af pvi ad peir tala svo hratt.

- erfitt med ad skilja adra tala dénsku, sérstaklega i hlustunarprofi

-Hlusta, danskur hreimur er erftitt ad hlusta &

-lesa af pvi ad éqg er sist i pvi

-Ad tala donsku er erfidast fyrir mig, vegna pess ad pad er erfitt ad bera tungumalid fram.
-tala ég bara get ekki talad donsku

-Tala

-Skrifa, vegna pess ad ég & erfit med ad leera ordinn. Mér finnst stafsetninginn lika vera erfid
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Bilag 5: Spargeskemaundersggelse

Spergsmal 5: Hvernig verkefni hvetja pig mest afram i donskutimum?

(Hvilke arbejdsopgaver motiverer dig i dansktimerne?)
Antal deltagere: 106

26 (24.5%): Hopaverkefni (Gruppeopgaver)

39 (36.8%): Einstaklingsverkefni (Selvsteendige opgaver)

41 (38.7%): Blanda af hopa- og einstaklingsverkefnum (En blanding af gruppeopaver og

selvsteendige opgaver)

Hopaverkafni 24.53%

ilanda af hdpa- of einstaklingsverkefnum: 35.68%

Einstaklingsverkefni: 36.75%
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Bilag 6: Spagrgeskemaundersggelse

Spergsmal 6: Finnst pér pu hafa ahrif & hvernig donskutimar fer fram i pinum skéla?

(Synes du, at du har indflydelse pa hvordan dansktimerne forlgber sig i din skole?)
Antal deltagere: 106

10 (9.4%): Ja (Ja)

38 (35.8%): Stundum (Nogen gange)

38 (35.8%): Sjaldan (Sjeedent)

20 (18.9%): Aldrei (Aldrig)

Ja: 9.43%
Aldrei: 18.87%%

Stundum: 35.85%

Sjaldan: 35.85%
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Bilag 7: Spgrgeskemaundersggelse

Spergsmal 7: Fyndist pér meiri hvatning ef pa hefdir moguleika & pvi ad hafa ahrif a hvernig
donskutimarnir fara fram?
(Ville du vaere mere motiveret hvis du havde mulighed for at have indflydelse pa hvordan

dansktimerne forlgber sig?)
Antal deltagere: 106

26 (24.5%): Ja (Ja)

14 (13.2%): Nei (Nej)

66 (62.3%): Veit ekki (Ved ikke)

Ja: 24.5F%

Vit ekki: 62.26% A Mei 13.21%
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Bilag 8: Danske rollesimulationer - A6 / Interview med en bergmthed
Elevark — bergmthed:

Du skal lade, som om du er en velkendt og meget betydningsfuld person.

Find ud af, hvem du vil veere — men du skal vare en, som du mener, at alle andre i klassen
kender.

Om et gjeblik bliver du interviewet af en af dine klassekammerater, som vil preve at finde ud
af, hvem du er.

Du ma kun svare ja eller nej til alle spgrgsmal.

Forberedelse: Kan du besvare disse spargsmal om dig selv i din nye rolle?

Kan Er du en mand / kvinde/dreng/ pige?

Alder Er du eldre end / yngre end / gammel / ung / meget gammel / over. .. / under. ..

/ mellem.. .0g... / midaldrende?

Job Er du sportsstjerne / filmstjerne / sanger / musiker / politiker / skuespiller?

Hobby Spiller du fodbold / baskethall / handbold / ishockey / tennis / bordtennis /

skak... ?
Samler du pa frimeerker / menter / sommerfugle / klistermeerker. .. ?

Nationalitet Er du dansker / tysker / engleender / amerikaner / jyde / kebenhavner.. ?

Udseende Er du hgj / lille / tyk / slank / lysharet/ mgrkharet/ kortharet / smuk... ?

Gar du med briller / gran trgje/cowboybukser... ?
Har du skaeg/ bgijle pa teenderne/fregner/fletninger... ?

Du ma vere forberedt pa at skulle svare pa mange flere og alle mulige spargsmal om dig selv.
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Elevark — journalist:

Forestil digt at du er journalist.

Du skal interviewe en af dine klassekammerater, som vil lade som om, han eller hun er en
eller anden velkendt og maske betydningsfuld person.

Teenk pa nogle spargsmal, du kunne stille, men husk:
Den kendte person svarer kun ja eller nej til dine spargsmal.

Du kan begynde med at stille disse spargsmal:

Ken Er du en mand / kvinde/dreng/pige?
Alder Er du eldre end / yngre end / gammel / ung / meget gammel / over... /
undere. , mellem ...og... / midaldrende?
1ob Er du sportsstjerne / filmstjerne / sanger / musiker / politiker / skuespil
0
ler?
Hobby Spiller du fodbold / basketball / handbold / ishockey / tennis/
bordtennis / skak... ?
Samler du pa frimeerker / mgnter / sommerfugle/klistermeerker... ?
Nationalitet Er du dansker / tysker/engleender / amerikaner / jyde / kabenhavner... ?
Udseende Er du hgj / lille/tyk/slank/ lysharet/ markharet/ kortharet/ smuk.
Gar du med briller / gren trgje / cowboybukser... ?
Har du skeeg/ bgjle pa teenderne/fregner/fletninger.., ?

Hvis dette ikke er nok til at gatte, hvem personen er, ma du vere klar til at stille flere

spargsmal.
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Forberedelsesark til lereren:

A6/ Interview med en beromthed

Forberedelse: Kopiering af elevark /bergmthed til op til halvdelen af eleverne.

Elevark/journalist til de gvrige,

Svaerhedsgrad: 2

Tidsforbrug: 45 min. -2

1. Laereren eller en elev patager sig rollen som
en bergmthed. Klassen forsgger at gaette ved-
kommendes identitet. Vedkommende svarer
kun ja eller nej.

. Den del af klassen, der skal interviewes, be-
nytter hver et elevark/beromthed og vaelger
hver en identitet, d.v.s. de skal udgive sig for
at viere en person, som de kender en del til,
og som er kendt af de avrige i klassen. Den
del af klassen, der skal interviewe, benytter
elevark/journalist og udarbejder enkeltyis el-
ler i fellesskab en raekke spergsmél, som kan
stilles den eller de bergmtheder, der skal in-
terviewes.

. Eleverne arbejder med at gennemfare inter-
views enkeltvis, som par eller i grupper.

Kun ja/nej svar.

Journalisterne skal g®tte den kendle persons
identitet ud fra de oplysninger, som inter-
viewet giver,

Hvis der er praktisk mulighed for det, kan de
enkelte interviews gennemfares med bergmt-
heden siddende bag en skarm for at bevare
illusionen af getteleg, som den kendes fra
.

4, Nr identiteten er gattet, kan interviewet af-
sluttes. Journalisten noterer navn pé& bergmt-
heden samt eventuelt antal benyttede spargs-
mdl og
a) gér videre til et nyt interview med en ny

bergmthed.
b) satter sig og skriver en beskrivelse af ved-
kommende.
Beskrivelsen kan ewvt. skrives ved at benytte
de oplysninger, som interviewet har givet og
pa en sadan made, at det bliver en opgave
for laseren at gaette vedkommendes iden-
titet.
Tilsvarende kan bersmtheden skrive om sig
selv pd samme made:

Eksempel:

Jeg er en mand/kvinde/dreng/pige
Jeg er... dr gammel.

Jeg er/har...

Jeg bor i...

5. Aktiviteten kan med fordel gentages med an-
dre elever i rolien som bergmtheder.

102



Bilag 9: Interview strukturen fra Cooperative Learning - Team-interview

Team-interview

Her

udfordres hver enkelt clev til at redegere for sin t@nkning eller sin viden, nir

de andre team-medlemmer interviewer ham. Strukturen er ogsa en staerk team-
builder. '

[

Team-interview

Trin1 | hvert team rejser et team-mediem sig, og de andre
i teamet interviewer ham. : e

Trin2 - Nar tiden er udlabet, saetter den interviewede sig igen,
0g de andre team-medlemmer takker for hans svar.

Trin3  Efter tur rejser de andre team-medlemmer sig og bliver
- Interviewet. ot B :
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Bilag 10: Lev Vygotsky — Den proksimale udviklingszone

Graense for
hvad eleven
Xz -ké.’n magte

IS ) o it s AL AT

1.3 Den proximale udviklingszone.
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Bilag 11: Howard Gardner — De syv intelligenser
Grafik over Lev Vygotskys nermeste udviklingszoner og Gardners intelligenser:

Spatial Logisk-matematisk
intelligens intelligens

Naturalistisk Interpersonel

intelligens intelligens
Kroplig-kinaestetisk Intrapersonel
intelligens intelligens

Musikalsk Sproglig

intelligens intelligens [[] Narmeste udviklingszone

. Naermest fglgende udviklingszone
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Bilag 12: Selvkonstrueret model af Deci og Ryans selvbestemmelsesteori

Motivation

Selvbestemmelse Kompetence Tilhgrsforhold &
Laering
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