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Formali

Ritgerdin er meistarapréfsverkefni til fullnadar M.Ed. — gradu i uppeldis- og menntunarfradi vid
Haskola islands, Menntavisindasvidi, med aherslu a sérkennslu. Veegi ritgerdarinnar er 20

einingar.

Ritgerdin er starfendarannsokn par sem ég skoda starfshetti mina og &herslur i sérkennslu yfir
fimm &ra timabil. Eg skoda hvernig mér tokst ad koma til mots vid namsparfir nemanda mins,
hvad gekk vel og hvad hefdi matt fara betur, Gt fra peirri pekkingu og reynslu sem ég hef ¢dlast i
framhaldsnami minu og kennslu.

Leidbeinandi minn var Erla Kristjansdottir lektor vid Haskdla islands og sérfredingur var

Holmfridur Arnadottir talmeinafraedingur og adjunkt i sérkennslufreedum vid HI.

Eg vil pakka Erlu Kristjansdottur, Hafpori Gudjonssyni ddsent vid HI og Hafdisi Gudjonsdottur
dosent vid HI fyrir ad maeta mér & pekkingarstigi minu og leyfa mér ad lara eins og mér finnst
best innan ramma akademiunnar. ba vil ég pakka Doru Bjarnason professor vid Hi fyrir ad sa hja
mér litlu freei skola &n adgreiningar sem 0x og dafnadi allan namsferilinn. Samstarfsfolki minu,
nemendum og vinum pakka ég bein og Gbein ahrif 4 starfsproun mina. Eg pakka Johénnu
Gestsdottur kennara og Kristjani Sigurdssyni forstddumanni godar umradur og pelingar sem vid
attum vorkvoldin 16ng og h6fdu mikil ahrif @ mig og métudu fagmennsku mina. Holmfridi
Arnadéttur vil ég pakka uppérvun og god rad vid gerd ritgerdarinnar. Systur minni J6hénnu
Gudrunu Gudjénsdottur gudfreedingi og félagsradgjafa vil ég pakka godar dbendingar, umraedur
og hvatningu & medan & Urvinnslu gagna stdd og ritun verkefnisins. Sidast en ekki sist vil ég
pakka eiginmanni minum og sonum studninginn en peir syndu pessari vinnu minni mikinn
skilning og héldu heimilislifinu i fostum skordum pratt fyrir ad hellisbuinn, ég, seti fyrir framan

tolvuna sélahringunum saman og skrifadi.



Utdrattur

I ritgerdinni lysi ég eigin rannsokn & starfi minu sem sérkennari nemanda med sértaeka
namserfidleika. Rannsoknin er unnin med adferdum starfendarannsokna og na gogn

rannsoknarinnar yfir fimm ara timabil.

Markmid rannsdknarinnar er ad skoda hvad tokst vel og hvad tokst midur i starfi minu med
menntastefnu skdla an adgreiningar (e.inclusion) i huga og kenningum russneska salfreedingsins

og kennarans L. S. Vygotsky um proskasvadi barna.

Urvinnsla gagna spannar tvd ar og er unninn i anda hugsmidihyggjunnar par sem ég mata stodugt
fyrri reynslu vid nyja pekkingu og skoda Ut frd& mismunandi sjénarhornum. Starfskenning min

motadist og proadist allan ferilinn.

Nidurstddur rannsoknarinnar eru peer ad pegar eég vidurkenndi fyrir sjalfri mér ad pratt fyrir
fagleg vinnubrogd og verkefnagerd myndi frekari lestrarkennsla ekki skila miklum arangri fyrir
nemanda minn for eg ad einblina & hafileika hans i stad veikleika og komst ad pvi ad mikilveaegt
veeri ad koma okkur ar vidjum sérkennslunnar og byrja ad méta kennsluhetti sem gerdu honum
kleift ad vinna vidfangsefni bekkjarins vid hlid félaga sinna. Motun nyrra kennsluhétta krefst

breytinga ekki bara hja mér heldur 6llu skolakerfinu en best er po ad byrja & sjalfum sér.



Abstrakt

This paper describes a self study of my work as special educator of a student with learning
disabilities. The study was performed using the method of action research and the research data

spans a five year period.

The purpose of the study is to review what worked well and what did not work as well in my
work based on inclusive education and on L. S. Vygotsky’s theory of children’s zone proximal

development.

The analysis of the data took two years and was done according to the cognitive theory where
previous experience was constantly measured against new knowledge and viewed from different
angles. My professional working theory was formed and developed through the analytical

process.

I came to the conclusion that when | admitted to myself that although my projects where based
on pedagogic and my work was very professional my student didn’t show the development in
reading and writing as | was hoping for. When | focused on my student’s ability instead of
disability I saw the school system through his eyes and realized that it needs change. I had to
change my methods if he was to be able to study with his classmates. This new standpoint was
very deliberating for me and I realized that to make changes | had to begin with myself trying to

influence others with me.
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1. Inngangur

Sjo ara gdmul tladi ég ad verda kennari. Pa kenndi ég litla brédur lestur med gédum arangri.
Alla grunnskoélagéngu mina skodadi ég kennara gagnrynid og lagdi mat & pad hver veeri godur
kennari og hver sleemur. Eg komst ad pvi vid lok grunnskéla ad godur kennari veeri sa sem kynni
ad hlusta og léti sér annt um nemendur sina.

Eg byrjadi i framhaldsskala arid 1983 asamt fjorum gédum vinkonum. beer hettu eftir
tveggja ara nam og sogoust miklu frekar vilja leera ,,i skéla lifsins“ heldur en lokadar innan grarra
veggja skolahtssins bograndi yfir bokum og efni sem tengdist & engan hatt lidandi stundu. ,,Eg er
ad laera svo margt i bankanum. Eg er til deemis ad leera & tolvu. Ekki er skolinn ad kenna mér
pad,* sagdi ein peirra.

Upplifun vinkvenna minna & skolagdéngunni motadi hugmyndir minar um skolann.
Nemendahopurinn a ad vera fjolbreyttur og taka a tillit til mismunandi hefileika peirra. Skélinn a
ad vera stadur par sem nemendum lidur vel i starfi sem reynir & vitsmuni peirra. Bérn eiga ad
hlakka til ad fara i skdla. Einhvern timann & skdlagéngunni & hvert barn ad upplifa ad sérstakur
hefileiki pess feer ad njota sin. pad & ad upplifa sitt ,,Yes!* augnablik. Nemendur eiga ad fa
teekifeeri til ad skoda, gagnryna, spyrja spurninga og nema hver af 6drum og peir eiga ad vera
med i radum pegar verid er ad akveda ndm peirra. Kennarinn er fagmadurinn, sa sem finnur réttu
verkfzerin og vinnubrdgadin til ad virkja og efla edlislaega forvitni nemandans.

Eg hof nam vid Kennarahaskola islands ad loknu stidentsprofi arid 1987. Langpradu
takmarki var nad. Loksins myndi ég ad lera ad vera kennari. Vonbrigdin urdu mikil. Ahersla var
1690 & hid akademiska nam og umraedan um kennarann i starfi var veegast sagt mjog litil.
Reynslan &tti ad kenna mér ad kenna.

Eftir atskrift 1990 kenndi ég i tiu &r vid fimmhundrud barna grunnskdla og hlaut par géda
leidsdgn samkennara minna sem 16gdu aherslu & fjolbreytta kennsluhetti par sem nemandinn var
i fyrirrami. ba flutti ég mig um set og hof kennslu vid litinn sveitask6la sem umsjonarkennari
yngstu deildar og tok ad mér sérkennslu.

Eftir ramlega priggja ara starf sem sérkennari vard kavending i starfspréun minni. I stad pess

ad horfa a fravik einstaklingsins sem vandamal for ég ad skoda peer hindranir sem urdu & vegi



nemanda mins og studludu ad pvi ad fatla hann meira en fétlunin sjalf. Eg vildi laera meira og
sotti um framhaldsnam i sérkennslu vid Kennarahéskola islands.

Pegar eg hof vinnu mina vid meistaraprofs-ritgerdina &tladi ég ad kynna paer
lestrarkennsluadferdir sem ég proadi i sérkennslunni en Erla Kristjansdottir leidbeinandi minn
hvatti mig til pess ad skoda starfshztti mina og vidhorf med adferdum starfendarannsokna.
starfendarannsokn er rannsakandinn ad rannsaka sjélfan sig. Til pess ad pad se gerlegt verdur
hann ad vera bainn ad gera sér goda grein fyrir eigin starfskenningu og peim gildum sem hann
adhyllist. Til pess ad finna mina starfskenningu studdist ég vid ambod faglegrar starfskenningar
(Dalmau og Hafdis Gudjonsdottir, 2002; Hafdis Gudjonsdattir, 2004). Ambodin eru prja : 1)
Framkvaemd (hvad geri €g?) 2) Fraedileg rok (hvernig skil €ég?) og 3) Sidfraedileg rok (hvers
vegna geri €9?) og skradi ég hja mér tengslin milli eigin framkvaemdar, pekkingar og vidhorfa Ut
fra spurningunum sem fylgja peim. Med pvi ad setja vinnu mina inn i pennan ramma og svara
spurningunum atti ég audveldara med ad stadsetja mig og skilgreina starf mitt. bad hjalpadi lika
til ad ég sat namskeidid, Vinna med fjdlbreyttar parfir einstaklinga og hopa, i
Kennarahaskélanum undir stjorn Hafdisar Gudjonsdottur désent i mai 2007 og purfti pa medal
annars ad skilgreina eigin starfskenningu. Eg var lika i ndAmskeidi um starfendarannsoknir &
vordnn 2009 undir stjérn hennar og Hafpors Gudjénssonar dosent og nadi péa fotfestu i
rannsoknaradferdinni.

Rannsdknarferillinn spannar tvo ar, par sem ég horfi til baka, rifja upp sérkennsluna mina og
ber saman vid fraedin. Hann er unninn i anda hugsmidihyggjunnar par sem ég méta stodugt fyrri
reynslu vid nyja pekkingu og skoda ut fra mismunandi sjénarhornum. Starfskenning min var ad
motast og prdast allan ferilinn. bvi kannadist ég vid mig & nokkrum stédum i grein Hafpors
Gudjonssonar (2007a), Ad kenna i ljosi freeda og rannsokna, sérstaklega pegar ég lenti i togstreitu
vid pad sem ég hafdi pegar numid og akvedid ad veeri satt og rétt medal annars ut fra reynslu og
pess sem ég sidar las i rannsoknum. Hafpor vitnar i Korthagen (1999) og félaga sem vara vid pvi
ad freedum sé hellt yfir kennaranema (i minu tilfelli sérkennaranema) heldur séu til tvenns konar
freedi:

Fraedi (med storu F-i) og fraedi (med litlu f-i). Freedin med stéru F-i eru
sérfreedipekkingin, su pekking og pau vidhorf sem rekja ma til rannsokna og
freedimennsku. Fraedin med litlu f-i eru afurd kennaranemans, hugmyndir sem

hann skapar med sjalfum sér Gt fra eigin reynslu og af samskiptum vid annad



folk, i ndvigi vid raunverulegt skélastarf, en lika (pegar best laetur) i navigi vid
Fraedin (med storu F-i) (Hafpor Gudjonsson, 2007a bls. 49).

pann tima sem ég kenndi sérkennslu var ég ad nema ny freedi. Eg purfti pvi stanslaust ad vera ad
maéta pau, Fraedin (med storu F-i) vid pad sem ég var ad glima vid, fredin (med litlu f-i). bad var
mjog skemmtilegt ad f4 teekifaeri til ad velta fyrir sér hlutum sem manni &dur pottu svo sjalfsagdir
eins og: ,,Af hverju kenni ég petta namsefni?“ ,,Af hverju eru pessi markmid i adalndmskra en
ekki einhver 6nnur?* , Er skolastofnunin ad sinna sinu hlutverki sem uppfraedari?* ,,Hvad er
nam?“ ,Hvad er menntun?“

Vistkerfislikan Bronfenbrenner (1977) synir tengsl einstaklings og umhverfisins.
Bronfenbrenner skiptir umhverfi einstaklingsins i fjogur 16g eda kerfi, mikro- meso-, exo- og
makrokerfi. [ mikrokerfinu, eda hversdagssvidunum, eru pattir sem eru naestir einstaklingnum til
deemis fjolskyldan eda nanasta umhverfi. Mesdkerfid samanstendur af tengslum og/eda
samskiptum & milli hversdagssvidanna t.d. samstarf heimilis og skdla. Ex6 kerfid er
stofnanauppbygging samfélagsins, t.d. skolakerfid, fjslmidlar og stodnet fjlskyldunnar. I
makrékerfinu byr medal annars pjédmenningin, stjérnkerfi, efnahagslif, lifsvidhorf, gildi og sidir.
I ysta kerfinu (makrd-) er morkud stefna um skéla an adgreiningar sem hefur svo ahrif & 611 hin
kerfin. Rannsoknin min liggur i innsta kerfinu, & mikro-sveedinu par sem ég skoda mig og nanasta
umhverfi mitt, einkum samstarf mitt vid adra kennara, freedimenn og samskipti min vid
nemendur.

Ritgerdin skiptist i sex kafla. Fyrsti kaflinn er inngangur. Annar kafli, freedilegi hlutinn,
skiptist i fjora undirkafla. Fyrst fjalla ég um hugmyndir manna um menntun og ndm einkum
vegna pess ad pegar ég for ad ihuga starf mitt vard eg ad setja pad nidur fyrir mér hvers vegna
nédmskrain, sem er mitt vinnuplagg, er eins og hun er. bPegar madur er ad vinna med nemendum i
sérkennslu kemur pad idulega fyrir ad madur spyr sig ,,Hvers vegna purfa peir ad leera petta?*
Pad er naudsynlegt ad velta pvi fyrir sér po pad sé kannski 6mogulegt ad finna eitt 4kvedid svar
vid peirri spurningu. Pa fjalla ég um menntastefnuna skola an adgreiningar en su hugmyndafraedi
hefur verid raudi pradurinn i ndmi minu og hef ég stanslaust verid ad mata hana vid starfsheetti
mina og vinnuumhverfi. I pridja lagi fjalla ég um paer métsagnir sem madur verdur var vid i
sérkennslu. pPegar ég hof storf ad nyju eftir namsleyfi, arid 2008, fannst mér dberandi hversu

margar motsagnir eru i kennslu og vard ad skilgreina paer fyrir mér. par sem ég er medal annars
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ad rannsaka starfshetti mina og vinnubrdgd fjalla ég i fjorda lagi um fjolbreytta kennsluhztti og
opinn skdla. I pridja kafla greini ég svo fra adferdafraedi starfendarannsokna og i fjorda kafla
utskyri eg hvernig ég for ad pvi ad greina gognin. Fimmti kafli er svo Urvinnsla gagna, upplifun
min i starfi og samskipti vid nemanda minn i sérkennslu. I sjétta kafla dreg ég saman helstu
nidurstddur og set nidur pad sem mer finnst helst standa uppar ad rannsokn lokinni.

Eg rannsaka starf mitt sem sérkennari nemanda med sérteeka namserfidleika yfir fimm ara

timabil. Fyrstu &rin vann ég med nemanda minum i anda pess sem ég pekkti. Eg hafdi kynnst
hugmyndum um einstaklingsmidada kennslu og taldi mig koma sem best til mots vid namsparfir
nemanda mins par sem vid veerum tvo ein i r6 og n&di i sérkennslustofunni. Sidar for ég ad
spyrja mig spurninga Ut i kerfid og stofnunina og hvort ég veeri ad vinna ad pvi sem yrdi nemanda
minum fyrir bestu. Eg for ad skoda vinnubrdgd min Gt fra stefnunni um skéla &an adgreiningar.
Eg vildi styrkja stodu nemanda mins pannig ad hann yrdi virkur patttakandi i peim
vidfangsefnum sem bekkurinn var ad fast vid pa og pa stundina.
Markmid rannsdknarinnar er ad skoda hvad tokst vel og hvad tokst sidur i starfi minu at fra
starfskenningu minni (sja kafla 3.1.1) og gildum (sbr. hugmyndir minar um skoélann hér & undan).
Rannsdknarspurningar sem lagt var upp med eru:

Hvad gerdi ég?

Hvers vegna?

Hvad get ég leert af pvi?
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2. Fraedilegt samhengi

2.1. Menntun og ndm

I 29. grein grunnskolalaga (L6g um grunnskdla nr. 91 2008) segir ad skolar eigi ad gefa Gt
skolanamskra og starfsazetlun. I kaflanum hér & eftir mun ég fjalla um hugmyndir manna um
menntun og nam og namskrargerd. | kennslu er 6hjakvaemilegt annad en velta pvi fyrir sér hvad

sé menntun og ndm pegar vid semjum skoélanamskra og akvedum kennsluhaetti.

2.1.1. Hugmyndir manna um menntun.

I bok sinni, The Educated Mind : How Cognitive Tools Shape our Understanding, fjallar
heimspekingurinn Kieran Egan (1942-) um prjar kenningar sem einkum hafa verid rikjandi i
hugmyndum manna um menntun (Egan, 1998).

Fyrst nefnir hann kenninguna um pjodnytingu (e. socialization) eda porf samfélagsins fyrir
akvedna pekkingu einstaklingsins. Samfélagid kallar & akvedna pekkingu og skélinn er stofnun
sem & ad sja til pess ad nemendur verdi feerir & peim svioum sem samfélagid parfnast til ad rikja
og dafna. bessi kenning endurspeglast i skolakerfinu i formi krafna um teekniveedingu og
aukinnar sdknar & namsbrautir sem talid er ad henti vinnumarkadnum i pad og pad skiptid.

pa gerir Egan grein fyrir ahrifum Platds & menntastefnu skolans og telur ad vidfangsefni i
nédmskra endurspegli &herslur hans um ad huglaeg pekking sé hin a&dsta pekking. bess vegna
setjum vid i ndmskra vidfangsefni eins og deilingu, algebru, fornségur og ymislegt annad sem
nemendur sja engan tilgang i ad leera en vid réttleetum med pvi ad telja pau hafa mikid
menntagildi. Platé taldi ad menntun atti ad pjona samfélaginu. Peir sem veru gdédir & bokina ettu
ad tileinka sér akademiskan hugsunarhétt og préa med sér feerni i hugleegri pekkingu. beir sem
veeru sterkir & verkndmssvidi @ttu ad leera ion sem kaemi samfélaginu til géda. Hin hugleega
(abstrakt) pekking pétti leida manninn & &dra svid hugsunar.

Pridja kenningin sem Egan fjallar um er sjonarhorn Rousseau (1712-1788) & menntun sem
skodar menntunina Ut fra einstaklingnum og hvernig hann hefur ahrif a pekkingarleit sina. L6gd
er ahersla & ad skoda gaumgeefilega nidurstodur reynsluvisindalegra (empiriskra) rannsokna &
bérnum og hvernig pau laera. Ut fra peim nidurstddum er kennsla og vinnubrégd skipulogd. |
bokinni Emile leggur Rousseau (1911) &herslu & ad nemandi 6dlist pekkingu ut fra pvi umhverfi

sem hann er i og hlutverk leidbeinandans (kennarans) er ad dypka pa pekkingu pegar vid &.
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Nemandinn & ad laera af reynslunni ekki upp ar ndmsbokum (Egan, 1998). Nemandi & ad fa frelsi
i pekkingarleit sinni (Rousseau, 1911 ; i Walker, 1997).

Egan spyr sig hvort pessar prjar ofangreindar kenningar um menntun stangist svo & ad peer
standi skolastarfi fyrir prifum. Hann leggur til ad vid reynum ad méta ndmskra og kennslu eftir
pekkingarleid hugans og leggur aherslu a mikilvaegi tungumalsins til ad mdta hugsun og
skynsemi mannsins. Born eigi ad laera fjolbreytt tungutak til ad orda hugmyndir, hugsanir og
tilfinningar. Hann segir ennfremur ad kennari eigi ad nyta sér vidfangsefni adalndmskrar sem
sagnabrunn. Hann eigi ad leida nemendur afram i frodleiksfysn sinni med ségum, umraedum og
virkri patttoku peirra i ndmi sinu. Pa um leid geta nemendur tileinkad sér vidfangsefnid ut fra
eigin forsendum, beett vid og spurt gagnrynna spurninga, allt eftir bakgrunni hvers einstaklings.
Med pessari adferd telur Egan ad haegt sé ad sameina kenningarnar prjar um menntun (Egan,
2003).

Samtimamadur Egans og heimspekingurinn Pall Skalason (1945-) telur ad menntun sé proski
og skolar eigi ad vera leid til proska. Med proska a hann vid voxt eda fullkomnun peirra
eiginleika sem eru ménnum edlislagir. ,,Ad menntast er ad verda meira madur — ekki meiri
madur — i peim skilningi ad paer gafur eda eiginleikar sem gera manninn mennskan fai notid sin,
vaxi og dafni edlilega“ (Pall Skulason, 1987 bls. 305).

2.1.2. Hugmyndir manna um nam.

Bandariski heimspekingurinn John Dewey (1859-1952) taldi ndm byggjast a athofn. Skdlinn & ad
vera lifandi samfélag par sem barnid er virkur patttakandi. Pad skapar pekkingu Gt fra reynslu
sem hefur tilgang og er mikilvegt i huga pess. Dewey bendir a ad hver reynsla lifir &fram i nyrri
reynslu. Pess vegna er adalvandi skdlastarfs sem byggir & reynslunni s ad velja pa tegund
athafna sem lifa & frjéan og skapandi hatt i sidari reynslu. Kennari verdur ad hagnyta umhverfi
nemandans til ad byggja upp reynslu sem er einhvers virdi (Dewey, 1938). Hann verdur ad vera
dombaer & hvada vidhorf studla i raun og veru ad aframhaldandi proska og hver hamla gegn
honum. Par ad auki verdur hann ad hafa skilning sem gefur honum hugmynd um pad sem er i
raun og veru ad gerast innra med peim sem eru ad lera (Dewey, 1933).

Bandariski séalfreedingurinn Jerome S. Bruner (1915-) telur ad menntun byggist & pvi hvernig
einstaklingurinn upplifir sig i nami. bad skipti mali ad hann geti tengt viofangsefnid vid

raunveruleikann og tengt sjalfan sig vid verkid og ad hann geti samsamad nam sitt vid menningu
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sina. Pegar einstaklingurinn leerir, midlar og préar &fram menntun sina telur Bruner ad um sé ad
reeda eiginlegt ndm. Einstaklingurinn verdur ad hafa menningarlegan bakgrunn til ad geta talkad
pad sem sagt er (Bruner, 1996).

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) var rassneskur salfreedingur og kennari. Hann feeddist
arid 1896 i Orsha i Hvita-Russlandi nast elstur atta systkina. Fljotlega var 1jost ad hann var
eldklar og utskrifadist hann ar 16gfraedi 1917. Sama ar atskrifadist hann fra Shaniavsky Peoples's
University par sem hann nam bokmenntir, listir, heimspeki og salfreedi. A sinni stuttu starfsafi
setti hann fram athyglisverdar hugmyndir um samband nams og proska en sékum stefnu
stjornvalda i Rasslandi urdu peer ekki kunnar i Evrépu fyrr en & sjotta aratug tuttugustu aldar
(Berk og Winsler, 1995).

Vygotsky fjalladi medal annars um tengsl méals og hugsunar. begar barn er ad vinna akvedid
verkefni & pad audveldara med ad tileinka sér ndmid, gera pad ad sinu, ef pad feer tekifeeri til ad
reeda vid adra manneskju. SU manneskja getur verid einhver fullordinn eda félagi barnsins sem
hefur yfirgripsmeiri pekkingu & efninu. Hugsun barnsins og hegdun endurspeglar pann
menningarheim sem pad byr vid. Pegar barnid feer pannig teekifzeri til ad tala sig afram ad lausn
verkefnisins verdur pekking pess menningarlega hladin og umradan hluti af hugsun barnsins.
Pegar barn hefur tileinkad sér megininntak umradunnar getur pad notad hana til ad leida sig
afram i eigin ath6fnum og til ad na feerni & eigin forsendum (van der Veer og Valsiner, 1991).

Samkvaemt Vygotsky ([1930-1935] 1978) er proski flokid gagnverkandi (dialektiskt) ferli par
sem saman fléttast ytri og innri paettir. Hann greinir & milli hugtaksins ,,maturation® (sem pytt
hefur verid proskun a islensku) sem byggir beinlinis & proska taugakerfisins annars vegar, og
hugtaksins ,,development® (sem & islensku er ymist pytt med hugtakinu préun eda proski i vidari
merkingu en att er vid med liffreedilegum proska) hins vegar sem byggist & samspili ndms og
proska. Hann leggur &herslu & hlutverk ndms i proska eda prounarferli barnsins (Lev Semenovich
Vygotsky, [1930-1935] 1978; i buridur Johannsdottir, 2001). | pvi samhengi byr hann til
hugtakid ,,zone of proximal development® sem hefur verid pytt sem proskasveedid a islensku en
pbad er:

...munurinn & milli pess proskastigs sem barnid greinist & pegar pad er Iatid fast vid lausn

vandamala eitt og sjalfsteett og mogulegs proskastigs sem greinist hja barninu pegar pad
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leysir vandamal med hjalp fullordins eda i samvinnu vid duglegri félaga (Lev
Semenovich Vygotsky, [1930-1935] 1978; isl. pyd. buridur Johannsdottir, 2001)

Virkni proskasveedisins er haegt ad likja vid blomhnappa sem eru i pann veginn ad springa Ut; bua
parf til réttu adsteedurnar til ad peir proskist sem best (Meyvant pdrolfsson, 2003).

Vygotsky taldi mjog mikilveegt i kennslu barna med fétlun ad efla félagsleg samskipti peirra
vid fullordna og jafningja. Hann telur ad ndm barna med sérparfir eigi ad hafa sému markmid og
annarra barna. Stundum eigi pad vid ad breyta leidunum ad markmidunum en hin almenna
nalgun atti ad vera su sama.

Vygotsky var & moti pvi ad einangra einstaklinginn fra 6drum sokum skerdingar hans (Lev
Semenovich Vygotsky, 1993). Hann taldi ad sérkennsluherbergi skpudu dkvedna menningu med
6lika &herslu & félagsleg samskipti og hegdunarveentingar, og myndu par af leidandi draga ar
broska (sbr. skilgreiningu hans & proskasveedinu hér & undan). Veikleikar barnanna munu
styrkjast med timanum, ef peir pa einhvern tima breytast, med athéfnum sem byggja & reynslu
beirra og proska (Berk og Winsler, 1995). Bruner og Vygotsky kdlludu athafnirnar scaffolding
sem ymist hefur verid pytt sem stodir eda vinnupallar & islensku og visa til pess studnings sem
nemandinn parf til ad komast ofar & proskasvadi sitt og gera honum kleift ad vinna verk sem
annars veeri honum émogulegt. Stodirnar eru ekki &tladar til ad gera vidfangsefni nemandans
audveldari heldur ad veita honum studning til ad takast & vid pau og na arangri (Berk og Winsler,
1995; Bodrova og Leong, 1998; Meyvant porolfsson, 2003; Runar Sigporsson, 2003). Sem daemi
mé nefna ad ef nemandi & i erfidleikum med ad setja upp deilingardeemi a hefobundinn hatt feer
hann vasareikni sér til studnings og lerir ad nyta sér pad teki til ad bjarga sér i sterdfraedi.

Vygotsky medhondladi proskaferil barns sem einstakan i hverju tilfelli, hvort sem um fravik i
proska var ad reda eda ekki. Hann skodadi proska i edli sinu sem eigindlegan, ekki sem prep a
proskaskala. Hann helt pvi fram ad born med proskafravik litu & sig sem heila manneskju
(Vygotsky, 1993).

Vygotsky lagdi aherslu & ad kennarar hlustudu eftir pvi hvar barnid veeri statt & proskasvedi
sinu og veldu af nakveemni athafnir og vidfangsefni sem studludu ad pvi ad drva barnid til aukins
proska (Wertsch og Rogoff, 1984). begar leidbeinandi gripur inni athafnir barnsins og spyr

spurninga, sem krefjast igrundunar, leidir pad til pess ad barn fer ad hugsa um eigin hugsun. P&
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feer barnid teekifeeri til ad feera rok fyrir athdfn sinni og gerir pad betur medvitad um eigin hugsun
og pekkingu (Berk og Winsler, 1995).

2.1.3. Namskra i skélastarfi.

Samkvamt 29. gr. grunnskélalaga (L6g um grunnskéla nr. 91 2008) & hver skoli ad gefa ut
skolandmskra og starfsaaetlun. Skolastjori er abyrgur fyrir gerd peirra og a ad semja peer i samradi
vid kennara. Skélanamskra er nénari Utfeaersla a adalnamskra grunnskéla um markmid, inntak
nédms og ndmsmat, starfshatti og mat & arangri og geedum skolastarfs. Skolandmskra & ad taka
mid af sérstddu grunnskola og adstedum. Gudrdn Geirsdottir (1997) telur ad kennari verdi ad
vera vel ad sér i namskrarfreedum til ad geta ritstyrt sklandmskra. Hann verdur ad gera sér grein
fyrir grunnhugtokum innan namskréarfraeda, hafa gott vald & umraedu um hugmyndafradina ad
baki skdlastarfi, pekkja til markmidssetningar og tengingu markmida og namsmats svo eitthvad
sé nefnt (Gudran Geirsdottir, 1997).

Namskra er menningarlegt teeki sem notad er til ad velja pad Ur menningararfinum sem alitid
er pess virdid ad midla til nastu kynslédar (Hamilton, 1993). islendingar tria ad bokmenntir
pjodarinnar, svo sem Njala og Islandsklukkan, sé hluti af pvi sem gerir okkur ad pj6d. bannig eru
bokmenntirnar menningaraudur (Ingolfur Asgeir Johannesson, 1999). FIokid samfélag og framtid
sem erfitt er ad henda reidur &, gerir okkur erfitt um vik ad velja pad ar menningararfinum sem
vid viljum midla til naestu kynslodar. Ad sama skapi verdur umfjéllun um ndmskrana og
nadmskrargerdin sjalf sifellt floknari og margbreytilegri og erfidara fyrir kennara ad sja pau fraedi
sem hagnytt vinnuteeki i kennslu (Gudrin Geirsdattir, 1997). Rannsoknir hafa synt ad vid gerd
ndmsmarkmida er mikilveegt ad taka med i reikninginn menningarlegan bakgrunn barnsins
(Banks, 2005). Kennari verdur ad vera medvitadur um ad nemendur koma med akvedinn
reynslubanka i skolann og eru bunir ad byggja sér akvedinn menntunargrunn undir ahrifum fra
heimili sinu. A éllum heimilum méa finna menningu sem nemandinn er rikur af og pa menningu
verdur skélinn ad hlta ad. Franski félagsfreedingurinn Pierre Bourdieu (1986) tok ad mota hugtak
sitt um menningaraud (cultural capital) pegar hann veitti pvi eftirtekt i rannséknum sinum, ad
virding og vidurkenning safnadist upp hja einstaklingum. Veigamikill hluti menningarauds er
stofnanabundinn og felst i préfskirteinum, opinberum vidurkenningum og pess héattar (Bourdieu,
1986). Michael Apple (1979) telur ad pekking sé eitt form af menningaraudi og pau vidfangsefni

sem sett eru i adalnamskra hampi einni pekkingu frekar en annarri (Walker, 1997). bPad er pvi
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vandasamt verk sem sett er i hendur kennarans, ad akveda hvada pekkingu skuli aflad til ad auka

menningaraud nemandans i pvi umhverfi sem honum er athlutad.

2.1.4. Samantekt.

Menn telja ad menntun sé til hagsmuna fyrir samfélagid og pvi eigi ad Gtskrifa nemendur ar
atvinnugreinum sem samfélagid parfnast. Hin hugleega pekking & ad leida menn a &dra stig
bekkingar og pvi eigi ad leggja aherslu a fag eins og algebru. Koma eigi til mots vio
pekkingarpdrf nemandans og gefa honum frelsi i pekkingarleit sinni. Egan (2003) bendir & ad
bessar hugmyndir stangist svo & ad par standa skolastarfi fyrir prifum. Hann vill leggja meiri
aherslu & notkun ordraedunnar pegar mota & hugsun og skynsemi mannsins. Pall Skdlason (1987)
telur ad menntun sé proski. Hann telur ad skolar séu ein leid til proska. Pegar madurinn menntast
verdur hann mennskari, pad er ad gafur hans og eiginleikar njéta sin og dafna.

Skolinn & ad skapa pekkingu Ut fra reynslu sem hefur tilgang og merkingu i huga barna. bad
skiptir mali ad barn geti tengt vidfangsefnid vio sjalft sig og samsamad menningu sinni.
Vygotsky taldi mikilveegt ad barn fengi ad tja sig i ndmsferlinum pvi pad hefur badi innra og ytra
mal. begar pad tjair sig er pad ad slipa innri rodd sina og ddlast dypri skilning a vidfangsefninu.
Hann leggur aherslu a ad kennarar hlusti a barnid til ad atta sig a hvada proskastigi pad er statt og
velji athafnir og vidfangsefni til ad stydja &framhaldandi nam og proska.

Namskra er menningarlegt teeki og vidfangsefni hennar hampa einni pekkingu frekar en
annarri. Erfitt er fyrir kennara ad sja namskrana sem vinnuteeki i kennslu par sem 6ljost er hvada
menntastefnu & ad fylgja, hvad ar menningararfinum vid viljum midla og hvernig samfelagid

verour i framtidinni.

2.2. Skoli &n adgreiningar

I framhaldsnami minu i sérkennslufredum kynntist ég hugmyndafraedi Breska félagslega
likansins sem byggir & pvi ad breyta syn fatlads folks a lif sitt fra pvi ad vera sjalft uppspretta
erfidleikanna og lita a skipulag samfélagsins sem adalorsok peirra (Shakespeare, Bickenbach,
Pfeiffer og Watson, 2006). Eg attadi mig & pvi ad hafa allt of oft unnid ut fra syn leeknisfraedinnar
par sem leitast er vid ad adlaga einstaklinga ad vidurkenndu normi. Eg stod i peirri tri ad ég veeri
ad auka akvedna feerni nemenda svo peir myndu ekki heltast ar lestinni pegar lidi & skélagdngu

beirra. bessi nyja vitund um skipulag samfélags sem adalorsdk vandans hafdi mikil ahrif & mig og
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for ég ad horfa & vinnustad minn, nemendur og samstarfsfolk Gt fra nyju sjonarhorni pegar ég
stod frammi fyrir peirri spurningu: ,,Hvad ef nemandi minn getur ekki leert ad lesa og skrifa?*

I upphafi framhaldsnamsins lagdi ég pa merkingu i hugtakid skoli an adgreiningar (e.
inclusion) ad grunnskolinn &tti ad taka a mati nemendum med sérteekar namsparfir og gera peim
kleift ad stunda nam vid hlid jafnaldra sinna. Pegar leid & skolagénguna fannst mér pad lika geta
att vio nemendur sem flytja hingad til lands og hefja ndm i grunnskélum med islensku sem annad
mal og bua vid annan menningarheim en islenskir jafnaldrar peirra. begar namsferli minum var
ad ljuka fannst mér skéli &n adgreiningar vera ferli sem kennarar verdi sifellt ad skoda, meta og
préa med pad ad leidarljési ad meeta sérhverjum nemanda par sem hann er staddur i pekkingarleit
sinni.

Hér & eftir utskyri ég skilgreiningar & fotlun og skerdingu og kynni hugmyndir manna um
lzeknisfraedilega likanid og Breska félagslega likanid. b4 kemur kafli um eigindlega rannsékn sem
David Skidmore (2004) gerdi a starfi tveggja breskra skéla sem unnu ad pvi ad mota starfsheetti
og adferdir til fylgja menntastefnunni um skéla an adgreiningar. Eg fjalla nokkud itarlega um
rannsoknina pvi mér finnst Skidmore gefa mér hugmyndir um peer aherslur sem ég etti ad leggja

i starfi minu ef ég vil halda afram ad méta kennsluhatti i anda skdla an adgreiningar.

2.2.1. Fotlun og skerding.

Skerding er skilgreind sem skert geta einstaklingsins & einhverjum svidum andlegum eda
likamlegum. Hugtakid skerding snyr ad liffreedilegum pattum einstaklingsins. Sérfredingar
greina vanda einstaklingsins og koma med lausnir eda tillégur ad pvi hvernig best sé ad leysa
vanda einstaklingsins, laekna hann og gera hann sem edlilegastan eda pvi sem neest edlilegastan.
Markmidid er ad reyna ad eyda eda draga ur vankdntum einstaklingsins med leeknismedferd,
lyfjamedferd og endurhefingu. pessi laeknisfreedilega syn a einstaklinginn hefur verid nefnd
einstaklingslikanid pvi han gerir einstaklinginn abyrgan fyrir fétlun sinni (Barnes, Mercer og
Shakespeare, 1999).

A sjounda aratug 20. aldar komu Gt fyrstu ritin sem gagnryndu hefdbundinn laeknisfraeedilegan
skilning a fotludu folki og 16gdu pess i stad aherslu & mikilvaegi felagslegra patta (Rannveig
Traustad., 2003). Félk med fotlun fér ad krefjast pess ad fa ad lifa i pjodfélaginu til jafns & vid
adra. FOlk med fotlun i Bretlandi fullyrti ad pad veeri samfélagio sem fatladi folk og pvi veeri

rokrétt ad krefjast breytinga a pvi (Barnes o.fl., 1999). pad litur svo 4 ad takmarkadir moguleikar
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fatladra einstaklinga til ad takast & vid daglegar athafnir séu afleiding félagslegra hindrana sem
eru settar af hinum ofatlada meirihluta. Samkvaemt pessari nyju syn, sem hefur verid nefnd
Breska felagslega likanid, er fotlunin skilgetid afkveemi samfélagsgerdar sem kdgar og utskufar
folki er byr vid skerdingu. I stad pess ad samfélagid geri rad fyrir mannlegum margbreytileika pa
hindrar rikjandi félagslegt fyrirkomulag folk med fotlun, takmarkar moguleika pess og hvernig
pad getur hagad lifi sinu (Rannveig Traustad., 2003). P6 ber ad hafa i huga ad félagslega likanid
er ekki ad leggja &herslu & ad gera adgengi folks med fotlun pannig ad pad verdi feert um ad vinna
atta tima & dag og spila badminton & kvéldin. L6g0 er ahersla & ad hver einstaklingur, hversu
mikil sem skerding hans er, njoti virdingar og mannlegrar reisnar i samfélagi sinu (Barnes o.fl.,
1999). Fotlun i pessum skilningi vegur mispungt eftir pvi vid hvada adsteedur og i hvada
samhengi vidkomandi einstaklingur er. bannig getur madur med lesblindu t.d. verid alvarlega
fatladur i skdla sem tekur ekki mid af vanda hans, en 6fatladur i vinahépnum a dansgolfinu (Déra
S. Bjarnason, 2003; Shakespeare, 2006). bessi nyi skilningur er afar frelsandi fyrir folk med
fotlun pvi ad hann bydur heim peirri talkun ad stadsetja megi hindranir og erfidleika sem félk
med fotlun upplifir hja samfélaginu sem afleidingu af félagslegum tengslum milli peirra sem hafa
skerdingar og peirra sem ekki hafa skerdingar fremur en ad stafa af skerdingunni einni og sér
(Rannveig Traustadottir 2003).

| kaflanum, Critiquing the social model, gagnrynir Tom Shakespeare (2006) félagslega
likanid og bendir & ad pad sé bara eitt verkfaeri af mérgum i félagslegri nalgun ad fétlun. Hann
segir enn fremur ad likanid sé politiskt verkfaeri en ekki stefna og pad beri ad skoda og proa i takt
vid samfélagslegar aherslur. Shakespeare dregur i efa ad haegt sé ad sundurgreina med svona
afgerandi hetti hugtokin fotlun og skerding par sem skerdingin sé alltaf érjafanlegur hluti
manneskju sem byr vid hana og muni alltaf hafa ahrif & manneskjuna i samfélagi vid adra. Hann
visar i eigindlega rannsokn Mark Sherry (2002) sem kannadi hvernig folk sem hafdi hlotid
heilaskada upplifdi samfélagslegar hindranir. Sherry kemst ad peirri nidurstédu ad upplifanir og
einkenni & skerdingu og fotlun blandist eins og litir regnbogans en séu ekki andstaedir polar. Hann
visar lika i rannsokn Helen Lester og Jonathan Tritter (2002) a folki med alvarleg gedreen
vandamal. A medan rannsakendur ganga Ut fra félagslega likaninu las Shakespeare Gt Gr svorum
vidmelenda ad peim sé dmogulegt ad horfa fram hja pvi hvernig skerdingin hlutgerist i vangetu
peirra til ad hugsa rokrétt. Folk med fétlun finnur baedi fyrir innri takmorkunum vegna skerdingar

sem og ytri samfélagslegum takmodrkunum. Breska félagslega likanid gerir greinarmun &

19



skerdingu og fotlun og heldur pvi fram ad haegt sé ad fjarleegja fotlun med breyttum
samfélagslegum aherslum og gerir par med litid ar ahrifum skerdingar & lif folks med fotlun.
Shakespeare bendir & ad préatt fyrir mjog adgengilegan heim munu alltaf fylgja épaegindi
margvislegri skerdingu (Shakespeare, 2006). Hann 4samt 6drum (Paterson og Hughes, 1999)
hefur haldid pvi fram ad félagslega likanid verdi ad proast og slipast til pess ad pad tengist lifi
folks med fotlun og haegt verdi ad nota pad & sveigjanlegri mata (Corker, 1999).

2.2.2. Skéli allra barna.

Arid 1994 var haldin radstefna & vegum UNESCO um menntun barna med sérparfir. Nidurstodur
hennar birtust i Salamanca yfirlysingunni en hiin samanstendur af tveimur pléggum; annars vegar
pad sem kalla meetti yfirlysinguna sjalfa og hins vegar rammaaaetlun um adgerdir. islensk
stjornvold voru i hopi fulltrda peirra niutiu og tveggja pjéda sem undirritudu yfirlysinguna. Sa
grundvollur, sem stadid er & i rammaaeetluninni, er ad skdlar eigi ad taka vio 6llum bérnum,
hvernig sem & stendur um atgervi peirra til likama eda salar, félagslegt og tilfinningalegt astand
eda mélproska (Salamanca-yfirlysingin um grundvoll, stefnu og framkveemd i malefnum nemenda
med sérparfir, 1994). Salamanca-yfirlysingin er hugmyndafraedileg yfirlysing. Stefnan skoli an
adgreiningar motadist og proadist Ut fra pessari sampykkt og var &tlad ad verda meira heldur en
adlogun ad pvi skolakerfi sem var, heldur var markmidid ad studla ad aukinni patttoku allra barna
og fjarleegja hindranir. Hun atti ekki eingdngu vid bérn med sérparfir heldur tok til alls
skolastarfs og til breytinga a fagmennsku starfsfolks med aherslu a ad skilja engan Gt undan
(Barton, 1997). b4 taldi Slee (1997) ad skdli an adgreiningar veeri politiskt verkefni par sem
ahersla er 10g0 & porfina fyrir rokreena uppbyggingu & syn menntastefnunnar pannig ad
félagshyggjukenningar skapi svigrum til ad mota stefnu sem geri kennurum og stjornendum
kleyft ad sja & nyjan hatt eda hugsa & annan hatt um proun og uppbyggingu skolastefnu, namskrar
og menntunarfraeda.

A vefsidu, Rannsoknarstofu um skdla an adgreiningar, ma lesa ,,Skoli an adgreiningar er badi
menntastefna, byggd & hugmyndum um manngildi, lydraedi og félagslegt réttlaeti - og adferd vid
ad skipuleggja skola, skolakerfi og kennslu allra nemenda skélans® (Minnisblad um skola én

adgreiningar og stofnun rannséknarstofu).
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2.2.3. Rannsoékn Skidmore.

David Skidmore (2004) leitast vid ad skilgreina hvad felst i hugmyndum manna um skdla an
adgreiningar (e. inclusion) i bdkinni, Inclusion: The dynamic of school development.

I formala bokarinnar segja ritstjorarnir, Cary Thomas og Christine O’Hanlon, ad porfin fyrir
pessa ritr0d hafi sprottid vegna pess ad umraeedan um skdla an adgreiningar (e. inclusion) veeri
ordin Kklisjukennd, tiskubdla sem menn gripu til a tyllidégum pegar peir vildu sla um sig og lata
lita svo Ut ad verid veeri ad hugsa um hagsmuni allra. Markmidid med ritrédinni er pvi ad skoda
hvad skoli &n adgreiningar merkir fyrir skolastarf og skolaproun (Skidmore, 2004).

Afstada Skidmores gagnvart vidfangsefni rannsoknarinnar er tvipett. Annars vegar
gagnrynin & pann hatt ad naverandi kennsluhzttir og hugmyndafraedin & bak vid pa eru ekki
teknir sem sjalfgefnir heldur sem afrakstur serstaks préunarferlis og hins vegar dregur hann ekki
ar og litur & kennsluhatti sem ordnir eru ad hluta af skélamenningunni sem flokid og 6flugt
fyrirbaeri sem ekki er haegt ad skilgreina fra neinu einu sjonarhorni eda vidfangsefni.

I rannsokninni leitast hann vid ad kanna kennsluhztti sem eru hlutir af skélamenningu med
bvi ad skoda fyrirbeerid a vettvangi. Hann heimsétti i pvi skyni tvo enska grunnskéla, Downhill
og Sealy Cove, par sem kennarar i prounarstarfi unnu ad pvi ad finna leidir til ad vinna ad
markmidum stefnunnar um skéla an adgreiningar. Rannséknin var eigindleg og var gognum
safnad ut fra tveimur forsendum: (1) Hver voru dkvaedi stofnunarinnar vardandi nemendur med
sérparfir og hvada radstafanir yrou gerdar og (2) hvernig var ordraeedan hja kennurum pegar peir
reeddu um nemendur med sérparfir og akvadu hvada radstafanir etti ad gera peim til handa. |
badum skélum ték hann vidtol vid kennara og hafdi til hlidsjonar dkvedin spurningarlista med
pad ad markmidi ad fa fram lysingu peirra og alit & radst6funum skolans vardandi serparfir
nemanda.

I Downhill voru tveir skélar, stilkna- og drengjaskoli, sameinadir i einn. Skolastjori
drengjaskolans var skipadur skolastjori yfir sameinada skolanum. Akvedid var ad vinna
markvisst ad stefnubreytingum i skélanum med aherslu a skéla an adgreiningar medal annars
vegna nyrra dkveeda i adalnamskra og lagasetninga. Til pess var radinn 6flugur starfsmadur sem
atti ad skipuleggja og stjorna ferlinu, hér eftir kalladur stjornandinn.

Hann lagdi mikla aherslu & ad breyta ordraedunni i skolanum. I stad pess ad tala um

namserfidleika nemandans atti ad lita & einstaklinginn sem sérstaka dgrun vid ndmskranna og
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hvatningu til kennarans um ad gera betur. Markmidid var ad fa folk til ad lita & mal fra dlikum
hlidum.

Stjornandanum var mjég umhugad um ad peir namserfidleikar sem komu upp yrdou ekKki
personugerdir & einstaklingana heldur atti skolafolk lika ad skoda patt namskrarinnar, adstedna i
kennslu og umhverfisins. Hann taldi ad adalorsok erfidleika nemenda feelist i peim aherslum sem
lagdar eru fyrir i namskra. [ stad pess ad grandskoda veikleika nemandans ztti frekar ad skoda
hvernig ndmskrain og kennslufraedin birtist nemandanum. Nemendur attu ad fa hvatningu i pvi
sem peir gatu.

Stjérnandinn vildi ekki ad nemendur feeru i sérherbergi med sérkennara pvi pa fannst honum
ad verid veeri ad gefa pau skilabod ad peir veeru eitthvad sér og geetu kannski ekki jafnmikid og
hinir. Hann lagdi mikla &herslu & ad byggja upp jakveett sjalfsalit nemenda.

En i Downhill skola var ekki bara einrdma jakor. par heyrdust lika lagveerar efasemdaraddir.
Kennarar sem voru hraeddir um ad nemendur myndu gleymast inni i bekk. pPeir sem hoéfou
ahyggjur af skjélsteedingum sinum og voru hraeddir vid ad sleppa takinu. Sérkennari sem sagdi:
,»I just feel very committed to those students; that’s my focus* (Skidmore, 2004 bls. 63).

Skidmore dregur pa alyktun ad kennarar sem héfdu efasemdir um stefnu stjornanda Downhill
skéla adhylltust frekar pau vinnubrégd ad meaeta ndmserfidleikum nemandans med pvi ad kynna
sér vel veikleika hans og vinna svo markvisst i pvi ad bata pa. peir telja ad koma eigi jafnt fram
vid alla einstaklinga og maeta eigi porfum hvers og eins en po6 purfi sumir meiri athygli en adrir.
pa getur reynst farsalla ad taka nemanda ut Ur tima. Peir telja enn fremur ad fagmennska og
kennslufraedileg sérstada kennarans felist i kunnattu hans & ndmsefninu frekar en pekkingu hans &
adlogun namskrérinnar ad pérfum nemandans. Skidmore kemst ad pvi ad pad rikir togstreita &
milli pessara tveggja hopa innan skolans.

Stjornandinn i Sealy Cove skipulagdi fimm prepa kerfi til ad mata fjolbreytileika nemanda.
pad fyrsta var ad gera radstafanir fyrir getumikla nemendur. Annad var ad skipuleggja teymi sem
atti ad serhaefa sig i ,,margbreytileika®. bridja prepid var ad bla til og proa skipulag til ad auka
lestrarfeerni nemenda. Fjorda prepid var ad skipuleggja verdlaunakerfi fyrir arangur og astundun
og fimmta prepid var ad proa stefnu sem teeki mid af nemendum med ensku sem annad mal.

Stjornandinn i Sealy Cove taldi ad med markvissri samvinnu myndi umhverfi kennarans

breytast. Med hjalp fra teyminu myndi hann 6dlast meiri feerni i ad fast vid fjélbreytileikann og
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begar reynsla veeri komin a slika samvinnu fyndist kennaranum ekki eins og hann veari ad gefast
upp pegar hann badi um samstarf vid teymid heldur liti hann & pad sem faglega uppbyggingu.

Skidmore bendir & ad med slikri teymishugsun er verid ad taka fr4 kennurum pa &byrgd og
pad hlutverk ad hugsa um hvern einstakan nemanda og sérparfir hans. Fagmennska kennarans
neerist ekki & kennslufreedilegum paelingum um adferdir og leidir til ad meeta porfum allra heldur
finnst honum pad bara vera & fari einhverra tiltekinna adila sem eru valdir i ,,sérfreedihdpinn®.
Skidmore setur lika spurningarmerki vid lestraratakid og hvada skilabod starfsfolk veeri i raun ad
gefa nemendum. Stjérnandi Sealy Cove var hast anaegdur med framtakid. Nemendur syndu
malanlegan arangur & akvednu timabili og dkvedid var ad gera slikt atak ad arlegum vidburdi. En
Skidmore bendir & ad parna sé verid ad upphefja eina feerni i skélanum og gera hana ad
grundvallaratridi alls skdlahalds.

Skidmore greinir tvenns konar ordraedu um kennslufraedi. Annars vegar er pad umraedan um
fravik (e. deviance) og hins vegar um skdla an adgreiningar. Umradan um fravik felur i sér ad
fyrirfram er haegt ad alykta hvada namshafni hver einstaklingur & ad hafa. Asteeda namserfidleika
liggur hja nemandanum sjalfum. Studningur vid nemanda a einkum ad midast vid ad laga eda
beeta veikleika hans. Fagmennska kennara einkennist af kunnattu hans i ndmsefninu. Gera skal
sérstaka ndmskra fyrir nemendur med sérteeka ndmserfidleika. Sidari umraedan felur i sér ad hver
nemandi feer teekifeeri til ad leera & eigin forsendum. Forsendur namserfidleika liggja i 6ndgum og
prongt afmoérkudum atridum i namskra. Namsadstod a ad felast i pvi ad endurskoda ndmskrana
og proa kennslufraedi i gegnum allan skolann. Fagmennska kennarans felst i hafileikum hans til
ad maeta porfum sérhvers barns i skdlastofunni & forsendum pess en jafnframt getur hann kennt
peim ad vinna og starfa saman sem einn madur. Semja skal nAmskra med alla nemendur i huga.

Skidmore telur ad st hugmynd ad greind sé fyrirfram motud i einhverri normal karfu, ad vid
akvedum hver & ad geta hvad & hvada aldri, gefi okkur of gdda &stedu til ad telja ad sumir
nemendur geti laert og adrir ekki. Hann telur petta leeknisfraedilega sjonarmid rikjandi i skolastarfi
dagsins i dag.

Skidmore vitnar ad lokum i Vygotsky (1978) um proskasvadid (sja skilgreiningu & pvi i
kafla 2.1.2). Kenningin leggur &herslu & gildi félagslegra samskipta og samhjalpar i proska barna
og Skidmore telur ad ef skolar etli sér ad meeta fjolbreytileika nemenda verdi ad
endurskipuleggja namskrana og vidurkenna edli hennar. Namskra verdur eingéngu lifandi ef hin

er i sifelldri proun sem kennarar og nemendur eru virkir patttakendur ad mota. Pess vegna &
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namskrain ekki ad byrja a einhverjum nullpunkti og fylgja beinni linu upp & vid eftir einhverri
fyrir fram motadri ndmsbraut heldur & hun ad taka mid af pekkingu nemandans pegar hann er ad
hefja nam og leggja &herslu a ad byggja bru fra peirri pekkingu sem nemandi hefur pegar aflad
sér og yfir i pekkingu sem hann parf til ad menntast, ,,ad verda meira madur* (Pall Skalason,
1987 bls. 305). Ef vilji og hafileiki til ad taka akvardanir um eigin freedslu og pekkingu er til
stadar a ad leitast vid ad hjalpa nemenda ad proska og proa pa haefni. Ad lokum leitar Skidmore
aftur i kenningar Vygotskys (1978) pegar hann segir ad: ,,patttaka i fjdlbreyttu namssamfélagi er

undirstada proska hvers einstaklings; sameiginlegur proski allra er fullur proski einstaklingsins.
(Skidmore, 2004 bls. 127).

2.2.4. Samantekt.

I kaflanum voru hugtokin skerding og fotlun skilgreind. Skerding snyr ad liffreedilegum pattum
einstaklingsins og er skilgreind sem skert geta hans a einhverjum svidum andlegum og
likamlegum. Fotlun er afleiding félagslegra hindrana sem settar eru af hinum 6fatlada meirihluta.
Tom Shakespeare (2006) bendir a ad Breska felagslega likanid verdi ad proast og adlagast
breyttum &herslum og ekki megi draga ur ahrifum skerdingarinnar a lif folks.

I kjolfar Salamanca yfirlysingarinnar for af stad proun menntastefnunnar skoli an
adgreiningar og skilgreiningar a hugmyndafraedi hennar. David Skidmore kemst ad peirri
nidurstddu i rannsdkn sinni ad starfshattir og adferdir menntastefnunnar &ttu ad luta ad pvi ad
gefa nemandanum teekifeeri til ad leera & eigin forsendum. Til pess verdi ad endurskoda
namskrana og proa kennsluheetti i gegnum allan skolann. Skoli &n adgreiningar (e. inclusion) er

stefna, politisk syn og markmid til ad meeta pérfum einstaklinga.

2.3. Kennsluadferdir

I adalnamskra grunnskolans, almenna hlutanum, segir medal annars ad i skolastarfi eigi ad rikja
fjélbreytni i vinnubrégdum og kennsluadferdum. Vondud kennsla sem lagar sig ad porfum
einstakra nemenda og markmidum i sk6la an adgreiningar eykur likur & arangri (Adalndmskra
grunnskéla: Almennur hluti, 2006 bls 15). begar kennarinn hlustar eftir getu og heefileikum
nemanda sinna, bydur peim verkefni vid hefi, sem studla ad pvi ad peir auki faerni sina,er um
einstaklingsmidada kennslu ad reeda. Hugmyndafraedi opins skola og fjolbreyttra kennsluhéatta
hafdi mikil ahrif & starfsheetti mina og vidhorf par sem ég vann um tima i sk6la sem motadur var

ut fra peim freedum. I kaflanum hér & eftir leitast ég vid ad skilgreina hvad felst i hugtakinu
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einstaklingsmidud kennsla og opinn skoéli. Eg greini lika fra starfshattum sérkennslunnar og

hvernig ménnum finnst ad han etti ad vera.

2.3.1. Einstaklingsmidud kennsla, fjolbreyttir kennsluheettir og opni skélinn.

I 13. grein grunnskolalaga segir m.a. ad allir nemendur grunnskdla eigi rétt & kennslu vid sitt haefi
i hvetjandi namsumhverfi i videigandi hdsnadi sem tekur mid af porfum peirra og almennri
vellidan (L6g um grunnskéla nr. 91 2008).
I einstaklingsmidadri kennslu eru vidfangsefnin 16gud ad hverjum einstaklingi, pau Gtvikkud og
dypkud. Adlogun nams er leid kennarans til ad koma til méts vid mismunandi hefileika
nemanda, bregdast vid namsporfum a olikan hatt med pvi ad bjoda upp & fjolbreyttar leidir vid
arvinnslu og gera mismunandi krofur. Namsporf er pad sem nemandi parfnast til ad geta leert og
su leid sem honum hentar best ad nota vid ndamid (Hafdis Gudjonsdéttir, Matthildur Gudmundsd.,
Ardis fvarsd., 2005). Gengid er Gt fra peirri hugsjon ad byggja a styrkleika nemandans og
bekkingu hans eda eins og bandariska freedikonan Sonia Nieto ordar pad ,,Build on what your
students know* (Nieto, 1999). Kennarinn & ad vera opinn fyrir mismunandi hugsunarvenjum
nemenda og gefa peim teekifeeri til ad proa peer, baeta vid eda breyta eftir pvi sem vid &.
Hugmyndir bandarisku freedikonunnar Carol Ann Tomlinson um einstaklingsmidada kennslu
byggja a pvi ad kennarar gefi nemendum kost & mismunandi namsleidum (Tomlinson, 2001) med
fjolgreindarkenningu Howard Gardners (1983) i huga en hin gengur ut fra pvi ad allir
einstaklingar bui yfir ad minnsta kosti atta greindum & jafnmdrgum svidum sem taka purfi tillit til
0g proska med hverjum einstaklingi (Armstrong, 2001). Tomlinson telur mikilveegt ad nemendur
eigi hlutdeild i skipulagningu & nami sinu og taki patt i pvi ad halda utan um einhvern hluta pess
(Tomlinson og Eidson, 2003) og ad kennarar geti einstaklingsmidad inntak, adferd og afrakstur i
samreemi vid ndmshefi, ahuga og namsstil nemandans. Pad samrymist grein 13 i
grunnskélalégum um rétt nemanda par sem segir ad nemendur eigi rétt & pvi ad koma
sjonarmidum sinum & framfeeri vardandi namsumhverfi, ndmstilhégun, fyrirkomulag skolastarfs
og adrar dkvardanir sem snerta pa. Taka skuli tillit til sjonarmida peirra eins og unnt er (L6g um
grunnskola nr. 91 2008).

Tomlinson leggur aherslu & ad nemendahdpurinn sé fjolbreyttur i einstaklingsmidadri
kennslu og ad pess sé gaett ad nemendur med mismunandi hafileika og getu vinni saman ad

akvednum vidfangsefnum (Tomlinson og Allan, 2000).
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Segja méa ad ofangreindar hugmyndir um einstaklingsmidada kennslu og fjélbreytta
kennsluhatti falli undir hugsmidihyggju par sem ,,nemendur eru pekkingarsmidir fremur en
pekkingarpegar og hlutverk kennara er ad hjalpa peim i peirri pekkingarsmid frekar en ad troda
pekkingunni i pa* (Hafpor Gudjonsson, 2007b). Hugsmidihyggja seekir medal annars i
samfélagskenningar i anda VVygotskys (Puridur Johannsdottir, 2001). b6 ma finna
einstaklingsmidadar adferdir i anda atferlisstefnu (behavioursm) Burrhus Skinners (1968). ba er
unnid ad pvi ad kenna nemendum ad tileinka sér a&kvedna pekkingu sem er fyrirfram gefin og rétt.
Ma i pvi sambandi nefna likan sem préad var af Fred Keller, ndnum samstarfsmanni Skinners.
Pad byggist & stuttum ndmslotum og eftir hverja peirra eru &fangapréf. Nemandanum eru sett
akvedin mork ad keppa ad og parf hann ad syna 90% arangur til ad halda &fram (Keller 1982 i
Ingvar Sigurgeirsson, 2005).

Kennarinn og rith6fundurinn Herbert Kohl (1969) hafdi mikil ahrif & skolastarf med
hugmyndum sinum um opnu kennslustofuna og barst hugmyndin hingad til lands seint & sjéunda
aratug sidustu aldar. Umhverfi skolastofunnar i einstaklingsmidadri kennslu er opid. Nemendur
sitja saman i hopum, skiptast & skodunum um ndmsefnid og midla pekkingu og fraedslu & milli
sin. Stundataflan er leyst upp i blokkir par sem namsgreinar eru sampettar og unnid i mérgum
greinum i einu akvedin timabil. Starfsfolk og adrir kennarar skdlans taka pvi fagnandi ef
nemendahopur bankar upp & til ad gera kdnnun eda rannsokn & einhverju fyrirbeeri. Allir syna pvi
skilning ad stundum er einn nemendahopur Gti ad vinna p6 engar frimindtur séu (Gudny

Helgaddttir, 1980; Ingvar Sigurgeirrson, 1981; Ingvar Sigurgeirsson, 2005).

2.3.2. Sérkennsla.

Sérkennslan hér & landi hefur ad mestu leyti farid fram utan skolastofunnar, i sérkennslustofu,
sérdeildum eda sérskolum. T grunnskélanum hefur sérkennari tekid abyrgdina a sig og unnid med
nemendur sér og oft &n naudsynlegra tengsla vid bekkjarkennarann. Sérkennslan og sérkennarinn
eru pannig ur tengslum vid almennu kennsluna (Arthur Morthens, 2004).

Allan og Slee (2008) vitna i Karen Harris, sem leitar ad sameiginlegum fleti & bekkjarkennslu
og sérkennslu undir regnhlifarhugtakinu skoli &n adgreiningar, en hun segir ad ahrifa
sérkennslunnar geeti i almennri kennslu. Sérkennslufraedi bjédi ekki sérhaefdar adferdir heldur
adferdir sem eru arangursrikar og ef paer bera arangur fyrir nemendur med sérparfir pa er liklegt

ad peer beri arangur fyrir flesta nemendur. HUn segir ennfremur ad hvert einasta hugtak sem notad
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er og kennt er vid einstaklingsmidad nam og samvinnunam nemenda hafi verid til i
sérkennslufreedunum fyrir meira en tuttugu arum sidar. Pad visi til pess ad samhljom sé ad finna i
bekkjarkennslu og sérkennslu. Markmid allrar kennslu se ad hjalpa bérnum sem purfa adstod vid
nam og pad sja kennarar vonandi i verkum sinum (Allan og Slee, 2008). Vidhorf Karenar lysir
vidhorfi margra sérkennara sem leggja sig fram um ad hjalpa nemendum ad 6dlast ferni a
akvednum pattum sem eru mikilveegir til ad skdlagangan verdi an mikilla hindrana. En péa er
aherslan 1690 & veikleika nemandans og leitast vid ad baeta pa. Slikt vidhorf kallar & adgreiningu
en pratt fyrir pad er mjog erfitt ad imynda sér skolastarf an serkennslu. Ellen Brantlinger (i Allan
og Slee, 2008) telur ekki rétt ad vid losum okkur vid ,,sérkennslu® vegna pess ad han er sannfaerd
um ad hvert einasta barn sem a vid vanda ad strida i skola purfi studning og sdmuleidis kennarar
sem hafi alls konar nemendur i bekk. Hun lysir &hyggjum sinum af pvi ad sa studningur verdi
ekki veittur ef vid tokum 0t allar skilgreiningar okkar & pvi hvad er sér (Allan og Slee, 2008).

Adrir fredimenn benda & ad hugmyndafraedi skdla an adgreiningar eigi ekki eingéngu vid
um born med sérparfir heldur um 6ll born. beir gera greinarmun a ordunum Sérkennsla og
sérKennsla par sem fyrra ordid leggur aherslu & inngrip t.d. i formi lyfjatoku (vandamalid er
einstaklingsins) en hid sidara leggur aherslu a ad adlaga kennsluhatti (vandamalid er
umhverfisins) (Fuchs og Fuchs, 1994; Kauffman og Hallahan, 1995).

Dianne Ferguson telur ad haegt sé ad sameina pad sérstaka og pad almenna i ferli sem fléttar
saman endurskodun & almennu skolastarfi og sérkennslu svo ad til verdur sampatt, opinbert
menntakerfi par sem 61l born og unglingar eru virkir patttakendur i samféelagi skolans. par sem
fjolbreytni er talid vera norm og par sem menntun hvers nemanda er geedamenntun vegna pess ad
kennslan er skilvirk og namskrain merkingarbar og studningur er i bodi eftir porfum hvers og

eins (Ferguson, 1995).

2.3.3. Samantekt.

Einstaklingsmidud kennsla og fjélbreyttir kennsluheettir falla undir hugsmidihyggju par sem
nemendurnir eru pekkingarsmidirnir og kennararnir sérfreedingarnir sem adstoda pa vid smidina.
Kennarinn kemur til mots vid namsparfir nemanda sins med pvi ad adlaga vidfangsefnin. Gengid
er Ut fré styrkleika nemandans. Skélaumhverfid er opid, stundataflan sveigjanleg og mikid lagt
upp Ur samstarfi nemenda. Fjolbreyttir kennsluhattir koma til mots vid mismundandi ndmstil

nemandans.
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Einkenni hefdbundinnar sérkennslu er ad sérkennari feer nemanda til sin i sérkennslustofu i
sérteek verkefni. bad er leid adgreiningar og ekki i anda 17. greinar grunnskolalaga en par segir
m.a. ,, Nemendur eiga rétt a ad komid se til mots vid namsparfir peirra i almennum grunnskdla an
adgreiningar ..." (L6g um grunnskaéla nr. 91 2008). Kennslufraedi sérkennslunnar hefur yfirferst i
almenna bekkjarkennslu par sem adferdirnar eru arangursrikar fyrir 611 born. Sérkennsla etti ad
snuast um ad adlaga kennsluhatti fyrir 6ll born sem leid i motun skdla &n adgreiningar. pad er
préunarstarf sem vert er ad vinna ad par sem fjélbreytni verdur normid og nemendur leera

vinnubrégd sem hjélpa peim ad auka menntun sina.

2.4. Motsagnir sem meta sérkennara i starfi

Eftir fimmtan &ra starf var ég ordin svo uppgefin kennari ad ég efadist stérlega um ad ég myndi
nokkurn tima fara aftur ad vinna i grunnskdla. Eg tok mér pvi tveggja ara hlé, las, leerdi og med
adferoafraedi starfendarannsokna gafst mér taekifeeri til ad ihuga kennsluadferdir minar, lidan
mina og skoda hvoru tveggja i tengslum vid freedin. begar ég for aftur ad kenna vard mer ljést ad
pad eru motsagnirnar og togstreitan i kennarastarfinu sem gera pad svona lyjandi. Hér & eftir mun
ég pvi fjalla um helstu métsagnir sem meeta serkennaranum i starfi og pa togstreitu sem hefur

skapast i umreedunni um skéla &n adgreiningar.

2.4.1. Lifandi pversogn.

Meér finnst ageett ad likja rannséknarvinnu minni vid fjallgéngu. Eg pramma eftir akvednum stig,
horfi stift nidur og geeti pess ad misstiga mig ekki eda detta. P4 kem eg ad stiku. Hun stendur
fyrir pad nyja sem ég les og leeri. Eg staldra vid, rétti ar mér, lit i kringum mig. Horfi & ttsynid og
sé hlutina & annan hatt en eg gerdi vid fjallsreturnar. Vid hverja stiku staldra ég vid, horfi, ihuga,
met og by mér til nyja pekkingu. Lit upp og sé glitta i naestu stiku. Veit ad pad er meira
framundan en veit lika ad ég er bdin ad fara framhja moérgum stikum sem renna saman i eitt.
Leidina mina eins og ég man hana. bekkingu mina eins og ég hef métad hana.

Ein stikan i rannsdknargdngu minni var kenning Whiteheads (1993) um hina ,,lifandi
bversdgn“ (e. living contradiction) pegar ,,skolakerfid* leesir klbm sinum i kennarann og pvingar
hann til ad gera hlutina & annan hétt en gildi (e. value) hans bjéda honum ad gera. I fyrstu var ég
andsnuin pessari kenningu. Eg péttist vita hvernig kennari ég veeri og hvada kennsluadferdir ég
adhylltist og i hroka minum taldi ég mig hafa unnid eftir minum gildum allan starfsferil minn. En

begar ég staldradi vid, leit i kringum mig, gaf mér tima til ad anda, horfa, ihuga og skoda kennslu
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mina pa for ég ad sja motsagnirnar i starfinu. Eg for ad skilja mig betur. Skilja pennan pirring,
petta ergelsi, pessa preytu og pegar ég las i grein Gretars L. Marindssonar (1995), Patttaka
fatladra nemenda i almennu skdlastarfi: Um hvad snyst deilan? um pann tviskinnung ad annars
vegar a kennarinn ad sinna nemendum & einstaklingsgrundvelli og hins vegar er hann ad vinna i
stofnun sem lytur akvednum légmalum til ad vidhalda sér pa attadi ég mig & pvi ad ég atti i
togstreitu vid pad sem ég vildi gera fyrir nemendur mina og per skordur sem stofnunin setti mer
til pess ad ég geeti framkveemt pad. Vinnustadurinn minn er fullur af motségnum og mig grunar

ad ég verdi meira vor vid paer pegar ég starfa vid sérkennslu.

2.4.2. A0 greina eda ekki greina.

Samkvamt Foucault (1977) eru akvardanir um pad sem telst vera normid notadar til ad réttleta
greiningar og rangleti pegar verid er ad kenna og vidhalda stédlum (e. standardization) og
einsleitni (e. homogeneity). ba er haegt ad greina nemendur Gt fra vidmidum pess sem talid er
vera normid og pegar buid er ad greina fravikin er haegt ad nota agadar adferdir til ad flokka pa
og réttleeta par med adferdir sem stefna ad pvi markmidi ad feera pa naer norminu. Foucault litur &
pbessa tilhneigingu ad bera alla saman vid akvedid norm sem &flugt verkferi valdsins og varar vid
aframhaldandi notkun pess:
It is easy to understand how the power of the norm functions within a system of formal
equality, since within a homogeneity that is the rule, the norm introduces, as a useful
imperative and as a result of measurement, all the shading of individual differences
(Foucault, 1977 bls. 184)

Sem mé pyda pannig ad pegar einstaklingar eru bornir saman vid fyrirfram akvedid norm, sem er
formlegt og einsleitt, ma sja alla fléru einstaklingsmunar (Foucault, 1977).

Arthur Mortens (2004) varar vid einstaklingshyggju i grein sinni, Sérkennsla & krossgotum, i
peim skilningi ad i skjoli einstaklingsmidads nams fari menn ad tulka sérteek réttindi fatladra sem
réttindi allra nemenda. P& komi almenn kennsla sem midud er ad pérfum allra nemenda i stad
sérkennslunnar. En 17.gr. grunnskélalaga (L6g um grunnskéla nr. 91 2008) er &tlad ad jafna
stddu nemenda med serparfir sérstaklega. Skolum er &tlad sérstakt fjarmagn til studnings peim
samkvaemt sérkennslureglugerd fr 1996 (Reglugerd um sérkennslu nr. 389, 1996) og reglugerd

um jofnunarsjod sveitarfélaga (Reglugerd um jofnunarframlg Jofnunarsjods sveitarfélaga til
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reksturs grunnskola 4 gr., 351/2002). Hér litur Arthur svo & ad um jakveeda mismunun sé ad
reda.

Vidbotarfjarmagn rennur til einstaklinga sem samkvamt skilgreiningu purfa sérstaka adstod
0g pa parf ad koma til greining a sérpérfunum. Norwich (1993) bendir & p4 motsogn ad ef
sérparfir hja barni eru greindar, er liklegra ad barnid fai annars konar medferd en 6nnur bérn. Af
pbvi geti leitt stimplun og skortur & virdingu. En ef sérparfirnar eru ekki greindar er ekki tryggt ad
komid verdi til mots vid parfir pess, t.d. med vidbotarfjarmagni. I rannsékn Kristinar
Bjornsdéttur (2003) kemur fram ad ekki sé naudsynlegt ad greina nemendur sem fyrst &
skolagongunni til ad finna vidhlitandi sérkennslulrraedi pvi pa sé hatt vid ad nemandi fai a sig
stimpil sem erfitt geti verid ad losna vid (Kristin Bjornsdottir, 2003). Ingélfur Asgeir
Johannesson (2001) bendir lika a togstreitu eda matsagnir vid greiningarvinnu. Born eru dregin i
dilka med natimalegum adferdum laeknisfraedilegrar greiningar en 6ljost er hvener einstaklingur
er leeknadur eda hvad se verid ad lekna. Markmid sérpjonustu sé ad breyta einstaklingnum i att
ad normi pjodfélagsins (Ingolfur Asgeir Johannesson, 2001). b4 er hatt vid pvi ad
einstaklingurinn verdi greindur Gt fra peim krofum sem skélinn gerir til ndms samkvaemt
adalndmskra og skolandmskré og reynt ad adlaga einstaklinginn peim krofum i stad pess ad
greina hafileika hans og pjalfa pa og efla. Gretar L. Marindsson (1995) bendir & ad sa sem greinir
sé starfsmadur skolans og er fyrst og fremst ad pjona honum og pvi geti nidurstddur greinandans
verid skélanum i vil fremur en nemandanum. Einstaklingurinn er gerdur abyrgur fyrir fraviki sinu

og hann settur til hlidar i sérdrredi (Gretar L. Marinosson, 2003).

2.4.3. Motsdgn mismunarins.

I nidurstddum rannsokna sem Sigridur Einarsdottir (2003) gerdi medal fyrrverandi nemenda i
almennum sérdeildum i grunnskdélum i Reykjavik kemur fram gagnryni patttakanda a namid.
Peim fannst pad of létt, baeekurnar of léttar og krofurnar of litlar. Fyrst og fremst voru peir
gagnrynir a lélegan undirbuning fyrir framhaldsndm og hvernig dregid var ar markmidum
namskrarinnar (Sigridur Einarsdéttir, 2003).

Ingrid Lunt og Brahm Norwich (1999) hafa skodad hina félagslegu togstreitu milli pess ad
kenna 6llum saman og pess ad veita bornum med sérparfir sérhaefda kennslu. Pau kalla petta
motsdgn mismunarins (e. dilemma of difference) og hun er i hnotskurn pannig: Ef bérn med

fotlun eda adrar sérparfir f& somu medferd og flestir adrir er heett vid ad pau fai ekki kennslu vid
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heefi hvers og eins en ef pau fa einstaklingsbundna kennslu vid hefi, geeti adgreiningar verid porf
0g pad leitt af sér minni virdingu og neikvaett vidhorf (Lunt 1., 1999). Norwich (1993) bendir
lika & ad ef born med sérparfir nota ekki sama ndmsefni og 6nnur born séu pau leegra metin en hin
bornin og peim neitad um somu tekiferi og 6nnur born fa. Aftur a mati er lika haegt ad lita svo a
ad ef born med sérparfir hafi sama namsefni og 6nnur born sé peim neitad um teekifeeri til ad
sigrast & sérstokum erfidleikum sinum og pa ndmslegu reynslu sem kemur til mots vid parfir
peirra. Norwich gerir ekki rad fyrir ad haegt sé ad leysa pessar métsagnir. Hann telur mikilvaegt
ad vidurkenna per og leera ad lifa med peim, til pess ad geta tekid betur igrundadar og
sveigjanlegri akvadanir vid lausnir peirra (Norwich, 1993). Susan Tetler (1988) tekur i sama
streng og baetir vid ad naudsynleg samvinna sérkennara og almennra kennara geti valdid

togstreitu vegna pess ad engin ein lausn se & pessum motségnum.

2.4.4. Hugmyndafreaedileg togstreita skola &n adgreiningar.

I greininni, Um motsagnir i kennslu barna, fjallar Sigridur Einarsdottir (2002) um nokkrar
nidurstddur rannsdkna sem syna ad illa gengur ad koma a skola &an adgreiningar og adrar
nidurstddur par sem leidd eru rok fyrir pvi ad métsagnir i kennslu Gtskyri ad einhverju leyti hvers
vegna. Hun lysir nidurstédum rannsdkna @strem (1998) a kennslu mikid fatladra barna i Noregi
en par kom fram ad pétt nemandi veeri skradur i almennan bekk pyddi pad ekki endilega ad hann
veeri inni i bekknum. Naestum 60% barnanna sem sdgdust vera i almennum bekk voru i raun
minna en fimm tima i viku i bekknum (@strem 1998, sjé i Dalen M., 1999; Tassebro, 1999).
Nidurstodur rannsdkna Lindu Ware (1995) syndu ad sumum kennurum tokst ad breyta
kennsluhattum sinum svo mikid ad hagt var ad tala um kennslu an adgreiningar, en i 6drum
tilvikum var adeins um ad raeda tilflutning barna i almenna bekki, an pess ad pau teekju patt i pvi
sem par for fram. Innihald kennslunnar, uppbygging og skipulag hafdi ekki tekid miklum
breytingum, p6 ad nemendum med fatlanir veaeri @tlad ad taka patt i ndAminu. petta samrymist
nidurstddum rannsokna sem gerdar voru hér & landi 1999 (Sigurjon Myrdal,, Ingolfur A.
Johannesson, Gudrun Geirsdéttir og Gunnar E. Finnbogason, 2001) en ar vidtdélum vid skélafdlk
métti lesa ad stefnan um skola an adgreiningar veeri stutt & veg komin (Ingdlfur Asgeir
Johannesson, 2001).

I bokinni, Rethinking Inclusive Education. The Philosophers of difference in practice, fjallar

Julie Allan (2008) um togstreitu sem greina ma i umraedunni um skdla an adgreiningar.
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Skolafolk hefur &sakad hvort annad um ad vera 6raunsair hugsjénamenn og hafi bérn med
sérparfir lidid fyrir haleitar hugsjonir en 6noga reynslu. Allan segir pessa umraedu vera eins og
‘hand bagging’ (bls. 12) sem ég kys ad kalla koddaslag par sem folk sleer koddum hvort i annad
med alls konar asékunum en kannski Gfaert ad lita i eigin barm. I pvi samhengi vitnar han i
Warnock (2005) sem bendir a skadleg ahrif hugmyndafradinnar a bak vid skoéla an adgreiningar.
Hugmyndin er kannski komin fra folki sem er med hjartad a réttum stad, segir Warnock, en
hugmyndafraedin gerir pad ad verkum ad bornum med serparfir er skellt inn i almennan skoéla par
sem pau upplifa sarsauka pess ad vera utangards, 6druvisi. Ad hennar mati &tti engin pdlitisk
hugmyndafraedi ad hafa pessar afleidingar fyrir born (Warnock, 2005). Slee (2001) greinir i
ordraedu sérkennara sem telja sig adhyllast stefnunni ar6dur fyrir adgreiningu og normaliseringu.
Hann gagnrynir pa sem undir merkjum skdla an adgreiningar halda enn i leeknisfraedilegar
greiningar (Slee, 2001).

Allan (2008) utskyrir mjog vel hina hugmyndfradilegu togstreitu sem hefur skapast. HUn
bendir & ad rannsdknir hafa litid gert af pvi ad hefja rokraeedur um tilgang skoéla an adgreiningar
eda spurt hvad pad er sem adgreinir. Vid hvada vanda er skoli an adgreiningar svarid? Hver er
skadinn sem stafar af vandanum? Fjarvera allrar rokreedu um uppruna og tilgang stefnunnar um
skola an adgreiningar er til vandraeda fyrir rannsakendur sem verda ad geta sér til um fyrirbaerid
0g vona ad peir atti sig & pvi pegar peir sja pad. Allan segir ad ef patttakendur barattunnar um
skola an adgreiningar verdi eins og heimspekingar, rannsaki um leid og peir upplifa skéla an
adgreiningar, yroi afraksturinn uppspretta 4huga og samstarfs — radgata — frekar en vandamal

sem & ad skilgreina og koma béndum yfir (Allan, 2008).

2.4.5. Samantekt.

Pegar ég get ekki unnid samkvaemt minu gildismati vegna hindrana stofnunarinnar upplifi ég
lifandi métsogn. Samkvaemt Foucault (1977) er normid einsleitt og formlegt og notad til ad
réttleeta greiningar. Normid synir lika fjolbreytileika einstaklingsmunar og pvi umhugsunarvert
hvort nokkurn tima sé hagt ad feera alla i att ad norminu.Hvernig vid nalgumst Grvinnslu
greiningarinnar veldur svo motsognum i kennslu pvi han er einkum laeknisfraedileg og med pad
ad markmidi ad breyta einstaklingnum pannig ad hann passi i norm einsleitninnar. Ef bérn med

sérparfir f4 sému medferd og flestir adrir fa pau ekki kennslu vid hafi en ef pau fa kennslu vid
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heefi er heetta 4 adgreiningu.Vidbotarfjarmagn er réttur einstaklinga sem samkvaemt greiningu
burfa sérstaka adstod og pvi ber ad varast einstaklingshyggju sem skerdir pau réettindi.

Mikill tilfinningahiti er i folki sem segja ad reynsla hafi ekki fylgt hugmyndafraedinni um
skola an adgreiningar og telja ad bérnum med sérparfir hafi verid komid fyrir i almennum
skolum an videigandi studnings. Julie Allan (2008) likir umraedunni vid koddaslag par sem folk
lemur utan i hvort annad med alls kyns asakanir en ofert ad lita i eigin barm. Skortur & rokraedu
um uppruna og tilgang stefnunnar um skola &n adgreiningar hindrar rannsakanda i starfi sem
verdur ad geta sér til um fyrirbaerid og vona ad hann atti sig a pvi pegar pad birtist honum.

Hér hafa verid dregnar saman nokkrar af peim métségnum sem meeta serkennaranum i starfi.
Eg hef sérstaklega att i barattu med sjalfan mig pegar kemur ad greiningarferlinu pvi mér finnst
of mikid einblint & pad sem nemandi getur ekki heldur en hafileika hans. Eg hef lika gagnrynt
Heftirfylgnina® sem einstaklingurinn feer eftir greiningu og spurt mig fyrir hverja han er. Er verid
ad hugsa um hag nemandans eda er verid ad reyna ad fa hann til ad passa i pad kerfi sem skélinn

er?
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3. Um starfendarannsoknir

Rannsoknaradferdir eiga pad sameiginlegt ad luta reglum adferdafreedinnar sem proadar hafa
verid i aranna ras. Til demis reglum um markmidssetningu, rannsdknarspurningar,
rannsoknaragtlanir og gagnasofnun. b4 eiga rannsoknir ad tengja nyja pekkingu vid fyrri
pekkingu. Tilgangur allra rannsokna er ad skapa nyja pekkingu.

Starfendarannsoknir eru tiltélulega nylegt fyrirbaeri hér a landi. begar eg var & ndmskeidi i
KHI fyrir tveimur arum voru peaer flokkadar med eigindlegum rannsoknaradferdum (Flick, 2006)
en ég stend i peirri trd ntna ad peer luti sérstakri adferdarfraeedi sem sker sig fra eigindlegum og
megindlegum adferoum og standi sem sérstok rannsoknaradferd. Til pess ad atta sig a hvad pad
er sem gerir pessa rannsdknaradferd 6druvisi er best ad skoda pa adferdafreedilegu peetti sem
einkenna rannsoknaradferdir. Peir eru:

Verufraedileg ndlgun (e. Ontological commitments)

pekkingarfreedileg nalgun (e. Epistemological commitments)

Adferdafraedileg ndlgun (e. Methodological commitments) (McNiff og Whitehead, 2006)
Heitid Starfendarannsokn visar i gerd rannsoknarinnar, pad er rannsokn & starfanda gerd af
starfanda. I islensku ordabokinni (2007) méa m.a. finna pessa skilgreiningu & ordinu starfandi:

,»(Um menntastéttir) sem hefur atvinnu af starfi pvi sem hann menntadist til, sem praktiserar.*

3.1. Verufraedileg nalgun

Starfendarannsokn sker sig fra 6drum rannsoknaradferdum ad pvi leyti ad rannsakandinn er
vidfangsefni rannsdknarinnar og verdur pvi ad axla pa abyrgd ad gera grein fyrir sjalfum sér a
sannanlegan og hreinskilin hatt. Starfendarannsoknir er unnar af folki sem knuid er afram af
lifsgildum og dygdum sem hafa motad personuleika pess og dkvardanir.

Leidarljos rannsakandans eru vidhorf hans. bvi verdur hann ad skilgreina fyrir sjalfum sér

hver pau eru og hvernig honum hefur gengid ad fylgja peim eftir (McNiff og Whitehead, 2006).

3.1.1. Starfskenning min.

Eg vil horfa fordémalaust & einstaklinginn. Eg er ekki hrifin af sérkennslu par sem nemandi er
tekinn Gt ar bekknum og kennt einum med sérkennara. Eg vil frekar vinna med

bekkjarkennaranum, par sem vid akvedum saman kennsluadferdir og leidir til ad koma til mots
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vid fjolbreyttan nemendahdp med mismunandi namsparfir. Eg tel ad 61l born geti leert, pad er mitt
hlutverk sem kennara ad finna leidirnar til ad auka pekkingu peirra.

Eg vil skilja og taka tillit til peirra skerdingar sem einstaklingur hefur og ég vil vinna
markvisst ad pvi ad bda til umhverfi sem heftir einstaklinginn ekki meira en skerdingin sjalf. Eg
vil finna leidir og vinnubrdgd sem audvelda nemanda med fotlun ad stunda nam med jafnéldrum
sinum og vinna ad pvi ad kennari og samnemendur hans skilji hvar veikleikar hans liggja, taki
tillit til peirra og gefi honum teekifeeri til ad vinna & annan hatt en vidtekin venja er. Eg er
sammala Carol Ann Tomlinson (2000) pegar hun leggur & pad aherslu ad vidfangsefni allra
nemenda eigi ad vera pad sama. Pad se starf kennarans ad mata 6likum poérfum peirra med
fjolbreyttum adferoum vid drvinnslu peirra (Tomlinson og Allan, 2000).

Eg tel pad mikid abyrgdarstarf ad vera kennari. Hann parf ad vera vel lesinn, ekki bara i peim
freedum sem hann etlar ad kenna heldur lika um persénuleika barnsins. Hann parf ad hafa gott
innsei og bua yfir miklum samskiptahafileikum. Sternberg og Horvath (1995) draga saman hluta
rannsokna a starfi kennara og leggja til prja peetti til ad greina sérhafingu reyndra kennara, sem
taldir eru standa sig vel fra peim sem eru nyir. battirnir eru pekking, skilvirkni og innsei.
Kennarar verda ad hafa pekkingu & ndmsefninu, pekkingu a pvi hvernig & ad kenna og uppeldis
og kennslufraedilega ndmsefnispekkingu. Reyndir kennarar gera meira og betur & styttri tima en
peir sem eru nyir i starfi og par kemur skilvirknin fram. Reyndir kennarar gera hlutina ekki
endilega eftir hefdbundnum leidum pétt peir hafi vald & peim og eru fljétari ad sja hluti i
skoélastarfinu sem mé baeta af pvi ad peir rada vel vid starfid og purfa ekki ad eyda tima i ad leera
pad. Innszi kennara einkennist af vitreenum ferlum par sem tengjast saman & skapandi hatt
upplysingar og gerdir sem ekki liggja i augum uppi ad eigi saman. Reyndir kennarar nota til
demis innsei sitt til ad finna nyjar leidir til ad leysa dkvedin vandamal sem koma (oft Ovart) upp
& medan & kennslu stendur (Sternberg og Horvath, 1995). Eg var svo lansém ad vera undir
handleidslu reyndra kennara fyrstu arin min i starfi og tel mjog mikilvaegt ad nyutskrifadir
kennarar geti leitad til reynslumikilla kennara.

Meér finnst aldrei eins gaman ad vinna og pegar ég er med fjolbreyttan nemendahop fyrir
framan mig. Eg hef alltaf litid svo & ad fyrst nemendum er skylt ad mata i skola ber mér ad sja til
pess ad peim lidi vel i skélanum og fai vidfangsefni vid heafi og fjolbreytt verkfeeri til ad midla

pekkingu sinni. Nemendur leera mikid hver af 6drum og hafa kennt mér mikid i gegnum tidina.
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Eg tel ad gott samstarf og samvinna vid heimili sé forsenda arangursriks nams hja bornum.
Hegdun og gildi fjdlskyldunnar hefur ahrif & vidhorf barnanna til skdlans. A fyrstu sviarum
barnsins segir Bourdieu (1986) ad fjolskyldan moti félagshaefni pess og pegar barnid hefur
skdlagongu sina verdur skolinn &hrifavaldur a frekari motun & félagshaefni. Pad er mjog
mikilveegt ad kennarar geri foreldrum 1jost ad peir hafi ahrif a freedslu barna sinna og bjodi peim
ad taka patt, sem heilvita manneskjum med skodun a menntun og fraeedslu, heldur en ad vera banir
ad akveda fyrirfram hver sé hin rétta fraedsla. bvi menningaraudur flyst leynt & milli kynsldda
(Bourdieu, 1986) og heimilisuppeldid er pad sem métar barnid og félagslegar athafnir, sidir og
venjur skapast innan fjolskyldu sem hefur ahrif & born og hvad pau telja ad pau eigi ad gera eda
hvernig pau eigi ad hegda sér vid mismunandi adsteedur. A heimilum skapast sa menningaraudur
sem hver einstaklingur elst upp vid.

Eg tel samstarf og samvinnu kennara mikilvaega til ad studla ad arangursriku skolastarfi og
tel pad grundvallaratridi pegar mota & starfsheetti stefnunnar Skola an adgreiningar. Mikilvaegt er
ad kennarar hafi vettvang til ad reeda hugsjonir sinar og syn sina & kennslu, markmid og leidir,
sterkar hlidar sinar og veikar; vettvang til ad deila reynslu sinni og skipuleggja starfid saman.
Samvinna og samabyrgd styrkir kennarahopinn og eflir fagmennsku hans (Sigrun
Adalbjarnardottir, 1999). Stjérnandi skéla verdur pvi ad veita kennurum taekifeeri til samskipta
vid annad fagfalk i stéttinni. Pad gerir hann til deemis med pvi ad hvetja kennara & kennaraping,
raostefnur, ndmskeid og i framhaldsnam.

Fyrir nokkru sidan rakst eg & gamla ritgerd sem ég hafdi skrifad & namskeidi hja Erlu
Kristjansdottur pegar ég var i grunnnami Kennarahaskola islands arid 1989. Verkefnid folst i pvi
ad lesa bokina Uppeldi og skolastarf og finna pa kennismidi og kenningar sem snertu mig
personulega. betta var fyrsti visirinn ad leitinni ad starfskenningu minni. pad var virkilega
skemmtilegt ad lesa pessa ritgerd aftur na pegar ég er buin ad starfa sem grunnskolakennari i 17
ar. Eg skrifadi medal annars:

Hugmyndir minar um draumaskaélann eru enn ad proast i mér. peer hafa vaxid innra med

mér og hafa fengid naringu hédan og padan ur umhverfinu. Pa&r eru engan veginn

fullvaxnar og blémlegar pvi ég vona ad sem kennari geti ég alltaf reynt ad beeta, proa,
pad sem fyrir er. bessar hugmyndir eru audvitad afrakstur pess sem ég hef séd, heyrt og
upplifad. [...] Pad sem stendur mér naest eru vinir minir og skolafélagar. Krakkarnir sem

heettu i skola vegna pess ad pau téldu ad hann veeri ekki fyrir pau. [...] Draumur minn er
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s& ad born hafi dhuga a a0 meta i skolann, hann sé ekki eitthvad sem madur verdur ad
gera. Eins og Dewey segir: ,,Menntun er lifid sjalft en ekki undirbdningur undir 6komin
ar.” Skolinn & ad studla ad pvi ad vera hluti af lifinu sjalfu. Krakkar eiga ekki ad purfa ad
skropa i skola af pvi ad skellinadran er mikid skemmtilegri. | skdlanum eiga pau ad geta
fundid gogn og tima til ad leera um skellinddruna sina. Dewey telur ad skélinn eigi ad
kynna |ifid eins og pad er pa stundina. Lif sem & ad vera barninu jafn raunverulegt og

lifandi og lif pess & heimilinu, i hverfinu og & leikvellinum.

Fjolbreyttir kennsluheettir meeta fjolbreyttum porfum nemenda og studla ad samskiptum. Med
fjolbreyttum kennsluhattum get ég virkjad hafileika hvers einstaklings i samstarfi vid adra.
pannig fae ég Ut sterka heild barna sem eru full sjalfséryggis, pora ad segja pad sem pau vilja en
kunna jafnframt ad taka tillit til annarra og atta sig & ad allir hafa sina kosti og galla. Umfram allt

reyni ég ad gera skolaumhverfid heillandi pannig ad born hlakki til ad fara i skélann.

3.1.2. Rannsoknarvinnan.

Starfendarannsékn er hladin sidferdislegum eiginleikum. Rannsakandi verdur ad gera sér grein
fyrir pvi hvad hvatti hann til ad vinna verkefnid eins og hann gerdi og hvad hann etlar ad fa ut
ar rannsékninni (McNiff og Whitehead, 2006). Rannsoknarvinnan hafdi mikid gildi fyrir mig.
Pegar Erla Kristjansdottir lagdi pad til ad ég skodadi vinnu mina i sérkennslu fullyrti ég vid hana
ad sagan myndi enda illa. Eg hafdi brugdist nemanda minum. Eg hatti ad kenna &dur en mér
tokst ad festa i sessi kennsluheetti sem ég taldi ad keemu til mots vid namsparfir hans. En
jafnframt var petta askorun fyrir mig ad skoda hvad ég var ad gera vel og hvad hefdi matt fara
betur.

Rannsakandinn er patttakandi i pvi samfelagi sem rannsakad er. Hann kynnir sér strauma og
stefnur samtimans, matar reynslu sina vio freedin, kannar hvort eigin hugmyndir eigi sér
samhljom i hugmyndum freedimanna. Vidhorf og dygdir rannsakandans motast pegar hann
hnodar saman atvikum ar uppeldinu, mannlegum samskiptum, lifsreynslu og nami. Ny hugmynd
verdur til ar annarri hugmynd (McNiff og Whitehead, 2006). bad skipti mali ad vera i kennslu
samhlida rannsoknarvinnunni pvi pa gat ég matad nyja pekkingu vid starfsumhverfid sem ég var

ad rannsaka og skilningur minn jokst & vidfangsefninu. Eg var til demis ad tala vid
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samstarfskonu mina um starfshatti i sérkennslu pegar ég attadi mig & 6llum peim métségnum

sem eru i kennslu.

3.2. pekkingarfraedileg nalgun

Rannsakandinn er abyrgur gjérda sinna. bvi geta fylgt akvednir annmarkar. Rannsakandinn
verdur ad bera abyrgd & pvi sem hann gerir og hugsar sem pydir ad hann verdur ad vera tilbtinn
ad skipta Ut uppahaldsstellingunni sinni og horfa & hlutina fra 6drum sjonarhornum. b4 er alltaf
heetta & ad rannsakandi sjai ekki eigin mistok (McNiff og Whitehead, 2006).

Starfendarannsdkn er haegt ad likja vid spiral par sem ferlid er siendurtekid og brugdist er vid
einstokum pattum eftir pvi sem rannséknin er unnin (Ardis Ivarsd., Hafdis Gudjonsdottir og
Matthildur Gudmundsd., 2002). Nidurstodur starfendarannsokna hafa ekki alhafingargildi heldur
er rannsakandinn ad lita i eigin barm, méata vidhorf sin og reynslu vid kenningar og nidurstodur
annarra rannsokna. Hann bydur 68rum ad laera med sér eda eins og Ivar Rafn Jonson (2008) ordar
pad i grein sinni, ,,Ad virkja sjalfsteeda hugsun nemenda.* Salfreedikennari rynir i sjalfan sig:

I minum huga eru starfendarannsoknir eins og ferdalag, i sifelldri proun og

afangastadurinn er alltaf ad breytast eftir pvi hvar ég er staddur hverju sinni. Til ad fota

mig a pessu ferdalagi eru hugleidingar nemenda og samt6l vid samstarfsfélaga godur

spegill og vegvisir um hvar ég er staddur hverju sinni. bau gefa mér jafnframt

visbendingar um naesta afangastad i ferdalagi minu sem kennari. Markmidid mitt

einskordast ekki vid ad komast a einhvern sérstakan afangastad, heldur ad njota

pekkingar og leerdoms sem ferdalagid hefur upp & ad bjoda medan & pvi stendur.

3.3. Adferdafreedileg nalgun

I starfendarannsékn er rannsakandinn i hlutverki erindrekans sem gagnrynir og sampykkir ekki
sjalfhverfar og drambsamar réttleetingar, hvorki rannsakandans né annarra. I pvi samhengi hegdar
hann seér eins og ,,Gafumenni heildarinnar* (e. public intellectuals) (Said, 1994), en peirra
hlutverk er ad spyrja um pad sem er, pad sem adrir telja sjalfsagdan hlut. Spurningar eins og ,,Af
hverju eru hlutirnir eins og peir eru?”, ,,Eru peir fullnaegjandi?“ og ef svo er ekki ,,Er haegt ad
breyta peim?”(McNiff og Whitehead, 2006). | formala ad bokinni, Schooling Children With
Down Syndrom, bendir Biklen (1998) & ad ef kennari einblinir & heafileika nemenda i stadinn fyrir

fravikin verdi pad til pess ad hann sér nemandann sem jafningja. Syn kennarans verdur
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lydradisleg, hann helgar sig jafnréttishugsjoninni. bad sjonarhorn gerir pad ad verkum ad
raunveruleg fredsla & sér stad (Biklen, 1998).

Eg hef sett mig i spor nemenda mins og séd skolann og skélakerfid med hans augum. ba hafa
spurningar vaknad um skolakerfid og paer namskréfur sem gerdar eru til nemenda. Eg velti pvi
fyrir mér hvad sé menntun og hver hafi pau vold ad akveda ad ein pekking sé mikilveegari en
einhver 6nnur. T pvi sambandi hef ég gagnrynt adalnamskra og einstaklingsnamskra. Eg hef
skilgreint fyrir mér hvad sé menntun og tel ad hun bui hid innra med einstaklingnum en skolinn
sé fyrst og fremst freedslustadur. bar taka nemendur inn fraedslu og bua til sina menntun. Eg tel ad
mikilveegasti pattur skélans séu hin félagslegu samskipti sem par eiga sér stad. Eg er viss um ad
ef born nytu ekki samvista vid 6nnur born yrai nam peirra 6skop fateklegt. Eg er mjég gagnrynin
a skolakerfid eins og pad er i dag. John Holt (1984) bendir & ad vegna skolaskyldu, adalnamskrar
og formfestu stofnunarinnar sem felst medal annars i pvi ad barn verdur ad hatta idju sinni pegar
bjallan hringir, drepur skolakerfid allan ahuga barnsins og vilja til ad leera. Barnid leerir smatt og
smatt ad gera pad sem pvi er sagt (Holt, 1984). Eg tel ad endurskoda purfi slikt kerfi og breyta
begar skipuleggja & skdla an adgreiningar.

Starfendarannsakendur verda alltaf ad spyrja sig spurninga og ekki satta sig vid lokasvar.
Starfendarannsakendur gera sér grein fyrir eigin ahrifum og verda pvi ad ihuga hvada ahrif pau
hafa & eigin eda annarra manna nam eda storf. Spurningin ,,Hvernig bzeti ég pad sem eg er ad
gera?" vekur upp tveer adrar spurningar. Hin fyrsta er ,,Hvad er ad gerast Ut i samfélaginu sem
verid er ad rannsaka?* og hin sidari er ,,Hvad er ad gerast innra med mér i minu leerdomsferli?*
Kunstin er ad smita adra til ad skoda vidfangsefnid a jafn gagnrynan mata og rannsakandinn
gerir. Fa adra til ad taka vid kyndli rannsakandans og halda afram ad spyrja spurninga og leita
svara (McNiff og Whitehead, 2006).

3.4. Samfélagslegur tilgangur starfendarannsékna

Tilgangur starfendarannsokna er ad proa og bata starfsvettvang og/eda verkfaerni med pvi ad
rannsaka raunverulegar adstaedur i skdla. Rannsakandinn feer lika teekifaeri til ad beeta eigin
fagmennsku med pvi ad ryna i eigin starfshetti, reeda vio samstarfsfolk og lesa fraedin.
Avinningur slikrar vinnu er bett skolasamfélag sem hefur sidan ahrif & samfélagid i heild
(McNiff og Whitehead, 2006).
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Af grein Hafpdrs Guagjonssonar (2008), Starfendarannsoknir i Menntaskdlanum vid Sund, méa
draga pa alyktun ad kennarar og stjérnendur Menntaskolans hafi eflst i starfi.
islenskukennari reyndi nyja kennsluadferd med godum arangri pegar hin for ad hugsa efnid it
fr4 eigin rannsdknarvinnu. Kennsluheettir urdu fjolbreyttari pegar kennarar fengu teekifeeri til ad
skoda kennslu sina og reeda starf sitt a faglegum grundvelli.

Jonina Vala Kristinsdottir (2006) skrifar i starfendarannsokn sinni um pann mikla styrk sem
pad er ad geta greint skilning hvers og eins nemanda og hafa pekkingu til ad semja verkefni sem
orva nemendur og proa skilning peirra og pekkingu. Sa styrkur efldist pegar hin igrundadi eigin
starfsheetti i tengslum vid kenningar og fraedin. Sigrun Adalbjarnardattir (2002) telur mikilveegt
ad skapa kennurum adstaedur sem hvetja pa til ad igrunda kennslu sina. Kennari sem fagmadur
leitast stodugt vid ad skoda sjélfan sig, meta og gagnryna pad sem fram fer i kennslunni med pad
i huga ad beeta sig og litur aldrei & sjalfan sig sem fullnuma i pvi sambandi (Sigrin
Adalbjarnardottir, 2002). Starfsheettir proast ekki af sjalfu sér. Peir geta eingdngu prdast pegar
folk feer teekifeeri til ad igrunda hvad pad er ad gera og hvad purfi til ad knyja fram breytingar.

Oliver (2002) segir ad rannsokn sem afurd geri par krofur ad vid sameinumst (e. engage)
heiminum en fjarleegjumst hann ekki, pvi pegar a allt er litid berum vid abyrgd & afrakstri erfidis
okkar og pess vegna verdum vid ad halda afram og reyna ad skapa heim par sem vid getum 6ll
lifad saman sem sannar manneskjur. bess vegna er rannsoknum ekki &tlad ad breyta heiminum &
medan & rannsoknarferlinum stendur heldur breytum vid heiminum med framkomu okkar, pegar
vid komum fram & annan/nyjan hatt, vid okkur sjalf og adra, medvitad og 6medvitad (Oliver,
2002).
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4. Gognin min

bad var vandasamt ad finna Gt fra hvada sjonarholi ég etti ad rannsaka gognin. Atti ég ad ryna i
pau Ut fra sk6lanum og hvernig hann studdi vid bakid & mér og nemanda minum? Atti ég ad ryna
i pau Ut frd nemanda minum og hvernig eg og skolinn maettum porfum hans? Eda atti ég ad ryna i
pau Gt fra mér og hvernig mér gekk ad nalgast namsparfir nemanda mins? HéImfridur Arnadottir,
talmeinafraeedingur og adjlnkt i sérkennslufreedum vid Haskdla Islands, for yfir gognin med mér
og sannfaerdi mig um ad ég hefdi verid ad vinna eins vel og ég gat midad vid pa pekkingu og
adsteedur sem ég hafdi a peim tima. bad hvatti mig til ad halda afram og i framhaldinu for eg ad
ryna i gbgnin og bera saman vid kenningar og hugmyndafradi sk6lamanna.

Pegar verid er ad skoda gogn i starfendarannsdkn er mikilveegt ad leita ad préun eda
framférum a peim tima sem er rannsakadur. Eins er mikilvaegt ad skoda pau ahrif sem leiddu til
peirrar préunar pvi hlutir gerast ekki bara af sjalfu sér. (McNiff og Whitehead, 2006). Eg akvad
ad skoda starf mitt og hvada leidir ég for til ad maeta namsporfum nemanda mins. Eg kannadi
hvort ég hefdi gert hluti sem ég veit nina ad mealt er med t.d. i kennslu barna med
malproskardskun, i peirri tra ad ef ég var ad gera eitthvad pa sem ég vissi ekki ad veeri gott en
veit ntina ad meelt er med, var ég i raun ad maeta namsporfum nemanda mins. Eg akvad pvi ad
skoda kennsluhatti mina og leitast vid ad finna hvad var jakveett og hvad neikveett i starfinu med

pvi ad skoda 6ll arin i heild.

4.1. Likan Wells

I bokinni, Action, talk, and text : learning and teaching through inquiry, (Wells, 2001) setur
Gordon Wells fram likan ad starfendarannséknum sem hann prdadi i samvinnu vid skélafolk sem
tok patt i svokolludu DICEP verkefni (e. The Developing Inquiring Communities in Education
Project) arid 1991. Upphaflega asteedan fyrir pvi ad pau foru ad proa pennan rannséknarramma
var porf sem pau fundu hja sér til ad skyra betur fyrir 68rum hvad pau veeru ad reyna ad gera. |
likaninu eru fjérir lykilpeettir: syn, starf, kenning og gogn. Syn visar til eigin gilda
rannasakandans. Starf er jardbundid samspil élikra einstaklinga innbyrdis vid umhverfi sitt.
Kenning er verkferi til athafna. HUn gerir rannsakandanum kleyft ad tdlka gégnin med
kerfisbundum heetti og audveldar honum ad yréa hugmyndir sinar. Gégn eru afurdir sem gefa

akvednar visbendingar um edli starfsins(Wells, 2001).
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Séu kenning og gogn latin

. Rnnusdkpnm{r}féia_g
verka hvert & annad verda pau e Ao o ngmiy)
verkfaeri sem audveldar okkur /’/ Awtla Tilka
ad skilja tengsl synar og starfs J Syn Kenning
og skilningurinn sem fast med ,e‘;
e 3 ! SKILNINGUR |
bvi mati leidir til pess ad syn \ |
rannsoknarsamfélagsins dypkar " _—_ Gisen
0g skerpist (Wells, 2001). i — Athuga /
Eg sé petta likan fyrir mér R“-H.R_____ ,,/
eins og klukku. Hugsum okkur T T
ad peettirnir fjorir: syn, kenning, Mynd 1. Likan Wells

starf og gogn séu tannhjol i klukku sem sndast hvert inni i 6dru og ad samverkun peirra bui til
skilninginn eda tifid i klukkunni. Rannsdknarsamfélagid er svo skifan og visarnir sem breytast
stédugt vegna gangverksins, tannhjélanna og tifsins. Tifid (skilningurinn) er timinn og med

timanum byr rannséknarsamfélagid til nyja pekkingu.

4.2. Greining gagna

Eg for yfir pau gogn sem ég atti fra peim arum sem ég kenndi sérkennslu. pad voru
minnispunktar sem ég hafdi skrad hja mér i dagbok, ljosmyndir, upptdkur ur timum, verkefni og
verkefnabaekur sem ég gerdi a pessum tima. Verkefnabaekurnar eru urklippubakur og Gtskyri ég
baer frekar i naesta kafla. bar leidbeindu mér einna best i ferlinum par sem margt rifjadist upp
begar ég fletti peim. Eg atti lika ageett safn verkefna i télvunni. Eg for yfir ritgerdir sem ég hafdi
samid i framhaldsnaminu en par gat ég fylgt akvedinni sogu pvi oftast var vidfangsefni mitt tengt
sérkennslunni & pessum arum. b4 atti ég ordid myndarlegan bunka af ljosritudu efni fra
sérkennsluradgjafanum sem ég fletti i gegnum og eins rifjadi ég upp ndmskeid sem ég tok &
pessum tima og tengdust beint og 6beint sérkennslunni.

Gagnagreining er ferli sem felur i sér ad skoda skipulega gognin og atta sig a hvada atridi pad
eru sem koma fram og byrja sidan ad flokka pau med einhverjum heetti og atta sig & tengslum.
Lyklar (lykilord) i upphafi drvinnslu eru oftar lysandi en sidar verda peir oftar leidandi eda
talkandi. Talad er um ad lyklar séu leidandi pegar rannsakandinn er farinn ad tulka ut fra pvi

hvad folk segir. Heegt er ad finna lykla med pvi ad skoda gégnin og spyrja sig hvad pad sé sem
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kemur aftur og aftur fram. petta & vid baedi um lysandi og leidandi/tulkandi lykla. Gagnagreining
er eins og iproéttasalur sem er fullur af doti og sa sem parf ad ganga fra fer ad flokka saman dotid
sem honum finnst eiga saman, boltarnir i kdrfuna, sippubéndin & hankann, dynurnar i hornid og

svo framvegis (Bogdan og Biklen, 1998).

4.3. Flokkun gagna

Eg byrjadi & ad finna til allt efni sem ég atti fra pessum arum, flokkadi pad og notadi i fyrstu
forritid MindManager til pess ad audvelda mer vinnuna. Fyrst byrjadi ég ad flokka gognin eftir
arum og rifja upp i leidinni hver umsjonarkennsla min var & hverju ari, hver umsjonarkennari
nemanda mins i sérkennslu var, namskeid sem ég tok, og svo framvegis.

Eg bjo til sameiginlega flokka fyrir hvert ar sem voru: (1) Samskipti vid umsjonarkennara, (11)
Vidfangsefni kennslustunda, (111) Kennsluadferdir, (1V) Urklippubdk, (V) Prof og (V1) Namsmat.
Pegar ég var buain ad fylla pessa flokka greindi ég textann frekar nidur og leitadi ad setningum par
sem ég myndi finna; (i) hvar nemandinn hvatti mig til ad skilja hvernig hann lzerir, til deemis
pegar honum gekk mun betur ad rima pegar hann fékk myndir i stad orda og (ii) hvar ég adlaga
mina kennslu ad hans pérfum, til deemis pegar ég dkvad i kjolfarid ad vinna meira med sjonraena
arvinnslu. ba tok ég verkefni nemanda mins og flokkadi pau nidur i efnispeetti til pess ad greina
framfarir i lestrarkennslunni og notadi ég til pess forritid HyperResearch. bessir pettir voru m.a.
(i) eefa setningaskipan, (ii) greina malfreedi i texta, (iii) merking orda eda setninga raedd og fleiri i

pessum dar

4.4, Areidanleiki

Sa sem vinnur ad starfendarannsokn er ad skoda sjalfan sig i leidinni og pvi verdur hann ad vera
heill i sinu. Hann verdur ad vera buinn ad setja nidur fyrir sér gildi sin og vidhorf og gera sér
grein fyrir eigin ahrifum & rannsoknina. Nidurstddur rannsoknarinnar eru ekki algildar og hafa
ekki alhafingargildi. Peer eru atladar til umfjéllunar, umraedu og vonandi leida par til pess ad
rannsakandinn finnur einhvern hag af vinnunni. b6 ekki veri nema bara sa ad nu & hann gégn um
eigio starf sem hann getur tekid upp og skodad eftir akvedinn tima og kannski rynt i pau fra
6drum sjonarhdli (McNiff og Whitehead, 2006).

Hafpor (2008) segir i grein sinni, Starfendarannsoknir i Menntask6lanum vid Sund, ad pad sem
einkum hair préun kennarastéttarinnar til aukinnar fagmennsku sé skortur & skraningu. Honum

finnst ad pad verdi ad gera pad synilegt sem gerist i kennslustofu, skra pad & einhvern hatt,
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pannig ad starfspekking skolafolks verdi synileg, badi peim sem i hlut eiga og 66rum, til demis
nyjum kennurum. NU & timum sé pad pannig ad pegar reyndur kennari hverfur af vettvangi
skolans pa hverfur um leid su starfspekking sem hann hefur byggt upp med sjalfum sér, vegna
pess ad hun er hvergi skrad nema i likama og hug pess sem kvedur. bannig fer gridarleg pekking
& kennslu og nami forgérdum & hverju ari (Hafpor Gudjonsson, 2008). Eg geeti ekki verid meira
sammala pessum hugrenningum Hafpors og vona ad starfendarannsoknir verdi til pess ad saman

safnist reynslusogur kennara sem taka eigin starfskenningu alvarlega.
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5. Eg og starf mitt — Grvinnsla gagna og ihugun

Fyrstu tiu starfsarin min kenndi ég vid medalstoran grunnskola & landsbyggdinni.
I skélanum var mikid lagt upp ur samstarfi og samvinnu starfsmanna og leitast vid ad starfa i
anda opins skdla og opinnar skolastofu og laga kennslu ad namspérfum einstaklinga. |
stundatoflu var gert rdd fyrir samstarfsfundum argangakennara og mikil &hersla 16gd & ad
kennarar veeru patttakendur i akvardanatoku er snéri ad skolastarfi, namsmati og geedamati.
Mikid var um préunarvinnu kennara og virk endurmenntunarstefna. Fyrstu ar min i starfi
einkenndust pvi af g6du samstarfi vid fagfolk, mikilli umraedu um skola- og kennslumal par sem
sifellt var verid ad gagnryna rikjandi vidhorf til kennslu og leitad leida til ad adlaga og bata
kennsluhatti nemandanum til géda. Par var sérkennslan ekki undanskilin. Han préadist fra pvi ad
vera nemendamidud kennsla i sérkennslustofu yfir i studningskennslu inni i bekk par sem stefnt
var ad pvi ad gera nemandann ad virkum pétttakanda i nami og leik. Menntadir sérkennarar 16gdu
linurnar og radlégou kennurum um leidir til ad nalgast hvern og einn nemanda.

| upphafi starfs mins litudust kennsluhaettir minir af pvi sem ég hafdi sjalf upplifad sem
nemandi i grunnskola. Pad stafadi ad einhverju leyti af 66ryggi minu sem byrjanda i starfi. P4 sat
kennarinn & bak vid kennarabordid og nemendur i glugga-, mid- og dyraréd. Sumir satu einir pvi
peir trufludu adra og allir attu ad sitja kyrrir, vera a sama stad i nAmsbokinni og strika undir
ahersluatridi eftir fyrirmaelum kennarans. Eg hafdi ekki upplifad kennsluhatti
einstaklingsmidadrar kennslu og akvad pvi ad vinna Gt fra pvi sem ég pekkti best. Eg hof pvi
kennsluferilinn i unglingadeild vel undirbdin, med moppur fullar af gleerum og byrjadi ad messa
yfir nemendunum i peirri trd ad peir leerdu best hja kennara sem kaemi efninu skipulega til skila
og hefdi gdda pekkingu & pvi. En sumir nemendur voru lengur ad skrifa en adrir, sumir héfou
bara alls engan &huga a pvi sem ég sagdi og adrir gatu ekki setid kyrrir. Fyrstu &rin hja mér
einkenndust pvi téluvert af streitu og gréati. Krakkaskammirnar vildu bara ekki leera heldur gerdu
allt til ad eydileggja timana sem ég hafdi undirbuid svo vandlega. Eg leitadi til samkennara minna
0g var svo lansém ad peir gafu sér tima til ad rada vid mig, hlusta og gefa mér god rad. Eg bjo til
kerfi til ad aga nemendur i pad starfsumhverfi sem ég hafdi skapad peim. Kerfin voru
skemmtilega fl6kin svona eftir & ad hyggja, alls kyns stigagjafir og umbunir pegar akvednum

fjolda stiga var ndd. Kannski ekkert 6edlilegt vid pad pvi enn er verid ad hanna kerfi undir

45



merkjum agastjérnunar til ad lata born seetta sig vid pad umhverfi sem skdlinn bydur peim.
Leidarljos mitt allan timann var ad lata nemendum minum lida vel i skdla, tengja namid ad
hugmyndaheim peirra og gera sanngjarnar namskrofur med pvi ad skoda ndmsparfir hvers og
eins. Kennsluhattirnir voru hins vegar frekar einsleitir fyrstu arin. pPad voru svo ungir nemendur
minir sem leiddu mig & braut fjélbreyttra kennsluhatta. Kannski slakadi ég adeins a par sem ég
var faglega 6rugg i yngri deildinni heldur en pegar ég var ad kenna peim eldri. I elstu deildinni
fannst mér eég purfa ad vita allt. Vita svor vid 6llum spurningum og vera avallt vidbdin. pa var
oruggast ad meeta alltaf med allt tilbtid; Namsbok? ,,Check.” Vinnubdk? ,,Check.” Verkefni?
,Check.* Svor vid verkefnum? ,,Check.”; og svo var timinn keyrdur &fram og pess vandlega gett
ad gefa ekki faeri & umraedum sem geetu komid upp um pekkingarleysi mitt. Eg pottist ni vera
nogu klar til ad fast vid litlu krilin i yngstu deildinni og pess vegna slakadi ég svolitid & og for ad
reeda vid pau og hlusta & pau. Eg for ad leita eftir pekkingu peirra & ymsum hlutum. Vid satum i
hring i heimakrok og reeddum um vidfangsefni timans og pa gafu pau mér hugmyndir hvernig
haegt veeri ad vinna med pad. Eitt vorid var til demis gifurlegur dhugi hja peim & alls kyns
pdddum, flugum og ormum. Ut fra honum bjo ég til pema um vorboda par sem ég lagdi mig fram
um ad tengja markmid skélanamskrar vid dhugasvid nemenda minna & medan peir bjuggu til
ibGdir fyrir ormana sina. A pessum arum vann ég lika sem studningskennari inni i 63rum
bekkjum og bentu sérkennarar mér & arangursrikar leidir vid lestrarkennslu, mikilvegi
maldrvunar og pjalfunar hljodkerfisvitundar barnanna. begar ég var ekki ad adstoda inni i bekk
tok ég ut hop nemenda baedi til ad leggja inn efni sem umsjonarkennari vildi og til ad kenna
nemendum &kvedna feerni sem oftast naer tengdist lestrarnami.

Pegar ég hof storf vid nyjan skola hofou hugmyndir minar um kennslu proast fra pvi ad vera
kennari sem matar nemendur a upplysingum i pad ad hlusta & nemendur og leyfa peim ad taka
patt i kennsluhattum og namsleidum. Eg hafdi lika vanist pvi ad hafa studningskennara inni i
bekk, samstarfsfundum vegna nemenda sem purftu sértakan studning og var peirrar skodunar ad

taka frekar hop Gt i sérkennslu heldur en einn og einn nemanda.

5.1. Fyrsta starfsario i sérkennslu — greining a veikleikum nemandans

Eftir tiu ar i starfi flutti ég mig um set i litinn sveitaskdla Gti & landi. I skolanum var samkennsla
og var midad vid fjolda nemenda i sk6lanum ad hausti pegar akvedid var hvada bekkir ettu ad

vera saman. Gat pad pvi komid fyrir ad nemendur fylgdust ekki ad milli ara. Eitt arid var til

46



deemis 1.-3. bekk kennt saman og naesta ar 1.-2. bekk. Kennsluhettir voru hefdbundnir en pa sitja
nemendur vid bord sin i einféldum rédum, stakir eda tveir og tveir saman, og snua ad téflunni.
Vidfangsefni peirra eru oft tengd namsbokum, eru & fjolritudum bl6dum eda peir skrifa nidur eftir
fyrirmaelum kennara (Ingvar Sigurgeirsson, 1999). I sklanamskra var markmid hvers bekkjar
sett nidur og litid var um ad ndmsgreinar vaeru sampeettar. Par var ekki haegt ad sja ad argangar
veeru ad vinna ad sameiginlegum verkefnum innan namsgreina pratt fyrir samkennslu peirra.
Skolasalfreedingur og serkennslurédgjafi voru rédnir til starfa fyrir sveitarfélagid og attu ad pjona
Ollum skélum pess eftir pvi sem porf var &. beir sinntu adallega greiningavinnu og radgjof i
kjolfar hennar. Umraeda um skolastarf og kennsluhatti hofdu 1idid fyrir tid starfsmannaskipti.
Skoélamenningin einkenndist af hefdum og venjum hefdbundinna kennsluhétta og var téluverd
tregda gagnvart breytingum. P4 var engum ljost hvers vegna pessar hefdir og venjur riktu né
hvers vegna per attu ad rikja afram.

Fyrsta arid mitt kenndi ég i elstu deildinni. Til ad fylla upp i stundatéfluna mina og af pvi ad ég
hafdi toluverda reynslu af studningskennslu fékk ég Uthlutada fimm sérkennslutima & viku.
Fljotlega kom umsjonarkennari yngstu deildarinnar til min og bad mig ad ,,kikja & nemenda sinn
sem var ad byrja i pridja bekk. Hun hafdi ahyggjur af framburdarerfidleikum hans og henni
fannst of litlar framfarir hja honum i lestri midad vid reynslu hennar af 6drum bérnum. Hun var
buin ad reyna allt og vissi ekki hver nastu skref &ttu ad vera. betta var Agnar. Kynni min af

honum leiddu til pess ad ég skrifadi pessa ritgerd.

5.1.1. Eg bjo til verkefni i sérkennslustofunni.

Eg vissi ad Agnar hafdi verid i pjalfun hja talkennara og ntina finnst mér pad merkilegt ad pa
fannst mer ad pad atti ad vera hlutverk talkennarans ad pjalfa Agnar i framburdi og malproska og
ég @tti ad einbeita mér ad lestrarkennslunni. Eg var buin ad skipta med okkur verkum i 1j6si
sérfraeedikunnattu okkar og taldi pad ekki i minum verkahring ad vera med talkennslu par sem ég
var ekki menntud til pess og upplifdi pad sem Skidmore (2004) benti &, pegar hann gerdi
athugasemd vid teymisvinnuna i Sealy Cove skélanum, ad med slikri vinnu veeri verid ad taka
abyrgdina fra kennaranum ad hugsa um hvern einstaka nemanda og namsparfir hans (sja 2.2.3).
pa vissi ég heldur ekki ad orsok leshdmlunar liggur oftar en ekki i malproskardskun (Catts og
Kambhi, 1999).
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[ 1j6si peirra vinnubragda sem ég hafdi tileinkad mér akvad ég ad taka litinn hop til min i
sérkennslustofuna og fékk pvi Agnar og fjéra adra nemendur til min i markvissar
malorvunarefingar. I pessum litla hopi sem ég myndadi fannst mér Agnar ekki fa ad njota sin.
Hinir nemendurnir fengu of mikla athygli og mér tokst ekki ad finna vidfangsefni sem hentudu
hopnum. Mér fannst getubilid & milli peirra of mikid og nemendurnir voru ekki félagar Agnars
sem hann umgekkst dags daglega. Eg akvad pvi ad kenna Agnari einum og sér og leggja aherslu
a ad auka ordaforda hans og a&fa praktisk atridi eins og ad skrifa nafnid sitt, heimilisfang, sima
0.p.h. Eg &tladi ad finna adferdir til ad gera Agnar feeran i lestri svo hann gati unnid verkefni
inni i bekk eins og hinir. Vinna min framan af vetri einkenndist af tilraunastarfsemi par sem ég
reyndi ad finna at hverjar namsparfir hans voru og hvada kennsluhattir hentudu honum. peer
greiningar sem lagu fyrir um nemandann fréa lseknum s6gdu hvad nemandi minn geeti ekki og
hvar hann veeri staddur midad vid jafnaldra en pad var mitt ad meta hvada kennsluhetti og hvada
aherslur ég atti ad leggja i sérkennslunni. Eg lagdi aherslu & lestrarnamid en var pé samhlida ad
kenna honum hugtok i steerdfraedinni og énnur verkefni sem hann var ad vinna ad i 6drum
greinum.

Pegar ég undirby lestrarkennslu barna rifja ég alltaf upp tungumalanam mitt. begar ég leerdi
ensku i grunnskola byggai ég alla mina malfredikunnattu & pvi hvernig mér fannst setningin
hljoma. Eg atti ekki til malfreedilegan rokstudning fyrir pvi hvers vegna ég skrifadi an apple i stad
a apple. Mér fannst pad fyrra hljoma réttar. bad er pessi nemni fyrir tungumalinu sem ég tel ad sé
mismunandi rik hja bérnum. Eg hef alltaf verid peirrar skodunar ad barn verdi ad vera buid ad
heyra tungumalio mjog vel adur en etlast er til ad pad fari ad tala pad hvad pa lesa og skrifa.

Gudmundur B. Kristmundsson. og Péra Kristinsdottir. (2000) telja ad nemendur sem bua vid
litt hvetjandi malumhverfi geti uppgdtvad morg ord og hugtok sem peir pekkja ekki pegar peir
byrja i skola. Afleidingar pess eru svo ahugaleysi og erfidleikar vid umskraningu og skilning
(Catts og Kamhi, 1999; Stanovich, 1994). Rik ahersla er 1698 a pjalfun hljodkerfisvitundar sem
undirbuning fyrir lestrarkennslu og radlogdu serkennarar mér um kennsluhetti og gafu mér
vidmidunarramma sem ég studdist vid fyrstu arin min i sérkennslu. Par kom medal annars fram
hvada peetti pyrfti ad hafa i huga pegar verid vari ad pjalfa hljodkerfisvitund og peir skilgreindir.
Eg atti ad geeta pess ad i hverri viku keemi ég inn & eftirfarandi: ordaforda, almennan malskilning,
hljodkerfisvitund, malfraeedi, heyrnarminni og setningarfraedi. Eg bjo pvi til eydublad fyrir mig

par sem ég setti nidur vikuaztlun med pessum atrioum og krossadi vid hvert peirra pegar ég taldi
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mig hafa afgreitt pad. Eg hafdi lika til hlidsjonar hugmyndahefti sem fylgir Lasis profunum
(Gudmundur B. Kristmundss. og bora Kristinsd., 2000) par sem nemandi & ad gera greinarmun a
ordi, setningu, geta talid ord i setningum, pekkt greinarmerki, attad sig a pvi ad setning byrjar a
storum staf og endar & punkti og geti greint a milli bokstafa og annarra tdkna eins og télustafa
0.p.h. Eg hafdi séd ad bérnum er ekki ljost hvad er ord og hvad ekki og pvi vissi ég ad mikilvaegt
vaeri ad kynna pessa petti i upphafi lestrarnams. Eg akvad pvi ad fa Agnar til ad segja mér sdgu
sem eg skrifadi jafn6dum nidur. Pegar hann var ad segja sogur ut frA myndum sem eg hafdi
fundid til komst ég ad pvi ad ég purfti ad efa sdgugerdina mun betur par sem per voru mjog
sundurlausar og illskiljanlegar hja honum. Til deemis sagdi hann sdgu af Dodda i sundi en var svo
skyndilega sjalfur ordinn adalpersdna ségunnar og for i rennibraut og var pa farinn ad lysa eigin
upplifun & ferd i sundlaugarnar. Mér fannst pessi Dodda hugmynd algjor snilld pvi pad eru svo
morg d i Doddi og ég var ad efa nemandann i pvi ad gera greinarmun & d og b. En nemandi minn
gerdi mér fljotlega grein fyrir pvi ad Doddi var barnalegur og hann hafdi engan sérstakan dhuga a
ad vinna med hann. bar for pad, en vid bjuggum til adra personu, Arna og hann for ad veida, atti
jeppa eignadist miljon og keypti sér vélsleda. Eg tok upp frasdgn nemanda mins og notadi til pess
upptokubunad sem fylgir hverri télvu ndordid. Agnar notadi heyrnart6l med hljodnema og nyttist
bessi binadur okkur sérlega vel. Eg skradi svo nidur séguna hans og prentadi Gt. P4 las hann
sOguna yfir og ég tok Gt tiu ord sem hann atti ad lesa heima. begar fra leid purfti ég pess ekki pvi

Agnar var yfirleitt ekki i vandreedum med ad lesa eigin sogur.

5.1.2. Vinnubdk vard til.

Mér er minnisteedur samstarfsfundur i gamla skélanum minum par sem vid reeddum vitt og breitt
um skriftarkennslu og hvernig han &tti ad fara fram i yngstu bekkjunum. Pa vidradi samkennari
minn pa skodun ad & medan born veeru ad lera ad draga til stafs attu peir ekki ad vera neyddir til
ad skrifa eftir forskrift. Peir &ttu ad fa stor og litil bl6d og fa ad skrifa stafina eins og peim lysti,
stora, sméa, breida, mjoa og lita pa i 6llum regnbogans litum. P& vaerum vid ad lika ad koma til
mots vid skdpunarporf barnanna sem veeri svo rikjandi a pessum arum. Han gagnryndi formfestu
stilabdka og fannst ut i hétt ad lata barn stroka Gt pad sem pad gerdi. pad atti bara ad byrja ad
nyju med nytt blad. Kennarinn &tti ad ganga Ut fra pvi ad bérn veeru alltaf ad gera sitt besta.

Meér finnst petta afskaplega heillandi vidhorf og akvad ad tileinka mér pad. NG sé ég ad vidhorf

hennar er i anda hugmynda Vygotskys(1978) par sem kennarinn maetir proskastigi barnsins. Eg
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akvad pvi ad nota Urklippubok sem vinnubdk pegar ég byrjadi sérkennsluna med Agnari.
Markmidid var ad hafa allt & einum stad pannig ad nemandinn pyrfti ekki ad halda utan um efni
eins og lestrarbaekur, ljosritud verkefnabldd og kvittanabldd fyrir heimalestur. Allt pad sem
nemandi atti ad leera var limt i bokina og skrifadi ég og hann jafnédum i bokina eftir pvi sem porf
var a.

Eg sotti fyrirlestur i Kennarahaskélanum um leturgerd sem vakti mig til umhugsunar um
framsetningu mina a verkefnunum. Par hlustadi ég a kennara fra Fjolbrautaskolanum i Breidholti
sem lagdi aherslu & mikilveegi pess ad kennarar hugsi um leturgerdir og uppsetningu texta pegar
peir semja verkefni fyrir nemendur sina. Han benti & ad sér hefdi reynst best ad nota Bookman
Old style sem leturgerd fyrir born med lestrarérdugleika. betta var algjor opinberun fyrir mig. Eg
hafdi aldrei spad i pad hvernig letrid leit Ut og hvernig haegt veeri ad gera pad skyrar med hjalp
ritvinnsluforrita. Med petta i farteskinu leitadist ég vid ad gera ordmyndir og texta fyrir nemanda
minn sem skyrastan og préfadi ég mig afram i ad steekka letur, breyta leturgerd, skyggja og dypka
texta og breikka bil milli stafa. Sidar las ég grein i timaritinu Visible langugage par sem héfundar
leitast vid ad rokstydja pa skodun sina ad naudsynlegt sé ad hanna audlesid letur fyrir byrjendur i
lestri (Reid, Reid og Bennett, 2004) og Ronald Davis (2003) nefnir pad skynvillu pegar
nemendur med lesblindu skynja texta & mismunandi hatt, en pa horfir nemandi a stafi og ord i
texta fra 6liku sjonarhorni ymist ofan fra, eda fra hlid eda jafnvel undir pau.

A haustdnn fyrsta veturinn okkar Agnars saman ma sja ad svolitid stefnuleysi rikir i
arklippubdkinni og augljost er ad verid var ad fikra sig &fram med aherslur, vinnubrégd og
kennsluhztti. Mesta aherslan var ad bda til ségu Ut frA myndum og ad a&fa nemandann i ad skrifa
nafnid sitt, lima setningar vid mynd og &fa setningarskipan. A vorénn kom mikid markvissari
bok um hann Arna. bar var lagt upp med frasogn af kallinum, ahugamal hans og par lagdi ég
aherslu & ad nemandi pekkti ordmyndir. Nemandi limdi myndir og frumsaminn texta i bokina og

skrifar ordmyndirnar [ petta er, og , hann ] par sem vid atti.

5.1.3. bao ték & ad lesa.

Lestrarnamid reyndi mikid & einbeitingu Agnars og hann var ekki buinn ad vera margar minatur
hja mér i tima pegar hann fér ad geispa. Eitt af markmidum minum var pvi ad upplifa tima par
sem Agnar geispadi ekki um leid og hann veeri ad skoda texta. Eg taldi ad ahugavekjandi og

skemmtileg verkefni myndu studla ad pvi en sidar attadi ég mig a pvi ad lestur og tilhugsunin um
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lestur preytti Agnar. Pad var pegar ég for i framhaldsnam og purfti ad lesa enskar fraeedibaekur.
Areynslan vid ad lesa, pyda og skilja pad sem ég var ad gera var mikil, Gthaldid litid og idulega
sofnadi ég ofan i baeekurnar p6 mér peetti innihaldid ahugavekjandi. ba skildi ég geispid i Agnari
og hafdi lumskt gaman af. Pad er nefnilega ymislegt sem gengur & i heilanum pegar lestur & sér
stad. Lesari parf ad umskra bokstafi i h1jéd sem hann sz&kir i minni sitt og tengja saman i ord sem
hann verdur svo ad skilja med pvi ad leita ad merkingu pess i minni sitt (Catts og Kambhi, 1999;
Hgien og Lundberg, 2000). Eg akvad ad kanna hve langan tima pad taeki mig ad halda mér
vakandi heilan kafla. bad tok satt best ad segja fjora manudi. pad var ekki fyrr en i lok fyrsta ars i
framhaldsnami sem ég gat lesid ensku tilt6lulega areynslulaust og var heett ad syfja yfir

békunum.

5.1.4. Eg hélt ad nemandi minn vaeri med lesblindu.

A pessu fyrsta ari fékk ég ad leika nokkud lausum hala i sérkennslustofunni. Eg var ekki bedin
um namséaatlun eda ndmsmat vid annarskipti. Eg gerdi stafakonnun hja Agnari ad vori adallega
fyrir mig til ad kanna hvort vinna min hefdi borid einhvern arangur. Eg skradi hja mér ad Agnar
seei ekki alla stafi rétt og pekkti ekki 6l hljod. pad er athyglisvert ad ég skrifa hja mér ad
nemandinn sjai ekki alla stafi, en ekki ad hann kunni ekki alla stafi. Hvers vegna eg tulka petta
svona er umhugsunarvert. Eg var sem sagt buin ad sja pad aftur og aftur ad nemandi minn sa
akvedinn staf en sagdi annan, t.d. pegar hann sa b kalladi hann fram hljéd fyrir d og pegar hann
sé j kalladi hann fram hlj6d fyrir f. Eg komst ad pvi ad erfitt vaeri ad kenna honum lestur
samkvaemt hljodaadferd pegar hann sa stafina ekki rétta og hljodadi sig pvi vitlaust i gegnum ord
t.d. vard bolti ad dolfi i hans augum og hann hljodadi sig pannig i gengum ordid og sagdi dolfi.
petta vard til pess ad ég for ad lesa mer til um lesblindu (e. dyslexia) og leitadi til
sérkennsluradgjafans pegar hann stoppadi vid hja okkur og fékk ymsar greinar og gégn um malid

og rédleggingar um pa kennsluhetti sem henta bérnum med lestrarérougleika.

5.2. Annad starfsar. Reiknad med storkostlegum framférum.

Eg fékk fimm sérkennslutima & viku eingdngu fyrir Agnar og atti asamt lestrarkennslu ad
undirbda hann fyrir samreemt préf i islensku og sterdfraedi. Hann var nd ordinn yngstur i
middeild med nyjan umsjonarkennara. Eg @tladi ad byrja af fullum krafti med lestrarataki i
manud og ef pad baeri ekki arangur ad kalla til sérkennsluradgjafa til ad greina ndmserfidleikana

enn frekar. Eg vildi f4 ad vita hvort vid veerum ad fast vid lesblindu til pess ad geta gert mér betur
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grein fyrir hvernig ég eetti ad Gtfeera lestrarnamid. Eg hef skrifad hja mér i dagbokina ordid
heildarlestrarvinna en pad er ein af peim adferdum sem serkennslurédgjafinn radlagdi mér. bar er
medal annars 16gd ahersla & ad nemandi fai ekki med sér heim texta nema hann seé buinn ad vinna

hann vel og réadi vid 80% af honum.

5.2.1. Eg tileinkadi mér starfshatti heildstaedrar lestrarkennslu.

A fyrri vinnustad minum var lestrarkennsla yngstu deildar mikid i anda LTG-adferdar og unnid
samviskusamlega eftir stigakerfi Ulriku pegar bokstafir voru lagdir inn. Héfundur LTG adferdar
er senski kennarinn Ulrika Leimar (1974) Han vildi kenna bornum ad lesa an pess ad fylgja
nokkurri sérstakri lestrarbok. Lagt er upp fra pvi ad barnid segi fra og kennari skrifi fraségnina
nidur og barnid haldi svo &fram ad vinna med pann texta. LTG-adferdin er heildsted
lestrarkennsluadferd sem byggir & merkingar likaninu (top-down model). P4 er unnid Gt fra
bekkingu barnsins og reynsla barnsins getur haft ahrif & préun lestrarnamsins. Unnid er med texta
sem barnid hefur samid og markmidid er ad barnid uppgdétvi smam saman ad pad sem sagt er
megi yfirfeera i ritad mal (Bryndis Gunnarsd., Kristin G. Andrésd. og Rannveig A. Jéhannsd.,
1987). Barnid sér pvi eigid mal verda ad stéfum, ordum og setningum a bladi sem haegt er ad taka
fram seinna og vardveita par med skdpun sina, minningar Ur eigin reynsluheimi og tulkanir ar
umhverfinu.

Eg lagdi mikla aherslu & ad Agnari vari tamt ad ryna i textann til ad festa sér ordmyndir i
minni. Eg hafdi fengid paer upplysingar fra sérkennsluradgjafanum ad nemendur med lesblindu
pyrftu meiri pjalfun og endurtekningu til ad na sjonreenum ordaforda. Pad ad lesa oftar sama texta
bykir 6flug leid vid ad byggja upp sjonarenan ordaforda og er pad alkunna ad yngstu
nemendurnir fara heim med pau fyrirmeli ad lesa hverja bladsidu prisvar sinnum. par sem mér
finnst 6endanlega leidinlegt ad lata nemendur lesa mérgum sinnum sému bladsidu og hef reyndar
aldrei skilid pa kennsluadferd pvi han letur nemandann frekar en hvetur &kvad ég ad vinna ad
sama verkefninu en med mismunandi texta. Agnar var alltaf ad finna sému ordmyndirnar, [t.d.
sagai, ekki, og, hann, segir] en i mismunandi textum sem fundust i lestrarbokum sem héfoudu til
aldurs hans og ahuga. Eg lagdi lika aherslu & uppsetningu textans sem verid var ad vinna med.
Einu sinni kom samkennari minn inn i skdlastofuna til min og s& ad ég var buin ad lima ord
hingad og pangad um alla stofu til ad 6rva sjonreena Grvinnslu barnanna. Eg hafdi prentad ordin

at i télvu i hastéfum en hun benti mér pa a ad geeta pess ad hafa ordin sjonrant rétt. Ord sem
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bornin saju oftast i lagstéfum etti ég ad hafa pannig og t.d. aldrei ad lata nafnord byrja & storum
staf nema pad veeri sérnafn. Sumir eru peirrar skodunar ad bokstafurinn d atti aldrei ad sjast sem

héstafur [P] i yngstu deildinni par sem hann er aldrei notadur pannig i ritmali.

5.2.2. Kennsluadferdir toku ad skyrast.

Verkefnin i urklippubokinni foru ad verda markvissari og vinnuadferdir endurteknar. Eg valdi
lestrarbaekur sem ég taldi ad hentadi lestrarndmi og hafdi pa letursteerd, endurtekningar smaorda
(ordmyndir) og bladsidufjoldi i huga. Eg vildi ad Agnar upplifdi ad klara heila bok sem veeri
skemmtileg ad hans mati. Kennsluhattir proudust i pa att ad ég las einn kafla fyrir Agnar og
ljésritadi svo eina sidu r kaflanum. Textann & peirri sidu klippti Agnar i setningar og limdi inn i
arklippubdk. Sumar setningar klippti hann nidur i ord og limdi i drklippubok. Stundum litadi
Agnar pear oromyndir sem ég vildi ad hann pekkti eda fann nafnord, sagnord og lysingarord i
textanum. Um midjan vetur bjé ég mér til vidmidunarramma sem ég hafdi til hlidsjénar pegar vid
unnum med lestrarbok og Urklippubok. bettirnir sem ég punktadi hja mér til ad minna mig & ad
hafa i hverri textagreiningu voru: persénufornéfn, lengd setninga, beyging lysingarorda,
natid/patio, klappa atkvaedi orda, samsett ord, lita atkvaedi i ordum. Pessa punkta setti ég nidur til
ad hjalpa mér ad vinna markvisst i malérvuninni og hljodgreiningunni. Med pessari adferd lasum

vid sex beaekur yfir veturinn.

5.2.3. Nidurstddur einstaklingsmidads mats syndu litlar framfarir.

Pegar leid ad vori profadi ég Agnar i lestri med pvi ad leggja fyrir hann spjéld med ordum og
kanna hvad hann gat lesid morg ord af spjaldinu. Petta voru stok ord an samhengis og ég taldi
hve morg eins og tveggja atkvaeda ord hann las. Eg merkti hja mér hversu morg ord hann pekki
og las areynslulaust og hversu mérg ord pad voru sem hann stautadi sig fram ur. Eg gerdi pad af
pvi mig langadi ad kanna hvort sjonrsenn ordafordi hans veeri ad aukast. Eg hafdi lika vonast til
bess ad med skipulagdri og markvissri vinnu veeri nemandi minn ordinn pad feer i lestri ad hann
geeti bjargad sér inni i bekk. Eg hafdi vonast eftir kraftaverki. Nemandi minn syndi framfarir i
lestri en hann tok engin hastokk.

Pegar ég lit til baka var ég bara ad mala brot af peirri vinnu sem atti sér stad yfir veturinn. En allt
annad mat & arangri atti sér stad i sérkennslustofunni pegar vid vorum tvo ein og pegar ég fann ad
nemandi minn var ad na akvedinni faerni i einu, tferdi ég pad og pyngdi jafnédum. Eg gerdi mér

ekki grein fyrir 6drum framférum fyrr en ég for ad skoda gognin nd nokkrum arum sidar.
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5.3. bridja starfsar. Tekid a pvi med einstaklingsnamskréa og breyttum kennsluhattum

Eg var farin ad kenna i yngstu deild, fyrsta til pridja bekk samkennslu og Agnar var kominn i
fimmta bekk med nyjan umsjonarkennara. Afram fékk ég fimm sérkennslutima & viku med
Agnari. Eg var ekki satt vid arangur sidastlidins vetrar, vildi hafa skyrari markmid og leidir til ad
vinna ad peim til ad geta skodad nidurstodur i vetrarlok. Eg fann lika til 66ryggis. Agnar syndi
framfarir i lestri en paer voru ekki eins miklar og ég hafdi reiknad med. Eg hafdi gert mér i
hugarlund ad med vinnuadferdum minum geeti ég komid nemanda minum pad vel & veg ad hann
faeri ad vinna sjalfsteett inni i bekk. Eg @tladi svo ad radleggja umsjonarkennaranum hvada efni
myndi henta lestrarkunnattu hans.

Eg byrjadi pridja veturinn & einstaklingsnamskra stadradin i pvi ad hafa skyr markmid og mat
i lok skolaars. Markmidin sem ég setti i islensku endurspegludu peer aherslur sem ég hafdi lagt i
kennslunni hingad til. bau voru medal annars ad (a) nemandi pjéalfist i ad hlusta & sdgu og (b)
pjélfist i ad skanna texta og finna ord. Pa komu nokkur pekkingarmarkmid eins og ad pekkja (c)
persénu- og spurnarfornéfn, (d) eintdlu og fleirtdlu, (e) kyn orda; og geti greint (f) nafnord,
lysingarord og sagnora.

Vinnubrdgdin urdu markvissari. Eg valdi lestrarbakur sem ég taldi hafa aldri nemanda mins.
Eg las kafla, limi valdar bladsidur i arklippubok, nemandi minn greindi malfraedi i texta og las
heima akvednar malsgreinar. Malfraedigreiningin jokst milli &ra og smuleidis sa texti sem Agnar
las heima. Unnid var med setningarfraedi og ordaskilning. En ég vissi ad ég var ekki alveg ad
fylgja hugsjon minni pvi hingad til hafdi Agnar ekki fengid miklu ad rada vardandi bokarval. Eg
hafdi valid paer med tilliti til aldurs en lika skodad uppbyggingu bokarinnar, textaletur, ordabil og
pess hattar. Eg hafdi samt alltaf borid pad undir Agnar hvort hann hefdi ahuga  ad lesa bokina.
Einu sinni byrjudum vid a bok sem reyndist svo leidinleg ad vid haettum vid hana eftir nokkra
kafla. Eg 4tti svolitid erfitt med pad par sem pad er einhvern veginn innprentad i mann ad klara
ndmsbakur. En nu atti Agnar ad velja lestrarbok og hann valdi Gaesahid sem er mjdg fin bok,
spennandi, hraedileg & koflum en med godu letri. Var unnid med hana a sama hatt og fyrr i
urklippubok.

A pessum arum var Hringadréttinssaga vinsel og audvitad vildi Agnar lesa hana eins og vinir
hans voru ad gera. Nemandi minn var ad breytast ur barni i einstakling med skodanir. Fyrir
honum skipti mali ad geta talad um pad efni sem bar hast hverju sinni i félagahpnum. Eg skildi

pad 6skop vel. En hvad gerir sérkennari med takmarkadan fjolda kennslustunda? Fyrsta bindi
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Hringadrottinssdgu er morg hundrud bladsidur med smau letri og ekki gat ég farid ad eyda
sérkennslutimum vetrarins i ad lesa fyrir nemanda minn. Fina kennslufyrirkomulagid mitt var
ekki ad virka pegar nemandi minn atti ad rada lestrarefninu. Eg akvad pvi ad breyta pvi adeins og
nyta mér ad buid var ad festa bokina & filmu. Eg dr6 pvi sjonvarp og dvd-spilara inn i
sérkennsluherbergi og vid horfdum & myndina. P& komst ég ad pvi ad Agnar nadi ekki ad lesa
islenska textann og skildi pvi ekki eda misskildi sum atridi i myndinni. Um leid og vid horféum &
myndina reeddum vid um efni hennar. Sidan férum vid a Internetid og fundum ljosmyndir af
atrioum ar myndinni. Vid tokum svo upp endurségn Agnars af ségunni, ég prentadi hana nidur
og Agnar limdi [josmynd og endursdgn i urklippubdk. Pannig vann ég ad pvi ad pjalfa
endursdgn, malfreedi og setningafraedi. Ad vori bjo ég til einkunnablad Gt fra peim markmidum
sem ég setti um haustid. Eg var nokkud anaegd med arangur vetrarins og vildi ad pad kaemi fram i
umsogn minni. Eg vissi jafnframt ad Agnar geeti taeplega lesid vitnisburdinn og pvi gaf ég lika
stjornur i einkunn an pess po ad lata vita hvad fullt has veeri margar stjornur. Tilgangurinn med
bessari einkunnargjof var einkum ad gera markmidin synileg 6drum, t.d. heimili og

umsjénarkennara.

5.4. Fjorda og fimmta starfsar. Hugarfarsbreyting — Motun starfsins utan sérkennsluherbergisins

Pegar fjorda starfsarid byrjadi, var ég afram umsjénarkennari yngstu deildar, Agnar var kominn i
sj6tta bekk med nyjan umsjonarkennara og vid fengum fimm tima i sérkennslu & viku. Eg hof

framhaldsnam i sérkennslufreedum.

5.4.1. Kavending.

I upphafi fjorda ars i sérkennslunni fann ég & Agnari ad honum fannst Grklippubokin barnaleg og
bvi tok télvan vid sem edlilegt framhald af peirri vinnubdk. Framan af vetri voldum vid
sogubaekur i sameiningu og ég las fyrir hann kafla, hann endursagdi sidan innihald nokkurra kafla
i einu inn & tdlvu, ég skrifadi nidur og vid unnum med textann. Um midjan vetur ma segja ad
nokkur kavending hafi att sér stad hja mér. Eg var ad barma mér vid sérkennsluradgjafann um
litinn &rangur lestrarkennslu minnar og svaradi hann pvi pa til ad kannski atti drengurinn aldrei
eftir ad lzera ad lesa. Med pa fullyrdingu hangandi i loftinu var hann rokinn til ad greina fleiri
nemendur i 68rum skélum og eftir stod ég agndofa. ,,Hvad a ég pa ad gera?“ ,,Hvad er ég
eiginlega buin ad vera ad gera?* voru spurningar sem leitudu & huga minn. [ fyrstu féllust mér

hendur og mér fannst 61l vinna min unnin til einskis. Eg vard reid pvi mér fannst ég hafa s6ad
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tima okkar i vitleysu. ,,Var ekki haegt ad greina petta strax?* spurdi ég sjalfa mig. Eg var séar og
svekkt af pvi ad mér hafdi ekki tekist ad gera barnid laest pratt fyrir 6l min téfrabrogd og
metnadarfullar tilraunir. En jafnframt hafdi ég ahyggjur af framtio Agnars.

Hvad a hann pé ad gera i skola? Hvernig getur hann verid i skola sem krefst endalausrar ritunar
og lesturs? Eg vissi ad ég geti ekki fylgt nemanda minum til aviloka. Ef hann geeti ekki lesid né
skrifad alla sina skolagongu og kannski ekki heldur i framhaldsskdla yrdi ég ad finna leidir fyrir
hann pannig ad hann gaeti unnid inni i bekk verkefni sem hvada kennari sem er setti fyrir. Eg vard
ad finna leid sem gerdi nemanda minn sjalfsteedan, myndi sjé til pess ad hann fengi verkefni eins

0g hinir og ad ekki yrdi dregid ur namskréfum til hans.

5.4.2. Forsjarhyggja.

I upphafi fimmta ars okkar saman i sérkennslu var ég umsjonarkennari i middeild. Agnar var i
elstu deild og vid fengum fimm sérkennslutima. begar ég héf storf um haustid var buid ad akveda
ad Agnar yrdi i fritimum & medan bekkjarfélagar hans veeru i dénsku. Eg verd ad vidurkenna ad
ég man ekki hvernig su akvordun kom til. Mig minnir ad umsjonarkennari hans hafi spurt mig
alits og & peim tima gat ég ekki imyndad mér ad frekara tungumalanam yrdi honum audvelt par
sem hann tti i slikum erfidleikum med islenskuna. Eg taldi betra ad auka feerni hans i 68rum
fogum t.d. med pvi ad baeta vid fleiri enskutimum. Eitthvad i pessum dar radlagadi ég
umsjonarkennaranum. Mér fannst afskaplega sart ad heyra vonbrigdin og undrunina hja Agnari
pegar hann spurdi mig hvort ég vissi hvers vegna hann fengi ekki ad vera i donsku. Enginn hafdi

spurt hann.

5.4.3. Tilraun gerd til ad virkja patttoku nemandans inni i bekk.

Eg var blin ad vidurkenna fyrir sjalfri mér ad meiri lestrarkennsla myndi ekki skila miklum
arangri og pvi fannst mer mikilvaegt ad einbeita mér ad studningi nemandans inni i bekk. Vid
hofoum pad of gott i serkennsluherberginu. Mér fannst naudsynlegt ad nemandi minn yrdi i
samstarfi vid félaga sina til ad fa sem mest Gt Ur namsefninu og til ad 6rva enn frekar malproska
hans. Til pess ad svo geti ordid skipti mali ad samstarf sérkennara og umsjonarkennara veeri gott.
Eg sa fyrir mér ad byrja haustid a samstarfsfundi par sem farid yrdi yfir namsefni bekkjarins og
sérkennari, umsjonarkennari og nemandi finndu pau &hersluatridi sem vinna atti med. Eg vidradi
bessar hugmyndir um haustid en skipulag stundatoflu gerdi ekki rad fyrir samstarfstimum né

studningstimum inni i bekk.
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5.4.4. Ny vinnubrogd urdu til.

A pessum tima attu nemendur ad skila verkefnum sinum i namsmoppum. Markvisst var verid ad
kenna peim namstaekni par sem peir attu ad skipuleggja og halda utan um namsefnid og bata vid
itarefni eftir vilja og ahuga. Innihald mappanna, verkefni og vinnulag var sidan
umragdugrundvollur i foreldravidtélum. Med nemendamdppunum atti sidan ad myndast med
arunum kerfisbundid safn af verkefnum sem syndi vinnuframlag peirra og framfarir. Sidar atti
hver nemandi ad velja sitt safn eftir ad hafa hugleitt hvada verkefni skolastarfsins syndu best
vinnu hans & tilteknu timabili. Hér var mikil ahersla 16gd a lestur og ritun og ég vildi pvi Gtbda
form pannig ad nemandi minn geeti unnid verkefnin og skilad méppu eins og hinir. Vinnubrégd
sem myndu falla ad aherslum skélans um nemendamdppur og fragang peirra. Vid préfudum ad
setja namsbokina, Nordurlénd, sem Namsgagnastofnun gefur Gt inn i petta form. Eg strikadi yfir
adalatridi kaflana med &herslutuss og svo atti Agnar ad skrifa pau nidur, finna myndir og annad
efni og skila svo Utprentudu til kennarans. Sérkennslan var nd éllum stundum i télvunni par sem
vid eyddum gédum tima & Internetinu ad finna myndir og efni fra hverju Nordurlandanna fyrir
sig. Agnar hafdi lika ferdast til Nordurlandanna og sagdi sogur af pvi ferdalagi sem vid unnum
med sama heetti og adur. Samhlida pessari vinnu valdi Agnar sér baekur og unnum vid per a sama

héatt og arid adur. En ég heetti ad kenna adur en pessi vinnubrégd festust i sessi.

5.4.5. Eg bjo til hljodkerfisverkefni fyrir nemendur i yngstu deild.

Pennan vetur bjo ég lika til verkefni fyrir nemendur i umsjénarbekknum minum sem byggdu ad
nokkru leyti & reynslu sidastlidinna ara. I samkennslunni voru bérn sem voru rétt ad byrja
lestrarnam sitt og 6nnur sem voru farin ad lesa reiprennandi og enn énnur sem skildu litid Gt &
hvad lesturinn gekk og purftu meiri pjalfun i hljodkerfisvitund. Eg vildi ekki bua til
sérkennsluhdpa eda taka nemendur mina sérstaklega ut til ad &fa lestur heldur akvad ad bua til
verkefni sem ég geeti sett inn i lestrarbaekur sem atladar viskomandi aldri. Eg kvad ad para
saman nemendur sem voru & byrjunarstigi lestrarndmsins vid nemendur sem voru ordnir vel laesir
og fa pa sidarnefndu til ad kenna hinum. bvi hefti ég verkefni inn i smabaekurnar fra
Namsgagnastofnun og svo settust nemendur minir tveir og tveir saman og unnu pau. Eg bjé mér
til viomidunarramma par sem fram komu atridi sem purfti ad pjalfa og voru pau:

a) Stafakunnatta. HIjod bokstafa voru &fd med pvi ad nota leifturspjold. Nemendur spurdu

spurninga eins og ,,Hvada bokstafur segir (myndar hlj6d)?*, ,,Hvada hljéo & stafurinn i ordinu...?*

57



b) HIjodgreining. Nemendur attu ad finna staf & bladi eftir ad hafa heyrt hljod hans. Nemendur
spurdu: ,,Hvada hljod heyrist fremst i ordinu?“, ,,En aftast i ordinu?“ ,,En i midju i ordinu?*
Nemandinn fékk mynd og atti ad skrifa ord vid hana. b4 attu nemendur ad vinna med textann &
margvislegan hatt med pvi medal annars ad: Telja setningar, finna fjélda orda i setningu, finna
stofn orda, klappa atkvadi, setja bokstaf fyrir framan, taka Gt bokstaf, rima, finna lengsta ordid/
stysta ordid, taka Ut pekktar ordmyndir og taka Ut ny ord.

c) Setningafraedi — malfreedi. Pa attu nemendur ad rada ordum i setningar, bua til setningar og
skrifa nidur. Pa attu peir ad litgreina ord eftir sér og samhljédum og skrifa nidur ord sem voru
med tvofoldum samhljoda.

d) Hlustun - skilningur. Nemendur &ttu ad skoda nastu bladsidur og reeda saman um innihald
peirra, alykta um framhaldid og svara lesskilningsspurningum.

Smébakur Namsgagnastofnunnar hentudu mjog vel i pessa adferd lestrarkennslunnar og hefti
ég verkefnin i paer. b4 akvad ég ad nyta mér ad hafa leesa krakka i somu deild og 6laesa og skipti
hopnum upp i pdr par sem annar nemandinn las upp fyrirmalin og hinn leysti verkefnin.
Foreldrar komu ad mali vid mig og s6gdu ad heimalesturinn teeki 6skaplega langan tima og h6féu
frekar neikveeda upplifun af honum. Hann for yfirleitt fram rétt fyrir eda eftir kvdldmat pegar folk
var ordid preytt og nemendur ekki i studi til ad lesa. Eg fann lika akvedna porf fyrir pvi ad kenna
foreldrum samlestur og vildi hafa 61l fyrirmeeli & einum stad, i bokinni, til ad minnka allt umfang.
pvi hefti ég gleerur og verkefnabldd inni baeekurnar sem nemendur toku med sér heim. Foreldrar
attu ad lesa bladsiduna fyrir barnid og svo atti barnid ad lesa akvedin ord og leysa verkefni.

Foreldrar kvittudu svo & bladiod ad vinnu lokinni.
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6. Umraeodur

Hér & eftir leitast ég vid ad svara spurningum peim sem eg lagdi af stad med i pennan
rannsoknarleidangur. Par eru einfaldar i ordanna hljédan en erfidara reyndist ad dkveda hvada
svor @ttu vid paer. Eg komst nefnilega ad pvi ad kennarastarfid er afskaplega fjolbreytt og
fjolpeett og haegt ad horfa & pad Gt fra mdrgum mismunandi sjénarhornum. I upphafi spurdi ég
mig pessara spurninga og horfdi a svorin sem ég fékk at fra sjonarhorni kennslufraedinnar. En &
midri leid for ég ad leita ad svorum Ut fra sjonarhorni skola an adgreiningar. Til pess ad skilja
vinnu mina vid gerd einstaklingsnamskrar vard ég ad gera mér grein fyrir hvada ahrifa geeti pegar
vidfangsefni eru valin i adalndmskra grunnskaélans. bess vegna las ég mer til um menntun og
namskrargerd. Til pess ad skilja samskipti min vid nemanda minn i sérkennslu vard ég ad
skilgreina fyrir sjalfri mér hvada kenningum ég adhylltist pegar keemi ad nami barna. pa fann ég
ad kenningar Vygotskys([1930-1935] 1978) um proskastig nemenda samraemdust vidhorfi minu
og reynslu og kenningar Deweys (1933, 1938) um hugsun og reynslu nemenda attu samleid med
minni personulegri reynslu sem nemandi og kennari. begar ég for ad skoda kennsluhatti mina i
sérkennslu horfdi ég & péa ut fra sjénarhorni skéla an adgreiningar og hafdi ég aherslur sem
Skidmore (2004) lagdi i rannsokn sinni i huga um normid, namskrana og proun kennslufraedi (sja
kafla 2.2 Skdli an adgreiningar). Madur kemst ekki hja pvi ad verda var vid motsagnir og
pversagnir i kennslu og tek eg undir ord Norwich (1993) pegar hann segir ad kennara verdi ad
atta sig & pessum pversognum til pess ad geta tekid igrundandi akvardanir vid lausn peirra. pad
hjalpadi mer mikid ad geta skilgreint paer motsagnir sem ég meetti i kennslu og sett nidur fyrir
mér hvernig ég geeti seett mig vid peaer eda leitad leida til ad leysa peer.

[ fyrri kaflanum hér & eftir leitast ég vid ad svara spurningunum: Hvad gerdi ég? og Hvers

vegna? og i sidari kaflanum svara ég spurningunni Hvad get ég laert af pessu?

6.1. Ad tyna sér i sérkennslu

Fyrstu arin i sérkennslu lagdi ég mikla aherslu & ad pjalfa feerni nemanda mins i lestri. Adferdir
minar litudust af pvi sem stdd i freedunum, radleggingum fra sérkennurum og samkennurum, fyrri
reynslu minni af lestrarkennslu yngri barna og vidbrogdum fra nemanda minum. Eg notadi
arklippubaekur sem vinnubok par sem verkefni voru limd inn jafn6dum og ég fann nemanda minn

tilbdinn til ad takast & vid pau.
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Eg hafdi lesid mér til i fredunum um rannsoknir sem syndu fram & ad hljoédkerfisvitund veeri
mjog mikilveegur pattur i 6llu lestrarnami (sja t.d. Gudrun Bjarnadottir, 2004; Helga
Sigurmundsdattir, 2002 ). Hljodkerfisvitund (e. phonological awareness) felur i ser ymsa feerni,
svo sem ad geta rimad, deilt ordum nidur i atkvaedi og einstok malhljod, tengt visvitandi saman
hlj6d, ordhluta o.fl. (Ester Sighvatsdottir og Sigridur Magnusdattir, 2004). Eg akvad pvi ad
leggja mig fram um ad pjalfa pessa peetti (sja kafla 5.1.1) par sem synt hefur verid fram & ad
pjalfun hljodkerfisvitundar dregur Ur eda kemur i veg fyrir lestrarérougleika (Wagner o.fl., 1997).

Eg las mér lika til um lesblindu en menn eru samméala um ad han er medfadd og ad orsakir
hennar séu ad finna i gerd eda skopulagi sveeda i heila (Rannveig Lund, an artals). Lesblinda lysir
sér i erfidleikum nemanda vid umskraningu vegna veikleika i hljédkerfistrvinnslu. Umskraning
er pegar nemandi sér bokstafi, sekir i minni sitt hljod peirra og tengir stafi+hljod saman i ord
(Hgien og Lundberg, 2000). beir samtengdu peettir hljodkerfisins sem koma mest vid sdgu pegar
lestur & sér stad eru hljodkerfisvitund, hljodren endurheimt Gr minni, hljédraent minni og haefni til
ad koma fra sér hljodreenum upplysingum (Catts og Kamhi, 1999; Troia, 2004). bvi getur barn
med veikleika i hljookerfi malsins sed bokstaf & bladi en sott rangt hljéd i minni og par af
leidandi ekki lesid ordid rétt. Eg hélt ad nemandi minn szi ekki stafi rétt, spegladi eda snéri peim
(sja kafla 5.1.4) en kannski sétti hann rangt hljod i minni sitt. Natengdir erfidleikar lesblindu geta
verid erfidleikar i skammtimaminni, erfidleikar vid ad nefna hluti, framburdarérdugleikar og
seinkadur malproski. Slakt skammtimaminni veldu pvi ad viokomandi & erfitt med ad skilja
erfidar setningar og ord. Erfidleikar vid ad nefna hluti gera vidkomandi erfitt fyrir ad leera ny ord
pannig ad ordafordi eykst ekki sem skyldi sem er naudsynlegt fyrir lesskilning. Eg einbeitti mér
ad pvi ad mata vinnubrdgo til ad pjalfa pessa peetti (sja kafla 5.2.2).

Eg attadi mig ekki & ad skilgreining & malproskardskun er ekkert 6svipud greiningu &
lesblindu. T nidurstsdum Holmfridar Arnadéttur (1996) kemur fram ad pekking kennara &
malproskardskun og namserfidleikum sem henni fylgja sé litil (Holmfridur Arnadottir, 1996).
Sérteek malproskardskun er yfirhugtak um vidteeka malerfidleika barna. Erfidleikarnir hafa
veruleg ahrif & skilning barna og tjaningu. Hér a landi er oft studst vid flokkun Rapin og Allen
(1998) um sex megin undirflokka raskana en peir eru: hljodkerfisleg og setningafraedileg roskun,
hljodrédunargalli, nafngleymska og setningafreedileg homlun, merkingarleg og malnotkunarleg
hémlun, mallegt verkstol og malgreiningarstol (Donaldson, 1995). Birtingarform namserfidleika

nemenda eru af dliku tagi. peir eru til deemis: heyrnarminniserfidleikar, malfraedierfidleikar,
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erfidleikar i tjaningu, erfidleikar i rokhugsun, ordgleymska og framburdarerfidleikar.
Malfraedierfidleikar lysa sér til demis i erfidleikum i beygingarfreedi, malfredireglur eru notadar
af handahofi, ruglingur er i notkun fornafna, forsetninga o.p.h. (Hamaguchi, 1995). Catts og
Kamhi (1999) leggja aherslu & ad born med malproskartskun fai kennslu i hljodreenum pattum og
ordaadferd. Einnig purfa pau kennslu i malpattum, ordskilningi/ordaforda, maltjaningu,
framburdi, setningarfraedi/malfraedi, lesskilningi o.s.frv. Alitid er ad bérn med malproskardskun
purfi pjalfun i ad bera kennsl a ord, og auka parf sjalfvirkni lesturs sem felst i pvi ad greina fljott
sjonraen areiti eins og stafi, atkvaedi og smeerri hljodeiningar. Sjalfvirknin kemur adallega med
mikilli pjalfun og endurtekningu i lestri. Mikilveegt er ad auka skilning peirra til jafns a vid
pjalfun i ad bera kennsl & ord. Born med méalproskardskun verda ad f& markvissa malérvun, par
sem &hersla er 1690 a ad beeta ordaforda og auka malskilning (Catts og Kamhi, 1999). pratt fyrir
adgreiningu mina & malproskaréskun og lesblindu var ég ad pjalfa pessa petti vegna pess ad ég
leitadist vid ad greina veikleika nemanda mins og Utbda verkefni sem hjalpudu honum ad styrkja
pa (sja. 5.2.3).

Heildaradferd i lestrarkennslu (whole language) eda ordaadferd byggist & pvi ad born lera ad
bekkja rithattarmyndir ordanna. beir sem leggja aherslu & heildaradferdar nalgun i lestrarkennslu
hafa nu batt inn dherslum a tengsl bokstafa og hljoda. Peir telja hugsmidahyggjuna leggja til
natturulega adferd vid ad leera ad lesa, par sem nemandinn er virkur patttakandi i pekkingarleit
sinni (Stanovich, 1994). Eg lagdi mikid upp Gr pvi ad nemandi minn greindi ord i texta og leerdi
pannig ordmyndir sérstaklega vegna pess ad hann var mjog godur i pvi. Seinna las ég greinar eftir
sérfreedinga sem lysa pvi hvernig sjonraenn ordafordi barna préast smam saman med aukinni
lestrarpjalfun og hvernig hann er grundvollur fyrir sjalfvirkum lestri (Ehri, 2005; Ehri og
Roberts, 2006).

Pegar eg skoda verkefnin og vinnubrdgdin sé ég ad pau endurspegla peer aherslur sem
sérfredingar leggja til pegar koma skal til mots vid bérn med sérteeka ndmserfidleika i lestri og
malproska (sja 5.1.1, 5.2.1 0g 5.2.2) og tel ég pad einkum vera af pvi ad ég vann ut fra
namsporfum nemanda mins, lestri freedirita og radum sérfreedinga. Nemandi minn gaf mér
visbendingar um hvad gekk vel og hvad purfti ad afa betur. Eg var viss um ad med markvissri
pjalfun par sem ég ynni ut fra 6llum gédum radleggingum sérfreedinga myndi bilid milli nemanda
mins og samnemenda hans minnka og ég geeti sleppt af honum hendinni. Verkefni og vinnubrégd

voru mjog fagmannleg en samt sem adur voru framfarir i lestri og ritun hja nemanda minum mjog
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litlar. Eg komst ad pvi ad pratt fyrir markvissa og faglega pjalfun jokst feerni nemanda mins ekki
eins og vanst var til. pa for ég ad profa mig afram med nyja kennsluheetti (sja 5.4.5).

Pegar nemandi minn for ad fa ahuga & bokmenntum sem innihéldu mikinn texta vard ég ad
breyta fyrri kennsluhattum. I stad pess ad ég laesi fyrir hann forum vid ad horfa & kvikmyndir en
notudum jafnframt aherslur lestrarpjalfunarinnar sem greint er fra hér ad ofan nema télvan var
komin i stad drklippubokar. Nemandi minn hafdi ahrif & petta ferli ad pvi leyti ad kennsluheettir
breyttust eftir aldri og ahugasvidi hans. Fyrst var hann sattur vid bokarval mitt og urklippubodkina
en svo fannst honum vinnubdkin barnaleg og pa forum vid ad vinna i télvunni sem gaf okkur
sveigjanleikann til ad setja upp texta i ymsu formi, skanna, nota Internetid og upptokubinad sem
nemanda minum fannst sérstaklega skemmtilegur og &fdi framburd med pvi ad horfa a linuritid
sveiflast upp og nidur @ medan hann taladi (sja kafla 5.3). prétt fyrir gédan asetning um ad pjalfa
feerni par til nemandi geeti unnid sjalfsteett inni i bekk sampykkti ég pa akvordun ad ,,sleppa“
honum vid fag sem baettist vid skolanamskré i sjounda bekk (sja 5.4.3).

Nemandinn fékk oskop litid ad hafa ahrif & nam sitt. Eg samdi til deemis
einstaklingsnamskrana bara fyrir mig (sja 5.2.3). begar ég skoda markmidssetninguna niina sé ég
ad ég er ad skrifa nidur & blad vidfangsefni sem ég var buin ad fast vid undanfarin tvo ar. Eg vissi
fyrirfram hvada leidir ég etti ad fara til ad fylgja pessum markmidum og €g var buin ad finna
adferdir til ad pjalfa pessa peetti. Eg hafdi ekki skolanamskrana né adalnamskra grunnskolans til
vidmidunar vid gerd einstaklingsnamskrarinnar. Tilgangurinn med gerd einstaklingsnamskrar var
bvi s& ad gera verkefnin ljosari i minum huga pannig ad ég geeti hakad vid pau atridi sem buid
veeri ad na og attad mig a pvi hvad veri pa eftir. Profin samdi ég svo til ad mela feerni sem ég
taldi mig vera ad pjalfa. Adlagadi og stadferdi ad nemanda minum an pess po ad vera alveg viss
um hvort pau hefdi einhverja merkingu fyrir nemanda minn.

Pad ma pvi segja ad eg hafi svolitid tynt mér i sérkennslu. Pad var 6skdp paegilegt ad fa frid i
sérkennsluherberginu til ad pjalfa pa feerni sem nemandi minn var hvad veikastur i. pad var lika
spennandi ad lesa sér til um allar peer raskanir og fravikin sem greinast i lestrarndminu. bagd var
sérstaklega spennandi ad paela i pvi hvad & sér eiginlega stad i heilanum pegar barn er ad lesa.
Sérkennslutimarnir voru skemmtilegir timar og oft a tioum éfundudu hinir krakkarnir nemanda
minn af peim vidfangsefnum sem hann var ad glima vid. En par kannski liggur hundurinn

grafinn. Mér fundust sérkennslutimarnir skemmitilegir. En ég var ekki nemandi i grunnskdla. Eg
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atti ekki eftir ad fara i menntaskoéla. Pad var nemandi minn og hvernig gekk mér ad gera hann

sjalfsteedan og 6hadan sérkennslu?

6.2. Ur vidjum sérkennslunnar

Pegar ég hof sérkennslu var ég peirrar skodunar ad sérkennari atti ad vera sérfredingur i
sérteekum namserfidleikum nemenda og starf hans eetti ad felast i pvi ad gera nemandann
starfhaefan inni i bekk. Sérkennari atti ad nota markvissar og 6flugar kennsluadferdir sem hann
hafdi leert i sinu sérfraedinami. Eqg leit pvi & sérkennslutimana eins og gjorgaeslu (intensive care)
par sem ég atti ad einbeita mér ad nemandanum og finna Gt fljotar og skilvirkar leidir til gera
hann lesan. Med pvi méti myndi hann na lestrarfeerni a styttri tima heldur en inni i bekk. En
gjorgaesla & bara ad vara i stuttan tima en ekki i morg ar. I sérkennslustofunni myndadist pessi
huggulega stemming og menning sem Vygotsky (1993) varar vid par sem 06lik ahersla & félagsleg
samskipti og hegdunarventingar myndast. Pegar pad rann upp fyrir mér ad nemandi minn yrdi
ekki laes & peim tima sem ég hafdi reiknad med for ég ad horfa & hlutina Ut fra 6dru sjonarhorni.
Hann var ekki lengur einstaklingur sem ég etladi ad laekna og steera mig af kraftaverkinu sem ég
gerdi @ honum heldur var hann nemandi sem vildi lzera og ég vard ad gera honum pad kleyft.
Pegar ég for ad horfa a pa peetti i umhverfinu sem hémludu nemanda minum foru tilfinningarnar
alveg & fullt. Eg sa nemanda minn sem jafningja (sbr. Biklen, 1998) pegar ég leit & skolakerfid
med hans augum og var skyndilega aftur ordin nemandi i sjdunda bekk. Madur minn hvad pad
var leidinlegur timi. begar ég purfti ad sitja og standa eins og kennarinn sagdi, leera utan ad 1j6d
og landafraedi og hoppa i leikfimisbol yfir hesta og hanga i kddlum. pegar ég for ad einblina a
hefileika nemanda mins i stad veikleika komst ég ad pvi ad skolinn byggir litid a fyrri reynslu
nemenda, spyr ekki hvad peir vilji leera, maetir peim ekki & proskastigi peirra (sbr.L.S. Vygotsky,
1978) heldur er skdlakerfid upptekid af pvi ad fylgja eftir &kveedum adalnamskrar par sem
fyrirfram er blid ad dkveda hvada pekkingu skuli nd. Kennarar eru uppteknir af pvi ad gera eins
og vinnuveitandinn vill og vinnuveitandinn upptekinn af pvi ad kerfid se skilvirkt og odyrt.

Litid hefur breyst sidan vinkonur minar heettu i skola til ad vera i ,,skola lifsins.*

Eg gerdi mér grein fyrir pvi ad metnadarfull pjalfun min nadi aldrei neinum framurskarandi
arangri og pa skildi ég mikilveegi pess ad nemandi minn fengi ad leera vid hlid jafnaldra sinna
pratt fyrir pa skerdingu ad geta hvorki lesio né skrifad pvi nemandi minn leit alltaf a sjalfan sig

sem heila manneskju (sbr. Vygotsky 1993).
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Pad tok mig nokkur ar ad atta mig a peirri vidhorfsbreytingu sem vard hja mér fra pvi ad tla
ad lekna nemandann til pess ad mata honum a pvi sveedi sem hann var staddur utan normsins
(sbr. Foucault, 1977) og leida hann &fram i pekkingarleit sinni med paer stodir sem ég og
umhverfid gatu veitt honum.

pad var fyrst arid 2004 pegar ég hof framhaldsnam i sérkennslufreedum ad heyrdi ég af
hugmyndafraeedinni um skola an adgreiningar og i 6llu rannsoknarferlinu hefur hugtakid verid ad
motast i kollinum & mér. I fyrstu var ég alltaf ad reyna ad ,,hitta a fyrirbaerid“ eins og einhvers
stadar leegi pad i leyni en eftir lestur bokarinnar, Rethinking inclusive education. The philosopers
of difference in practice, eftir Julie Allan (2008), attadi ég mig a pvi ad hugmyndafraedin verdur
ad gerjast med manni. Hugmyndafraedi skdla an adgreiningar er ekki lokamarkmid heldur leid ad
lokamarkmidinu. Hun krefur mann ad skoda gagnrynid uppbyggingu og hlutverk
menntastofnanna, hver gildi samfélagsins eru og hvada pattir pad eru sem stofnanir setja &
oddinn. Han eykur skilning okkar a pvi hvernig vid getum nytt okkur fjélbreytileikann &
uppbyggilegan hatt og metid gildi hans. betta er stefna sem dregur fram pad sem vid metum i fari
hvors annars (Barton, 2003).

Pegar madur fer ad hugsa um skola &an adgreiningar fer madur ad spyrja sig spurninga um
menntun, ndm, kennsluhatti, og patt nemandans i skélakerfinu. John Holt (1984) heldur pvi fram
ad med pvi ad kenna dkvedna pekkingu frekar en adra framleidi skdlakerfid og vidhaldi oréttlatri
og 6mennskri dreifingu valds. Hann tekur undir ord Bourdieau (1986) ad pekking er eitt form af
menningaraudi. Skolinn gerir akvedna pekkingu lI6gmaeta med pvi ad setja hana i formlega
namskra og vardveitir par med valdatengslin i samfélaginu. Rannsékn hans & upplifun
leikskdlabarna leiddi i 1jos ad pad sem leikskolakennarinn etladist til ad bornin gerdu var ad
hlusta, setja hluti & sinn stad og hlyda reglum bekkjarins. Hann sa ad bornin attu engan pétt i ad
skipuleggja viofangsefni bekkjarins og h6fdu engin ahrif & pau (Holt, 1984). Skidmore (2004)
telur ad allt skdlasamfélagid verdi ad taka patt i métun skdla an adgreiningar. Namsadstod & ad
felast i pvi ad endurskoda ndmskrana og proa kennslufraedi i gegnum allan skdlann. Semja skal
ndmskra med alla nemendur i huga. Fagmennska kennarans a ad felast i hafileikum hans til ad
maeta porfum sérhvers barns en jafnframt getur hann kennt peim ad vinna og starfa saman sem
einn madur (Skidmore, 2004). bad slo mig, pegar ég rifjadi upp tildrog pess ad vid akvadum ad
nemandi minn hafi ekki donskunam i sjounda bekk eins og hinir, ad vid spurdum hann ekki alits.

Allan (2008) telur helstu askorun kennarans vera ad skapa samraedur vid nemendur um nam og
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gera pa medvitada um pad hvernig peir lera. Reynsla hennar af rannsoknum & nami barna bendir
til pess ad pau hafi ekki vanist pvi ad tala um eigid nam (Allan, 2008). A peim timapunkti pegar
akvordunin var tekin um ad nemandi minn faeri ekki i donsku upplifdi ég hina ,,lifandi pversogn*
Whiteheads (1993) pegar gildi min og athafnir foru ekki saman. Eg attadi mig & pvi sidar ad ég
valdi paegilegu leidina fyrir mig og skdlastofnunina og réttleetti pad med pvi ad pykjast vera ad
hugsa um hagsmuni nemandans.

Pegar g etladi ad breyta sérkennsluhattum minum meetti ég hindrunum i formi stundatéflu,
markmidssetningar, skdlamenningar og vishorfum samstarfsmanna. Eg gafst upp, drvinda, en
skil nuna ad ég var komin skrefinu lengra & leidinni i att til skilnings & fyrirbaerinu skoli an
adgreiningar. Eg verd ad gefa samstarfsfolki minu tima og rdm til ad upplifa sambarilegar
vidhorfsbreytingar og ég hef ordid fyrir, til pess ad audveldara verdi ad koma & breytingum i
skolastarfinu. Eg ein get ekki komid & breyttum kennsluhattum utan sérkennslustofunnar. Til pess
parf ad koma samstarf vid umsjonarkennara og annars starfsfolks. bvi parf skolastjérnin ad taka
tillit til pess pegar han skipuleggur starfsumhverfi kennara. Til pess parf skolastjorn fjarmagn fra
sveitarfélaginu. Til pess parf sveitarfélagio ad fa jakveedan prysting fra samfélaginu og pa erum
vid komin i makro-kerfi Bronfenbrenners (1977) par sem stefnan skéli &n adgreiningar leit fyrst
dagsins ljos.

En kannski er ahrifarikast ad byrja a sjalfum ser i makro-kerfinu. Taka eitt skref i einu i att ad
skdla an adgreiningar. Hljéokerfisverkefni min fyrir nemendur i yngstu deild (sja kafla 5.4.1)
urdu til pegar ég akvad ad mata mismunandi namsporfum barna innan sému bekkjardeildar an
bess ad taka neinn Ut i sérkennslu heldur med fj6lbreyttum verkefnum og hopastarfi par sem
nemendur lasu saman. Pessi verkefni urdu edlilegur afrakstur af reynslu minni med
sérkennslunemanda minum og endurspegludu pa kennslufraedilegu pekkingu sem eg hafdi aflad
mér og framkveemd peirra atti ad studla ad samvinnu en ekki adgreiningu. Sidastlidinn vetur vann
ég i samstarfi vid umsjonarkennara ad kennsluhattum par sem markmidid var ad koma til mots
vid namsparfir allra nemenda i stad pess ad taka nemendur med sérparfir at ar tima i sérkennslu.
Er skemmst fra pvi ad segja ad pad samstarf lukkadist mjog vel. Ad hausti var farid yfir
greiningarbldd og ljést var ad prir nemendur i middeild (3.- 4.bekkur) pyrftu sérstaka athygli i
steerdfraedi, en alls eru sautjan nemendur eru i pridja og fjorda bekk. I stad pess ad taka pa Gt i
sérkennslu dkvadum vid ad skipta nemendum deildarinnar i litla hdpa, dtbjuggum stédvar og

faerdust hoparnir & milli peirra prisvar i viku. Eg stjornadi stédinni par sem talnaskilningur var
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kenndur. Eg lagdi mikla aherslu & ad nemendur tengdu staerdfraedihugtok eins og tugur, eining og
hundrud vid eitthvad apreifanlegt eins og kubba og peninga og pegar ég heyrdi og s& ad
skilningur peirra & hugtkunum jokst breytti ég &herslum og féru pau t.d. lika ad skrifa upp
steerdfreedideemi og leysa. bad sem kom mest a Ovart var ad pegar ég fékk svona 61l bérnin i
deildinni i litlum hopum til min einu sinni i viku fékk ég mjog goda yfirsyn yfir feerni peirra i
steerdfraedi og gat adlagad verkefnin ad ndmspaorf hvers og eins. Pa kom lika i 1j6s ad sumir
nemendur purftu jafn mikla adstod og sérkennslunemendurnir okkar og adrir nemendur purftu
miklu kréfumeiri verkefni heldur en vid vorum bunar ad gera rad fyrir. pvi fannst okkur pegar
upp var stadid ad vid hefdum komid mun betur til mots vid hvern nemanda med pessari adferd
heldur en ef ég hefdi s6tt nemendurna sem héfou fengid greiningar um sérteeka namserfidleika Gt
ur kennslu i serkennslu. Samstarfid vid umsjonarkennarann var lika mjog mikilveegt par sem vid
leerdum hvor af annarri. Eg gat leidbeint um sérstok verkefni og midlad af pekkingu minni &
sérteekum vandamalum barna i steerdfreedi @ medan sagdi hin mér hvernig hver nemandi steedi
félagslega og hvernig samskipti hennar og heimilis gengi. Pa kom hun lika oft med mjog
snidugar hugmyndir sem nyttust mér. Ein adferd sem vard til i pessu ferli og mér pykir sérlega
vaent um var Tigrastodin okkar. I deildinni eru nokkrir sem eiga erfitt med ad einbeita sér og fann
ég pad lika pegar pau voru i hépnum hja mér. Vid akvadum pvi ad umsjonarkennarinn vaeri med
Tigrastdd nefndri eftir Tuma Tigur Ur Bangsimon (pessi sem elskar ad hoppa — hoppi hopp) og
kalladi han til sin pessa einstaklinga og var med tiu minatna innlégn og svo mattu peir hoppa
aftur & sina st6d. Pannig gatum vid laumad kennslu inni leik peirra og pétti peim mjég gaman ad
prautunum sem kennarinn lagdi fyrir.

Fyrirbaerid skoli an adgreiningar er komid til ad vera og ma finna i nyjum grunnskolalogum,
m.a. i 17. gr. um pann rétt nemenda ad komid sé til mots vid namsparfir peirra i almennum
grunnskola an adgreiningar, og 13. gr. um rétt nemenda a kennslu vid peirra hafi i hvetjandi
namsumhverfi (L6g um grunnskola nr. 91 2008). Skdli an adgreiningar kallar & breytingar;
1)vidhorfsbreytingar par sem horfid er fra pvi ad stadsetja ndmsvanda hja einstaklingnum og
leitast vid ad leekna hann eda laga, 2) breytingar i namskré par sem menn spyrji sig hvada
vidfangsefni nemendur purfi ad fast vid til ad menntast, og 3) breytingar i kennsluhattum par sem
menn vinna Ut fra hugsmidihyggju sem byggir & kenningum Vygotskys, i anda opins skola og
fjdlbreyttra kennsluhatta. Vid verdum ad breyta vidhorfum og verkum til pess ad hagt sé ad gera

pad sem Dianne Ferguson (1995) leggur til, ad sameina pad sérstaka og pad almenna i ferli sem
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fléttar saman endurskodun a almennu skdlastarfi og sérkennslu svo Ur verdi sampeett, opinbert

menntakerfi par sem 61l born og unglingar eru virkir patttakendur i samfélagi skolans.
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7. Lokaord

I upphafi framhaldsnamsins etladi ég ad semja kennslufradilega ritgerd byggda & verkefnunum
sem ég bjo til i sérkennslunni en leidbeinandi minn benti mér a ad gera frekar starfendarannsokn
a sérkennslunni. pad tok mig svolitinn tima ad setja mig i spor rannsakandans og atta mig a pvi
ad ég var ad skoda sjalfa mig og hvernig ég bar mig ad i kennslu. Eg purfti pvi ad setja nidur fyrir
mér hvernig kennari ég veeri, hvada gildum ég adhylltist og spyrja mig hvers vegna ég Kkysi
akvedna kennsluhztti frekar en adra. Ohjakvaemilega leitadi ég alla leid aftur til pess tima pegar
ég var i grunnskdla og skodadi hverjir hofdu haft ahrif & mig og vidhorf min til kennslu. Eg kem
ur verkamannafjolskyldu, bjo i Breidholtinu og var nemandi i steersta grunnskola landsins.
Umsjénarkennarar minir hofou mikla trd & namshefileikum minum og trd peirra og hvatning
gerdi pad ad verkum ad ég var aldrei i vafa um ad fara i framhaldsnam og verda eitthvad. begar
ég hugsa til pess hversu mikil ahrif vidhorf kennara minna héféu & sjalfsmynd mina geri ég mér
enn betur grein fyrir pvi hversu ahrifamikid og storkostlegt kennarastarfid er. bad skiptir mali ad
vanda vel til verka.

Starfskenning min hefur motast pau sautjan ar sem ég hef starfad sem grunnskdlakennari.
Menntastefnan skoli an adgreiningar hefur pé haft mestu ahrif & mig til pess ad fara ad skoda
gagnrynid mitt eigid starf og hugmyndir minar um kennslu. I ranns6knarvinnu minni var ég ad
méta hyggjuvitid vid freedin. Eg attadi mig & pvi ad hafa unnid i anda adgreiningar i peirri tri ad
ég veeri ad veita nemanda minum pa bestu pjonustu sem vol var a en st6d uppi med pa tilfinningu
ad hafa svikid hann par sem ég skildi hann eftir hadan sérkennslu, adgreindan fra félogum sinum
begar kom ad pvi ad laera namsefni bekkjarins. Adur en ég hof ad rannsaka starfid mitt gerdi ég
mér ekki grein fyrir pvi hvers vegna ég vildi ekki halda afram ad kenna, en nu skil ég mikid betur
hvada peettir pad voru sem gerdu mig svona pirrada, ringlada og reida. Pad var pegar ég fékk
teekifeeri til ad draga til hlidar persénulegar tilfinningar, rannsaka vinnu mina og bera saman vid
kenningar. Afraksturinn leiddi til pess ad fagmennska min styrktist. Eg gerdi mér skyra grein
fyrir peim kenningum um nam barna sem ég adhylltist og peim &herslum sem ég vildi vinna eftir.

Rannsdkn min er askorun & pad vidhorf ad fyrir sum born er ekkert haegt ad gera og ad mestu
mali skipti ad peim lidi bara vel i skdla og pau verdi ekki fyrir adkasti. Vissulega ma finna floru
nemenda inni i bekk , normid, nemendur sem eru langt fyrir ofan normid og nemendur sem eru

langt fyrir nedan normid, en breytt vidhorf mitt segir ad haegt sé ad koma til mots vid hvern og
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einn nemenda inni i bekknum med fjélbreyttum kennsluadferdum. Kennarinn hefur ekkert med
pad ad gera ad segja til um framtid barnsins, en hann getur leitast vid ad skapa sem bestu teekifeeri
fyrir barnid og mogulegt er. Hugsum okkur til deemis nemanda i 6. bekk grunnskéla sem hefur
nylega greinst med malproskardskun. Styrkleikar hans liggja i sjonminninu. Hann er mjog
duglegur ad nota télvutaeknina og ratar audveldlega um Internetid. A samstarfsfundi
umsjénarkennara, serkennara og talkennara snyst umreedan um hvada leidir eigi ad fara. Valid
stendur um pad ad veita honum markvissa pjalfun i serkennslu fimm tima & viku par sem leitast
verdur ad pjalfa pa peetti sem nemandi syndi mestu fravik i midad vio jafnaldra eda ad horfa &
styrkleika hans og adlaga kennsluhztti pannig ad tekid verdi tillit til pessara veikleika. Sidari
kosturinn er valinn. Nemandinn & erfidast med ségugerd og setningaskipan vefst fyrir honum.
Vid a&tlumst pvi til pess ad hann skili verkefnum & télvuteeku formi svo hann geti nytt sér
leidréttingarforrit, sjalfvirka ritun, ordabdok, samheitaordabok o.fl. sem finna méa i ritunarforritum.
Hann getur lika nytt sér Internetid og notad 0keypis talgervil & netinu til ad heyra ségurnar sinar
til ad greina hvort peer hljomi edlilega. Hann faer ad skila sdgum til kennarans fjorum sinnum
fyrir lokaskil. Pad er til pess ad kennari geti gert athugasemdir og leidrétt jafnédum og styrkt par
med faerni nemandans i sdgugerd. bPegar pessi vinnubrdgd hafa fest sig i sessi getur nemandinn
kynnt pau fyrir nyjum kennurum sem hann mun eflaust mata i unglingadeild og framhaldsskéla
0g sannfeert pa um ageeti peirra og fengid ad halda peim &fram. Pannig er nemandinn abyrgur
fyrir eigin vinnubrégdum og getur bjargad sér sjalfur pratt fyrir pa skerdingu ad vera med
malproskardskun.

Hér er um ad reeda nyjar aherslur i vinnubrégdum kennarans sem kalla a breytingar.
Breytingar i verki verda ekki ad veruleika nema til komi vidhorfsbreyting hja kennara. Eg verd
pvi ad reikna med ad pad taki tima ad koma & pessum breytingum. Eg reikna med ad vera spurd
ad pvi hvers vegna pessi vinnubrégd séu eitthvad betri en sérkennsla i sérkennsluherbergi. pad er
reyndar pad sem mig langar ad rannsaka i framhaldi af pessari rannsokn. Mig langar ad skilgreina
fyrir mér hugtokin sem menntastefnan byggir a; sem eru manngildi, lydraedi og felagslegt réttleeti.
Mig langar ad rannsaka kennsluhatti mina Gt fra pessum gildum svo ég geti sannfeert adra um ad
fjolbreyttir kennsluhettir og mismunandi ndmsleidir skipta mali i skdla &n adgreiningar.

begar ég hugsa til baka finnst mér ég 6neitanlega hafa tynt mér i sérkennslu. 1 fyrstu atladi
ég ad lekna nemandann i serkennsluholunni okkar en er nina sannfaerd um ad pad besta sem ég

geri fyrir nemanda minn er ad tyna ordinu ,,sér,, i sérkennsla og skapa adstedur par sem eg
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vidurkenni skerdingu hans og kem til méts vid ndmsparfir hans med fjélbreyttum
kennsluadferdum og uppsker einstakling i sjalfsteedri pekkingarleit til ad menntast, ,,verda meira
madur** (Pall Skalason, 1987 bls. 305).

Eg liki pessari rannsoknarvinnu minni vid fjallgongu. A leid minni upp fjallid greindist
vegurinn i tvaer attir og ég tok stefnuna & skola an adgreiningar. Eg er rétt ad byrja ad feta pa leid
0g hef numid stadar vid nokkrar stikur og skodad landslagid ut fra peim. Eg etla ad halda 6traud
afram, leera meira, lesa meira og taka patt i rddgatunni asamt Allan sem segir ad saman getum vid
unnid ad skdla an adgreiningar ,,with those who stand to gain most“ (Allan, 2008 bls 164) sem ég
bydi ,,med peim sem eiga eftir ad hagnast mest* & menntastefnunni pvi pad er alveg hreint 6ljost
hverjir pad eru. Verda pad kennarar? Nemendur fyrir ofan normid, nedan eda normid sjalft? eda

... 7 Pad er hluti radgatunnar.
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