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Agrip

Ritgerd pessari er @tlad ad veita innsyn 1 helstu stefnur og kenningar um nam og proska
leikskolabarna sidastlidinna sex aratuga. Petta er gert i pvi augnamidi ad draga fram helstu
aherslur hugmyndafradanna sem liggja til grundvallar peim stefnum sem um er fjallad. Ad
lokum eru fyrri kenningar um nam og proska barna tengdar vid pa hugmyndafradi sem
konnunaradferdin byggir 4. Konnunaradferdin er nams- og kennsluadferd sem byggir a peirri
hugmynd ad virkni og dhugi barna sé forsenda pess ad nam peirra beri arangur. { gegnum
namsferil adferdarinnar vinna bérn ad dkvednu vidfangsefni sem pau hafa valio og 16gd er
ahersla 4 samvinnu, lyoradisleg vinnubrogd og virka patttoku peirra. Namsmarkmid
konnunaradferdarinnar eru ad auka pekkingu barna, efla faerni peirra og studla ad jakvedum
hneigdum til ndms og tilfinningum. Pessi namsmarkmid eru tengd meginmarkmidum

leikskolastarfs og leidirnar ad peim felast i fjolbreyttri vinnu i gegnum 611 ndmssvid
leikskola.
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Inngangur

[ gegnum nam mitt vid Kennarahaskola Islands, sem sidar sameinadist Haskéla Islands, hef
¢ég 60last aukinn skilning 4 mikilveegi pess ad skapa bornum fj6lbreytt teekifeeri til ndms og
proska. I nAminu kynntist ég hinum ymsu fraedum og kenningum sem allar hafa pad
sameiginlega markmid ad eiga ad studla ad nami og proska barna. Pessar fjélbreyttu
kenningar og menntastefnur voktu hja mér ahuga 4 ad efla pekkingu mina enn frekar og i
gegnum allt mitt ndm hef ég leitast vid a0 sampetta fredin og tengja pau vid leikskolastarf.

Menntun og nam leikskolabarna er mér mjog hugleikio og tel €ég mikilveegt ad vel sé
stadid ad verki. I pvi samhengi er ahugavert ad velta fyrir sér stefnum og straumum innan
pess samfélags sem vid bium i. Vio lifum 4 timum efnahagslegra, politiskra og
samfélagslegra breytinga. Segja ma ad petta séu einir mestu umbrotatimar i ségu {slands og
umroétartimum fylgir oft 4 tidum ovissa og 0stédugleiki. En pad er & slikum timum sem folk
finnur oft hja sér porf til ad endurskoda pau gildi og vidhorf sem i havegum hafa verid hofo.

Hlutverk kennara i samfélaginu er afar mikilvegt. Kennarar purfa ad endurspegla
breytingar i samfélaginu, peir purfa ad endurskoda starfshaetti sina, umbreyta
kennsluadferdum og proa jafnvel nyjar adferdir i ndmi med tilliti til breyttra
samfé¢lagsadstedna.

Augljost er ad fjolmargir peettir hafa ahrif 4 stefnumodtun og starfsheetti pessa fyrsta
skolastigs sem leikskolinn er. Kenningar i félagsvisindum, menntunarfradi, salfredi og
heimspeki spila stort hlutverk dsamt menningu hvers samfélags og peim timum sem vid
lifum 4. Allir pessir pattir hafa ahrif & pa hugmyndafradilegu syn og skilning sem kennarar
hafa 4 barn@skuna og barnid og endurspeglast par af leidandi i peim menntastefnum sem
kennarar innleida i leikskolastarfid. Ad pvi s6gdu eru kennsluadferdir sifellt i métun samfara
nyjum kenningum og hugmyndum 1 6rt breytilegu samfélagi.

[ vettvangsnami minu og sidar i vettvangstengdu vali, gafst mér taekifzeri til ad vinna eftir
konnunaradferdinni med hopi leikskolabarna. Par upplifoi ég hve jakvad og fjolpeett dhrif
vinna med vidfangsefni innan adferdarinnar hafdi & ndm og proska barnanna og hversu vel
haegt vari ad tengja hana vid nanast allt starf leikskolanna. I framhaldi vaknadi hja mér
brennandi dhugi 4 ad dypka skilning minn 4 adferdinni og tengja hana vid pau fraedi sem
liggja til grundvallar. Rannsoknarspurning min er pessi: Hvert er gildi kdnnunaradferdarinnar

i leikskolastarfi med tilliti til nyjustu kenninga um ndm og proska barna?



Hluti |

Nuatimahugmyndir

Nutimahugmyndir (e. modernism) er undanfari siotimahugmynda (e. postmodernism). beer
hugmyndir eiga raetur sinar ad rekja til endurreisnarinnar og né allt til 16. aldar en
hugmyndafradin proéadist og nadi hamarki 4 sidari hluta 20. aldar. Einkunnarord
nutimahugmynda voru stodugleiki, reglufesta og algildir eiginleikar (e. universality) og
undirstadan byggdist & ébifanlegu trausti manna til visinda, skynsemi og framfara (Myhre
1996). Pessi vidhorf yttu undir pa trii ad nattarunni geeti verio breytt og ad félagslegar
framfarir nedust 1 formi kerfisbundinnar prounar a visindalegri og teknilegri pekkingu. Talid
var ad med pvi ad nota visindin og teknina a skipulegan og rokraenan hatt vaeri hagt ad
studla ad baettu samfélagi. I kjolfarid kom verksmidjukerfid sem byggdist 4 fjoldaframleidslu
og neyslu sem preifst i nitimanum (Hargreaves 1994).

Skoélakerfinu var @tlad ad mata pessum auknu kréfum natimapjodfélagsins um framfarir
og skilvirkni. I nitima skola voru reglufesta og stodugleiki i fyrirrami. Nemendur voru
adskildir 1 hopa eftir aldri, kennarar midludu vidurkenndri og stadladri pekkingu til peirra i
formi fyrirlestra, utanbokarleerdoms og med notkun spurnaradferdarinnar par sem adeins eitt
svar var hid rétta svar. Markmid menntunnar var ad vidhalda stjorn og reglu dsamt pvi ad
breida ut visindalega pekkingu og pannig fjoldaframleida einstaklinga sem studludu ad enn
meiri framproun 4 svidi tekni og visinda (Hargreaves 1994).

Undir formerkjum natimahugmynda hafa freedimennirnir Dahlberg, Moss og Pence
(1999) flokkad vidhorf til barna i fjora flokka:

1. Barnio endurframleidir (e. reproduces) rikjandi menningu og gildi samfélagsins.

2. Saklausa barnio (e. child as innocent), ad bernskan sé hid gullna timabil

a&viskeidsins.

3. Visindalega barnio (e. scientific child), ad pad proskist eftir fyrirfram dkvednum

stigum.

4. Barnio sem viobot a vinnumarkadinn (e. labour market supply factor).

(Dahlberg, Moss og Pence 1999)

Fyrstu skilgreininguna, ad barnio sé endurframleioandi, ma setja i samhengi vid kenningu
John Locke (1632-1704) um ad hugur barnsins sé likt og 6skrifad blad (tabula rasa), ad pad
faedist med ekkert i farteskinu og sé moétad algerlega af umhverfi sinu (Myhre 1996).



Markmid menntunar i pvi samhengi var a0 fylla huga barnsins af fyrirfram akvedinni og
vidurkenndri pekkingu, feerni og gildum sem voru i takt vid rikjandi menningu. Litid var svo
a a0 barnaskan veeri fyrsta stigio 1 pvi ferli ad framleida haft og vel undirbhid vinnuafl fyrir
framtidina (Dahlberg, Moss og Pence 1999). Barnid hafoi pvi 1itid fram ad feera til
samfélagsins, pvi var adeins @&tlad ad endurspegla rikjandi menningu og pekkingu og verda
pannig fullgildur pjootélagspegn. Af pvi ma leida ad bernskan hafi verid alitin timabil
undirbunings fyrir fullordinsarin.

Annad vidhorfid sem sett er undir hatt nitimahugmynda um born og barnaskuna er ad
barnid sé saklaust og bernskan sé hid gullna timabil sakleysis. Pessi romantiska syn 4 barnid
i bloma lifsins fellur undir hugmyndir Rousseau (1712-1778) um ad barnid sé fatt saklaust
og gott en ad samfélagid spilli medfaeddri godmennsku pess. Hann leit svo 4 ad barnid veri
hluti af nattarunni og myndi vaxa og proskast 4 eigin hrada og temja sér gaesku og hreinleika
svo framarlega sem pad yroi ekki fyrir slemum ahrifum umhverfisins. Leikskolastarf i anda
pessara hugmynda einkenndist af frjalsum leik og skopun par sem litlar krofur voru gerdar til
barna. Hlutverk kennara var ad halda bornum fra sidspillingu samfélagsins og hlifa peim
pannig vid hinum ymsu dokku hlidum lifsins (Dahlberg, Moss og Pence 1999; Myhre 1996).
bad vidhorf ad vernda pyrfti barnid fyrir pvi neikvaeda sem 1ifid geeti haft i for med sér 6l 1
sér akvedna hradslu uppalenda vid hid 6pekkta og ugg gagnvart pattum sem erfitt var ad
hafa stjorn a.

Visindalega barnid visar til prounarsalfreedinnar um ad barnid proskist og dafni eftir
fyrirfram dkvednum logmalum eda liffreedilegum stigum. Leitast var vid ad skilgreina barnid
og proska pess med pvi ad flokka hann i adskilda og maelanlega peetti likt og vitsmunaproska,
félagsproska og hreyfiproska. Markmid ndms var ad kenna barninu pad sem talid var ad pad
hefdi naegjanlegan proska til ad lera. A pann hatt myndi barnid feta sig smam saman i pa att
ad verda fullproska einstaklingur (Dahlberg, Moss og Pence 1999). broski hins visindalega
barns var pvi talinn nattarulegt, einangrad ferli sem var algerlega laust vid félags- og
menningarlega 4hrifapetti. Lesa ma ar pessu vidhorfi ad mogulegt vaeri ad draga 61l born, 4
Ollum timum, vid allar adstedur i fyrirfram holfada dilka, meta proskastig hvers og eins
barns og setja pad a viokomandi bas par sem pvi yroi kennt pad sem pad veeri tilbuid til ad
leera.

Fjoroa og sidasta vidhorfid til barna, sem pau Dahlberg, Moss og Pence (1999) setja
undir hatt nitimahugmynda, ma rekja til sjétta aratugs 20. aldar. A peim timum préudust hin
vestrenu samfélog ort, idnvadingin var 1 hamarki og 1 kjolfarid vard sifellt meiri eftirspurn &

patttoku kvenna a vinnumarkadnum til jafns vid karla. Samfara aukinni ativinnu og fjarveru

5



madra fra heimilinu jokst porfin fyrir dagvistun barna peirra. St skilgreining ad barnio sé
viobot a vinnumarkadinn visar 1 tilkomu leikskoéla/barnaheimila, hlutverka peirra 1 ad tryggja
nagjanlegt vinnuafl 4 vinnumarkadinn og pjona pannig hagsmunum fagstétta og

samfélagsins 1 heild (Dahlberg, Moss og Pence 1999).

Sidtimahugmyndir

A sjéunda aratug sidastlidinnar aldar foru ad berast pess merki ad timi natimahugmynda vaeri
ad renna sitt skeid. Haverar gagnrynisraddir kolludu 4 nyja syn, uppstokkun gamalla reglna
og endurskodun & félagslega kerfinu. Hid mikla traust til visindanna, skynseminnar og
framfaranna sem einkenndi nutimahugmyndir 1a nt undir &meeli (Hargreaves 1994).
Hugmyndir voru uppi um ad nitimahugmyndirnar vaeru algerlega treldar og ad peim pyrfti
alfarid ad skipta ut fyrir hugmyndafradi sem veeri i takt vid nyjan natima. Aronowitz og
Giroux (1991) benda p6 4 ad nyta purfi pad besta Gr hugmyndafredunum tveimur og sameina
kostina til pess ad r verdi heilsteypt hugmyndafradi sem nyst gaeti i menntun barna.
bokinni Education and the Postmodern Condition (1995) er ennfremur bent 4 ad ekki sé verid
a0 hafna gildum nitimahugmynda algerlega. Frekar sé verid ad umbreyta og adlaga pessi
gomlu gildi og vidhorf ad nyjum hugmyndum og timum; sidtimanum (Aronowitz og Giroux
1991; Peters 1995).

Margir fredimenn hafa fjallad um hugtakid sidtimahugmyndir og 6likum skilgreiningum
hefur verid varpad fram. beir eru p6 sammala um ad vid bium & timum umskipta og ad
tilfeerslan fra naitimahugmyndum yfir i sidtimahugmyndir liggi i breytingum likt og
hnattvaedingu efnahagskerfa, politiskra tengsla og aukinna samskipta og upplysingamidlunar.
Pad sem einkennir sidtimahugmyndir er mismunur, margbreytileiki og sérstada i stad
natimahugmyndanna um reglufestu og algilda eiginleika. bPvi er hafnad ad adeins einn
sannleikur sé til eda ein alpjodleg, algild pekking sem allir purfi ad tileinka sér (Aronowitz
og Giroux 1991; Doll 1993).

1 1josi pess er ekki haegt ad skilgreina barnaskuna eda barnid 4 einn afgerandi hatt likt og
fredimenn og kennismidir hafa leitast vid ad gera i aldanna ras. Born eru ekki alveg eins &
Ollum timum allsstadar 1 heiminum. Pvi er 6raunhaeft ad draga born i dkvedna flokka
samanber visindalega barnid sem fetar proskabrautina eftir algildum 16gmalum; eda saklausa
barnid sem parfnast verndar fra hinu sidspillta og vaxi pannig og dafni 4 nattarulegan hatt an
mikilla afskipta. Ad sama skapi er ekki haegt ad @tla ad bernskan s¢ algilt, stodugt eda
Obreytanlegt fyrirbeeri.



Sidtimahugmyndir 6gra pvi augljoslega peim vidteknu skodunum 4 bérn og barnaskuna sem
uppi hafa verid. En eins og 40ur hefur komio fram er ekki algerlega verid ad afskrifa fyrri
hugmyndir um born. bvi er ekki hafthad ad born séu saklaus og varnarlaus og parfnist verndar
og umhyggju fullordinna, pvi sidur er pvi hafnad ad born purfi studning, leidsdgn og kennslu
i lifi sinu og nami. Ekki er verid ad halda pvi fram ad nidurstodur rannsokna i proskasalfaedi
séu litilveegar heldur hefur verid byggt ofan 4 peaer, paer endurskodadar og pannig hafa nyjar
hugmyndir og ny pekking ordid til (Johanna Einarsdoéttir 2008).

Aronowitz og Giroux (1991) og Dahlberg, Moss og Pence (1999) taka enn fremur fram
ad bernskan sé¢ motud af samfélagslegum adstedum og skilgreiningar 4 henni og barninu séu
hadar fjolmoérgum pattum. Menning, timi og saga hvers samfélags er veigamikill pattur asamt
nyjum kenningum innan félagsvisinda, salfradi og heimspeki (Aronowitz og Giroux; 1991;
Dahlberg, Moss og Pence 1999).

Samkvemt samningi Sameinudu pjédanna um réttindi barnsins eru born vidurkennd sem
sjalfstedir einstaklingar. Med tilliti til ofangreindra dhrifapatta og tilkomu sattméalans hefur
ny syn & born 1itid dagsins 1j6s; syn i anda sidtimahugmynda um barnio sem patttakanda i
skopun pekkingar, sjalfsvitundar og menningar (Samningur Sameinudu pjédanna um réttindi
barnsins [1989]; Dahlberg, Moss og Pence 1999). [ samraemi vid pessar vidhorfsbreytingar
eru born vidurkennd sem einstaklingar med eigin sjonarmid og réttindi, einstaklingar sem eru
hluti af pjodfélaginu og virkir patttakendur pess. Ahersla er 16gd 4 styrkleika barna frekar en
takmarkanir og litid er 4 barnid sem hafileikarikt og 6flugt barn sem byggir upp pekkingu
sina i samvinnu vid fullordna og 6nnur bérn (Dahlberg, Moss og Pence 1999). Nam fer pvi
fram 1 félagslegu umhverfi par sem gagnkvam virding er 4 milli barna og kennara.

[ 1josi pess 4 menntun i anda sidtimahugmynda sér stad i félags- og menningarlegu
umhverfi. S hugmyndafredi samremist kenningum Lev Vygotsky (1896-1934) en hann
lagdi dherslu 4 ad proski og ndm barna faeri fram 1 tengslum vid menningarlegt og félagslegt
umhverfi. Samskipti vid adra adila umhverfisins, svo sem kennara og énnur boérn vaeri pvi
forsenda pess ad ndm barna beri arangur. Hann kom fram med hugtakid proskasvaedi (e. zone
of proximal development) en studst hefur verid vid pad til ad utskyra hvernig nam barns fer
fram 1 gegnum samskipti vid adra. Proskasvadio liggur milli pess svaedis sem barnid getur
aorkad 4 eigin spytur og pess svadis sem pad getur dorkad med studningi og hvatningu
annarra barna eda fullordinna. I gegnum samvinnu vid adra eykst faerni og skilningur
barnsins og samfara pvi faerist proskasvaedi pess til (Shaffer 2002). Pessi breyttu vidhorf til
barna kolludu a endurhugsun a fjolmorgum pattum vardandi menntun, born, barngeskuna og

par med hlutverk kennara og menntastofnanna.



Sidtimahugmyndir i leikskdlastarfi

Sidtimahugmyndir um ndm og menntun hafa haft gridarleg ahrif & leikskolastarf. Fallid hefur
verid fra peirri hugmynd ad pekking sé alpjodlegt, dbreytanlegt eda algilt fyrirbaeri og ad
born séu ovirk i eigin pekkingarleit, samanber nutimahugmyndir. Pad vidhorf ad kennarar
purfi ad kenna bérnum eitthvad sem peir skilgreina sem mikilvaegt, vikur fyrir annarri
hugmynd. St hugmynd byggir & pvi ad hlutverk kennara s¢ frekar ad utbua namsumhverfi
par sem born eru ekki akvedid vidfangsefni heldur dhrifamiklir og virkir pattakendur sem
nyta eigin hafni og getu. Sidtimahugmyndir um ndm ganga 0t & pad ad pekking og vitneskja
komi fra bornunum sjalfum en ekki med beinni kennslu (Brostrém 2006; Dahlberg, Moss og
Pence 1999). Doll (1993) tekur i sama streng og bendir 4 ad kennurum sé ekki @tlad ad flytja
fyrirfram dkvedna og algilda vitneskju yfir 4 nemendur heldur er vidurkennt ad engin pess
hattar vitneskja sé til og pvi purfi kennarar frekar ad rannsaka med nemendum hid 6pekkta
(Doll 1993).

Skilgreining kennara & barnaeskunni og barninu skipta afar miklu mali i leikskolastarfi.
bessar hugmyndir dkvarda hvert hlutverk leikskélans og kennara eigi ad vera, hvada
starfshattum skuli beitt og hvada uppeldisfreedilegu dherslur séu vaenlegastar i starfi med

boérnum (Dahlberg, Moss og Pence 1999).

Hugsmidahyggja

Hugsmiodahyggja (e. constructivism) er hugmyndafradi sem rakin er til kenninga Jean Piaget
(1896-1980) um vitsmunaproska og visar til pess ferlis sem uppbygging pekkingar felur i sér.
Samkvemt kennismidnum byggir barnid upp hugsun utan um reynslu sina og umhverfi,
svokallad skema. Pegar ny reynsla og pekking batist vid parf barnid ad samlaga (e.
assimilate) upplysingarnar inn i pau skemu sem fyrir eru. Ef pad gengur ekki myndast
Ojafnveegi og barnid endurbatir eda adhefir (e. accomodate) fyrri skemu eda myndar ny til
ad 00last betri skilning og skapa jafnvegi (e. equilibrium). Med 60rum ordum er barnid virkt
i eigin nami og byggir upp skilning og pekkingu a umheiminum i gegnum upplifanir sinar og
reynslu (Roopnarine og Johnson 1993).

[ kenningum sinum um hugsmid fjalladi Piaget takmarkad um félags- og menningarleg
ahrif & proska barna. Eins og fram hefur komid ad ofanverdu hafa nyrri rannsdknir 4 svidum
uppeldis- og félagsvisinda bent & mikilvaegi pessara patta i nami barna, samanber Vygotsky
og nam 1 félagslegu samhengi. En fredimadurinn bendir 4 ad uppbygging pekkingar eigi sér

ekki adeins stad i tengslum vid umhverfid heldur einnig vid adila innan pess. Windschitl



(2002) tekur p6 fram ad pessi gagnryni & hugmidahyggjuna hafi kallad 4 nyjar hugmyndir og
félagslega hugsmidahyggjan hafi sprottid upp fra peim, en su skilgreining visar i mikilveegi
félagslegra dhrifa 4 ndm. Hann leggur enn fremur dherslu & ad pratt fyrir ad o6likir fredimenn
beiti mismunandi skilgreiningum 4 hugsmidahyggjunni péa purfi kennarar ad hafa i huga ad
nam i anda hugmyndafredinnar er fyrst og fremst byggt & pvi hvernig einstaklingar leera og
hvada adstedur studla ad merkingarbaeru nami (Roopnarine og Johnson 1993; Windschitl

2002).

Hugsmidahyggja i leikskdlastarfi

Samkvemt hugsmidahyggjunni eru born virkir einstaklingar sem byggja upp pekkingu sina
og greind i samvinnu vid 6nnur born og kennarann. Mikilvaegt er ad kennarinn gefi bérnum
morg teekiferi til ad hafa dhrif & gjordir sinar og bera abyrgd 4 peim. Med pvi moti getur
hann studlad ad frumkveedi, aukinni ahugahvot og sjalfredi barna (Sesselja Hauksdottir
2001). Samkvamt fredimonnunum DeVries, Edmiaston, Zan og Hildebrandt (2002) eru prju
lykilatridi sem kennurum ber ad hafa i huga pegar unnid er med hugsmidahyggjuna i
leikskolastarfi:

1. Hofoa parf til dhuga barna.

2. Hvetja parf born til tilrauna og rannsokna.

3. Studla parf ad samvinnu milli kennara og barna og innan barnahopsins.

(DeVries, Edmiaston, Zan og Hildebrandt 2002)

Til pess ad atta sig 4 hvar dhugasvid barnanna liggur og hverju pau eru ad velta fyrir sér
hverju sinni, fylgist kennarinn med peim i sjalfsprottnum leik. I framhaldi kemur kennarinn
med hugmyndir eda efnivid sem tengist vidfangsetninu og ef ahugi barnanna er enn til stadar
reda pau i sameiningu um framhaldid. Kennarinn parf p6 ad hafa i huga hvort vidfangsefnid
vidhaldi 4huga barnanna og bjodi upp 4 virka rannsokn og fjolbreyttar upplifanir. Mikilvaegt
er ad vidfangsefnid bjodi upp 4 djupa rannsokn og nai til sem flestra namssvida. A pann hatt
gefst bornunum feeri & margbreytilegum upplifunum i uppbyggingu pekkingar sinnar og
skilnings (DeVries, Edmiaston, Zan og Hildebrandt 2002). Med pvi ad hofoa til dhuga barna
og bjoda upp a fjolbreytta rannsdknarvinnu er kennarinn ad studla ad virku nédmi.

Kennarinn verdur einnig ad setja sig inn i hugsunarhatt barnanna, fa fram tilgatur peirra
og atta sig & hvernig pau skilja verdldina i kringum sig. Med tilliti til pess parf hann ad stydja
bornin vid ad meta naverandi pekkingu, préa hana afram eda byggja upp nyja med pvi ad fa

fram hugmyndir peirra og reynslu af vidfangsefninu, yta undir samradur, samvinnu og



rannsoknarvinnu. A pann hatt er kennarinn ad skapa bérnunum teeknilegar jafnt sem
hugraenar adferdir vid urlausnir verkefna og adstodar pau pannig vid ad skipuleggja og
endurmeta upplysingar og hugmyndir (Windschitl 2002).

Hlutverk kennarans er pvi ekki ad freeda bornin med beinni kennslu heldur er hann
leidbeinandi sem stydur pau vid ad byggja upp nyja pekkingu. Hann beitir adferdum likt og
ad spyrja opinna spurninga sem vekja bornin til umhugsunar, hann studlar ad gagnrynni
hugsun og hvetur pau til aframhaldandi og dypri rannsoknar & pvi vidfangsefni sem bdrnin
taka sér fyrir hendur hverju sinni (DeVries, Edmiaston, Zan og Hildebrandt 2002). Kennarinn
er pvi studningsadili i ndmi barnanna, hann leidbeinir og hvetur bornin afram 1 uppbyggingu
pekkingar sinnar.

Kennarinn parf jafnframt ad huga ad namsumhverfi barnanna. Mikilvagt er ad hann
skapi andramsloft innan namsumhverfisins sem einkennist af opnum umradum og
skodanaskiptum par sem hvert barn hefur rétt 4 ad lata i sér heyra. Nam i anda
hugsmidahyggju einkennist af gagnkvaemri virdingu milli kennara og barna og milli
barnanna sjalfra. Kennarinn virdir bornin med pvi ad halda a lofti rétti peirra til eigin
tilfinninga, hugmynda og skodana asamt pvi ad nota yfirrad sin sparlega eda einungis pegar
porf krefur. A pennan hatt er kennarinn ad veita hverju barni teekifzeri 4 ad proa og proska
personuleika sem ber virdingu fyrir sjalfum sér og 60rum, byr yfir sjalfsoryggi og sjalfraedi

par sem virk, rannsakandi og skapandi hugsun er h6fd ad leidarljosi (DeVries og Zan 1995).

Reggio Emilia

Uppeldisfraedin sem kennd er vid Reggio Emilia borgina i ftaliu er ahrifamikid deemi um
hugmyndafraedi byggda 4 sidtimahugmyndum. Huan 4 sér langa sogu eda allt til loka seinni
heimstyrjaldarinnar arid 1945 og er upphaf fredinnar pvi tengt miklum umbrotatimum i s6gu
einnar pjodar. Likt og kemur fram i bokinni The Hundred Languages of Children (1998) pa
er hugmyndafradin upprunin ur floknum menningar- og ségulegum bakgrunni. Hun er
samofin miklum samfélagslegum breytingum og umskiptum 4 svidum efnahags, stjornmala,
lista, teekni og visinda. Pessar breytingar kolludu 4 adra hugmyndafraedilega syn 4 uppeldi og
menntun (Malaguzzi 1998).

[ kjolfar stridslokanna sameinudu foreldrar og adrir ibuar Reggio Emilia og ndgrennis
styrk sinn og vonir og hofu uppbyggingu nys skoéla fyrir born sin. Hugmyndin var ad proa

leidir i menntun barnanna sem endurspegludu hid nyja lydraedislega pjodfélag sem pa var
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ordi0 ad veruleika. Kennarinn Loris Malaguzzi gekk til lids vid foreldra, ladadi ad sér adra
kennara og vard fljott frumkvodull Reggio Emilia stefnunnar (Hendrick 1997).

[ gegnum ératugina hafa ymsir kennismidir 4 svidum uppeldis og menntunar veitt
hugmyndafredinni innblastur. M4 par helst nefna Vygotsky og hugmyndir hans um ad ndm
barnsins fari fram i menningar- og félagslegu samhengi 4samt Piaget og kenningar hans um
ad barnid sé virkt 1 uppbyggingu eigin pekkingar. John Dewey (1859-1952) er einnig stor
ahrifavaldur pvi Reggio Emilia hugmyndafradin byggist ad miklu leyti 4 framfarastefnunni
(e. progressive education) sem kennd er vid pennan bandariska heimspeking og
menntafromud (Malaguzzi 1998). Dewey proadi hugmyndir sinar um framfarir i skolastarfi
ad miklu leyti sem andsvar vid peim breytingum sem attu sér stad i heimalandi hans en a
pessu timabili proudust Bandarikin r pvi ad vera einfalt beendasamfélag i ad vera margbrotid
borgarsamfé¢lag. Fredimadurinn lagdi dherslu & ad barnid veri hluti af samfélaginu og ad
menntun pess feelist 1 virkri og 1ydraedislegri patttoku 1 pvi samfélagi, par sem tekid veeri tillit
til fyrri reynslu barnsins, byggt ofan 4 hana og pannig studlad ad samfellu i nami pess

(Johanna Einarsdéttir 2000).

Syn a barnid

Hornsteinninn i hugmyndafraedi Reggio Emilia er dkvedid vidhorf til barna. Hvert samfélag
hefur akvedna syn a4 barnid og er leikskolasamfélagio par engin undantekning. Sum bpeirra
einblina & hvad barnid skortir; hverju pad byr ekki yfir, hvad pad er ekki feert um og byggir
leikskolastarf sitt & hvernig haegt er ad koma til mots vid pessar takmarkanir barnsins.
Leikskolasamfélog i anda Reggio Emilia stefnunnar leggja aherslu 4 hio andsteda. bar er
horft til pess hvad born eru, hverju pau bua yfir og hvad pau geta. Litid er 4 barnid sem
sterkan og heefileikarikan einstakling sem byr yfir hefni og faerni til ad taka patt 1 lifinu allt
fra upphafi. Ahersla er 16gd 4 ad barnid sé vidurkenndur pjodfélagspegn med eigin réttindi
fremur en einfaldar parfir. Pessi syn & barnid er veigamikill pattur i hugmyndafredinni vegna

pess ad hun endurspeglast i starfi leikskola og par af leidandi i ndmi barnanna (Rinaldi 1998;

Rinaldi 2001).

Reggio Emilia i leikskdlastarfi

Annad grundvallaratridi Reggio Emilia stefnunnar er ad nam barns fari fram 1 vixlverkan vid
umhverfi pess. Carlina Rinaldi (1998), einn af peim kennurum sem starfadi vid hlid Loris
Malaguzzi i aratugi, leggur aherslu &4 pennan félagslega patt i nami barna. Hun bendir 4 ad

Reggio Emilia nalgunin einblini ekki 4 barnid sem einangradan einstakling heldur i samhengi
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vi0 onnur born, kennara, foreldra og félags- og menningarlegt umhverfi. Ekki er 1itid a barnid
sem hlutlausan vidtakanda pekkingar heldur sem virkan adila i uppbyggingu eigin pekkingar
og sjalfsvitundar i samspili vid umhverfi sitt og adila innan pess (Malaguzzi 1998; Rinaldi
1998).

[ 1j6si pess telja kennismidir Reggio ad ein vaenlegasta leidin til ad studla ad nami barna
s¢ a0 pau vinni med kennara i litlum hépum ad tilteknu vidfangsefni 1 lengri eda skemmri
tima. Pessi tilhdgun hvetur bornin til ad rannsaka fj6lmarga paetti i umhverfi sinu og um leid
gefst peim teekifeeri 4 ad proa samskiptahetni sina. Pau leggja fram hugmyndir sinar, skiptast
a skodunum, rokraeda, endurskoda og byggja upp pekkingu a vidfangsetninu i gegnum leik,
hreyfingu, tonlist og myndlist (New 1998).

Kveikjan ad vidfangsefninu getur sprottid fra einhverjum atburdi, upplifun eda hugmynd
eins eda fleiri barna eda verid uppastunga kennara. Pad sem einkennir rannsoknarvinnuna er
sveigjanleiki. Pad er ekki dkvedid fyrirfram hve langan tima rannsoknin stendur yfir, hvada
stefnu hiin tekur eda hvad muni gerast i ferlinu. Pad sem er hins vegar vitad er ad
rannsOknarferlid felur i sér gagnvirk samskipti kennara og barna sem byggja upp pekkingu i
sameiningu og utfera reynslu sina 4 fjolbreyttan hatt (Hendrick 1997). betta pydir p6 ekki ad
hlutverk kennarans i ndmsferlinu sé litilveegt eda einfalt heldur pvert & moti.

Kennarinn gegnir mérgum mikilvegum hlutverkum i nami barna i anda Reggio
stefnunnar. Hann er rannsakandi, leidsdgumadur, félagi og umdnnunaradili. Sem rannsakandi
fylgist kennarinn med bornunum, hlustar & hugmyndir peirra og kenningar og attar sig 4 hvar
ahugasvio peirra liggur hverju sinni. Hann spyr bérnin opinna spurninga, safnar upplysingum
og metur pzer einn eda med 6drum kennurum. { framhaldi skiptist hann 4 hugmyndum vid
bornin og ef dhugi er enn til stadar dkveda pau i sameiningu pad vidfangsefni sem pau vilja
rannsaka nanar (Edwards 1998; Lewin-Benham 2008).

[ nami i anda Reggio Emila er hlutverk skraninga (e. documentations) afar mikilvaegt en
par fela til demis i sér ljosmyndir, myndbandsupptokur, dagbaekur og skriflegar
athugasemdir kennara sem safnad hefur verid i gegnum athuganir. Tilgangur skraninga er ad
gera synilegt pad ferli sem nam felur i sér. A pann hatt audvelda peer kennurum ad meta
proska og proéun hvers barns og gerir peim kleift ad dkvarda naesta skref med tilliti til stodu
barnanna. Jafnframt nytast skraningar bornunum sjalfum pvi fyrir tilstudlan peirra geta
bornin endurskodad fyrri hugmyndir sinar, gjordir og vidhorf & apreifanlegan hatt, séd hvad
hefur laerst og hvad nasta skref 1 uppbyggingu pekkingar gaeti mégulega ordid (Edwards
1998; Rinaldi 1998).
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Samantekt

Nutimahugmyndir um born og barnaskuna hafa proast allt fra 16. 6ld. Pad sem einkennir paer
hugmyndir er ad 1itid er 4 barnid sem 6virkan einstakling sem 1itid hefur fram a0 faera og er
einungis @tlad ad endurframleida rikjandi gildi og menningu samfélagsins. Born voru pvi
alitin akvedio vidfangsetni og bernskan var adeins undirbuningstimi fyrir fullordinsarin.
Undir formerkjum natimahugmynda leitudust fraedimenn vid ad skilgreina barnid, nam pess
og proska ofan i kjolinn. Markmidid var ad skapa einhverskonar alheimsbarn sem byggi yfir
algildum eiginleikum svo heaegt yrdi ad alhafa um ad svona veru 61l born 4 6llum timum
allsstadar 1 heiminum. Menntun barna beindist ad pvi ad fylla huga peirra af stadreyndum og
fyrirfram dkvedinni pekkingu sem nyst geti peim i framtidinni (Dahlberg, Moss og Pence
1999).

bar kenningar sem setja ma undir hatt siotimahugmynda hafa rutt sér til raims & sidustu
fimm aratugum og eiga ymislegt sameiginlegt. Fyrst ma nefna pa breyttu syn a barnid og
barnzskuna. { anda sidtimahugmynda er ekki lengur litid 4 born sem vidfangsefni sem
kennarar purfa ad undirbua fyrir ad verda abyrgir pjodfélagspegnar heldur er pvert 4 moti
pegar btiid ad vidurkenna pau sem virka og abyrga pjoofélagspegna. Med 69rum ordum pa er
litid & born sem einstaklinga sem taka virkan og abyrgan patt i uppbyggingu eigin nams og
proska (Brostrom 2006). Pau hafa pvi réttindi sem skal vardveita og virda likt og allra
annarra pegna pjoofélagsins. Med tilkomu barnasattmala Sameinudu pjédanna var skerpt enn
frekar a rétti barna til virkrar patttoku og hlutdeildar i eigin proska og lifi (Samningur
Sameinudu pjodanna um réttindi barnsins [1989]). Sattmalinn er pvi stadfesting & pessari
breyttu syn i anda sidtimahugmynda.

[ samrzemi vid breytta syn er ekki lengur litid 4 leikskélann sem vettvang undirbunings.
Hann er ekki stofnun sem er &tlad ad framleida dkvedna afurd og pvi sidur er hann
geymslustadur sem pjonar peim megintilgangi ad geeta hagsmuna vinnumarkadsins. bess 1
stad er leikskolinn opinber vettvangur i pjodfélagi par sem lyoreedi, virding og virk patttaka
er hofd ad leidarljosi (Dahlberg, Moss og Pence 1999; Jéhanna Einarsdottir 2000).

Litid er svo 4 ad barnid s¢ virkt i ad byggja upp pa merkingu sem pad leggur i umhverfi
sitt. Nam i anda hugsmidahyggju tekur mid af pvi en par er 16g0 ahersla 4 ad hofoa purfi til
ahuga barna, hvetja pau til rannsdkna og tilrauna og veita peim teekifeeri til ad tja tilfinningar
sinar, hugmyndir og vidhorf & opinskdan hatt (DeVries og Zan 1995; DeVries, Edmiaston,
Zan og Hildebrandt 2002; Roopnarine og Johnson 1993).  1jési pess eru kennarar ekki

handhafar valds sem er &tlad ad kenna bornunum algilda eiginleika eda tiltekna pekkingu,
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feerni og gildi sem geaetu nyst bérnunum i framtidinni. Peirra hlutverk er frekar ad skapa
hvetjandi namsumhverfi, leidbeina, leggja til valkosti og stydja vid nam og proska hvers
barns (Dahlberg, Moss og Pence 1999; Edwards 1998).

ba er vidurkennt ad pratt fyrir ad st pekking sem verdur til vid ndm sé einstaklingsbundin
pa verdur hun til 1 pvi félagslega og menningarlega umhverfi sem hver einstaklingur tilheyrir.
Reggio Emilia uppeldisstefnan byggir 4 kenningum i félagsvisindum par sem 16g0 er ahersla
a a0 bernskan sé félagslega motud. Nam og proski fer pvi fram i gagnvirku samspili barna
vid umhverfi sitt og fjolmarga adila innan pess umhverfis (Malaguzzi 1998; Rinaldi 1998).

Eins og fram kemur hér ad ofanverdu eru fjolmargir peettir sem hafa ahrif 4 stefnumotun
og starfsheetti menntastofnana likt og leikskola. Fyrst ma par nefna peetti likt og timann,
sOguna og menningu hvers samfélags en jafn mikilvagir moétunaradilar eru kenningar 1
félagsvisindum, salfredi, menntunarfredi og heimspeki. Allir pessir peaettir hafa ahrif & pa
hugmyndafradilegu syn og skilning sem kennarar hafa a4 barnaskuna og barnid og
endurspeglast par af leidandi 1 stefnum og starfi leikskola. Ad pvi sogdu eru kennsluadferdir

sifellt i métun samfara nyjum kenningum og hugmyndum i 6rt breytilegu samfélagi.

Hluti i

Konnunaraodferdin

Uppruna kénnunaradferdarinnar (e. project approach) ma rekja til framfarastefnunnar a
sjounda aratug 20. aldar. Hugmyndafradi adferdarinnar er undir miklum &hrifum fra Reggio
Emilia stefnunni og hefur préast samhlida henni allt til dagsins i dag. Pratt fyrir pad er
konnunaradferdin ekki hluti af Reggio Emilia hugmyndafraedinni heldur frekar leid
Bandarikjamanna til ad adlaga fraedin ad sinu samfélagi og menningu (Helm og Katz 2001).
Margar adrar pjodir hafa gert slikt hid sama og nytt adferdina i nami leikskolabarna, par &
medal Island og hefur vinnu med kénnunaradferdina oft 4 tidum verid likt vid pemavinnu.

bemavinna er skilgreind sem vinna ad tilteknu pema, til demis hausti eda htisdyrum, i
fyrirfram dkvedinn tima og a ferlid ad skila akvedinni faerni, hafni eda pekkingu sem
kennarinn telur mikilvaegt ad born 6dlist. Kennarinn velur pemad og hefur fyrirfram
akvednar hugmyndir um stefnu pemaverkefnisins og stjornar ferlinu i samraemi vid pad. i
framhaldi velur hann baekur, myndir og annad efni sem tengist tilteknu pema og leggur pad
fyrir bornin (Helm og Katz 2001). I pemavinnu er kennarinn stjérnandi sem midlar akvedinni
pekkingu til barnanna. Bornin hafa pvi litid sem ekkert ad segja um framvindu

pemavinnunnar, val & pema eda efnividi né hvada leidir séu farnar i vinnunni.
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Kennsluadferd i anda pemavinnu ma setja undir hatt naitimahugmynda um born sem
endurframleidendur pvi litid er 4 barnid sem vidtakanda fyrirfram skilgreindrar pekkingar
sem hinn fullordni telur mikilvaegt ad barnid tileinki sér i 1josi proska pess og peirrar
menningar sem pad byr vid (Dahlberg, Moss og Pence 1999). bessar natimahugmyndir um
born lysa litt megnugum einstaklingi sem hefur 1itid fram ad fera og er ovirkur i eigin
pekkingarleit. Ad baki konnunaradferdinnar liggja adrar forsendur.

Adferdin er ekki skilgreind sem pemavinna heldur er hiin nams- og kennsluadferd sem
byggir 4 frumkvaedi, patttoku og stjérnun barnanna. Vissulega er unnid med akvedio verkefni
i tiltekinn tima, en sé timi er ekki dkvedinn fyrirfram og vidfangsetnid er ekki einvérdungu
valid af kennara heldur i samradi vid bornin eda algerlega ad frumkvaedi peirra. [ kénnun fer
fram itarleg og djip rannsokn & vidfangsefni sem hofdar til dhuga barna og er merkingarbeert
fyrir pau (Helm og Katz 2001). Pad vidhorf er i samhengi vid hugmyndir John Dewey en
hann bendir 4 ad til ad nam s¢ merkingarbaert verdi pad ad fela i sér upplifanir, reynslu,
athafnir og framkvaemd (Dewey 2000)

Adferdin hentar leikskélabornum 4 aldrinum 3-6 ara og fer rannsdknarvinnan yfirleitt
fram 1 litltum hopum, stundum tekur 611 leikskoladeildin patt og einstaka sinnum eitt barn.
Bornunum gefst taekifaeri til ad spyrja eigin spurninga vardandi vidfangsefnid, rannsaka og
afla upplysinga af sjalfsdadum og byggja upp pekkingu sina og faerni i samvinnu vid 6nnur
born og hinn fullordna (Helm og Katz 2001).

[ 1josi pess samraemist ndm i anda konnunaradferdarinnar sidtimahugmyndum pvi horft er
til styrkleika barna og getu. Litid er 4 pau sem einstaklinga med eigin sjonarmid, réttindi og
ahugasvi0 sem taka beri tillit til og ad barnid hafi rétt 4 pvi ad eiga hlutdeild i dkvardanatdoku
er vardar pad. [ Barnasattméala Sameinudu pjédanna er bent 4 ad adildarriki skuli tryggja
barni pann rétt ad lata skodanir sinar i 1jos 1 6llum malum sem pad vardar og tekid skuli
réttmeett tillit til peirra skodana i samrami vid aldur og proska barnsins (Samningur
Sameinudu pjédanna um réttindi barnsins [1989]). I 16gum um leikskoéla kemur enn fremur
fram ad eitt af meginmarkmidum uppeldis og kennslu 1 leikskola skuli vera ad studla ad pvi
ad born verdi virkir, sjalfstaedir og abyrgir patttakendur i lydraedispjodfélagi (Log um
leikskola [2008]).

[ namsferli konnunaradferdarinnar skipa samvinna og samskipti innan barnahépsins og
vid kennarann storan sess (Helm & Katz 2001). John Dewey (2000) leggur dherslu 4 pessa
peetti i ndmi barna og bendir jafnframt 4 ad skolinn @tti ad vera smeekkud ttgafa af
samfé¢laginu, samfélagi sem byggir & lydredislegum samskiptum par sem bdrn vinna i

sameiningu ad urlausn verkefna undir handleidslu kennara. Pessar hugmyndir samraemast
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jafnframt kenningum Vygotsky um proskasveaedi og ad nam fari fram i félags- og
menningarlegu samhengi (Dewey 2000; Shaffer 2002).

En vid bium i fjélmenningarlegu samfélagi og barnahdpurinn verdur sifellt sundurleitari
pegar kemur ad menningu, kynpatti og pjoderni og born samfélags okkar bua yfir 6likri
haefni og getu. I fjélgreindarkenningu Howard Gardner’s (Gardner 1993) er tekid tillit til
pessa margbreytileika og dhersla 16g0 & ad einstaklingar séu 6likir ad upplagi og ad styrkur
peirra liggi & misjéfnum svidum. Samkvamt kenningu hans er 6raunhaft ad ®tla ad stadlad
greindarprof geti gefid nidurstoou um greind einstaklings (Gardner 1993).

[ 1j6si pess skiptir Gardner greind nidur i atta olikar greindir; malgreind, rok- og
sterdfredigreind, rymisgreind, likams- og hreyfigreind, tonlistargreind, samskiptagreind,
sjalfspekkingargreind og umhverfisgreind. Einstaklingar bua yfir misjofnum styrk i
greindunum atta og pvi purfa kennarar ad vera medvitadir um ad engin ein kennsluadfero
henti 6llum bérnum 1 6llum tilvikum (Armstrong 2001). Notkun fjolbreytilegra
kennsluadferda, par sem 16g0 er ahersla 4 mismunandi greindir, er pvi naudsyn svo ad hvert
barn fai tekiferi til ad fast vid vidfangsefni sem hofoar til sterkustu greindar pess.

Néam i gegnum kdnnunaradferdina midar ad pvi ad hvert og eitt barn fai teekiferi til ad
nyta heefileika sina og byggja 4 sinum sterku hlidum (Jéhanna Einarsdéttir 1999). Bornin fara
ymsar leidir 1 konnun sinni & vidfangsefninu og utfaera reynslu sina og pekkingu a
fjolbreyttan hatt likt og 1 gegnum hlutverkaleik, teikningar, leirmétun, tonlist, hreyfingu,
vettvangsferdir, athuganir og umradur (Helm og Katz 2001). Leidirnar sem bornin fara i
uppbyggingu pekkingar sinnar eru pvi margar og olikar. En vegna pessa studla per ad pvi ad
hverju barni gefist feeri 4 ad vinna med sina/r sterkustu greind/ir en styrkja jafnframt hinar.
Fjo6lgreindarkenningin er i samrami vid sidtimahugmyndir um ad horft sé til styrkleika barna

fremur en takmarkanir peirra.

Namsmarkmid kénnunaradferdarinnar

Markmid nams i anda konnunaradferdarinnar eru fjorpaett; pekking (e. knowledge), feerni (e.
skills), hneigadir (e. dispositions) og tilfinningar (e. feelings). Leitast er vid ad styrkja, auka
og yta undir pessa patti i gegnum koénnunarferlido med valda vidfangsefnid (Chard [2001];
Katz og Chard 1989).

Til pess ad barn 6dlist pekkingu 4 sinum eigin forsendum er mikilvagt ad pad fai tekifeeri
til ad spyrja spurninga, uppgétva, medhondla og afla sér reynslu um vidfangsefnid. I vinnu
ad verkefninu parf kennarinn ad hafa i huga hvada pekkingu barnid byr yfir og hvada
pekking er likleg til ad beetast vid. Pekking felur 1 sér skilning & hugtokum, tengslum, orsok
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og afleidingu, flokkun og svo framvegis en jafnframt birtist pekking barna til deemis 1
myndverkum og i lj6da- og sogugerd (Chard [2001]).

Feerni er skilgreind sem synileg hegdun eda athofn likt og ad telja, skrifa, lesa, rokraeda,
vinna saman i hép, safna upplysingum og nota 4hold og teki (Chard [2001]). Likt og med
pekkinguna ber kennaranum ad hafa i huga hvada ferni barnid byr yfir og hvada faerni pad er
liklegt til ad 60last eda efla i ferli konnunaradferdarinnar.

Hneigoir eru skilgreindar sem &vani hugans eda hegdunarmynstur. Til ad born geti ordid
arangursrikir nAmsmenn er naudsyn ad kennarinn styrki pau i ad préa med sér jakvedar
hneigdir til nams en dragi ur neikvaedum. bvi parf kennarinn ad vera medvitadur um hneigdir
barnanna og hvada ahrif paer geta haft 4 pekkingaroflun, tilfinningar og faerni peirra. i
gegnum fjolbreytilega vinnu ad vidfangsefninu pjalfast bornin i ad tileinka sér jakveedar
hneigdir i ndmi (Chard [2001]).

[ gegnum konnunarvinnu upplifir barnid margskonar tilfinningar. bad fagnar velgengni,
tekst & vid vonbrigdi, leerir af mistokum sinum og laerir ad setja sér raunse markmid.
gegnum petta ferli leerir barnid einnig ad pekkja skap sitt, styrki og takmarkanir 4samt pvi ad
beina tilfinningum sinum i réttan farveg og leita adstodar ef med parf. bPegar barninu vex
stooug pekking og feerni og pad litur & sjalft sig sem virkan og heefan namsmann, upplifir pad

aukid sjalfstraust og 6ryggi (Chard [2001]).

Konnunaradferdin i leikskolastarfi

Samkvaemt 16gum um leikskoéla ([2008]) skulu meginmarkmid uppeldis og kennslu i
leikskola vera eftirfarandi:

a) ad fylgjast med og efla alhlida proska barna i nainni samvinnu vid foreldra,
b) ad veita skipulega maldrvun og studla ad edlilegri faerni i islensku,

c) ad hlua ad bérnum andlega, vitsmunalega og likamlega i samrami vid parfir hvers og
eins svo ad bornin fai notid bernsku sinnar,

d) ad studla ad vidsyni barna og efla sidferdisvitund peirra,

e) ad leggja grundvoll ad pvi ad born verdi sjalfstaedir, virkir og abyrgir patttakendur i
lyoraedispjoofélagi sem er i 6rri og sifelldri proun,

f) a0 raekta hafileika barna til tjaningar og skdpunar i peim tilgangi m.a. ad styrkja

sjalfsmynd peirra, heilbrigdisvitund, 6ryggi og hafni til mannlegra samskipta.
(Log um leikskoéla [2008])
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[ Adalnamskra leikskola (1999) er tekid fram ad leidirnar ad ofangreindum markmidum felist
ekki 1 beinni kennslu sem stefnir ad akvedinni fraeedilegri pekkingu barnanna. bess i stad er
16g0 4dhersla & uppgdtvunarnam; ad barnid proskist og leri i gegnum leik og skapandi starf.
Namssvid leikskola eru; myndmennt, tonmennt, malraekt, hreyfing, nattira og umhverfi og
menning og samfélag. bessi svid eru dherslupaettir i uppeldi leikskola, pau skarast og eru
samtvinnud daglegri umonnun, leik og almennri lifsleikni sem eru grunnpeettir
leikskolastarfsins.

[ bokinni Engaging Children’s Minds (1989) maela hofundar med pvi ad kennarar adlagi
konnunaradferdina ad hugmyndafredi og markmidum peirrar namskrar sem leikskolastarfid
byggir a. Med pvi ad sampaetta ndmsmarkmid konnunaradferdarinnar p.e. pekkingu, feerni,
hneigdir og tilfinningar, vid meginmarkmid leikskola og vinna ad peim i gegnum 6ll
namssvidin er haegt ad skapa fjolbreytt og lerdomsrikt umhverfi fyrir barnah6pinn sem felur

i sér margskonar tekifaeri til nams og proska (Katz og Chard 1989).

Stig konnunaradferdarinnar

Eins og adur hefur komid fram eru pad bornin sem rada framvindu kénnunarinnar hverju
sinni. b6 er studst vid prju stig 1 ferlinu en hve lengi staldrad er vid & hverju stigi fer eftir
pattum likt og ahuga barnanna, spurningum bpeirra og peim mdoguleikum sem vidfangsetnid
bydur uppa. Ferlid er eins og saga sem verdur til jatnodum og hun a sér stad og likt og i gdori

sogu er hagt ad tala um upphaf, midbik og endi.

1. stig

A pessu fyrsta stigi kénnunaradferdarinnar er vidfangsefnid valid. Til ad byrja med parf
kennarinn ad komast ad pvi hvar dhugasvid barnanna liggur og i framhaldi af pvi kemur
kennarinn og/eda bornin med hugmyndir ad vidfangsefni. b6 er brynt ad kennarinn meti
moguleika efnisins med tilliti til ndmskrar leikskolans, tengsla vid namssvidin og
vantanlegra vettvangsstada og sérfreedinga (Helm og Katz 2001). A pann hétt getur
kennarinn gert sér i hugarlund hvernig verkefnid gati proast, hvada spurningar getu kviknad
hja bérnunum og hvada leidir vaeru mogulegar i pekkingarleit peirra & tilteknu vidfangsetni.
Katz og Chard (1989) benda a ad vanlegast sé¢ ad taka a vidfangsefnum sem eru ad finna
i umhverfi barnanna og hafa merkingu fyrir pau. Sem demi geta born 1 sjavarsamfélogum
rannsakad bata, fiskvinnslu eda dkvedna tegund fisks, born sem buia i borginni geta kannad

byggingar eda bila 4 medan born 1ti 4 landi gera konnun & landbiinadarvélum eda dyrum

18



(Katz og Chard 1989). Hér & landi buum vid po6 pad vel ad okkur eru litlar takmarkanir settar
pegar kemur ad vali 4 vidfangsefni tengdu umhverfi og ahuga barna.

begar viofangsefni hefur verid valio er mikilvegt ad kennarinn byggi upp sameiginlega
reynslu barnanna af efninu. Hann getur gert pad med pvi ad lesa sogu um valda
vidfangsefnid, komid med dhugaverdan hlut sem tengist pvi eda hvatt bornin til ad deila
reynslu sinni tengdu efninu. A pennan hatt er kennarinn ad virkja bornin, yta undir 4huga
peirra, studla ad myndun nys ordaforda en einnig er hann ad leggja grunn ad pekkingu
barnanna 4 vidfangsefninu sem hagt er ad byggja ofan 4. Kennarinn gerir hugmyndavef i
samvinnu vid bornin, hann spyr opinna spurninga og skrair nidur niverandi hugmyndir og
pekkingu barnanna 4 vidfangsefninu (Helm og Katz 2001). Med pessu moéti eykur kennarinn
likurnar & pvi ad hvert og eitt barn geti lagt sitt af morkum; sett fram sinar hugmyndir,

tilgatur og rannsdknarspurningar sem eru mikilveegar i ferli konnunaradferdarinnar.

2. stig

A 60ru stigi hefst hin eiginlega rannsoknarvinna. Bérnin fara med bréf heim til
foreldra/forradamanna par sem stuttlegar upplysingar um koénnunaradferdina koma fram,
hvada viofangsefni hefur ordid fyrir valinu og hvada spurningum bornin eru ad velta fyrir
sér. Pau leita svara vid spurningum sinum med studningi annarra barna, kennarans og jafnvel
foreldra, reett er um hvar og hvernig haegt veeri ad 6dlast meiri pekkingu 4 vidfangsefninu.
samvinnu vid kennarann finna bornin efnivid 1 leikskdlanum sem tengist vidfangsefninu likt
og bekur, songlog, pulur, leikefni og fleira. Farid er i vettvangs- og rannsoknarferdir og taka
bornin patt 1 skipulagningu peirra, sérfreedingur/ar eru fengnir til ad koma i skolann ad raeda
um vidfangsefnid og svara spurningum barnahopsins (Helm og Katz 2001).

Mikil sampatting & sér stad pvi bornin ttfzera reynslu sina i tengslum vid vidfangsefnid a
fjolbreyttan hatt i gegnum 61l namssvid leikskolans. Pau teikna, leira og méla, syngja um
vidfangsefnid, prufa sig afram med ritmalid, hlusta & sogur og semja sinar eigin. Bornin fara i
vettvangsferdir, gera athuganir, bera saman bakur sinar og koma fram med nyjar tilgatur og
rannsoknarspurningar. Nyrri pekkingu er beett vid hugmyndavefinn jathodum, gjarnan med
O0drum lit til ad gera pad sem lerst hefur synilegra. Pegar 6llum spurningum vardandi
vidfangsefnid hefur verid svarad og/eda dhugi barnanna fer dvinandi radir kennarinn vid
barnah6pinn um hvort timi s¢ kominn til ad fara yfir 4 pridja og sidasta stig

konnunaradferdarinnar (Helm og Katz 2001; Katz og Chard 1989).
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3. stig

A pridja stigi er ahersla 16gd 4 hvada nam hefur att sér stad i heildarferlinu. Haegt er ad baeta i
hugmyndavefinn eda jafnvel bua til nyjan lokavef. A pessu stigi gefst bornunum taekifeeri til
ad meta pad nam sem hefur att sér stad, deila ndmssogum sinum og persénulegum
upplysingum og heyra um upplifanir annarra. Kennarinn gegnir pvi hlutverki ad adstoda
bornin vid upprifjunina. Hann hefur skrad ferlid stig af stigi med ljosmyndum og 60rum
gognum og getur pvi s€d hvada nam hefur att sér stad. Ad lokum er bérnunum gefinn kostur
a a0 akveda i sameiningu hvort og hvernig pau vilja gera afrakstur vinnunnar synilegan, med
pvi ad halda til demis myndlistasyningu, leikrit eda Gtbtia sogubok, og pa fyrir hverja, gati

til deemis verid fyrir annan barnahdp eda foreldra (Helm og Katz 2001).

Skraning og mat

begar unnid er med konnunaradferdina er skraning alls ferlisins mikilvaeg. Skraning felur til
ad mynda i sér athuganir, 1j6smyndir, hlj0d- og myndbandsupptékur, séfnun a verkum
barnanna, frasagnir peirra, samtol og upplifanir. Hun hjalpar kennaranum ad greina pekkingu,
hneigoir, tilfinningar og feerni hvers barns. GO0 skraning getur falid i sér sonnur eda
stadfestingu 4 pvi nami og proska sem & sér stad hja hverju og einu barni i heildarferlinu.
Med pvi ad beita margskonar skaningum i ferli konnunaradferdarinnar audveldar kennarinn
sér ad meta proéunina hja bornunum og skipuleggja neesta skref med tilliti til pess (Helm og
Katz 2001). Skraningar adstoda pvi kennarann vid ad taka mid af niverandi reynslu, faerni og
hugsun hvers barns. Med pvi moti gera paer kennaranum kleift ad stydja hvert barn vid ad
braa bilid milli pess pekkta sem byr innra med barninu og hins 6pekkta sem pad leitast vid ad

na tokum a.
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Lokaorod

Konnunaradferdin er ndms- og kennsluadferd sem byggir 4 lydredislegum vinnubrogdum par
sem dhersla er 16g0 4 virka patttoku barna i rannsdkn 4 vidfangsefni sem pau hafa valio og
vekur dhuga peirra. I gegnum allt ferli adferdarinnar fa born teekifeeri til ad hafa ahrif 4 nam
sitt og bera abyrgd & pvi. Nam 1 anda konnunaradferdarinnar samramist sidtimahugmyndum
og samningi Sameinudu pjédanna um réttindi barnsins en vidurkennt er ad born séu
sjalfstedir pjodfélagspegnar sem taki virkan patt i skdpun menningar, sjalfsvitundar og
pekkingar. Litid er 4 pau sem einstaklinga med eiginn ahuga, skodanir og vidhorf og ad pau
eigi rétt 4 hlutdeild i ndmi sinu og proska.

Adferdin tekur einnig mid af kenningum 1 félagsvisindum sem byggja 4 peirri hugmynd
ad nam barna fari fram i félags- og menningarlegu samhengi. { rannsoknarferli
konnunaradferdarinnar spila samvinna og samskipti stort hlutverk. Bornin eiga i samskiptum
sin 4 milli og byggja upp pekkingu i sameiningu undir handleidslu kennarans. En pau leita
ekki eingdngu svara vid spurningum sinum innan veggja leikskolans heldur halda bornin Ut i
samfélagio, eiga samskipti vi0 adila innan pess, fara i vettvangsferdir og hitta sérfreedinga.
bessi tengsl barnanna vid sitt samfélag og menningu er i samraemi vid kenningar Lev
Vygotsky og John Dewey dsamt hugmyndafraedi Reggio Emila.

[ gegnum vinnu med konnunaradferdina 6dlast born aukna pekkingu, efla faerni sina, proa
med sér jakvadar hneigdir til ndms og leera ad pekkja eigin tillfinningar. I gegnum ferli
konnunarinnar fa bornin margvisleg tekifzri til ad upplifa vidfangsefni sitt og getur vinnan
birst 1 6llum namssvidum leikskolans.

[ 1josi alls ad ofangreindu hefur rannsoknarspurningu minni verid svarad og ma tla ad
nokkud augljost s¢ ad konnunaradferdin s¢ pydingarmikil og veegi hennar i leikskolastarfi sé
mikid. begar tekid er tillit til nyjustu kenninga um nam og proska barna pa bendir flest ef
ekki allt til pess ad born 60list aukna faerni og proska i gegnum merkingarbera reynslu, pad
er ad upplifa og vinna med vidfangsefni sem hefur vakid ahuga, virkjar barnid og hvetur pad
afram i aukinni pekkingarleit.

begar kom ad pvi ad velja vidfangsetni fyrir B.Ed ritgerdina mina pa langadi mig ad
tengja pa vinnu vid konnunaradferdina og akvad i pvi samhengi ad kanna pau fredi og
menntastefnur sem liggja til grundvallar hugmyndafredinni. Mér er pessi nams- og
kennsluadferd mjog hugleikin og tel nokkud vist ad ég eigi eftir ad nyta mér hana i starfi

pegar par ad kemur. Eg tel mig hafa 60last toluverda innsyn i pau fredi og paer kenningar
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sem helst hafa verid hafdar til hlidsjonar vid motun menntastetnu leikskola undanfarna
aratugi og par med pau fraedi sem eru undirstada konnunaradferdarinnar. begar ég hofst
handa vid ad vinna petta verkefni og byrjadi ad vida ad mér efni pa 6radi mig ekki fyrir pvi
hve mikid efni veeri til og hve vidfermt verkefnid gaeti ordid. bad var pvi mjog krefjandi ad
fara 1 gegnum efnid og velja og hafna hvad @tti erindi inn 1 ritgerdina og hvad veari
einstaklega ahugavert en maetti bida betri tima. Vinnan vi0 ritgerdina svaradi fjolmoérgum
spurningum minum um nam og proska barna og stadfesti jafnframt p4 hugmyndafredilegu
syn og skilning sem ¢ég hef 6dlast 4 efninu i gegnum arin. Samhlida pessu voknudu nyjar
hugleidingar og langar mig helst ad velta upp eftirfarandi spurningum sem geeti verid

ahugavert ag leita svara vid i framtidinni.

Er hztta 4 ad leikskolar 4 fslandi sja sér ekki faert ad vinna eftir peim freedikenningum og

menntastefnum sem peir helst kysu vegna peirra samfélagslegu breytinga sem vid Islendingar

stondum frammi fyrir? Getur verid ad i kjolfar pessa umbrotatima sem vid stondum frammi

fyrir sé leikskolastarf aftur ad hverfa til peirra natimahugmynda (e. modernism) ad

leikskolinn gegni eingdngu hlutverki geymslustofnunar? Og ef svo er, hvad segir pad um pau

vidhorf sem islenskt samfélag hefur gagnvart grundavallar rétti barna til nAms og proska?
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