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Formali

Ritgerdin er meistarapréfsverkefni til fullnadar M.Ed.-gradu i uppeldis-
og menntunarfradi vid Menntavisindasvid Haskola Islands med aherslu &
sérkennslu. Vagi verkefnisins er 20 ECTS einingar. Ritgerdin var unnin &
arinu 2010. Viofangsefnid var ad proa og stadfera matsgogn fyrir
kennara sem peir geta notad vid 6formlegt mat i lestrarkennslu & yngsta
stigi grunnskolans.

Leidbeinandi minn vid verkefnid var Steinunn Torfadottir lektor og
medleidbeinandi var Helga Sigurmundsdattir adjunkt. Feeri ég peim bestu
pakkir fyrir g6d rad og adstod vid ritgerdarvinnuna. Sérfreediradgjof vio
verkefnid veitti Meyvant bordlfsson lektor og faer hann bestu pakkir fyrir
g6dar &bendingar.

Ingvar Olafsson tolvunarfraedingur og Oddgeir Eysteinsson
islenskukennari  f& bestu pakkir fyrir yfirlestur & ritgerdinni.
Samkennurum minum, sem toku patt i préfun matsblada og komu med
g6oar abendingar, kann ég bestu pakkir fyrir hjalpina. Gudny Hildur
Sigurdardottir umsjonarkennari feer sérstakar pakkir fyrir sitt framlag.






Agrip

Markmid pessa meistaraverkefnis er tvipett. Annars vegar ad afla
upplysinga um 6formlegar matsadferdir, sem gagnast vel vid ad fylgjast
med framférum og &rangri i lestrarkennslu & yngsta stigi grunnskélans.
Hins vegar ad taka saman, prda og stadfeera slik matsgdgn. Verkefnid er
byggt & rannsoknum ymissa fredimanna & namsmati i lestri en
oformlegar matsadferdir eru hugsadar sem viobét vid skimanir og stédlud
préf. pott stodlud prof séu mikilveg segja pau ekki allt um dagleg
vidfangsefni nemenda a pessu mikilveega stigi lestrarnamsins.

Sérfreedingar leggja &herslu & ad kennarar skrai med jofnu millibili og &
skipulegan hétt athuganir sinar & lestrarfeerni nemenda og meti med
fiolbreyttum adferdum. Jafnframt ad nemendur sjélfir taki virkan pétt i
sliku mati baedi til ad efla vitund sina um 6lika peetti laesis og atta sig &
styrkleikum og veikleikum i lestrarndminu og hvernig peir geta bett
frammistoou sina.

A grundvelli framangreindrar heimildavinnu var honnud handbok um
oformlegar matsadferdir i lestrarkennslu, eins konar ,,leidarvisir fyrir
kennara. Um er ad reda gagnasafn af fjolbreyttum, &formlegum
matsadferdum sem gefa kennurum mdguleika & ad meta og skra framfarir
og proun i lestrarferni eftir fjdlbreyttum leidum. Markmidid er ad
kennarar fai sem heildsteedasta mynd af stédu hvers nemanda fra einum
timapunkti til annars og geti gripid inn i og hagad kennslunni i samraemi
vid parfir hvers og eins. Kennarar geta notad pennan leidarvisi sem
hjalpartaeki vid skraningu og drvinnslu med hlidsjén af peim adferdum
sem reifadar eru. Sem dami um adferdir ma nefna: Viétol, skraning a
lestrarfeerni, sjalfsmat, kannanir og gatlistar sem meta mismunandi faerni
lestrar svo sem hljédavitund, pekkingu & bokstofum, ferni vid
umskraningu, lesfimi og lesskilning. Sjénum er beint ad yngsta stigi
grunnskolans par sem grunnur er lagour ad lestrarkennslunni. Hluti
matsbladanna getur einnig nyst kennurum & midstigi grunnskolans, par
sem mork milli aldurshopa eru einstaklingsbundin.






Abstract

Beginner’s roadmap to reading
Teachers guide to informal assessment methods

The aim of this master’s thesis is twofold. On one hand to explore
informal reading assessment methods in order to obtain information on
those methods that have proved useful in monitoring progress and
achievement in the first grades of comprehensive schools. On the other
hand the aim is to collect, develop and adapt such evaluation sheets. The
thesis is based on the research of various scholars on reading assessment
where informal reading assessment methods are intended to be an
addition to screening and standardised tests.

Experts emphasise the importance of teachers regularly and
systematically recording their checks on the reading abilities of their
students and assessing them with varied methods. Furthermore, they
stress that the students themselves should actively participate in such
assessment in order to both enhance their awareness on the different
aspects of literacy and to identify their strengths and weaknesses in the
learning process and how they can improve their performance.

The outcome of the research described above was the compilation of
guidelines for teachers; a manual on informal reading assessment
methods in reading instruction. This work constitutes a compilation of
varied informal reading assessment methods providing teachers with the
possibility to assess and record progress and development in reading
achievement in a variety of ways. The aim is for teachers to obtain as
holistic picture as possible of the level of each student from one point in
time to another and enable them to intervene at any time tailoring their
instruction to the need of the student. The thesis includes examples of
following methods: interviews, running records, self-assessment, surveys
and checklists used to assess different levels of reading capacity, such as
phonemic awareness, alphabetic recognition, decoding capacity, fluency
and reading comprehension.
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1 Inngangur

I einstaklingsmidadri lestrarkennslu par sem nemendur eru & mismunandi
stigi i lestrarferlinu skiptir mali ad umsjonarkennarar meti framfarir og
arangur nemenda sinna med markvissum heetti og skipuleggi kennslu Gt
fra matinu. | 27. gr. grunnskélalaga kemur fram ad mat & arangri og
framférum nemenda sé reglubundinn pattur i skdlastarfi og tilgangur pess
sé ad fylgjast med hvernig nemendum tekst ad maeta markmidum
adalnamskrar og na namsmarkmidum sinum. I 13. gr. segir enn fremur ad
allir nemendur eigi rétt a kennslu vid sitt hafi (Log um grunnskéla nr.
91/2008). | Adalnamskra grunnskola (2006) segir ad kennarar beri
faglega abyrgd & ad velja heppilegustu og arangursrikustu leidirnar til ad
na markmidum adalnamskrar. Vondud kennsla, sem er 16gud ad porfum
einstakra nemenda og markmidum i skdla &n adgreiningar, eykur likur a
arangri. I stefnu og starfsaztlun Menntasvids Reykjavikurborgar (2010),
framtidarsyn i menntamalum, er 16gd ahersla a einstaklingsmidad nam,
fiolbreyttar kennsluadferdir og namsmat. Framfarir nemenda eru metnar
reglulega og bornar saman vid fyrri &rangur. Einstaklingsmidud
lestrarkennsla hefur pad markmid ad mata 6likum poérfum nemenda i
skéla an adgreiningar. Kennarar standa gjarnan frammi fyrir miklum mun
a einstaklingum og porfum peirra. Naudsynlegt er ad peir hafi haldg6dar
upplysingar um stédu allra nemenda. Matsadferdir eru mikilvaegur hluti
kennslunnar og kennarar purfa ad huga ad fjolbreyttum adferdum viéd mat
a lestrarfeerni.

Nyjustu lestrarrannséknir benda til ad fyrirbyggjandi vinna tengd
lestrarkennslu skili bestum arangri og pa ekki sist peim nemendum sem
kunna ad eiga & hettu ad lenda i lestrarerfidleikum seinna meir.
Skilgreina parf nékvemlega kennsluparfir barnanna og breyta
kennsluskipulagi i samreemi vid pad (Catts og Kamhi; 2005, Crawford og
Torgesen, 2007; Snow, Griffin og Burns, 2005; Torgesen, 2005; Walpole
0og McKenna, 2007). Namsmat verdur & pann hatt hluti af nami og
kennslu. Kennarar geta skodad st6du hvers nemenda med fjolbreyttum
adferdum og einnig geta peir skodad stédu bekkjarins i heild.

Markmid pessa meistaraverkefnis er tvipeatt. Annars vegar ad afla
upplysinga um 6formlegar matsadferdir, sem gagnast vel vid ad fylgjast
med framférum og arangri i lestrarkennslu & yngsta stigi grunnskélans.
Hins vegar ad taka saman, proa og stadfaera slik matsgogn. Oformlegar
adferdir er haegt ad nota reglulega yfir allt skéladrid og geta kennarar
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skipulagt &framhaldandi kennslu ut fra matinu. Markmidid er ad hjélpa
kennurum ad gera kennsluna markvissari par sem komid verdur til mots
vid Olikar parfir nemenda. Til ad svo megi verda purfa matsadferdir ad
vera kennurum adgengilegar. beir purfa ad geta metid nemendur i
skolastofunni, oft og reglulega og notad til pess matsadferdir eda teeki
sem eru einfold og fljotleg i notkun. Oformlegar matsadferdir eru
hugsadar sem vidbét vid skimanir og stodlud prof. pPétt stodlud prof séu
mikilveeg segja pau ekki allt um dagleg vidfangsefni nemenda & pessu
mikilvaega stigi lestrarndmsins sem fram fer i 1. til 4. bekk. bvi purfa ad
koma til fjolbreyttar matsadferdir sem byggja & reynslu, pekkingu og
innszi. Hér verdur sjonum beint ad yngsta stigi grunnskélans, par sem
grunnur er lagdur ad lestrarkennslunni.

Ritgerdin skiptist i fjora kafla auk agrips, formala og lokaorda. Fyrsti
kaflinn er inngangur par sem rok eru feerd fyrir vali verkefnis og tilgangi
og markmidum lyst. | kafla tvo er gerd grein fyrir freedilegum bakgrunni
ritgerdarinnar. Umfjollun skiptist i eftirfarandi lidi: Lestur, préun lestrar,
aherslupaetti i lestrarkennslu, arangursrikar kennsluadferdir, vidhorf og
ahuga, einstaklingsmidada kennslu og lestrarerfidleika. Fyrst er fjallad
um lestur og kenningar Ehri um préun sjonraens ordaforda i lestri. Naest er
fjalla® um paetti sem leggja parf &herslu a i lestrarkennslu, pad er
hljookerfisvitund, pekkingu & bokstofum, lesfimi, lesskilning, ordaforda
og ritun. Hugtok eru skilgreind og rynt i ymsar rannsoknir sem gerdar
hafa verid a grunnpattum lestrar. P4 er sagt er fra adferdum sem reynst
hafa &rangursrikar i kennslu og mida ad pvi ad auka lestrarfaerni. Pvi nast
er umfjéllun um vidhorf og dhuga nemenda til lestrar. Sidan er fjallad um
einstaklingsmidada kennslu, stigskipt kennslufyrirkomulag og vinnuferli
sem haegt er ad stydjast vid i einstaklingsmidadri lestrarkennslu. Ad
lokum er fjallad um algengustu orsakir lestrarerfidleika og snemmtaeka
ihlutun. Sagt er fré ihlutunarazetlunum i lestri fyrir nemendur sem greinast
i aheettu fyrir lestrarerfidleika

I kafla prju er fjallad um hvernig lestrarfeerni hefur verid metin. Sagt
er fra ymsum matsadferdum sem meta grunnpeetti lestrar, baedi
formlegum og O6formlegum. Fjallad er um likan McKenna og Stahl
(2009), en pad byggir & hugraenni Urvinnslu sem reynir & vid lestur og
vinnuferli Walpole og McKenna (2007) vid skimun. Ad lokum eru settar
fram hugmyndir um hvernig heaegt er ad fylgjast med framférum og
arangri nemenda fra degi til dags med 6formlegum adferdum. I tengslum
vid pad voru unnin margs konar vinnu- skraningar- og eydubldéd og
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leidbeiningar med peim. Gagnasafnid er hugsad sem handbdk, eins konar
»leidarvisir fyrir kennara sem gefur peim moguleika a ad meta og skra
framfarir og préun i lestrarfaerni eftir fjolbreyttum leioum. Matsblddin i
heild er ad finna i vidauka med ritgerdinni.

| fjorda kafla er ad finna umraedur par sem nidurstédur heimildavinnu
& lestrarfeerni eru reeddar i samhengi vid 6formlegar adferdir vid mat &
lestrarfeerni. Umraedan er felld inn i likan McKenna og Stahl (2009) um
pé hugraenu drvinnslu sem a sér stad vid lestur. Hofundar telja ad haegt sé
ad nota likanid til ad finna & kerfisbundin hatt hvad pad er sem hindrar
nemendur i lestrarndminu, finna styrk- og veikleika nemenda og akveda
kennsluadferd. Lokakaflinn hefur ad geyma samantekt um
meginnidurstddur ritgerdarinnar. Par er einnig gerd grein fyrir hagnytu
gildi og lagdar fram hugmyndir ad naestu skrefum.
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2 Freadilegur bakgrunnur

2.1 Lestur

Lestur er eitt pad mikilveegasta sem einstaklingur parf ad tileinka sér &
lifsleidinni til ad geta tekid patt i samfélaginu, notid geda pess og lagt
samfélaginu til af pekkingu sinni og reynslu. I Adalnamskra grunnskola,
islensku (2007) segir ad lestrarkunnatta sé undirstada almennrar
menntunar, forsenda lestrarahuga og pess ad njéta bokmennta til
afpreyingar og skemmtunar. Lestur eykur ordaforda og studlar ad betra
valdi & mali en hvort tveggja er mikilvaegt i mannlegum samskiptum.
Lestur er flokid ferli sem byggir a maélvitund (e. metalinguistic
awareness) barna og pekkingu peirra & tungumalinu (Cain og Oakhill,
2007; Catts og Kamhi, 2005; Snow, Burns og Griffin, 1998). Malvitund
visar til pess ad geta hugsad um og medhoéndlad mismunandi peetti
tungumalsins, 6had merkingu peirra (Freyja Birgisdottir, 2008). Markmid
lestrar er ad nemendur leeri ad pekkja ordin med sjalfvirkum hztti svo
peir geti lesid hratt og 6rugglega og einbeitt sér ad lesskilningnum sem er
megintilgangur lestrarins (Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart og
McKeon, 2006). Afflerbach (2007) skilgreinir lestur

sem ferli vid ad bua til merkingu eda innihald ur texta. Vid
notum faerni og adferdir og fyrri pekkingu, en pessi atridi
eru Oll leerd i edli sinu, til ad skilja pad sem vid héfum
lesid. Lestur er studdur vilja lesandans til pess ad na
innihaldi textans. Vid lesum til pess ad hjalpa okkur ad na
markmidum okkar, hvort sem pad er i skéla eda utan hans.
(bls. 14).

Kenning Gough og Tunmer (1986) og rannsoknir Hoover og Gough
(1990) um einfalda lestrarlikanid The Simple View of Reading hefur vakid
mikla athygli sidustu &ratugi. Hofundar byggja kenningu sina & ad
umskraning og malskilningur, séu tveer meginstodir lestrarnamsins. beir
telja ad ekki sé hagt ad tala um virkan lestur nema pessi tvo ferli vinni
saman. Umskraning (e. decoding) visar til feerni einstaklingsins vid ad
breyta bokstéfum i hljod og tengja saman i ord sem hann skilur.
Umskréning er grundvallarfserni sem nemendur verda ad né tokum & vid
upphaf lestrarndmsins svo peir leeri smam saman ad pekkja ord sjonraent
og skilja pad sem lesid er (Ehri, 2005; Hudson, Pullen, Lane og Torgesen,
2009; Perfetti, Landi og Oakhill, 2005; Snow og Juel, 2005). Nemandi
med veikleika i hljodkerfisurvinnslu og par med umskraningu, & i
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erfidleikum med lestur. Malskilningur er skilningur badi & téludu og
ritudu mali og er forsenda lesskilnings. Lesskilningur byggist &
setningarfredi, merkingarfeerdi og malnotkun. Ef nemandi er med
veikleika i pessum pattum tungumalsins & hann i erfidleikum med lestur
(Hoover og Gough, 1990).

2.2 broun lestrar

Linnea C. Ehri (2005) hefur sett fram kenningu um préun sjonrens
ordaforda i lestri. Sjonrenn lestur (e. sight word reading) felur i sér
hefileikann ad geta pekkt einstaka ord hratt, sjalfkrafa og éan
umhugsunar. Samkvaemt kenningu Ehri er sjénrann lestur ferli sem oll
boérn purfa ad ganga i gegnum til ad na fullkomnum tékum 4 lestri.

Ehri telur ad til séu fjorar adferdir til ad lesa ord:

1. Umskraning. Umskraning felur i sér ad barnid parf ad pekkja alla
bokstafi og hljéd peirra. Pad hljodar sig i gegnum ordin staf fyrir
staf (s-u-m-a-r) eda les ordin i ordbutum (sum-ar eda su-mar).

2. Hlidsteoa (e. analogy). Hlidsteda felur i sér ad barnid ber ordin
saman vid onnur lik ord sem pad pekkir sjonrent. Barnid kallar
fram sjoénrena mynd af ordoum sem pad pekkir Ur
langtimaminninu og adlagar ad nyju ordunum. Dami um pad
veeri sol, bdl eda dans, dansa. Bornin purfa ad hafa pekkingu a
tengslum stafa og hljéoa til ad geta nytt sér pessa adferd vid
lestur.

3. Agiskun (e. prediction). Agiskun felur i sér ad barnid giskar &
ordin Ut fra samhenginu. Visbendingar geta verid margs konar, til
demis fyrstu bokstafir orda eda myndir sem fylgja textanum.
Pessi adferd er talin mjog 6ndkvaem. Gough og Walsh (1991)
telja ad heegt sé ad giska rétt & 25-30% orda en erfitt sé ad giska
rétt & mikilveegustu merkingarbaeru ordin. bau ndist einungis i
10% tilvika. Ef barnid & ekki vidkomandi ord i ordaforda sinum
pa mun agiskun aldrei skila réttu ordi.

4. Sjonrenn lestur. Sjonraenn lestur felur i sér ad barnid kallar fram
sjonreena mynd af ordunum 0r langtimaminni. Barnid pekkir
ordin sjénrent og getur lesid pau &n fyrirhafnar (Ehri og
Snowling, 2004).
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Sidastnefnda adferdin, sjonreenn lestur er samkvemt kenningu Ehri
arangursrikasta leidin til ad lesa texta med skilningi. Sjonrenn lestur
krefst ekki einbeitingar og athygli lesandans eins og hinar adferdirnar
gera. Ehri telur ad sjonreena ferlid byggist & tengslamyndunarferlinu (e.
connection forming process). Tengslamyndunin & sér stad med peim heetti
ad lesandi tengir rithattarmynd ordsins vid framburd annars vegar og
merkinu hins vegar. Til ad nemandi hafi pessa ferni & valdi sinu parf
hann ad hafa fullkomna pekkingu & tengslum stafs og hljods. Hann parf
einnig ad geta sundurgreint ordin i stok hljod. Ef nemandi parf ad stoppa
til ad umskréa ord verdur lesturinn haegur og hikandi (Ehri, 2002, 2005;
Ehri og Snowling, 2004). Markmid lestrarkennslunnar @tti pvi ad mida
ao pvi ad nemendur leeri ad pekkja ord sjonrant, pa geta peir einbeitt sér
ad lesskilningnum sem er megintilgangur lestrarins.

Kennarar sem kenna lestur verda ad hafa pekkingu & hvernig lestur
préast med edlilegum hatti. Samkveemt kenningu Ehri byggist sjonraenn
ordafordi upp & fjérum stigum.

1. stig Undanfari bokstafsstigs (e. Pre Alphabetic Phase): petta stig er oft
kallad myndastigid vegna pess ad & pessu stigi hefur barn ekki getu
til ad tengja hlj6d bdkstafanna vid ord heldur les barnido ord med
pvi ad muna pad sjonrent eda med pvi ad setja pau i samhengi vid
sjonraenar visbendingar i umhverfinu. Barnid hefur litla pekkingu &
bokstéfunum og lestur pess er énakvaemur par sem pad skilur ekki
ad bokstafir i skrifudum ordum visa til hljooa i talmali. betta hefur
verid kallad sjonreenn merkjalestur. Til deemis leera ung bérn ord af
skiltum.

2. stig Ofullkomid bokstafsstig (e. Partial Alphabetic Phase): A pessu
stigi er barn farid ad pekkja nokkur ord sjénrant og hefur nad valdi
a pvi ad tengja bokstafi vid hljod. Barnid a audveldast med ad
greina fyrsta og sidasta staf i ordi en & erfitt med ad greina & milli
orda sem eru stafsett med likum hetti. Barnid hefur ekki nad
naegilegri ferni i ad umskré bokstafi i malhljod. pad er ekki buid
ad Odlast fulla pekkingu & stafrofinu og sjonrenn lestur er enn i
motun par sem barnid er byrjandi i lestrarferlinu.

3. stig Fullkomid bokstafsstig (e. Full Alphabetic Phase): A pessu stigi
eru barnid farid ad muna ord sjonreent og pad les ord med pvi ad
mynda fullkomin tengsl stafs og hlj6ds. Barnid veit ndkvaemlega
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hvada hljéd hver stafur i stafréfinu stendur fyrir og getur umskrad
ord sem pad hefur ekki séd adur. A pessu stigi parf kennslan ad
innihalda baedi umskraningu og kennslu sjonraens ordaforda.

4. stig Samtengt/heildreent bokstafsstig (e. Consolidated Alphabetic
Phase): Heildrena bdkstafstigid fer ad byggjast upp hja barni a
medan pad er & fullkomna bdkstafsstiginu. Barnid beetir hratt vid
sjonraenan ordaforda sinn og ord sem koma oft fyrir i texta verda
barninu kunnugleg og festast i minninu. Barnid pekkir na ord og
ordhluta sem heildir, pad les ekki ordin lengur staf fyrir staf heldur
sem hluta af sterri einingu. A pessu stigi er barnid fert um ad
muna nakveema stafsetningu fjolda orda sjonraent. begar barnid
hefur nad heildreena bokstafsstiginu er grunninum ad sjalfvirkum,
fyrirhafnalausum sjénraenum lestri nad (Ehri, 2005).

Mikilveegt er ad kennarar fylgist med framférum nemenda sem eru ad
hefja lestrarndm hvad vardar pekkingu & bdkstéfum og ferni i
hljodkerfisvitund. Nemendur med dyslexiu eiga i erfidleikum med
hljoéokerfisirvinnslu. Samkvemt kenningu Ehri eiga peir i erfidleikum
med ad komast fra Ofullkomna bdkstafsstiginu ad fullkomna
bokstafsstiginu. peir pekkja ekki alla bdkstafina og hafa takmarkada
pekkingu & tengslum stafa og hlj6da. Mestu erfidleikar nemenda med
dyslexiu eru vid sundurgreiningu hljéda (Ehri, 2005). Sja nanar um
dyslexiu i kafla 2.7.

2.3 Aherslupettir i lestrarkennslu

Arid 1997 stofnadi bandariska pingid lestrarnefndina National Reading
Panel. Hlutverk hennar var ad draga saman pa pekkingu sem aflad hafdi
verid med rannsoknum & &rangri lestrarkennslu i Bandarikjunum, sem
standast adferdafraedilegar krofur, og koma med tillégur ad pvi hvernig
standa eetti ad lestrarkennslu par til framtidar. Markmidid var ad meta
ahrif mismunandi kennsluadferda sem viohafdar voru vid lestrarkennslu
barna. Arid 2000 lauk storfum nefndarinnar og var skyrslu skilad til
bandariska pingsins og hefur pessi skyrsla haft gridarleg ahrif &
lestrarkennslu. prétt fyrir ad nefndin hafi lokid stérfum pa eru peir sem
toku péatt i henni enn starfandi 4 pessu svidi og vinna vid ad kynna
nidurstddur nefndarinnar og boda peer vinnuadferdir sem nefndin dré
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nefndin dré saman og eru taldar askilegar vid lestrarkennslu. I skyrslu
nefndarinnar segir ad peir peettir sem taka parf fyrir i lestrarkennslu séu:
Hljéokerfisvitund, umskraning, lesfimi, ordafordi og kennsluadferdir til
ad efla lesskilning (National Reading Panel, 2000).

2.3.1 Hljéokerfisvitund

Hljéokerfisvitund visar til almennrar faerni vio ad skynja hljédraena
uppbyggingu tungumalsins an tengsla vid merkingu og hvernig haegt er
ad greina talmalid i smarri hljédeiningar (Gillon, 2007; Muter, 2006;
Snow o.fl., 1998). HIjodkerfisvitund er talin hafa hvad best forspargildi
um lestrarfeerni. Tilfinning fyrir hljodkerfi tungumalsins leggur grunn ad
nakvemni i lestri, 6ryggi i stafsetningu og lesskilningi (Catts og Kamhi,
2005; Fletcher, Lyon, Fuchs og Barnes, 2007; Torgesen, 2002).

Hljéoavitund er mikilvaeegur undirpattur hljéokerfisvitundar og felur i
sér vitundina um ad ord séu sett saman Ur hljédeiningum sem eru minni
en atkvaedi, auk vitneskjunnar um 6lik tilbrigdi hvers méalhljéos (Gillon,
2007; Phillips og Torgesen, 2006; Snow o.fl., 1998). Segja ma ad barn
hafi 6dlast goda hljodavitund ef pad gerir sér grein fyrir ad ordid ,,1as“ er
samsett Ur fleiri en einu hlj6di. Pad veit ad fremsta hlj6did er /I/ og getur
tekid pad i burtu og sagt ad eftir standi ,,a4s og pad getur skipt um hlj6d
og buid til ordid ,,bas.” Barn med gdoda hljodavitund hefur vald 4 ad
skipta um hljéd, getur eytt hljodi eda bett vid hljodi i ord. Hljodavitund
er mikilvaeg fyrir lestrarndm. Hn hjalpar bérnum ad gera sér grein fyrir
ad ord eru bain til ar stokum hljodum sem eru taknud med bokstéfum. Ef
bérn hafa ekki tilfinningu fyrir hljodum tungumalsins geta pau att i
erfidleikum med ad tengja hljod vid stafi og mynda merkingarbzr ord
(Adams, 2002; Hudson o.fl., 2009; Torgesen, Otaiba og Grek, 2005).
Rannsoknir syna ad hljédavitund er mikilveeg forsenda umskraningar og
pjélfun hennar skilar gédum &rangri fyrir lestrarndmid (Cain og Oakhill,
2007; Ehri, Nunes, Willows, Schuster, Zadeh og Shanahan, 2001;
National Reading Panel, 2000). pegar kennarar skipuleggja kennslu
hljodavitundar verda peir ad gera rao fyrir ad nemendur séu misjafnlega &
vegi staddir og ad sumir nemendur purfi meiri kennslu en adrir. G60 leid
til ad finna pa sem ekki taka kennslunni nzgilega vel er skimun vid
upphaf kennslunnar og nakvaem og stooug eftirfylgd med arangri
nemenda (Ehri, Nunes, Stahl og Willows, 2001; Walpole og McKenna,
2007). Rannsdknir benda til ad kennsla i hljodavitund sé ahrifarikari ef
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kennt er i smerri hdpum og jafnvel &hrifarikari en einstaklingskennsla.
Mikilveegustu peettirnir i kennslu hljédavitundar er hafnin ad tengja
saman hljéd og sundurgreina hljod (Walpole og McKenna, 2007).

2.3.2 Pbekking & bokstéfum

pekking & bokstofum er naudsynleg forsenda lestrar og er talin hafa sterkt
forspargildi um lestrarfeerni fyrstu ar grunnskolans (Adams, 1990).
pekking & bokstofum felur i sér eiginleikann ad geta kallad fram i
minninu bokstafi sem eru svipadir i Gtliti og adgreint pa, til deemis n og u
eda m, h og r. Nemendur sem geta ekki greint & milli eda munad
bokstafina eiga i erfidleikum med ad lera ritun med stafréfi (Bowey,
2005). Nemendur purfa ad pekkja alla bokstafi stafrofsins og vita fyrir
hvada hljod peir standa i tungumalinu. Synt hefur verid fram & ad
nemendur sem fa kennslu i tengslum stafa og hljéda i gegnum
hljodaadferd auka arangur sinn i stafsetningu og lestri (Adams, 2002;
Ehri, Nunes, Stahl o.fl., 2001; National Reading Panel, 2000). bessi
jakvaedu ahrif hljodaadferoar eru mest pegar bokstafir og hljod peirra eru
kennd samhlida a kerfisbundin hatt. Nidurstédur rannsokna syna ad
kerfisbundin kennsla i hljédaadferd hefur ahrif & proun lestrar og
stafsetningar. Nemendur hafa alltaf hag af ad hafa fengid slika pjalfun,
sama hvada lestrarkennsluadferd er notud (Adams, 2002, Fletcher o.fl.,
2007). Mikilveegt er ad fylgjast vel med pekkingu nemenda a hljédum og
bokstofum. Nemendur med takmarkada pekkingu a bokstofum og
veikleika i hljéoavitund eiga & heettu ad lenda i lestrarerfidleikum
(Adams, 2002; Fletcher o.fl., 2007; Muter, 2006).

2.3.3 Lesfimi

Lesfimi er venjulega skilgreind sem hafni til ad geta lesid texta hratt og
af ndkvaemni (Allington, 2009; Hudson o.fl., 2009; National Reading
Panel, 2000). Hudson o. fl. (2009) telja ad horfa purfi & undirliggjandi
ferli og pekkingu eins og Oryggi i umskraningu, hrada, ordaforda,
bokstafapekkingu og sjonrenan ordaforda. Kuhn, Schwanenflugel og
Meisinger (2010) skilgreina lesfimi sem feerni sem tengir saman
nakvemni, sjalfvirkni og hljémfall raddlestrar og saman mynda pessir
peettir skilning lesandans. Farnin birtist medan & raddlestri stendur og
felur i sér hversu audvelt lesandi & med ordapekkingu, videigandi hrada,
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hendingar og edlilegar aherslur. petta & vid badi um raddlestur og
hljodlestur og getur takmarkad eda aukid lesskilning.

Pegar nemendur med mikla lesfimi lesa i hljodi pekkja peir ordin
sjonraent og af nakvemni (Fletcher o.fl., 2007). beir hneppa ordin saman
til ad hjalpa til vid ad skilja innihald textans. Lesfimi er mikilvaeg vegna
pess ad han braar bilid milli ordapekkingar og lesskilnings (National
Reading Panel, 2000). begar nemendur med mikla lesfimi lesa upphatt,
lesa peir areynslulaust og af innlifun. Rannséknir Lane, Hudson, Leite,
Kosanovich, Strout og Fenty (2009) & lesfimi benda til ad pekking
kennara a lesfimi sé mikilveeg. Nidurstodur rannséknar peirra leiddu i 1jés
ad nemendur i 1. bekk syndu meiri faerni i umskraningu ef kennarinn
hafdi pekkingu & kennsluadferdum lesfimi og skilning & mikilveegi peirra.
Nemendur lasu hradar og af meiri ndkveemni. Nemendur i 2. bekk syndu
einnig meiri framfarir i lesfimi ef kennarinn hafdi pekkingu & mikilvagi
lesfimi og adferdum vid mat og kennslu i pessum efnispeetti. Nemendur
lasu hradar og af meiri ndkveemni. pekking kennarans hefur mest ahrif i
upphafi lestrarndmsins en ahrifin fjara Gt og eftir 3. bekk verdur ekki
merkjanlegur munur & lesfimi nemenda eftir pekkingarstigi kennarans.

Nemendur sem lesa heegt fara fljott ad dragast aftur Gr &drum
nemendum. beir hafa i mérgum tilfellum nad &kvedinni ferni i
umskraningu en na ekki peim leshrada sem peir purfa til ad lesturinn
verdi sjalfvirkur og areynslulaus. Nemandi med takmarkada lesfimi getur
ekki lesid 6ll ord um leid og hann sér pau. Hann parf ad beita 6drum
aoferdum vid lesturinn, hlj6daadferd, agiskun eda nota samanburd &
pekktum ordhlutum til ad lesa. bessar adferdir eru oft nefndar Gbeinar
adferdir og fela i sér ad nemandinn parf meiri tima til ad lesa. Nemandi
med litla lesfimi hefur ekki nagilega vel proud flokkunarkerfi fyrir ordin
i langtimaminni sinu og getur ekki endurheimt pau Ur minni med
naegilega fljotvirkum heetti og parf pvi ad beita seinlegri adferdum vid
ordapekkinguna (Vacca o.fl., 2006).

2.3.4 Lesskilningur

Til ad n& géoum arangri i lestri verda nemendur ad na tvenns konar feerni.
Peir verda ad pekkja einstok ord sjonreent og peir purfa ad skilja pad sem
peir lesa (Cain og Oakhill, 2007). Samkvemt Adams (2002) er pad alltaf
& kostnad lesskilnings ef nemandi parf ad einbeita sér ad pvi ad pekkja
ord. Pegar nemandi parf ad skipta einbeitingunni stodugt milli
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lesskilnings og ordpekkingar/umskraningar pa kemur pad nidur &
leshrada og lesskilningi (Adams, 2002; Hudson o.fl. 2009). | upphafi
lestrarndms & medan nemendur eru ad byggja upp ferni i umskraningu
hafa peir minni moguleika til ad lesa innihaldsrika texta. Pad takmarkar
teekifeeri peirra til ad efla lesskilning en takmarkanirnar fjara at med
auknum aldri nemenda samfara framférum i lestri (Cain og Oakhill,
2007).

Adur en formlegt lestrarnam hefst hja bornum hafa pau proad faerni i
malskilningi sem hjéalpar peim ad tileinka sér lestur og lesskilning.
Malskilningur, hvort heldur sem er talmal eda ritmal, er flokid ferli sem
felur i sér marga Olika vitsmunalega peetti. Feerni i malskilningi er
undirstada fyrir préun lesskilnings en tryggir i sjalfu sér ekki arangur i
lesskilningi. Lesskilningur byggir pannig & malskilningi (Cain og Oakhill,
2007).

Lesskilningur & sér stad pegar nemandinn nzr ad mynda samhangandi
skilning & innihaldi texta. Ferlio birtist @ margvislegan hatt & nokkrum
stigum i tungumalinu en pad eru ordastig, setningastig og textastig. bau
visa til heefni einstaklingsins til ad byggja upp huglegar myndir af
innihaldi texta med pvi ad vera faer um ad umskra ord, greina og flokka
ordin, mynda samhangandi skilning & merkingu orda og beita
alyktunarhafni Gt fra mérgum mismunandi pattum i samspili vid eigin
pekkingu og hugaka- og malskilning (Perfetti 0.fl., 2005). S& sem les parf
ad vera feer um ad skilja olika texta, hann verdur ad geta dregid alyktanir
at fra innihaldi textans og notad almenna pekkingu vid ad lesa og skilja
textann (Fletcher o.fl., 2007; Fountas og Pinnell, 2001; Perfetti o.fl.,
2005).

Samkvaemt Fountas og Pinnell (2001) nota nemendur sampattar
vinnuadferdir til ad skilja texta en tilgangurinn er ad bla til merkingu.
Peir nota gognin sem peir f& ar lestrinum til ad kanna hvort lestur peirra
sé réttur og nota upplysingarnar til ad leidrétta lesturinn. Vinnuadferdir
eru verklag sem nemandinn hefur i vitund sinni og hjalpa honum ad lesa
nékveemlega og 6dlast skilning & textanum. Kennarar geta ekki séd petta
verklag en vita ad pad er notad par sem nemandinn vinnur Ur og skilur
texta. Kennarar geta séd ummerki um pessar vinnuadferdir & hegdun
nemandans. Hj& betri lesendum eru pessi litlu ummerki oft litid synileg,
en kennarar geta 6dlast innsyn i skilning lesandans med pvi ad fylgjast
med Omedvitudu atferli til demis pegar peir tala, teikna eda skrifa um
innihald textans. Kennarar geta einnig safnad upplysingum med
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reglubundnum heetti um upplestur nemenda og pannig fengid vitneskju
um verklag peirra.

Samkveemt Fountas og Pinnell (2001, bls. 304) byr dugmikill nemandi
yfir eftirfarandi faerni, hann:

Vidheldur athygli & merkingu.

Vakir yfir skilningi og letri.

Notar méalfraedilega uppbyggingu til ad spa fyrir um textann.
Vinnur Ur stafagerdum med audveldum haetti.

Hefur vald & breytilegum leshrada.

Neer ad flétta saman margar mismunandi upplysingaleidir.
Hefur spurningar i huga.

Veitir mikilveegum hugmyndum athygli.

pekkir morg ord sjalfkrafa.

Notar mismundandi adferdir til ad pekkja ord medan hann les.
Alyktar og tengir upplysingar vid merkingu textans.
Sampeettir upplysingar til skilnings vid lesturinn.

Malmedvitund (e. metalinguistic skills), sem er natengd lesskilningi,
er geta til ad draga alyktanir af pvi sem lesid hefur verid: Hvort ,,vit* var i
textanum, hvort nemandi naut hans, hvad hann lerdi og hver adalatridin
veeru. bessi skilningur er kalladur eigid skilningsmat (e. comprehension
monitoring). Skilningsmat er malvisindaleg hafni sem bdrn 68last pegar
malhafni peirra proast. Pau verda medvitud um eigin lestur og Odlast
heefni til ad fylgjast med eigin lesskilningi. Pessi hafni og einnig énnur
lestrartaekni hafa tilhneigingu til ad préast hénd i hond vid lesskilning
frekar en ad vera feerni sem kemur & undan lestri og getur jafnvel verid
afleiding af lestrartileinkun. Geta barna til ad atta sig & eigin skilningi
préast & grunnskdlaarunum (Cain og Oakhill, 2007). Langtimarannsoknir
gafu til kynna ad skilningsmat nemenda vio atta ara aldur haféi mikio
forspargildi um lesskilning peirra vio ellefu &ra aldur. G&dur
lesskilningur nemenda byggist einnig & ad vera fer um ad tengja
upplysingar fra 6likum hlutum textans og geta dregid alyktanir til ad fylla
inn i upplysingar sem vantar til ad geta myndad samhengi i talkunina
(Cain og Oakhill, 2007). Af framanségdu ma pvi &tla ad kennarar verdi
ad gaeta pess ad einblina ekki & ad kenna eina feerni eins og umskraningu
0g missa sjonar af 6drum pattum. beir verda ad pjalfa jafnhlida ferni i
umskréningu og munnlega ferni eins og ordaforda, malfraedi,
alyktunarhafni og skilningsmat.
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2.3.5 Oroaforoi

Ordafordi er sa fjoldi orda sem hver og einn skilur og getur notad vid
hlustun, tal, lestur og ritun (Snow o.fl.,, 1998). Ordafordi gegnir
mikilvegu hlutverki i lesskilningi. Ordafordi hefur forspargildi um
lesskilning nemenda sidar i nami og eru visbendingar um bein tengsl milli
préunar ordaforda og lesskilnings (Cain og Oakhill, 2007; Juel, 2006;
Nation, 2005, 2006; Snowling og Humle, 2005). Samkvaemt Juel (2006)
kemur mismunur i ordaforda snemma i 1jés og hann eykst ar fra ari.
Rannséknir & enskumalandi nemendum hafa synt ad mismunur i
ordaforda getur verid mikill pegar bérn hefja nam i fyrsta bekk. Ordafordi
og skilningur @ malinu eru peir pettir sem hafa hvad mest ahrif &
lesskilning. Born sem alast upp vid audugt talmal fa i veganesti audugan
ordaforda. pau hafa forskot & énnur born. Vid préun ordaforda skiptir
mali ad eiga tjaskipti vid nemandann, jafnvel p6 pau séu eingdngu i adra
attina til deemis med lestri boka. Bakur eru oft med annan ordaforda en
pann sem notadur er i tjaskiptum milli manna. Baekur geta verid hvati ad
samraedum milli barns og fullordins og geta aukio pekkingu og hugsun.
Lestur fyrir born hefur ahrif & ordaforda peirra og lesskilning en pad er
had pvi ad barnid fai utskyringar & ordum sem pad pekkir ekki fyrir eda
leiti sjalft skyringa (Juel, 2006).

Mikilveegi ordaforda i lestrarfeerni barna leiddi til ahuga freedimanna &
ad skoda hlutverk ordhlutavitundar (e. morphological awareness) i
lestrarnami. Ordhlutavitund er einn af undirpattum malvitundar og visar
samkvaemt Carlisle (2007) til pekkingar & minnstu merkingarbaeru
einingum malsins. Medvitud pekking & ordhlutum gerir barni kleift ad
greina ord nidur i orohluta, pekkja merkingu og hlutverk einstakra
ordhluta og rdda merkingu orda af rot peirra, forskeytum og
beygingarendingum auk pess ad meta hana Gt fra samhengi. Nidurstodur
rannsokna benda til ad ordhlutavitund komi ad miklu gagni vid
umskraningu og vid ad draga alyktun af merkingu nyrra orda vid lestur.
pad eykur lesskilning ef nemendur eru pjélfadir i ad greina ord i ordhluta.
Heefileiki nemenda til ad skilgreina og bua til afleidd ord pannig ad pau
séu rétt og i samhengi i texta hefur bein ahrif & lesskilning. Samkvaemt
Bryant og Nunes (2006) byggir lestur medal annars & godri pekkingu &
ordhlutum. Rannsoknir benda til ad tengsl séu & milli oréhlutavitundar og
hvernig bérnum gengur i lestrarnaminu.
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2.3.6 Ritun og stafsetning

Ritun og stafsetning eru faerni sem byggir & 6llum pattum malsins. Ad
geta stafsett ord rétt og med sjalfvirkum heetti er forsenda gdorar
ritunarfeerni. Flestar rannsoknir & ritun hafa farid fram & enskumelandi
folki. paer rannsoknir sem hafa att sér stad innan annarra tungumala hafa
leitt i 1j6s ad erfidleikar sem enskir nemendur standa frammi fyrir i
stafsetningu eru alls ekki svo olikir peim sem nemendur annarra landa
standa frammi fyrir (Treiman og Kessler, 2005). Fyrstu tilraunir barna til
ritunar, par sem pau stafsetia ord Gt fra eigin brjésti, auka
hljookerfisfreedilegan skilning peirra og tengsl hlj6dfraedi vid ritun virdist
eiga sér stad snemma i ferlinu. [ byrjun stafsetja bérn at fra framburdi
sinum, pad er stafsetningin endurspeglar framburd (Juel, 2006).
Rannsdknir hafa synt ad morgum nemendum finnst erfidara ad
sundurgreina einstok hljéo en atkvaedi. pessir erfidleikar geta leitt til
stafsetningarvillna, til deemis pegar nemendur eiga erfitt med ad greina
samhljédasambond. Allir nemendur sem laera stafsetningu i ritmali sem
byggir & stafrofi verda ad geta sundurgreint 6ll hljod hvort sem ritmal
peirra er gagnsatt (hljodrétt) eda ekki. Barn sem getur greint tal nidur i
stok hljod parf ekki ad muna stafsetningu allra atkvaeda, pad er ad segja i
ritmali sem byggir & stafréfi. Barnid getur pa byggt stafsetningu sina &
stokum hljédum, sem minnkar verulega alagi® & minnid (Treiman og
Kessler, 2005).

2.4 Kennsluaoferoir

Vacca o.fl., (2006) benda 4 ad ahrifarik kennsla i lesfimi samanstandi af
premur pattum: Kennslu, pjalfun og mati. Kenna parf grundvallarfeerni
eins og hljédavitund og hljédaadferd. Vinna parf samhlida med lestur og
ritun til ad nemendur nai sjalfvirkni i umskraningu (Fletcher o.fl.;
National Reading Panel; 2006; Walpole og McKenna, 2007). bannig eiga
nemendur audveldast med ad na lesskilningi. Kennari parf ad vera géo
fyrirmynd i lestri og syna nemendum hvernig g6d lesfimi er.
Lestrarpjalfun parf ad studla ad auknum lesskilningi og ferni i
stafsetningu. Hudson o. fl. (2009) komust ad peirri nidurstodu ad
kennarar megi ekki einblina & eina leid til ad kenna lesfimi heldur margar.

Lestur med leidsdgn kennara, foreldra eda félaga hefur pydingarmikil
og jakvaed ahrif & lesfimi nemenda. betta gildir um alla nemendur, hvort
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heldur sem peir eru g6dir lesendur eda eiga i erfidleikum med lestur
(Chard, Vaughn og Tyler, 2002; National Reading Panel, 2000). Til ad
nemendur geti lesid af dryggi purfa peir ad lesa mikid af audveldu efni,
pad er purfa rikulega &fingu. Lesefni reynist ungum boérnum yfirleitt
audvelt ef pad er fyrirsjaanlegt, en fyrirsjanlegt lesefni felur medal
annars i sér petti eins og kunnuglegar adstedur sem audvelt er ad sja
fyrir, skyrar myndir sem eru lysandi fyrir soguefnid, algenga malnotkun,
fyrirsjdanlegan sogupréd, gott fleedi i texta og spennandi soguefni.
Atburdarés er i edlilegu samhengi og oft er rim i ségum sem hjalpar til
vid ad muna og gerir lesturinn skemmtilegri (Vacca o.fl., 2006).

Endurtekinn lestur er g6o leid til a0 auka lesfimi nemenda (Daily,
Chafouleas og Skinner, 2005; National Reading Panel, 2000).
Endurtekinn lestur felur i sér ad nemandi les stuttan kafla Gr bok eda 6dru
lesefni oftar en einu sinni med mismiklum studningi. Upplestur tryggir ad
nemandi les textann en skimar hann ekki eingdngu.Til ad geta flutt
textann verdur nemandi ad lesa frd ordi til ords, beint af augum.
Rannséknir gefa til kynna ad endurtekinn lestur sé afar mikilvaegur til ad
nad ad pekkja ord med sjalfvirkum hetti. Hingad til hefur pessum petti
lestrarndmsins ekki verid gefid mikid vaegi og endurteknum lestri hefur
ekki verid beitt med kerfisbundnum hetti innan lestrarnamsins. Nyrri
kennsluadferdir byggoar a rannséknum hafa fléttad endurtekningu inn i
lestrarkennsluadferdir (Vacca o.fl., 2006). Endurtekinn lestur med
leidsdgn kennara er ahrifamesta adferdin til ad byggja upp lesfimi
nemenda med lestrarerfidleika (Chard o.fl., 2002). Samkvemt Vacca
o.fl., (2006) felur endurtekinn para—lestur oftast i sér samspil barns og
fullordins. Gert er rad fyrir ad barn og fullordinn lesi texta saman upphatt
fimm til fimmtan minGtur i senn. Barnid velur lesefni pegar pad er
mogulegt. Helstu kostir adferdarinnar er ad barnid hefur fyrirmynd af
,»videigandi“ lestri og gddum lestrarvenjum en pad er vitaskuld had pvi ad
fyrirmyndin sé ,,g60.“

Upplestur & 1j6dum er nattaruleg leid til ad skapa lesfimi. Ad lesa 1j6d
styrkir nemendur & 6llum aldri i lestri og eykur tilfinningu peirra fyrir
hljomfalli tungumalsins. Pessa kennsluadferd ma & audveldan héatt setja
inn i vinnuskipulag bekkjarins. Til ad lesa 1j60 eda deila 1j6di med
bekknum parf nemandi ad efa upplestur ljodsins og nd pannig flugi i
lestrinum (Vacca o.fl., 2006). Korlestur er ein adferd til ad vekja ahuga
nemenda & lestri og studla ad aukinni lesfimi. Kérlestur er skilgreindur
sem upplestur par sem notadur er mismunandi raddbler til ad
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endurspegla merkingu textans og hljomfall tungumalsins. Nemendur
purfa ad hafa géda fyrirmynd og fa pjalfun i upplestri til ad geta lesid vel
0g med réttum aherslum (Vacca o.fl., 2006).

Kenna parf og pjalfa lesskilning & éllum skolastigum (Snow og Juel,
2005). Undirbaningur kennara hefur mikid ad segja um hvernig
nemendum tekst ad nota og proa lesskilningsadferdir. Kennarar purfa
leidsdgn og pjalfun til ad kenna nemendum adferdir sem efla lesskilning.
Rannsdknir syna ad bestur arangur nast med pvi ad samtvinna margar
adferdir i kennslu lesskilnings (National Reading Panel, 2000). I skyrslu
nefndarinnar er bent & sérlega arangursrikar adferdir vid préun og kennslu
lesskilnings. Sumar peirra hentar ad nota einar sér en flestar er betra ad
nota samhlida o6drum adferdum. Eftirfarandi adferdir eru taldar
arangursrikar:

e Skilningsmat, par sem nemendur leera ad verda medvitadir um
eigin skilning & efninu.

e Nota samvirkt ndm (e. cooperative learning), par sem
nemendur leera lestrarteekni saman.

e Notkun myndraennar framsetningar efnis, par sem nemendur
bda sem demi til hugarkort (setja efni fram & myndranan
hatt) til ad hjalpa til vio skilning a efninu.

e Nemendur svara spurningum kennarans og fa endurgjof
samstundis.

e Bda til spurningar, par sem nemendur spyrja sjalfa sig
spurninga Ur ségunni.

o Uppbygging sogu, par sem nemendum er kennt ad nota
soguramma i peim tilgangi ad hjalpa til vid ad muna innihald
sOgunnar og svara spurningum um pad sem peir lasu.

e Samantekt efnis, par sem nemendum er kennt ad draga saman
efni, sampatta hugmyndir og draga Aalyktanir ut fra
upplysingum ar textanum (National Reading Panel, 2000, bls.
15).

Ordaforda er haegt ad kenna med beinni kennslu par sem merking orda
er Utskyrd eda med pvi ad kenna ordin Ut frd samhengi texta. Heegt er ad
kenna feerni eins og ad draga alyktanir og finna adalatridi med pvi ad lata
nemandann lesa stuttan texta og svara spurningum. Til ad pessi adferd
verdi arangursrik parf kennarinn ad sja nemendum fyrir beinni og
kerfisbundinni kennslu. Andstaeda beinnar kennslu er kennsla sem snertir
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vitsmunalega peetti eins og til demis rokhugsun og ékvardanatoku. Slik
kennsla i lesskilningi byggist & ad tengja nyja pekkingu vid fyrri
pekkingu. Medan & lestri stendur parf ad fylla inn i efnisskilning
nemandans pannig ad ordid fai merkingu (Fletcher o. fl., 2007). Kennsla i
ordaforda leidir til aukins lesskilnings nemenda en adferdirnar verda ad
heefa aldri og getu nemenda (Juel, 2006; National Reading Panel, 2000).
pessum kafla hefur verid tept & nokkrum adferdum sem reynst hafa
arangursrikar vid ad pjalfa lesfimi, ordaforda og lesskilning, en tekid skal
fram ad hér er ekki um teemandi umfjollun ad reda. | kaflanum um préun
lestrar var fjallad um fjorar adferdir sem taldar eru mdgulegar vid ad bera
kennsl & ord (ad lesa ur bokstafstdknunum).

2.5 Ahugi og vidhorf

Ahugahvét (e. motivation) leikur stort hlutverk i lestrarnami nemenda. An
ahugahvatar a nam sér ekki stad. Kennarar purfa ad vekja ahuga nemenda
a lestri boka en ymsar asteedur geta legio ad baki hvort nemandi akvedur
ad lesa eda ekki. Ahugahvot er margslungid hugtak sem oft er skodad ut
fra tveimur sjénarhornum, innri dhugahvét (e. intrinsic motivation) og
ytri &hugahvot (e. extrinsic motivation). Innri ahugahvot kemur fréa
einstaklingnum sjalfum, pvi sem byr innra med honum og byggist &
persénulegum ahuga og fyrri reynslu. Ytri dhugahvét kemur utan fra, fra
kennurum, foreldrum, fjélskyldu og samfélagi (Byrnes og Wasik, 2009;
Caldwell, 2008).

Snow o.fl. (2005) telja pad & abyrgd kennara ad fylgjast med ahuga
nemenda a lestri, lesefni sem vekur ahuga peirra og einnig purfa kennarar
ad skré og fylgjast med vidhorfi nemenda til lestrar. Haegt er ad adstoda
nemendur vid ad komast yfir lestrarerfidleika med pvi ad leidbeina peim
um lesefni sem vekur &huga peirra. Ef kennarar eru ekki medvitadir um
ahugasvid nemenda geta peir ekki stutt vid bakid a peim og hjalpad peim
ad na betri feerni i lestrarnaminu. Samkvemt McKenna og Stahl (2009)
benda rannsoknir sem gerdar hafa verid & dhuga nemenda & lestri til
eftirfarandi:

A0 fjolda dhugasvida feekki med aldrinum.

A0 vaegi kynbundinna hlutverka aukist med aldrinum.

AQ stulkur séu liklegri en drengir ad lesa ,,drengjabeekur
heldur en drengir ad lesa ,,stlknabakur.*
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e AJ demigert ahugasvid karlkyns lesenda séu visindi, vélar,
iprottir og spennusodgur og &vintyri.

e Ad demigert dhugasvid kvenkyns lesenda séu astarsdgur og
sogur um persénuleg sambond.

e AOd prju dhugasvid hofai til beggja kynja, gamansogur, lesefni
um dyr og lesefni um 6venjulegt efni (McKenna og Stahl,
2009, bls. 205).

Vidhorf til lestrar métast af premur pattum: Reynslu nemenda af lestri,
veentingum nemenda pegar peir byrja ad lesa bok og hvada vidhorf peir
sem nemendur lita upp til hafa til lestrar og boka. Samkvaemt McKenna
og Stahl (2009) benda rannséknir til eftirfarandi nidurstadna sem gott er
fyrir kennara ad vita:

e Ad vidhorf nemenda til lestrar hafi tilhneigingu til ad verda
neikveett med timanum.

e A0 neikvadni gagnvart lestri aukist hradar hja slokum
lesurum en 6Arum.
A0 stalkur séu jakveedari gagnvart lestri en drengir.

e Ad viohorf til lestrar sé ekki menningarbundio.

e A0 kennsluadferdir geti haft jakveed ahrif & vidhorf til lestrar
(McKenna og Stahl, 2009, bls. 205).

Kennarar geta unnid med neikvaed vidhorf nemenda til lestrar. beir
purfa ad spyrja nemendur hvers vegna peim finnist viokomandi athdfn
ekki skemmtileg. Nemandi sem & i erfidleikum med lestur getur haft
neikvaed vidhorf pess vegna. Auk pess ad stydja nemendur i
lestrarndminu geta kennarar lesid upphatt fyrir nemendur, fundid lesefni
fyrir nemendur sem hentar getu peirra og Gtvegad nemendum hljodbaekur.
Neikveaed vidhorf geta orsakast af lesefni sem hofdar ekki til nemenda.
Nemendur purfa pvi ad hafa adgang ad fjolbreyttu lesefni sem spannar
morg svid (McKenna og Stahl, 2009).

2.6 Einstaklingsmidud kennsla

Einstaklingsmidud kennsla (e. differentiated instruction) er ferli par sem
nemendum med mismunandi getu eda hefileika er kennt i sama bekk.
Tilgangur einstaklingsmidadrar kennslu er ad hémarka proska og
namsarangur hvers einstaklings med pvi ad meta pérfum hans eins og
peer eru & hverjum tima (Hall, Strangman og Meyer, 2009).
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Anderson (2007) telur ad kennarar sem beiti einstaklingsmidudum
kennsluadferdum trdi ad hver nemandi sé einstakur med mismunandi
namsteekni og parfir. Kennarar geta einstaklingsmidad kennsluna eftir
getu einstaklingsins med pvi ad nota mispungt ndmsefni. peir geta lika
einstaklingsmidad namsefni med pvi ad nota dhugamal sem hofda til
vidkomandi nemanda. Einstaklingsmioud kennsla getur verid byggd a pvi
sem kennari veit um nemandann, hvernig honum gengur best ad lera,
sem gerir pad ad verkum ad hver nemandi fer val um hvernig hann
vinnur, hvort hann er einn eda i hop eda hefur mismunandi sveedi til ad
vinna & Pad sem mestu skiptir vio einstaklingsmidada kennslu er ad
kennarinn atti sig & pvi ad ndmsumhverfi og teekifaeri verda ad hofda til
allra nemenda ad engum undanskildum.

Tomlinson (2004) litur svo 4 ad einstaklingsmidud kennsla sé fagleg
abyrgd kennarans. Su abyrgd hvilir einnig & nemandanum sem parf ad
leera hvernig hann & ad lera og moéta sjalfan sig. Vid bestu hugsanlegu
aosteedur getur einstaklingsmioud kennsla verid teekifeeri til ad hafa ahrif
a veroldina par sem fullordnir og nemendur deila abyrgd & pvi ad hlutirnir
gangi upp fyrir pa sjalfa og adra i kringum pa.

2.6.1 Einstaklingsmidud lestrarkennsla

Einstaklingsmidud lestrarkennsla (e. differentiated reading instruction) er
kennsla par sem mismunandi porfum nemenda er mett i hverjum bekk.
Til ad mata porfum allra nemenda er lagt til ad kennslan fari fram i
litlhum hépum og a lestrarsveedum (Kosanovich, Ladinsky, Nelson og
Torgesen, an artals).

Einstaklingsmidud lestrarkennsla byggist samkvemt Walpole og
McKenna (2007) & fjorum meginpattum.

e Allir nemendur eiga rétt & bekkjarmidadri lestrarkennslu sem
hjalpar peim ad baeta vid lestrarkunnattu sina.
Kennslan grundvallast & mati & porfum nemenda hverju sinni.
Kennslan byggist & prounarlikani sem gerir rad fyrir ad
nemendur geti haft porf fyrir sérstaka kennslu i pattum eins og
hljédavitund, hljodaadferd, lesfimi, ordaforda og lesskilningi.

e Gengio er Ut fra pvi ad einstaklingsmidada kennslan sé vidbot
vid vandada, aldursmidada kennslu i bekk.
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Til ad beita einstaklingsmidadri nalgun vid kennslu er naudsynlegt ad
kennari hafi haldgédar upplysingar um st6du allra nemenda bekkjarins.
Hann parf ad geta fylgst markvisst med framférum nemenda, pekkja
préunarferli lestrar og geta gripid inn i kennsluna med adferdum sem
rannsoknir syna ad bera arangur. Rannsoknir gefa til kynna ad nemendur
nai meiri framférum ef verkefnin eru midud vid parfir peirra (Walpole og
McKenna, 2007). Kennsla i smerri hopum er ahrifarikari en pegar 6llum
bekknum er kennt i einu (Allington, 2001; Ehri, Nunes, Stahl o.fl., 2001;
National Reading Panel, 2000; Snow og Juel, 2005; Walpole og
McKenna, 2007).

Southall (2007) hefur skipulagt einstaklingsmidud lestrarsvaedi sem
hluta af daglegu kennslufyrirkomulagi nemenda. Lestrarferni nemenda er
metin, einstaklingsmidud vinna & lestrarsveedum er skipuldgd og pjalfun
og kennsla nemenda skipultgd baedi i bekknum sem heild og i smeerri
hépum. Mynd 1 synir vinnuferli sem han telur akjésanlegt til ad na
arangri i kennslu.
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Meta lestrarfaerni og
kennsluparfir med
athugunum og mati vid

upphaf kennslu
Skipuleggja
Skipuleggja pjalfun og einstaklingsmidada vinnu
kennslu 1 bekknum 1 heild a lestrarsvedum, til ad
og 1 smerri hopum efla sjalfsted tok, femi og
namsadferdir

Mynd 1. Vinnuferli i einstaklingsmidadri kennslu (Southall, 2007)

Lestrarkennslan maetir pérfum hvers nemanda eins og peer eru a
hverjum tima og veitir videigandi kennslu sem byggd er & mati og
skilningi & hvernig nemandi larir. Rik ahersla er 16g0 4 ad kennarar syni
og pjalfi nemendur i ad nota lestraradferdir a&dur en nemendur byrja
sjalfsteeda vinnu eftir peim & lestrarsvaedunum. Nemendur purfa fleiri
tekifeeri til ad lera adferdir af kennurum og sjalfsteed vinnubrdgd, auk
endurgjafar fra kennurum og bekkjarsystkinum (Southall, 2007).

Log um malefni fatladra i Bandarikjunum kveda & um ad nemandi
med sérteeka namsordugleika eigi rétt & videigandi kennslu. Samkvamt
skilgreiningu IDEA (e. Individuals with Disabilities Education Act) telst
nemandi hafa sérteka namsorougleika ef hann neer ekki settum
markmidum eda vidmidunum midad vid aldur i einni eda fleiri
afmorkudum ndmsgreinum eda hluta namsgreinar, pé kennsla i pessum
atrioum hafi verid fullnegjandi (Vauhgn, Bos og Schumm, 2009).
,»Svorun vid kennslu“ eda RTI (e. response to intervention) er ein nalgun
til a0 meta ndmserfidleika nemenda og dkveda Urreedi Gt fra moguleikum
hans. Hugtakio visar til notkunar gagnreyndra kennsluadferda, (pad er
kennsluadferdir sem byggdar eru a rannséknum), i almennum bekk midad
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vid parfir nemanda til ad athuga hvort hann parfnist ihlutunar eda
sérkennslu. Frumnalgunin er st ad slaka ,,svorun vid kennslu® megi skyra
med tvennum hatti, annars vegar lélegri kennslu og hins vegar
namsorougleikum. Ef nemandi synir litlar framfarir i samanburdi vid
porra annarra nemenda pratt fyrir ad gagnreyndum kennsluadferdum se
beitt ma ad ollum likindum rekja peer til ndmsordugleika fremur en
slakrar kennslu. Sérkennsla eda ihlutun er pvi talin naudsynleg til ad yta
undir ndmsframvindu og auka likur & giftusomu skélastarfi nemandans.
Nemendur eru flokkadir eftir pvi hvernig peir svara kennslunni:

1. stig Nemendur sem syna sterka svorun vid kennslunni og eru ekki
taldir purfa sérkennslu.
2.stig Nemendur sem né& meiri arangri, en syna samt ekki negilegar
framfarir og geetu nytt sér vidbotarstudning.
3. stig Nemendur sem syna litlar framfarir purfa & ihlutun eda sérkennslu
ad halda.

Talid er ad 80% nemenda med namsordugleika eigi erfidast med lestur
(Fuchs, Fuchs og Compton, 2004; Vaughn o.fl., 2007). A sidustu arum
hefur fjélgad verulega peim nemendum sem hljéta greininguna ,,sértaekir
namsordugleikar.” Talid er ad vandinn liggi i lélegri kennslu i yngri
bekkjum grunnskdlans eda ad nemendur hafi ekki verido faerir um ad
fylgja bekkjarsystkinum eftir i nami og snemmtak ihlutun ekki att sér
stad. Vonir standa til ad peim fekki ef gripid verdi til snemmteekrar
ihlutunar (Gersten og Dimino, 2006).

Scanlon, Anderson og Sweeney (2010) telja ad &hrifarik og
einstaklingsmioud lestrarkennsla i bekk sé kjarninn i ,,svorun vid
kennslu“ pad er peirri vidleitni kennara ad reyna ad meata porfum
nemenda sem virdast i ahattu med lestrarerfidleika. Likan peirra gerir rad
fyrir ad bekkjarkennslan taki mid af mismunandi feerni nemenda, hvort
heldur sem er pegar 6llum bekknum er kennt i einu, pegar kennt er i
smerri hépum eda einstaklingslega. Kennarar purfa ad skipuleggja
kennsluna i smeerri, feernimidudum hopum med pad i huga ad geta betur
komid til mots vid pad nemendur sem eru i aheaettu med lestrarerfidleika.
peir fa ofluga kennslu, oftar og lengur, en peir sem ekki eiga i
erfidleikum med lestur. Nemendur med mestu erfidleikana f& ihlutun i
smeerri hop eda sérkennslu i samrami vid stig tvo eda stig prja.
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Lestrarlikan Walpole og McKenna (2007) um stigskipta kennslu er
&ttad fra Bandarikjunum og hefur verid notad til ad efla lestrarkennslu i
yngstu bekkjum grunnskdlans par. Markmidid er ad mata mismunandi
pérfum nemenda i getublondudum bekkjum og tryggja ad allir fai
kennslu vid hefi. Kennslan byggir & premur stigum (Walpole og
McKenna, 2007).

1.stig Bekkjarkennsla fyrir allan hopinn i einu. Hopurinn vinnur ad sams
konar verkefnum. [ pvi felst bein kennsla, hdpavinna,
einstaklingspjalfun og mat. Kennslan parf ad vera innihaldsrik,
byggja a pekkingu, feerni og arangursrikum kennsluadferdum. Han
parf ad vera i samremi vid opinbera namskra, taka mid af
rannsoknum og vera i daglegri endurskodun.

2. stig Akvednum hluta skolastarfsins er varid i einstaklingsmidad nam.

Unnid er i litlum hopum par sem tekid er mid af
einstaklingspdrfum og getu hvers og eins. Kennarinn leidbeinir
einum hépi i senn og hinir vinna sjalfstett. betta

kennslufyrirkomulag gerir rad fyrir 6llum nemendum, ekki
eingdngu peim sem eiga i erfidleikum med lestur. Fyrirkomulagid
stydur nemendur sem eru komnir lengra i lestrarnAminu en
jafnaldrar peirra og aldurstengd vidmid segja til um. Einnig stydur
pad vid nemendur sem vantar herslumun a ad na akvedinni feerni
svo og pa nemendur sem ekki hafa nad grunnferni og purfa pvi

endurtekningu og frekari adstod i lestrarnaminu.

3. stig Unnid er med nemendur sem ekki na faerni & stigum eitt og tvo.
peir purfa ndkvaeema og kerfisbundna kennslu par sem komid er til
mots vid sérstakar parfir peirra. Walpole og Mckenna tala um petta
stig sem ,,0ryggisnet” fyrir nemendur sem purfa sérhefda kennslu.
A pessu stigi parf oft ad gera einstaklingsnamskrar fyrir nemendur.
I mérgum tilfellum sja sérkennarar einnig um lestrarkennsluna.

Mat & stodu nemenda er kannad reglulega og nemendur faerdir milli
hopa. Stigskiptu kennslufyrirkomulagi er &tlad ad koma i veg fyrir ad
nemendur purfi sérkennslu seinna meir pvi kennsluhettir gera rad fyrir ad
brugdist sé strax vid poérfum nemenda og komid til méts vid peer innan
bekkjarins ad svo miklu leyti sem mégulegt er. I stigskiptri lestrarkennslu
hafa kennarar val um skipulag kennslunnar en til ad arangur naist er
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mikilveegt ad vita hvener & ad kenna hvad og i hvada meali. Grunnpeetti
og vagi hvers pattar sem mikilveegt er ad vinna med i fyrstu premur
bekkjum grunnskélans samkvaemt tilldgu Walpole og McKenna (2007)
ma sja a toflu 1.

Tafla 1. Tillaga ad vaegi kennslutima i grunnpattum lestrar

HIljookerfis- Um- Lesfimi Oroafordi | Lesskilnings- | Ritun
vitund skraning aoferdir
1. bekkur 10% 20% 20% 20% 10% 20%
2. bekkur 10% 30% 10% 30% 20%
3. bekkur 20% 20% 30% 30%

Walpole og McKenna (2007) leggja aherslu a ad suma grunnpatti
lestrar sé betra ad kenna i
einstaklingsmidadri kennslu en adra peetti i stérum hépum. Nemendur eru
mismunandi med mismunandi parfir og taka framférum eftir élikum
leidum. Nemendur n&a meiri framférum ef verkefnin eru snidin ad porfum
hvers og eins. Tafla 2 synir tilldogu Walpole og Mckenna (2007) ad
kennsluskipulagi midad vio aldur nemenda og peetti sem verid er ad

kenna.

smeerri

Tafla 2. Tillaga ad kennslufyrirkomulagi

hépum par sem beitt er

Hljédavitund Umskréning Lesfimi Ordafordi Lesskilnings-
adferdir
1 bekkur Kennsla midad | Hépkennsla Hépkennsla Hépkennsla Hépkennsla
Vvid parfir og kennsla og kennsla
hvers og eins midad vio midad vid
parfir hvers parfir hvers
og eins og eins
2 bekkur Eingdngu Kennsla Hépkennsla Hoépkennsla Hoépkennsla og
sérkennsla midad vid og kennsla kennsla midad
parfir hvers midad vio vid parfir
og eins parfir hvers hvers og eins
og eins
3.bekkur Eingéngu Hépkennsla Hoépkennsla Hoépkennsla og
sérkennsla og kennsla og kennsla kennsla midad
midad vid midad vid vid parfir
parfir hvers parfir hvers hvers og eins
og eins og eins
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Hopavinna er leid til ad koma til mots vid fjolbreytileikann i
nemendahdpnum. Pegar kennarar skipuleggja nam fyrir hop nemenda
skiptir miklu mali ad gera sér grein fyrir pvi ad nemendur eru 6élikir og
hafa mismunandi parfir. Leidarljésid er ad allir nemendur verdi virkir
patttakendur i starfinu. I hopavinnu lzera nemendur hver af 68rum og leera
ad bera sameiginlega abyrgd & ndminu. Peir purfa ad reda saman um
efnid og finna lausnir. Hopavinna byggir & gagnkveemum samskiptum par
sem allir nemendur eru virkir patttakendur (Vacca o. fl., 2006).

Burusuck, Smith, Munk, Damer, Mehling og Perry, J. (2004)
rannsdkudu stigskipt kennslufyrirkomulag. Rannséknin var gerd i premur
mismunandi skélum, sem attu pad sameiginlegt ad vera med nemendur
sem attu erfitt med lestrarndam. Peir toku patt i verkefni sem hafdi pad
markmido ad koma i veg fyrir lestrarerfidleika hja nemendum i
aheettuh6pum med pvi ad nota gagnreyndar adferdir i lestrarkennslu.
Nemendur fengu kerfisbundna og nakvema kennslu i hljédavitund,
umskraningu, lesfimi, ordaforda og lesskilningi par sem kennt var
samkvaemt stigskiptu kennslufyrirkomulagi. Kennsla & stigi eitt var i
héndum bekkjarkennara. A stigi tvo var einstaklingsmidud kennsla i
litlum hépum, 30 minGtur & dag i fyrsta til pridja bekk. Bekkjarkennarar
sau um kennsluna & stigi tvo en adrir kennarar eda sérkennarar komu
einnig ad kennslunni. Nemendur sem ekki nadu verulegum framférum,
pratt fyrir sérstakan studning daglega a stigi tvo, fengu sérhafda kennslu
a stigi prja par sem kennslan var i hondum sérkennara. Kennt var utan
skolastofunnar i litlum hépum, tveir til fimm nemendur i hop. Kennsla &
stigi prju for fram daglega og var kennt i 30 til 50 minatur i senn. Skoélar
sem ekki voru med stigskipt kennslufyrirkomulag voru skodadir til
samanburdar og arangur kennslunnar borinn saman. Nidurstddur syndu
ad heerra hlutfall nemenda, par sem stigskipta kennslufyrirkomulagid var
notad, nadi vidunandi &rangri i lestri i lok ars en i skdlunum sem notadir
voru til samanburdar. Nemendum sem voru i ahattu med lestrarerfidleika
hafdi einnig faekkad i stigskipta kennslufyrirkomulaginu.

2.7 Lestrarerfidleikar

Algengast er ad nemendur med lestrarerfidleika séu med dyslexiu.
Samkvaemt IDA (e. International Dyslexia Association) er dyslexia
skilgreind sem sérteekur ndmsordugleiki af taugafraedilegum uppruna.
Einkennin eru erfidleikar med nakveman og sjalfvirkan lestur og slok
feerni i stafsetningu og umskraningu. Dyslexia getur leitt til mikilla
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erfidleika i lestrarferni og hefur &hrif & allt nam. Lestur til skilnings
byggist & hefileika til ad umskra ord hratt og pekkja einstok ord hratt,
sjalfkrafa og é&reynslulaust. bPad hindrar lesskilning ef bdrn eiga i
erfidleikum med endurheimt orda. Ef ferlid ad pekkja ord krefst of
mikilla vitsmunalegra hefileika pvi minna svigram er fyrir skilning &
innihaldi texta (Fletcher o.fl., 2007).

Stafsetningardrougleikar eru einkennandi fyrir dyslexiu. Sumir eiga i
meiri erfidleikum med stafsetningu en lestur og kemur pad fram & élikan
hatt eftir tungumalum. Audveldara er ad stafsetja ord par sem gdd
samsvorun er milli stafa og hljéda eins og i spaensku og pysku (Fletcher
o.fl., 2007). Ogagnsa rithattarkerfi eins og enska og franska geta aukid
lestrarvanda nemenda.

Dyslexia tengist einkum veikleikum i hljodkerfisvitund. Ef nemandi
skilur ekki tengsl stafs og hlj6ds seinkar pad feerni i lestri. Pvi lengur sem
nemandi erfidar vid ad pekkja ord og na tékum a umskraningu, pvi meiri
likur eru & ad hann lendi i lestrarerfidleikum. bad hefur ahrif & préun
lesfimi og lesskilning ef barn naer ekki ad pekkja ordin sjonrent og af
nakvemni. Ef ekkert er ad hljodkerfisurvinnslunni ner barnid fljott
tokum & umskraningu en huga parf vel ad lesfimi og lesskilningi (Fletcher
o.fl., 2007). Adrir peettir sem hafa &hrif & umskréningu og lestur eru
nefnuhradi og hljodminni. Sjalfvirkni tengist nefnuhrada. Nefnuhradi
visar til pess hversu lengi barn er ad nefna réd bokstafa eda rod algengra
atrida. Margir einstaklingar med dyslexiu eiga i erfidleikum med
nefnuhrada. HIjodminni visar til vinnsluminnis fyrir hlj6drenar
upplysingar. Vinnsluminni spair fyrir ferni i hljodkerfispeattinum, ad
muna einstok hljéd og tengja saman hljéd (Fletcher o.fl., 2007). Dyslexia
tengist samkveemt einfalda lestrarlikaninu, (Hoover og Gough, 1990)
veikleika i hljodkerfisarvinnslu, ekki sist hljodkerfisvitund og nemandi
med dyslexiu & pess vegna i erfidleikum med umskraningu.

Stuart, Stainthorp og Snowling (2008) telja ad kenningin um einfalda
lestrarlikanid The Simple View of Reading skyri mjog vel i hverju lestur
felst og ad hagt sé ad nota kenninguna til ad atta sig betur & hvernig
bestur &rangur néist i lestrarkennslu. par eru sammala Hoover og Gough
(1990) ad lestur sé flokid ferli og pad ad verda lees feli i sér marga 6lika
peetti. EKki sé endilega um sému undirliggjandi ferli ad reeda pegar born
leeri ad lesa ord (umskra) og pegar pau byggja upp skilning a talmali og
ritmali. Kennarar verdi ad vita og skilja hvada vitsmunalegu ferli pad eru

39



sem eiga patt i proun umskraningar annars vegar og lesskilnings hins
vegar.

Catts, Adlof og Weismer (2006) gerdu rannsokn & premur
mismunandi nemendah6pum, nemendum meod sérteka
lesskilningserfidleika, nemendum med edlilega lestrarferni og
nemendum sem attu i erfidleikum med umskraningu. Nidurstodur
rannsoknar peirra studdu kenningu einfalda lestrarlikansins, The Simple
View of Reading. Nemendur med slakan lesskilning voru med veikleika i
malskilningi en edlilega faerni i hljédkerfisdrvinnslu. Nemendur sem voru
slakir i umskraningu voru med veikleika i hljodkerfisurvinnslu en med
g6dan malskilning. Nidurstddur rannséknar peirra gefa til kynna ad
veikleikar i malskilningi greinist seint. beir séu til stadar & fyrri
skélastigum, en ekki alltaf sjaanlegir & lesskilningsprofum, sem 16go eru
fyrir & yngsta stigi grunnskoélans og komi pvi oft ekki i 1jés fyrr en lesefni
pyngist og meira reynir & malskilning nemenda.

Malproskardskun er algengasta tegund af tjaskiptavanda medal barna.
Han er einnig ein algengasta orsok fyrir snemmtakri ihlutun og
sérkennslu (Pence og Justice, 2008). Malproskartskun birtist i veikum
malskilningi og/eda maltjaningu. Peir sem eru med slakan malskilning
bidja oft um ad upplysingar verdi endurteknar eda skyrdar nanar. beir
eiga i erfidleikum med ad fylgja leidbeiningum, skilja 6hlutbundin
hugtok og margred ord. beir eiga i erfidleikum med ad mynda
malfraedilega réttar setningar og eiga erfitt med ad leidrétta sig pegar
hlustandi skilur pa ekki. Nemendur med malproskardskun eiga erfitt med
lestur og hlustun, peir eiga i erfidleikum med ad skilja innihald texta, til
deemis i lesgreinum eins og landafraedi og peir eiga erfitt med ritun. peir
hafa slakan ordaforda og pad dregur fljott i sundur med peim og
bekkjarsystkinum eftir pvi sem lidur & skdélagdonguna (Vaughn o.fl.,
2009).

2.7.1 Snemmteaek ihlutun

Snemmtek ihlutun (e. early intervention) samkvemt Vaughn o.fl. (2009)
felur i sér pjonustu vid fjolskyldu barnsins & unga aldri og getur hun skipt
skopum hvad vardar proska barnsins og faerni. Snemmteek ihlutun leggur
aherslu & ad veita fjélskyldu studning svo han fai adgang ad Urreedum og
geti annast barn med sérstakar parfir. Studningur vid fjolskylduna parf ad
taka mid af vidkomandi barni og hdgum pess. Studningurinn parf ad vera
einstaklingsmidadur og buoa parf til teymi i kringum barnid, sem
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samanstendur af medferdaradilum, sem annad hvort sjd um pjalfun &
barninu eda adstodi fjolskylduna. Pjonustan felur medal annars i sér
eftirfarandi peetti: Skimun og mat, sélfredilegt mat og ihlutun og
fjolskylduradgjof. Tryggvi Sigurdsson (2008) segir ad snemmtaek ihlutun
i hdum gaedaflokki feli i sér markviss vinnubrdogd, sem byggjast a
visindalegum adferdum, samvinnu fagfélks og samvinnu vid foreldra og
adra adstandendur.

Rannséknir hafa synt fram & mikilveegi pess ad hefja ihlutun eins
snemma og audid er ef grunur vaknar um erfidleika af einhverju tagi
(Crawford og Torgesen, 2007; Fletcher o.fl., 2007). Foreldrar barna med
sérparfir kvida oft flutningi barna sinna milli skdlastiga. I 40. gr. laga um
grunnskola segir ad grunnskdlinn bjéoi upp & sérfraedipjonustu og
stodkerfi og i pvi felst annars vegar studningur vid nemendur og
fjdlskyldur peirra og hins vegar studningur vid starfsemi grunnskéla og
starfsfolk peirra (Log um grunnskéla nr. 91/2008). | Adalnamskra
leikskola (1999) er meelt med samvinnu leik- og grunnskéla. Samstarfid
er mikilvaegt og & ad studla ad samfellu i uppeldi og menntun barnsins,
svo ad pad upplifi grunnskélann sem edlilegt framhald af leikskélanum.
Umraeda og skipulag parf ad vera til stadar a milli pessara tveggja
skélastiga. Samkvemt Vaughn o.fl. (2009) getur kennari audveldad
foreldrum flutninginn med pvi ad veita peim upplysingar um bekkinn og
skdlastarfid. Kennari getur einnig audveldad flutninginn fyrir barnié med
pvi ad kynna sér pad starf, sem unnid hefur verio med barnid a
leikskolanum. Hann getur kynnt sér styrkleika barnsins og parfir og
fengid upplysingar um hvada kennsluadferdir foreldrarnir telja ad hafi
reynst arangursrikar fyrir barnid peirra i leiksk6lanum.

2.7.2 Snemmtak ihlutun i lestri

Snemmtak ihlutun i lestri hefur pad markmid ad bregdast svo fljott sem
audio er vid lestrarerfioleikum nemenda (Fletcher o.fl., 2007; Riley,
2006). Snemmtaek ihlutun getur komid i veg fyrir lestrarerfidleika hja
nemendum og oOnaudsynlegan austur a fjarmunum i sérkennslu og
studning vid nemendur sidar meir 4 lifsleidinni. Sjalfsmynd nemenda og
mat & eigin getu brotnar audveldlega ef illa gengur i lestrarnaminu og
getur pad haft &hrif & lidan peirra og ndm (Riley, 2006). Vid upphaf
skélagongu etti pvi ad leggja skimunarprof fyrir nemendur, en pau hafa
pad markmid ad kanna peetti sem synt hafa fram 4 ad geti gefid
visbendingar um ahattu & lestrarerfidleika. Helstu forspérpattir sem haegt
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er ad meta vid upphaf skélagongu eru hljédkerfisvitund og stafapekking
(Muter, 2006; Walpole og McKenna, 2007).

Ef nemandi greinist i dhaettu med lestrarerfidleika og feer snemmteeka
ihlutun er mikilveegt ad ihlutunaréeetlanir innihaldi kennslu i hljodaadfero
og kennslu i tengslum stafa og hljoda. Sama 4 vio um allar
ihlutunaraeetlanir sem leggja aherslu & ad auka lestrarfeerni nemenda,
einnig peirra sem greinst hafa med lestrarerfidleika. Sampetta parf
kennslu i hljodaadferd vid kennslu i 6drum pattum lestrarnamsins svo
sem lesfimi, ordaforda, lesskilningi og ritun. Margar ihlutunaraatlanir eru
til sem hafa pad markmid ad auka lestrarfeerni nemenda. Deemi um slikar
aatlanir eru: Direct instruction, Peer-assisted learning strategies,
skammstafad Pals og Reading recovery, skammstafad RR (Fletcher o. fl.,
2007).

Direct instruction eda bein kennsla visar, samkvaemt Flecther o.fl.
(2007), til ihlutunar sem proud er af Engelmann o. fl. (1978) en &aetlunin
felur i sér vidteka ihlutun fagfdlks, sem hjéalpar kennurum ad skilja
asteedurnar ad baki pessari nalgun vid kennslu. Thlutunin inniheldur auk
pess kennsludatlanir, vidbragdsaztlanir ef eitthvad fer lrskeidis og
leidbeiningar fyrir hopkennslu. Namskrain spannar hljodaadferd, lesfimi
og lesskilning. Vinnan i kennslustundinni gengur venjulega hratt fyrir sig
og fylgir fyrirfram akvedinni aztlun. Kennslustundir taka yfirleitt 35 til
45 minatur og innihalda 12 til 20 verkefni. hlutunarézetlanirnar innihalda
verkefni sem gefa teekifeeri til einstaklingspjalfunar og falla ad namsefni
bekkjarins. Bein kennsla hefur fengid mikla gagnryni pratt fyrir ad
rannsoknir gefi til kynna gédan arangur hja nemendum. Thlutunarazetlunin
hefur verid gagnrynd fyrir ad auka ekki lesskilning nemenda, ad hin virki
ekki eins vel i eldri bekkjum grunnskdlans og ad atferlismotandi patturinn
hamli rokhugsun nemenda.

Peer-assisted learning strategies, eda Pals er snemmtak ihlutun,
préud er af Jenkins og O‘Connor (2003) og byggir a samvinnu nemenda
par sem unnid er i smarri hopum inni i bekk. Hépavinnan hentar vel i
einstaklingsmidadri lestrarkennslu. Su adferd sem hefur skilad bestum
arangri fyrir nemendur med lestrarerfidleika er paravinna, en par eru
nemendur bekkjarins paradir saman og hjalpa hver 6drum i 30 minutur,
prisvar til fimm sinnum i viku. Sterkari adilinn i parinu leidbeinir peim
veikari og badir njéta gdos af. Rannsoknir gefa til kynna ad Pals auki
ekki eingdngu hefni i sjonreenum ordalestri heldur einnig lesfimi og
lesskilning (Fletcher o.fl., 2007).
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Reading recovery eda RR er snemmtak ihlutun, préud af Clay (1993)
og er &tlud nemendum i 1. bekk grunnskoéla sem greinst hafa i &haettu
med ad lenda i lestrarerfidleikum. Nemandi feer einstaklingspjalfun i 30
minGtur & dag og stendur pjalfunin yfir i allt ad 20 vikur en pad getur po
verid breytilegt eftir nemendum. ihlutunin leggur aherslu & ad grunnfarni
i umskraningu og hljédaadferd eigi ad kenna i samhengi vid lestur og
ritun og nyta samhlida margar adferdir til ad leera ad pekkja ord frekar en
eingdngu ad hljoda sig i gegnum ordin. Rannsdknir benda til ad RR auki
almennt lestrarfeerni nemenda, en p6 ekki nemenda med mjog alvarlega
lestrarerfidleika. peir purfi beina kennslu i umskraningu og kerfisbundna
pjalfun og leidsogn (Fletcher o. fl., 2007).

Crawford og Torgesen (2007) drégu saman nidurstoour Ur
upplysingum, sem Midstdd lestrarrannsékna i Flérida safnadi saman um
peetti sem framkvaemdir hafa verid i skélum sem hafa nad gédum arangri
i kennslu nemenda med lestrarerfidleika. Sjo peettir einkenndu
Larangursriku skélana.“ Ppeir voru med sterka forystu, peir hofdu
jakveedar veentingar og samviskusama kennara, peir fylgdust med
framférum nemenda, peir voru med skilvirkt skipulag, faglega
uppbyggingu og préun, peir voru med ihlutunaraztlanir sem byggdust a
rannsoknum og samstarf vid foreldra. | &rangursriku skélunum var sa
skilningur ljos, ad ihlutun fyrir nemendur med lestrarerfidleika yrdi ad
innihalda aukna kennslu med vidbdtar tima og kennslu i smeerri hopum.
Arangursriku skolarnir fylgdust reglulega med framférum nemenda og
breyttu kennsluskipulagi i samraemi vid pad. Peir voru med kerfi sem
gerdi peim mogulegt ad fylgjast med upplysingum um hvern nemanda.
par kom fram hvada ihlutunardatlanir voru notadar og hvada
kennsluadferdir voru notadar. Par voru tilgreindar allar breytingar sem
peir hoféu reynt og hvada greiningarprof voru 16gd fyrir. Notkun
greininga var mikilvaegur pattur vio mat & kennslunni. Greiningarprof
voru 16gd fyrir oft og voru margs konar. Fundir voru haldnir reglulega til
ad audvelda kennurum ad nota upplysingar Ur greiningum til ad
skipuleggja &framhaldandi kennslu.

2.8 Samantekt

I pessum kafla hefur verid gerd grein fyrir mikilvaeegum pattum lestrar pad
er hljéokerfisvitund, umskraningu, lesfimi, ordaforda, lesskilningi og
ritun. Ahugahvot leikur stort hlutverk i lestrarnami og kennarar purfa ad
fylgjast med vidhorfi nemenda til lestrar. Kenning Gough og Tunmer
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(1986) um einfalda lestrarlikanid utskyrir mjog vel i hverju lestur felst en
samkvaemt peirri kenningu byggir lestur & tveimur ferlum, umskraningu
og malskilningi (Hoover og Gough, 1990). Ekki er hagt ad tala um
virkan lestur nema pessi tvo ferli vinni saman. Nemendur purfa ad pekkja
alla bdkstafi og hljod tungumalsins dsamt pvi ad ddlast feerni i ad umskra
med nadkvaemum heetti svo peir laeri ad pekkja ordin sjénrant. peir purfa
ad hafa & valdi sinu ad pekkja ord, hratt, sjalfvirkt og fyrirhafnalaust.
Samkveemt kenningu Ehri (2005) er sjonraenn lestur arangursrikasta
leidin til ad lesa texta og na vidunandi lesskilningi og pad er ferli sem
allir byrjendur ganga i gegnum til ad na tékum & lestri. Malskilningur er
skilningur baedi & toludu og ritudu mali. Nemendur verda ad hafa
pekkingu a mismunandi texta og uppbyggingu setninga, peir verda ad
geta dregid alyktanir Gt fr& innihaldi texta og notad almenna pekkingu vid
ad lesa og skilja texta. Nemandi med veikleika i hljéokerfi tungumalsins
og/eda slakan malskilning & i erfidleikum med lestur (Hoover og Gough,
1990).

I 16gum um grunnskoéla er sérstaklega tilgreint ad hann sé fyrir alla
nemendur an tillits til likamlegs og andlegs atgervis. Til ad haegt sé ad
meta mismunandi pérfum nemenda purfa kennsluhattir ad vera
fiolbreyttir par sem tekid er tillit til nemendahédpsins alls (Lég um
grunnskola 91/2008). Kennarar verda pvi ad einstaklingsmida kennsluna
svo nemendur leri a eigin forsendum og peir purfa ad fylgjast med
framférum nemenda med reglubundnum hetti og skipuleggja frekari
kennslu at frd matinu (Walpole og McKenna, 2007). Ef nemandi greinist
i haettu med lestrarerfidleika parf ad beita snemmtaekri ihlutun i lestri til
a0 koma i veg ad hann purfi sérkennslu sidar meir (Crawford og
Torgesen, 2007; Fletcher o.fl., 2007). Algengast er ad nemendur med
lestrarerfidleika séu med dyslexiu en hun tengist einkum veikleika i
hljodkerfisvitund (Fletcher o.fl., 2007). Mélproskaréskun er algengasta
tegund af tjaskiptavanda medal barna og han er ein algengasta orsok fyrir
snemmteekri ihlutun og sérkennslu (Vaughn o.fl., 2009).

I nasta kafla verdur gerd grein fyrir formlegum og Gformlegum
adferdum vid mat & lestrarfeerni nemenda.
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3 Mat a lestrarferni

I Adalnamskra grunnskola (2006) par sem fjallad er um namsmat er
kvedid a um ad namsmat sé orjufanlegur hluti ndms og kennslu og veiti
nemendum, foreldrum, forrddaménnum og kennurum upplysingar um
ndmsgengi nemenda, sem hafa megi ad leidarljosi vido frekari
skipulagningu nams. I Adalnamskra grunnskola (2006) er einnig fjallad
um adferdir vid namsmat. bar segir ad matsadferdir verdi ad vera
fiolbreytilegar, haefa markmidum og endurspegla aherslur i kennslu. bar
segir einnig ad namsmat fari ekki eingdéngu fram i lok ndmstimans heldur
sé pad einn af fostum pattum skolastarfsins og purfi ad fara fram jafnt og
pétt & ndmstimanum. Kennarar purfi jafnframt ad hjalpa nemendum til
raunheafs sjalfsmats og gera peim grein fyrir markmidum nams.
Upplysinga um namsgengi verdi ad afla j6fnum hondum med mati, sem
fer fram i hverri kennslustund og mati sem ner til lengri timabila
(Adalnamskra grunnskola, 2006). Einnig ma i pessu samhengi minnast a
skolastefnu Kennarasambands fislands (2008-2011) en par segir ad
nadmsmat sé leidbeinandi, markvisst og meli alhlida proska, framfarir og
getu nemenda.

Linn og Miller (2005, bls. 26) skilgreina ndAmsmat & eftirfarandi hatt:

Namsmat er safn ferla og adferda til ad afla upplysinga um nam
nemenda. | namsmati felast ymis konar athuganir, mat &
frammistodu eda verkefnum, skrifleg prof, auk pess sem
nadmsmatid gefur til kynna kvérdun nidurstédunnar, p.e. hvernig
meta a pad efni sem safnast hefur.

I Adalnamskra grunnskéla, islensku (2007) par sem fjallad er um
ndmsmat, kemur fram ad megintilgangur ndAmsmats sé ad afla upplysinga
um nemendur, sem hjalpa vid namid, 6rva pa og hvetja til ad leggja sig
fram. I Adalnamskra (2006) kemur fram ad stodlud greiningar- og
skimunarprof megi leggja fyrir nemendur og nota nidurstodur til ad veita
peim leiosogn og kennslu vid hafi. Slik meliteki geta reynst afar
gagnleg hjalparteki til ad greina vandamal snemma & skélagéngunni.

Megintilgangur mats & lestrarfeerni er samkveemt Afflerbach (2007) ad
hjalpa nemendum ad na betri arangri i lestri. Matid gefur kennurum feeri &
ad meta styrk- og veikleika nemenda. Kennarar purfa ad hafa i huga
mismunandi tilgang mats a lestrarfaerni. Afflerbach (2007) telur mat a
lestrarfeerni hafa eftirfarandi tilgang:
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A0 skipuleggja kennsluna.

AQ syna arangur kennslunnar.

A0 syna gadi kennslunnar.

Ad meta hvar i préunarferli lestrar nemandi er staddur.
AdJ kenna nemendum leidir til sjalfsmats.

Hann segir enn fremur ad tilgangur mats sé mismunandi eftir pvi
hverjum pad er @tlad. Mat & lestrarfeerni & ad veita nemendum,
foreldrum, kennurum, mennta- og skolayfirvéldum upplysingar um
namsarangur og namsstéou nemenda. Matid parf ad hvetja nemendur til
ad setja ser markmid i ndmi og vinna ad pvi ad n& peim. Nemendur purfa
ao fa upplysingar um framfarir sinar og arangur i lestrarndminu og peir
purfa ad leera ad meta eigin feerni. Foreldrar eiga rétt 4 ad fa upplysingar
um nadmsarangur barna sinna og foreldrar geta hjalpad til vid lestrarndm
barna sinna og styrkt pannig tengsl milli skéla og heimila. Kennarar purfa
mat sem peir nota pegar peir skipuleggja kennsluna. Kennarar purfa ad
standa undir vaentingum sem gerdar eru til peirra og syna ad kennslan
beri vidunandi arangur (Afflerbach, 2007). Mennta- og skélayfirvold eiga
rétt & ad fa upplysingar um geaedi kennslunnar og peirra kennsluadferda
sem vidhafdar eru i hverjum skola fyrir sig (Afflerbach, 2007; Fuchs og
Fuchs, 2004). Mikilvegt er pvi ad kennarar fylgist jafnt og pétt med
framférum nemenda sinna og skréai athuganir sinar & skipulagdan hatt.

Lestur er haegt ad meta eftir ymsum leidum, baedi med formlegum og
oformlegum adferdum. Préf eru mismunandi med tilliti til pess hversu stif
umgjord er um pau pegar pau eru annars vegar 16gd fyrir og hins vegar
talkud. McKenna og Stahl (2009) skilgreina formleg prof sem prof, par
sem leidbeiningar um hvernig taka & profin eru skyrar og leyfa engin eda
mjog litil frvik af h&lfu kennarans. Auk pess séu formleg prof metin &
fyrirfram skilgreindan hatt. St6dlud eda samraeemd hépvidmidud prof (e.
norm-referenced tests) eins og pau sem krafist er af yfirvoldum eda
menntastofnunum eru g6d demi um formleg préf. bau eru 16gd fyrir
nemendur & sama tima, med sama hetti og vio sambeerilegar adstaedur.
Nidurstddur eru normaldreifdar og nemendur eru metnir i samanburdi vid
jafnaldra sina. Viomidid er rédun innan hopsins sem tok profid. Hver
nemandi feer einkunn midad vid stddu sina innan hépsins. Profin veita
yfirvéldum upplysingar um hvort tilskildum markmidum adalndmskrar i
lestri hafi verid nad i einstaka skolum og sveitafélogum. Ef nidurstoéour
préfanna eru notadar a réttan hatt gefa paer mikilveegar upplysingar um
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lestrarkennslu i vidkomandi skolum. Pessar melingar & frammistodu
nemenda gefa kennurum yfirleitt ekki meiri upplysingar en peir geta aflad
med Oformlegum athugunum vid mat & lestrarferni, en eru taldar
hentugar til ad skima nemendur. Ef nemandi synir mjog slakan eda mjog
godan arangur & stodludu profi getur kennari préfad hann aftur med
oformlegum adferdum til ad stadfesta nidurstddur stadlada profsins
(McKenna og Stahl, 2009).

Markbundin prof (e. criterion-referenced tests) gefa til kynna
kunnattu og getu nemenda & einstokum atrioum ut fra tilteknum
markmidum.  Profin  mala  arangur og  styrkleika  pess
kennslufyrirkomulags sem rikir i skdlanum (Robb, 2009).

Oformleg prof eru prof, par sem kennarinn hefur talsvert ad segja um
hvernig pau eru 16gd fyrir og metin. Kennarinn geti sem demi haft til
hlidgsjonar fyrri svor nemenda og hefur svigrim um hvernig hann metur
nidurstdouna (McKenna og Stahl, 2009).

Samraemd, stoolud prof hafa verid gagnrynd fyrir ad pau styri um of
nami og kennslu og taki ekki tillit til einstaklingsins vegna samanburdar
vid adra nemendur, samanburdar milli skéla og jafnvel skolahverfa.
Profin hafi enn fremur ahrif & daglegt skolastarf par sem timanum sem fer
i ad undirbla nemendur undir préfin veeri betur varid i annad nam (Vacca
o.fl., 2006). Afflerbach (2007) telur ad innihald préfanna styri kennslu og
hafi ad ollum likindum neikveed ahrif & skoélastarf. bau hafi einnig
neikvaed ahrif & sjalfstraust nemenda og hvata til lestrar. Einstaklingur
geti synt mjog g6dar framfarir yfir timabil en samt verid undir
vidmidunarmorkum i samraemdu profi i lestri pegar frammistada hans er
borin saman vid hopinn. Caldwell (2008) segir ad badi peir sem
gangryna samreemdu proéfin og peir sem stydja notkun peirra telji ad pau
gefi takmarkada visun til frammist6du nemenda.

Robb (2009) segir kennara hafa tvenns konar mat vid hondina,
leidsagnarmat og lokamat. Leidsagnarmat (e. formative assessments) er
vidvarandi og er samofid ndmi og kennslu. Markmidid er ad veita
nemendum pann studning og pa kennslu sem peir hafa mesta porf fyrir og
er peim til hagsbota. Leidsagnarmat leggur pannig aherslu & ad beeta
namid med pvi ad veita nemendum endurgjof (e. feedback) samstundis.
Leidsagnarmat geeti verid 6formlegar dagbaekur med spurningum, viétol
vid nemendur, gétlistar, kannanir, umraedur, ritgerdir, ritadar frasagnir,
leikreen tjaning, braduleikhds og teiknimyndir, svo eitthvad sé nefnt.
Namsmoppur geta verid leidsagnarmat. Oll préf ma einnig nyta sem
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leidsagnarmat, pad er nidurstddur peirra mé skoda og nota til ad beeta
ndm og kennslu. Sja nénar i kafla 3.4 um adferdir vid 6formlegt mat &
lestrarfeerni en par er ad finna leidbeiningar til kennara um leidsagnarmat
i lestri og eydubldd og gatlista til ad nota vid pad.

Lokamat (e. summative assessments) veitir upplysingar um
nadmsarangur nemenda vid lok namstima. Pekktasta form lokamats eru
yfirlitsprof, til demis samremd eda stédlud prof (Robb, 2009).
Afflerbach (2007) segir lokamat hjéalpa kennurum til ad gera sér grein
fyrir stddu nemenda gagnvart markmidum nédmskrar og peim vidmidum
sem &tlast er til ad naist eda unnid sé eftir & medan kennsla fer fram.
Nidurstddur markbundinna profa geta verid hvort heldur sem er hugsadar
sem péttur i lokamati eda leidsagnarmati. Lokamat og leidsagnarmat
renna oft saman hvad vardar notagildi. Afflerbach (2007) telur ad
skilvirkar matsaztlanir samtvinni leidsagnarmat og lokamat.

pegar kemur ad namsmati, hvort sem um er ad reda formlegt eda
6formlegt mat, skytur upp kollinum hin visindalega prenning, réttmeeti (e.
validity), areidanleiki (e. reliability) og alhafanleiki (e. generalizability).
Réttmaeti visar til nidurstadna, tllkana 4 peim og alyktana sem af peim
eru dregnar. pad gefur til kynna hvort préfnidurstodur meli pad sem
peim er etlad ad mala. Réttmeeti er drjufanlegur pattur i undirbdningi,
skipulagningu, malingu og tulkun nidurstadna. Gott er ad hafa i huga ad
marktaekni er ekki sama og réttmati. Nidurstéour sem eru réttmeetar eru
areidanlegar. Areidanleiki fjallar hins vegar um stédugleika peirra
nidurstadna sem vid 6flum med malingu. bar er tekist 4 vid spurninguna
um hvort haegt sé ad endurtaka melinguna og fa somu nidurstéou.
Alhafanleiki fjallar um hvort haegt sé ad alhafa Ut fra peim nidurstéoum
sem fast ar melingu. Forsenda alheafanleika er ad til stadar sé
areioanleiki. Nota ma mismunandi leidir til ad meta alhafanleika,
natturlegar-, télfredilegar- og greiningarbyggdar- alhafingar, allt eftir
hvad hentar vidkomandi rannsékn eda visindagrein (Gronlund og Waugh,
2009; Gudmundur B. Arnkelsson, 2000; Kvale, 1995; McKenna og Stahl,
2009).

3.1 Likan McKenna og Stahl

McKenna og Stahl (2009) telja ad allt mat & lestrarfeerni megi fella ad
likbnum. Likan eda myndraen arvinnsla hjalpar lestrarkennurum ad greina
matsgognin, velja kennsluadferdir, atta sig & styrkleika nemenda og bera
kennsl & orsakir lestrarerfidleika. Likan parf ad vera vegvisir og hjalpa
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kennurum ad velja matsadferdir og veita peim leidbeiningar vid talkun.
Gott likan getur hjalpad kennurum ad &kveda hvada matsadferdir gefa
nytsémustu upplysingar um stéou nemenda.

,»Vidgerdarlikan® (e. deficit model) & retur ad rekja til peirrar
hugmyndafraedi, ad med greiningu sé hagt ad finna einhvern skort eda
vontun & getu, sem megi med einhverjum hetti medhondla og pannig
megi lagfeera lestrarerfidleika vidkomandi nemanda. Par med sé komin
einhvers konar laekning sem lagi astandid. pessi hugmyndafreedi hefur
verid & undanhaldi og feestir nastarfandi visindamenn & svidinu eru hallir
undir petta sjonarhorn. b6 ma nefna ad & svidi taugaliffreedi og
taugasalfraedi er enn leitad ad orsékum lestrarerfidleika en nidurstédurnar
hafa ekki gefio tilefni til ad lita til peirra adferda frekar (McKenna og
Stahl, 2009).

Onnur 1ikén sem nefna mé eru ,,samhengislikan‘ (e. contextual model)
og ,.prepalikdn“ (e. stages models). Samhengislikanid gerir rad fyrir ad
lestrarerfidleika megi rekja til samspils milli nemenda, kennsluadferda
sem viohafdar eru og pess umhverfis sem nemandinn leerir i. Stigalikdn
ma rekja til Chall (1996) en hin setti fram kenningu um sex préunarstig
lestrar. Likan hennar gerdi ekki rad fyrir greiningu lestrarerfidleika.
McKenna og Stahl (2009) mela pvi frekar med likani Spear-Swerling og
Sternberg (1996) en pad samtvinnar likan Chall og kenningu Ehri (2005)
um proéun lestrar. Spear-Swerling og Sternberg skodudu nemendur sem
attu vio lestrarerfioleika ad strida og bjuggu til vegvisi til ad meta arangur
i lestri. Vegvisinum er @tlad er ad hjalpa kennurum ad finna hvar i
prounarferli lestrar nemendur eru staddir pegar peir ,,heltast ur lestinni.*
McKenna og Stahl (2009) leggja til fjoroa likanid sem peir kalla a
cognitive model, hér pytt sem ,,likan um hugraena trvinnslu vio lestur.*
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Mynd 2. Likan um hugrana Grvinnslu vid lestur

Likan McKenna og Stahl byggir & hugranni Urvinnslu sem reynir &
vid lestur (e. a cognitive model), sja mynd 2. bad gefur til kynna ad lestur
samanstandi af premur adskildum pattum. Markmid lestrar sé
lesskilningur og hann byggi a sjalfvirkri oréapekkingu, malskilningi og
hefileikanum ad geta valid vinnuadferd vid lestur. Likanid er haegt ad
nota til ad finna & kerfisbundin hétt, hvad pad er sem hindrar barnio i
lestrarndminu, bera kennsl & styrk- og veikleika barnsins og akveda
kennsluadferd. Liggur vandinn i sjéalfvirkri endurpekkingu orda eda
hamlar ordafordi lesskilningnum? Fyrsta spurningin sem kennarar purfa
ao spyrja sig er hvort barnid glimi vid lestrarerfidleika. b6 svo ad barnid
standi sig illa & stooludum préfum pydir pad ekki alltaf ad
lestrarerfidleikar séu til stadar. Nota parf margs konar upplysingar til ad
atta sig & hvort frammistada nemandans fylgi dkvednu mynstri. Skoda
parf hvernig nemandi les i skdlastofunni, skoda nemanda med
6formlegum lestrarathugunum, fylgjast jafnt og pétt med vinnubrégdum
og arangri og skoda fyrirliggjandi upplysingar um nemandann. Nénar er
fjallad um 6formlegar lestrarathuganir i kafla 3.4.5. begar kennarar meta
lestrarfeerni nemenda er fyrsta prepid i ferlinu ad leita ad &stedu, eda af
hverju peir halda ad vandamal sé til stadar. Ef kennari sér ad nemandi a i
erfidleikum med lestur bdka i skolastofunni etti hann ad skoda
nidurstodur ur stédludum profum. Ef nemandi skoradi lagt & stodludum
profum etti kennari ad fylgjast med honum inni i bekknum. Ef frekari
athuganir benda til ad nemandi eigi i erfidleikum badi & stddludum
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préfum og vid lestur boka eda texta i skdlastofunni @tti kennari ad nota
6formlegar lestrarathuganir. Ef nemandi & i erfidleikum med ad skilja
texta midad vid aldur etti kennari ad skoda hvernig hann les. Ef likani
McKenna og Stahl (2009) um hugrana urvinnslu vid lestur er fylgt parf
kennarinn ad spyrja sig eftirfarandi spurninga:

e Er nemandinn feer um ad lesa texta, sem er edlilega pungur
midad vid aldur, med sjalfvirkri ordapekkingu og videigandi
tjaningu?

e Ernemandinn faer um ad skilja ordfar textans?

Veit nemandinn hver markmidin eru med lestrinum?
Kann nemandinn videigandi adferdir til ad na pessum
markmidum?

Til ad athuga sjalfvirka ordapekkingu nemanda parf kennarinn ad
hlusta & hann lesa texta sem hafir aldri viokomandi. Hann getur tekid
nemandann afsidis, hlustad & hann lesa valinn texta og athugad hann med
6formlegum lestrarathugunum. Ef nemandi reynist eiga i erfidleikum med
sjalfvirka ordpekkingu parf kennarinn ad athuga lesfimi hans og hvort
hann nyti sér samhengi textans vid lesturinn. Ef nemandi er slakur i ad
nyta samhengi &tti kennarinn ad skoda gogn dr vidtdlum vid nemandann
til ad sja hvernig hann upplifir lestur. Kennarinn etti einnig ad meta
raddlestur nemandans og athuga hvort hann geti jafnframt einbeitt sér ad
lesskilningi, pvi litil lesfimi kemur yfirleitt nidur & skilningi. Kennarinn
®tti ad skoda sjénraenan ordaforda nemandans og hvort hann hafi
nagilega feerni i umskréaningu. Ef nemandi reynist eiga i erfidleikum med
umskraningu etti kennarinn ad athuga nemni hans fyrir hljodkerfi
tungumalsins, pad er hljodkerfisvitund. Kennarinn atti ad skoda hvada
pekkingu nemandi hefur & taknréfi (e. print concepts). bekkir hann
bokstafina, hljod peirra og tengsl stafa og hljéda, pekkir hann
lestrarattina, pad er les hann fra vinstri til heegri, og pekkir hann muninn &
bokstaf og ordmynd?

Kennarar rekast stundum & nemendur sem hafa goda lesfimi en skilja
ekki textann. Oft er astedan si ad nemandi gefur ekki gaum ad
efnisinnihaldi. McKenna og Stahl (2009) benda & ad pegar nemendur fa
ofluga kennslu i hljodaadferd en er ekki sagt ad fylgjast med
efnisinnihaldi, pegar peir lesa, kemur fyrir ad peir einbeiti peir sér ekki og
nai pvi ekki efnisinnihaldi. pessi stada kemur sjaldan upp og hana er
audvelt ad lagfera. Adrir purfa ad hafa svo mikid fyrir umskraningu ad
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peir na ekki ad fylgjast med innihaldinu & sama tima og peir einbeita sér
ad lestrinum.

Flestir nemendur med lesskilningserfidleika eiga i erfidleikum med
malskilning, jafnvel pd peir geti lesid ordin (Cain og Oakhill, 2007; Catts
og Kamhi, 2005; Nation, 2005). Margir peettir hafa ahrif & malskilning.
McKenna og Stahl (2009) telja ad vandamalin liggi adallega & premur
svidum sem eru ordafordi, almenn pekking asamt pekkingu & texta og
uppbyggingu setninga. Til ad kanna hvort nemandi hafi gddan
malskilning etti kennari ad skoda hvort nemandi bui yfir vidunandi
ordaforoa midad vio aldur. Pau benda & ad morg stoolud prof meti
ordaforda. Til ad meta almenna pekkingu nemenda melast pau til ad
kennarar noti lesefni sem ymist hofdi til reynsluheims nemenda eda er
utan reynsluheims peirra. Ef nemandi byr yfir mikilli pekkingu & einu
lesefni en litilli & 6dru eettu ahrif almennrar pekkingar ad koma fram
pegar fjolbreytt lesefni er notadi. Til ad kanna hvort nemandi hafi
pekkingu & uppbyggingu texta er haegt ad lata hann endursegja lesefnid.

pekking & mismunandi lestraradferdum (e. strategic knowledge) felur i
sér samkvemt McKenna og Stahl (2009) vitneskju um adferdir og
adstedur sem henta best til lestrar mismunandi texta. Namsumhverfi
nemenda er mismunandi og ekki hentar sama umhverfi eda somu
aosteedur O6llum. Sumir vilja lera vio ténlist medan adrir kjésa ad hafa
pdgn. Sumir nota &herslupenna, adrir skrifa athugasemdir sinar nedst a
siduna, nota minnismida eda nota ekkert. Sumir skima textann, sumir lesa
hann vandlega fra byrjun til enda medan adrir lesa fyrst samantektina.
Leikinn lesandi veit hvada aodferdir eru akjosanlegastar eftir pvi hvada
lesefni verid er ad lesa og eftir tilgangi lestrarins. McKenna og Stahl
(2009) telja ad nemendur med lestrarerfidleika eigi oft i erfidleikum med
ad samsama sig vio mismunandi adferdir og atta sig & hvada adferd peir
eiga ad nota vio tilteknar adstedur. Kennarar purfa ad atta sig & hvort
nemandi hafi pekkingu & lestraradferdum midad vid tilgang lestrarins.
Kennarar &ttu ad geta fengid svar vid peirri spurningu med vidtali vid
nemendur og sjalfsmati nemenda. Nemendur med lestrarerfidleika gera
sér oft ekki grein fyrir almennum tilgangi lestrar. Ef peir vita ekki ad
almennur tilgangur lestrar er ad na innihaldi textans heldur lita & lestur
sem umskréaningu pa lenda peir i erfidleikum. Kennarar purfa pvi ad auka
vitund nemenda um lestur og tilgang lestrar (McKenna og Stahl, 2009).
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3.2 Vinnuferli vid skimun

I einstaklingsmidudu nami parf kennarinn ad afla upplysinga um allan
nemendahopinn  med reglubundnum heetti og taka videigandi
kennslufreedilegar akvardanir ut fra peim upplysingum (McKenna og
Stahl, 2009; Snow o.fl., 2005; Walpole og McKenna, 2007). Rannsoknir
benda til ad nemendum gangi betur i nami ef kennarar fylgjast &
kerfisbundin hatt med framférum peirra og arangri (Snow o.fl., 2005).

Einstaklingsmidud lestrarkennsla er ekki moguleg nema meta hvern
og einn nemenda. Matid parf ad vera areidanlegt og réttmett og
endurspegla nadmskra og pa peetti sem & ad kenna. Safna parf
upplysingum til ad leita svara vid eftirfarandi spurningum:

e Hvada nemendur purfa vidbétarkennslu i afmdrkudum
pattum?
Hvada sérteeku kennsluparfir hafa nemendur i pessum pattum?
Hversu mikilla framfara ventum vid med pvi ad taka a
pessum pattum?

e Hversu ahrifarik er vidbotarkennslan?

Til ad svara fyrrgreindum spurningum purfa kennarar fjérar tegundir
af profum, skimunarpréf, greiningarpréf, arangursmidud prof og
stoduprof (Walpole og McKenna, 2007).

Skimunarprof (e. screening tests) eru formleg prof. betta eru oftast
hopprof sem kanna hvort veikleikar eru til stadar i vissum forsparpattum
sem spa fyrir um arangur i tilteknum namsgreinum til demis i lestri.
Tilgangur skimunarpréfa er ad koma i veg fyrir ad nemendur lendi i
lestrarerfidleikum og finna pa sem geetu verid i ahettu. Nemendur i
aheettu purfa snemmtaeka ihlutun, par sem brugdist verdur svo fljott sem
auoio er vid lestrarerfidleikum peirra.

Skimunarproéf veita ekki ndkvaemar upplysingar um (sér)kennsluparfir
nemandans en gefa til kynna ad bregdast purfi vid einstokum pattum med
markvissri rannséknarmidadri kennslu eda nanari greiningu. Helstu
forsparpeettir fyrir lestrarnam, sem mikilveegt er ad meta vid upphaf
skolagongu eru hljodavitund, malvitund og pekking & bdkstofum
(Lonigan, 2006; Muter, 2006; Shanahan og Lonigan, 2010). Eins og i allri
arvinnslu gagna geta komid fram villur i skimunarprofum. Pau geta
ranglega gefid jakveeda nidurstddu og gefid til kynna ad nemendur eigi
vid lestrarerfidleika ad strida sem ekki hafa raunveruleg vandamal. bess
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konar villur eru sjaldgefar og kennarar uppgotva peer fljotlega pegar
nemendur syna gédan arangur i upphafi kennslunnar. Alvarlegri villa er
pegar préfin gefa ranglega, neikvaeda nidurstodu. Nemendur sem eiga vio
raunveruleg vandamal ad strida finnast ekki i skimun og getur pad valdid
pvi ad peir fari & mis vid moguleikann & mikilveegri pjalfun og kennslu.

Kennarar purfa ad lera ad leggja fyrir skimunarpréf og tllka
nidurstédur peirra (Walpole og McKenna, 2007). Ef nemandi greinist
med veikleika i skimunarprofi parf itarlegra mat ad fara fram. Kennarar
purfa greinandi prof fyrir nemendur med lestrarerfidleika til ad finna hvar
i grunnpattum lestrar erfidleikarnir liggja (Snow o.fl., 2005).

Greiningarprof (e. diagnostic tests) eru yfirleitt lengri og mun itarlegri
en skimunarprof. bpau brjéta undirpeetti lestrar nidur i enn fingreindari
feerni. Nidurstdournar gefa beinar upplysingar um hvada petti parf ad
vinna med i kennslu (McKenna og Stahl, 2009; Vacca o.fl., 2006;
Walpole og McKenna, 2007).

Arangursmidud prof (e. progress monitoring tests) er fljotleg athugun
sem melir arangur kennslunnar hja nemendum. Fylgjast parf med hvort
vidmidum er néd, svo pjalfunin verdi hafileg. Kennarar purfa einnig ad
vera vissir um ad nemendur nai peim markmidum, sem lagt var upp med i
kennslunni. Ef viomidum er ekki nad purfa peir ad préfa adrar
kennsluadferdir (Walpole og McKenna, 2007).

Stoouprdf (e. outcome) gefa upplysingar um framfarir hja stérum hopi
nemenda. Pau eru venjulega hoppréf og eru oft st6dlud med vidmidum
eda markmidabundin (Walpole og McKenna, 2007).

Til pess ad ihlutun i lestri beri arangur purfa kennarar ad hafa
samhangandi vinnuferli vid skimun og nyta margar mismunandi adferdir
til ad fa heildarsyn & stédu hvers nemenda. Matid er sidan notad til ad
styra ihlutun og pa kallast afraksturinn matsstyrd kennsla (e. assessment—
driven instruction). Walpole og McKenna (2007) hafa lyst hvernig haegt
er ad nd markmidunum med pvi ad bda til likan af vinnuferli sem hjalpar
til vid &kvardanatoku i stigskiptri kennslu. Mynd 3 synir likanid i
fleediriti.
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Mynd 3. Likan af vinnuferli vid skimun

Walpole og McKenna (2007) nota mismunandi melingar til ad
fylgjast med framférum. Peir nota skimanir, greinandi prof og
arangursmidud prof. Ef skimanir syna enga veikleika hja nemanda heldur
hann afram i almennri kennslu og engin porf er & nanara mati. Ef
nemandi reynist vera i ahaettu med pa paetti sem skimad er fyrir eru notud
fleiri matsteki asamt ihlutun til ad koma til mots vid parfir hans.
Matsteekin eru greinandi prof sem etlud eru til ad bera kennsl & parfir
nemandans. Pegar ihlutun er i gangi parf ad eiga sér stad reglubundid mat
til a0 meta framfarir pannig ad sj& megi hvort aframhaldandi porf sé &
ihlutunaraeetlun. Eins og sja ma a mynd 3 eru vinnuferlin pau sému hvort
sem &hattan er metin i medallagi eda mikil p6 kennslan sé 6flugri pegar
um mikla dhettu er ad reeda. Nemendur i mikilli &hattu fa ndkveema og
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kerfisbundna kennslu, sj& kafla 2.6.2 og 2.7.2 um stigskipta kennslu og
ihlutunaraeetlanir.

Caldwell (2008) litur & mat & lestrarferni sem fjogurra prepa ferli.
Kennarar purfa ad:

Greina hvad parf ad meta.

Safna gognum.

Greina gognin.

Taka kennslufreedilegar dkvardanir sem byggjast & greiningu
gagnanna.

Mat & lestrarferni hefur ferns konar tilgang samkvemt Caldwell
(2008), pad er pekkja géoan lestur, finna hvar veikleikar liggja, akveda
lestrarstig nemanda midad vid aldur og skra framfarir nemanda. Kennari
parf ad vita hvort nemandi sé fer um ad lesa texta samkvaemt
aldurstengdum vidmidum. Kennarar verda ad meta framfarir nemenda og
bera saman vid fyrri arangur peirra og bekkjarfélaga. Vido mat &
lestrarferni etti ad nota badi formlegar og Oformlegar melingar.
Oformlegu melingarnar gefa kennurum mest greinandi og nytsémustu
upplysingar um arangur nemenda. | Adalnamskré grunnskéla (2006) segir
ad matsadferdir verdi ad vera fjolbreytilegar til ad komast ad hvort
nemendur hafi nad tilsettum markmidum. bar segir einnig ad morg
markmid séu pess edlis ad einungis 6formlegum adferdum verdi vid
komid.

3.3 Oformlegt mat & lestrarfeaerni

Oformlegt mat er natengt kennslu og mikilvaegur hluti hennar. Oformlegt
mat fer fram i skolastofunni fra degi til dags. Kennarar nota 6formlegt
mat til ad afla upplysinga um frammistédu nemenda (Bean, 2009).
Ahersla er 16gd 4 ad meta hvern einstakan nemenda og framfarir hans.
Matid snyr pannig ad nemendum sem einstaklingum frekar en hépnum.
Matid er sidan notad til ad skipuleggja kennslu hvers og eins (Caldwell,
2008). bad sem meelir med 6formlegu mati samkvemt Afflerbach (2007)
er ad nemendur upplifa eftirfylgni sem hefur jakveed ahrif & ndm peirra og
hvetur pa til lestrar.
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Kennarar purfa ad safna margs konar gognum til ad fylgjast med
framforum nemenda. Samkveemt Vacca o.fl. (2006) geta eftirfarandi
aoferdir komid ad gagni vid 6formlegt mat & lestrarfeaerni:

skraning & lestrarfarni (e. running records)
simat i lestri (e. reading inventories)
villugreining (e. miscue analysis)

viotol (e. interviews)

dagbakur (e. journals)

kannanir (e. surveys)

gatlistar (e.checklists)

vettvangsathuganir (e. observations)
sjalfsmat (e. self-assessment)

verkmOppur (e. portfolio assessment)

Vacca o.fl. (2006) mala med fjolbreyttu mati & lestrarferni og
rddleggja kennurum ad nota mismunandi visbendingar ar gégnum til ad
meta lestrarfaerni. Peir benda & ad alpjodleg samtok i lestrarfeeroum (e.
International Reading Association) mali einnig med notkun fjolbreytts
mats, par sem lestur og lestrartileinkun sé flokio ferli. Sérhver
visbending, hvort sem pad eru nidurstddur ur ,,opinberum profum,
préofum unnum af kennurum eda vettvangsathuganir, gefa kennurum
vidari sjondeildarhring & pé& peetti sem peir eru ad skoda. begar
frammistada nemenda i lestri er ekki eins og &tla metti midad vio aldur
er mikilveegt ad atta sig & hvada paetti & ad meta med kerfisbundnum heetti
og hvernig & ad meta pa 6had hverjum 6drum, pannig ad greint sé & milli
greinandi patta annars vegar og kennslupatta hins vegar (Snow o.fl.,
2005).

pegar fjallad er um 6formlegt mat og skraningu & verklagi pad er,
hvernig unnid er (e. procedures) og afrakstur pad er, hver nidurstadan
vard (e. product) eda pessum pattum samtvinnudum er porf & kvéroudum
matstekjum (Gronlund og Waugh, 2009). Algeng matsteki eru
kerfisbundnar athuganir og tilvikslysingar (e. systematic observation and
anecdotal records), gatlistar (e. checklists), matskvardar (e. rating scales)
og viomidatoflur (e. scoring rubrics).

I kerfisoundnum athugunum og tilvikslysingum er fylgst med

nemendum i namsumhverfi peirra. Ad fylgjast med nemanda i
ndmsumhverfi hans er eitt algengasta meeliteekid til ad meta frammistodu
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hans. bvi midur er algengt ad pessi vinnuadferd sé Omarkviss og
skraningum & athugunum sé &botavant eda ad peer séu hreinlega ekki til
stadar. Ef meta & einfalda atburdi eda verk getur pessi adferd hentad, en
pegar til koma floknari fyrirbeeri er porf & markvissari vinnubrégdum sem
medal annars innihalda reglubundnar skraningar (Gronlund og Waugh,
2009).

Gatlisti er ad grunni til listi af meelipattum, sem atlunin er ad skra.
Skraningin er einfold og geeti til deemis verid ,,ja* eda ,,nei*, eftir pvi sem
vid & hverju sinni. Gatlistar endurspegla idulega verkrod og verklag sem
naudsynlegt er ad vidhafa til ad leysa tiltekid verkefni. Sa sem skrair &
gatlistann parf pvi ekki ad leita ad atridum & listanum, par sem hann
endurspeglar og fylgir pvi verklagi sem nota parf til ad leysa verkefnid
(Gronlund og Waugh, 2009).

Matskvardar eru um margt svipadir gatlistum. Peir eru notadir til ad
leggja mat & verklag (e. procedures) og afrakstur (e. product). Helst
audkennast peir fra gatlistum sokum pess ad skrada athugunin er ekki
lengur & ,,ja eda nei* formi, en i stad pess hefur komid breytilegur skali,
ymist linulegur eda strjall, par sem skrasetjari getur metid verklagid eda
afraksturinn med nokkurri ndkveemni. Algengt er ad nota setningar, par
sem lysingaordid i setningunni gefur til kynna breytinguna & skalanum
(Gronlund og Waugh, 2009).

Snow o.fl., (2005) benda & formlegar og 6formlegar adferdir til ad
meta lestrarferni, lesskilning og ahugahvot. Formlegu adferdirnar sem
per benda 4 eru ,,opinber prof sem ekki hafa verid pydd og stadfeerd (til
demis & islensku). Demi um slik pr6f eru DIEBLS (e. Dynamic
Indicators of Basic Early Literacy Skills), en pau meta til deemis
hljodkerfisvitund, bokstafapekkingu og leshrada nemenda. Opinberu
préfunum verda ekki gerd frekari skil hér. Tafla 3 synir nokkrar algengar
leidir til ad meta arangur i lestri med 6formlegum adferdum. Listinn i
toflu 3 er ekki teemandi en synir ad ymsir moguleikar eru fyrir hendi
pegar meta parf mikilvaega feerni.
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Tafla 3. Nokkrar adferdir til ad meta lestrarfeerni (Snow, Griffin og Burns,

2005, 184-185)

Matspeettir

Oformlegar adferdir kennara vid mat
(fela i sér athuganir og mat a eftirfarandi

vinnu). Vinnur til deemis med

vettvangsglosur, gatlista og verkmoppur.

Sjénren

n lestur orda

Hljédkerfisvitund

Rimleikir, ordaleikir, hljédgreining, ritun

(e. Language and word study activities)

Rithattarkerfi eda stafsetning

Samlestur, sjalfstedur lestur, ritun

Umskraning og ordalestur (e. word attack)

HIjédgreining (e. Word study activities), lestur,

ritun, skréning & lestrarfaerni (e. runnig records)

Ski

Iningur

Lesfimi

Raddlestur, skraning & lestrarfeerni (e. running

records)

Lesskilningur

Svara spurningum ar békum (tal, ritun, leikreen
tjaning), lestrarviotol, eydufylling, endursdgn,

sjalfsmat nemenda

Ordafordi

HIjédgreining (e. Language and word study
activities), svara spurningum ar bokum,

lestrarviotol, eydufylling, endursdgn

Ahugahvét

Ahugi eda vidhorf

Samlestur, sjalfstedur lestur, upplestur med
kennara, almennur ahugi & békum, viétél vio

kennara, skraning & éhuga og vidhorfum, vidtol

vio foreldra, kannanir
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Oformlegu adferdirnar sem Snow o.fl. (2005) benda & eru ad peirra
mati tiltdlulega augljésar og kennarar ettu ad geta notad peer og tulkad an
mikillar e&fingar. par telja jafnframt mikilveegt ad verdandi kennarar leeri
hvernig peir geti snidid mat & lestrarfeerni nemenda inn i kennslu fra degi
til dags. Allt of algengt sé ad prof styri kennslu i stad pess ad stydja vid
hana. Ef kennarar hafi haldgdda pekkingu a namsmarkmidum og ndmskra
geti peir valid matsadferdir sem gefa peim peer upplysingar sem peir
parfnast um lestrarfeerni nemenda.

Namskrértengdar melingar (e. curriculum-based measurement) eru
matsadferdir sem notadar eru vida um Bandarikin til ad meta feerni
nemenda i undirstédugreinum. bzr eru medal annars notadar til ad meta
lestrarfeerni nemenda. Namskrartengdar melingar eru notadar til ad meta
stodu nemenda vid upphaf skélaadrs og til ad fylgjast med framférum
peirra i ndminu. beim er &tlad ad meta ahrif kennslunnar og framfarir
nemenda vid ad nd markmidum sem stefnt er ad samkveemt namskram.
Tengsl eru milli datkomu & nadmskrartengdum malingum og gengi a
samreemdum préfum. Helstu kostir namskrartengdra meelinga eru, ad
hegt er ad leggja per fyrir oft og reglulega og safna gégnum um
frammistddu nemenda yfir timabil. Malingarnar eru hannadar med
skilvirkni i huga. Fyrirlogn er einfold og fljétleg og tekur malingin
yfirleitt ekki nema eina til prjar minGtur. Utkoma namskratengdra
melinga er tekin saman og sett fram 4 myndrenan hatt (Deno, 2003;
Fuchs og Fuchs, 2004).

Némskrartengd meling & kunnattu nemenda i lestri hefst &
leikskélanum. Melingunum er @tlad ad fylgjast med lestrarproun
nemenda fra leikskola yfir i grunnskola. paer mela ferni i pekkingu &
bokstéfum og hljodum peirra. Til ad meta hljod stafa synir kennari
nemanda blad med 25 mismunandi bokstéfum. Nemandinn & ad nefna
eins morg hlj6d og hann getur & einni minatu. Kennari setur fjolda réttra
hlj6da fram & myndreenan hatt (Fuchs og Fuchs, 2004). Fuchs og Fuchs
(2004) segja ad haegt sé ad nota matid til ad finna nemendur i ahaettu med
lestrarerfidleika. Vidmioid er ad nemendur nai ad nefna 35 hljéd a minatu
vid lok leikskola. Nemendur sem ekki na peim vidmidum purfa frekara
mat til ad dkveda hvort ihlutunar sé porf.

Namskratengdar melingar meta einnig feerni i lestri stakra orda. peer
eru framkvaemdar pegar nemendur hafa nad 35 stafa viomiai i pekkingu a
hljodum eda vid upphaf 1. bekkjar. Kennari synir nemanda ordalista med
algengum oréum. Ordunum er radad i prja dalka, 17 ord i tveimur dalkum
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0g 16 ord i einum dalki. Nemandinn & ad lesa eins mdrg ord og hann
getur & einni mindtu. Kennari setur sidan fjolda rétt lesinna orda fram &
myndranan hatt (Fuchs og Fuchs, 2004). Samkvemt Fuchs og Fuchs
(2004) spair lestur stakra orda fyrir um lestrarfeerni a sidari skolastigum.
Viomid fyrir lestur stakra orda er ad nemandi i fyrsta bekk geti lesid 40
ord & mindtu um midbik skolaars. Nemendur sem ekki na peim vidmidum
purfa frekara mat til ad éakveda hvort peir purfi ndkvemari og
kerfisbundnari kennslu. begar nemendur hafa ndd vidmidum i ordalestri
atti ad fylgjast med lesfimi peirra.

Néamskrartengd mealing a lesfimi (e. Curruculum-based measurement
oral reading fluency) sem oft er vitnad i og er algengasta adferd sem
notud er til ad meta lesfimi meelir rétt lesin ord & mindtu. Textinn er
samfelldur og & videigandi pyngdarstigi. Nemandinn les textann og er
arangur metinn 0t fra leshrada og nakvemni. Kennari leidbeinir nemanda
med fyrirfram &kvednum fyrirmalum. Nemandi & ad lesa med
nakvemum hatti, hratt og med skilningi. Ef nemandi hikar i prjar
sekundur vio ord segir kennari ordid. Kennari skrair hik, vidbetur og
brottfall sem villur og reiknar Gt fjolda rétt lesinna orda. Utkoman er
sidan sett fram @ myndraenan hétt (Fuchs og Fuchs, 2004; Hudson o. fl.,
2009). Samkvemt Fuchs og Fuchs (2004) hefur pad jakveed ahrif a
frammistddu nemenda pegar kennarar fylgjast reglulega med framférum
peirra. Kennarar finna pa sem purfa frekari pjalfunar vié og svara med
videigandi kennslu. Nemendur standa sig einnig betur & st6dludum
préfum par sem kennarar nota namskrartengdar melingar. begar
nemendur hafa n&d viomidum sem eru 120 til 150 ord & minudtu &tti ad
fylgjast med lesskilningi peirra.

pratt fyrir ad vera algengasta adferd vid mat a lesfimi hafa sumir
rannsakendur og kennarar talid ad einnar minGtu melingin veeri ekki
godur kvardi, par sem nemendur geti verid ferir um ad halda leshrada i
eina minutu en ekki til lengri tima og par af leidandi gert pessa melingu
ad onakvemu teeki til ad mela lestrargetu peirra, alla vega fyrir lengri
texta (Hudson o. fl., 2009).

Namskrartengdar melingar meta einnig ferni i lesskilningi.
Markmidid er ad bata kennsluna og auka lesskilning nemenda. begar
nemendur hafa nad videigandi arangri i lesfimi i fimmta til sjotta bekk
grunnskélans er lesskilningur peirra metinn med namskrartengdum
malingum. Pad er gert med peim hatti ad nemendur f& samfelldan texta
til lestrar. Sjounda hverju ordi hefur verid eytt dr textanum og nemendur
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fa prja valmoguleika til ad setja inn i eyduna. Adeins eitt ord hefur rétta
merkingu. Utkoman er sidan sett fram & myndranan hatt. Samkvaemt
Fuchs og Fuchs (2004) hefur verido synt fram 4 ad kennarar geti notad
eydufyllingarverkefni sem teeki til ad fylgjast reglulega med framférum
nemenda.

[ ,svorun vid kennslu“ (e. response to intervention) eru
namskrartengdar malingar notadar til ad finna nemendur i ahattu med
namserfidleika. Rannsoknir syna ad namskrartengdar mealingar er haegt
ad nota til ad safna gégnum um frammistddu nemenda og pannig finna
nemendur med namserfidleika. Par eru einnig notadar til ad meta
ihlutanir og greina afmarkada namserfidleika. Frammistada nemenda er
meld reglulega til ad meta ndmsframvindu og akvardanir um kennslu
og/eda kennsluadferoir eru sidan teknar Gt fra Gtkomu melinganna.
Néamskrartengdar melingar studla ad betri namsarangri hja nemendum
(Deno, 2003; Fuchs og Fuchs, 2004). Daily o.fl. (2005) telja ad erfitt sé
a0 akveoa fyrirfram hvada kennsluadferd eda adferdir skili mestum
arangri. Kennarar verdi pvi ad velja adferoir og profa paer. bad sem
hentar einum hentar ekki endilega 63rum. Abyrgdin liggur hja kennurum
ao fylgjast med hvort ihlutun skili arangri.

Boushey og Moser (2009) hafa skrifad um hvernig peer meti
lestrarfeerni nemenda sinna med 6formlegum hatti fra degi til dags. beer
byggja matid & ranns6knum ymissa fredimanna og ma i pvi sambandi
nefna Richard Allington (2009, 2001) og Taylor, Pearson, Clark og
Walpole (2000). Boushey og Moser (2009) vinna Ot fra
einstaklingsmidudum kennsluhattum og er hluta kennslutimans varid i
kennslu fyrir allan bekkinn. Bekkurinn fer pa kennslu i adferdum sem
pjalfa akvedna feerni svo sem lesskilning, lesfimi, ndkveemni og kennslu i
ordaforda. Adferd sem kennari synir nemendum er skrad & veggspjald i
skolastofunni og pegar kennari hefur synt nyja adferd batir hann henni a
veggspjaldid. Sidan er nemendum i smeerri hopum kennd feerni sem peir
purfa ad pjalfa betur. Medan nemendur vinna sjalfsteett i lestrarstundum
eda & lestrarsveedum tekur kennari einstaklingsvidtol vid nemendur.

Kennari fylgist med framférum nemenda med reglubundnum hatti.
Skréd er i daghok hvenar kennari hittir nemendur i einstaklingsvidtélum,
hvengr hann hittir nemendur i smeerri hopum, hvada markmid nemendur
setja sér og hvernig nemendur @tla ad vinna ad markmidunum. |
dagbdkina eru einnig skrddar vettvangsathuganir kennara medan
nemendur vinna lestrartengd verkefni.
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Vio upphaf nys skdlaars metur kennari lestrarfeerni nemenda i
einstaklingsvidtolum og hjélpar peim ad setja sér markmid i
lestrarndminu. Boushey og Moser (2009) bjuggu til leidarvisi i sjo
prepum sem @tlad er ad hjalpa kennurum ad greina hvers konar kennslu
nemandi parfnast. brepin eru eftirfarandi:

prep: Meta hvern einstakan nemanda i lestrarviotali.

prep: Reeda nidurstédur vid nemandann.

prep: Setja markmid og akveda aztlun med nemandanum.

prep: Nemandi setur markmidin & veggspjald i skolastofu og i

daghdk.

5. prep: Kennari fyllir Gt eydublad eftir lestrarvidtal og radgjof vid
nemandann.

6. prep: Kennari fyllir t eydublad ad &setlun um hoépkennslu fyrir
nemandann.

7. prep: Kennsla.

NS S

I lestrarvidtalinu er stafapekking byrjenda kénnud og leshradi peirra
sem lengra eru komnir i lestrarndminu er metinn. Markmidid er allaf ad
finna styrkleika hvers og eins og i hvada pattum nemandinn parfnast
frekari pjalfunar, burtséd fra getustigi. Kennari raedir vid nemanda um
lestur og lestrarvenjur hans i peim tilgangi ad f4 nemanda til ad hugsa um
lestur. Kennari adstodar sidan nemanda vid ad setja sér markmid i
lestrinum. Markmidin rddast af porf nemandans, nemandi sem hefur g6da
lesfimi en & i erfidleikum med lesskilning faer adstod kennara vid ad finna
leidir til ad auka lesskilning o.s.frv. Kennari synir nemanda adferdir sem
hann getur notad i lestrinum. Nemandi einbeitir sér ad einni eda tveimur
adferdum i einu. | naesta vidtali metur kennari arangur og framfarir
nemandans. Ef adferdin gagnadist nemandanum ekki er dnnur adferd
reynd. Mergur malsins er ad velja adferd, lata reyna & hana og sidan
athuga hvort nemandinn hafi tekid framférum sem lesandi. Eftir vidtalid
setur nemandi markmidin, til demis med limmida & veggspjaldid.
Kennari skrair markmidin i dagbdkina sina. Ad lokum skipuleggur
kennari hopkennslu fyrir nemendur sem purfa ad vinna ad s6mu
markmidum. Kennari og nemendur hittast sidan med reglubundnum heetti
i einstaklingsviotdlum og kennari skrair og fylgist med framférum
nemenda (Boushey og Moser, 2009).

63



3.4 Adferdir vid 6formlegt mat a lestrarfeerni

Hér er fjallad um hvernig haegt er ad meta lestrarfeerni nemenda med
oformlegum adferdum. I tengslum vid pad hefur héfundur pytt, préad og
stadfeert talsvert safn vinnublada, skraningarblada og annarra eydublada
sem gagnast vel vid 6formlegar matsadferdir. Leidbeiningar og markmid
fylgja 6llum matsblédum.

Kennarar geta notad matsblédin med reglubundnum haetti yfir
skélaario og fylgst pannig jafnt og pétt med framférum nemenda.
Kennarar eiga ad safna gégnum med reglubundnu mati, greina gégnin og
taka kennslufraedilegar akvardanir Gt fra greiningu gagnanna. Forsenda
einstaklingsmidads ndms er ad vita hvernig einstaklingurinn stendur.
Stodugt endurmat parf ad eiga sér stad til ad kennarar geti fylgst med
stodu hvers og eins af nakvaemni. bess vegna er mikilveegt ad halda vel
utan um Ol gbgn og skra reglulega framfarir og arangur hvers
einstaklings. Markmidid er ad stydja vid einstaklinginn med pvi ad
fylgjast med framférum hans og arangri og beita videigandi
kennsludrraedum a grundvelli matsins.

Gagnasafnid i heild er ad finna i vidauka med ritgerdinni. |
leidbeiningum med matsblédum er avallt visad i vidauka enda stundum
um fleiri en eitt afbrigdi af matsbl6dum ad reeda.

3.4.1 Mat & pekkingu a bokstofum.

Stafapekking er forsenda fyrir lestrarfeerni (Adams, 1990). Nemendur
purfa ad na ferni i umskraningu strax vid upphaf lestrarnamsins. peir
purfa ad breyta bokstéfum i hljéd og tengja hljodin saman i ord. Ef
nemendur pekkja ekki bokstafina na peir ekki ferni i umskraningu
samkveemt The Simple View of Reading eda einfaldri syn & lestur (Hoover
og Gough, 1990). Mikilvaegt er pvi ad kanna stafapekkingu byrjenda og
fylgjast sidan med framférum peirra hvad vardar pekkingu & bokstéfum
(McKenna og Stahl, 2009). A mynd 4 méa sja matsblad fyrir pekkingu &
bokstofum. Sja leidbeiningar og markmid um hvernig hagt er ad meta
pekkingu nemenda a bokstéfunum.
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pekking & bokstofum: Leidbeiningar

Pekking & bokstofum

/Etlad nemendum fra 1. bekk.

Markmid:
% AJ kanna pekkingu nemenda & bokstofum.

A0 fylgjast med framférum nemenda.

pekkingu nemenda & békstofum er haegt ad kanna med pvi ad syna
peim bokstafina, einn i einu og bidja pa ad segja heiti peirra. Geeta skal
pess ad syna nemendum ekki bokstafina i stafréfsrod heldur
tilviljunarkennt. Hastafi og lagstafi sama bdkstafs atti ekki ad syna
hvorn & eftir 6drum. Letur parf einnig ad vera skyrt og lasilegt
(McKenna og Stahl, 2009).

Blad med bokstdfunum, sja vidauka 1.1, er haegt ad nota til ad
kanna pekkingu nemenda og er best er ad leggja autt blad yfir 6séda
hlutann pannig ad nemendur sjai bara efstu linuna fyrst og svo koll af
kolli. Einnig er haegt ad klippa Ut eydu eda op & blad pannig ad
nemendur sjai bara eina r6d i einu eda einn bokstaf i einu. Kennarar
geta lika verio med bokstafina & litlum spjéldum og synt nemendum
einn af 6drum.

I vidauka 1.2 er eydublad sem heagt ad nota fyrir hvern einstakan
nemenda til ad merkja vid bdkstafina sem viokomandi kann.

Nidurstddur eru sidan ferdar inn a Exel skjal par sem skoda ma
stodu bekkjarins i heild.
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Mynd 4. bekking & békstofum

Scanlon o.fl. (2010) segja naudsynlegt ad kanna bdkstafapekkingu
nemenda vid upphaf 1. bekkjar og sidan reglulega yfir skolaarid, ef
nemendur pekkja ekki alla bokstafina. Reglubundid mat gefur kennurum
upplysingar um hvort nemendur taki framférum eda hvort porf sé a
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6flugri studningi og kennslu. Matid veitir kennurum einnig upplysingar
sem peir geta notad pegar nemendum er skipt i fernimidada hopa. Ad
lokum gefur matid upplysingar um hvort bekkurinn sem heild syni
vidunandi framfarir. Til ad matid verdi sem markvissast benda Scanlon
o.fl. (2010) kennurum 4 eftirfarandi adferdir vid mat & stafapekkingu:

e Kennari synir nemanda bokstaf og bidur hann ad segja heiti
hans.

e Kennari synir nemanda nokkra bokstafi og bidur hann ad
benda & einhvern dkvedinn bokstaf.

e Kennari bidur nemanda ad skrifa einstaka bokstafi.

Kennari bendir 4 akvedinn bdkstaf og bidur nemanda ad segja
hlj6d hans. Ekki skal nefna heiti bokstafsins vid nemanda.

e Nemandi er bedinn ad umskra ord sem samanstanda af
bokstéfum sem verid er ad kanna pekkingu nemanda &. Demi:
Kennari synir nemanda ordid er, kennari setur f fyrir framan
ordid og bidur nemanda ad lesa ordid fer.

Gert er rad fyrir ad peir nemendur sem pekki alla bokstafina, baedi
hastafi og lagstafi, vid upphaf 1. bekkjar purfi ekki frekara mat &
stafapekkingu (Scanlon o.fl., 2010).

3.4.2 Mat & hljédéavitund

Torgesen o.fl. (2005) benda a prenns konar rok sem mela med mati &
hljédavitund. I fyrsta lagi er matid notad til ad finna nemendur i ahattu
vardandi lestrarerfidleika 4dur en formleg lestrarkennsla hefst. | 6dru lagi
til ad fylgjast med framférum nemenda vid ad na mikilvaegum
undirstodupattum i lestrarferlinu. 1 pridja lagi til ad lysa med nakvaemari
heetti & hvada stigi hljodkerfisvandinn er hja nemendum sem greinast med
lestrarerfidleika. Ef nemendur greinast med lestrarerfidleika etti mat &
hljodavitund ad einblina & samtengingu og sundurgreiningu hljéda par
sem petta eru peir pettir sem tengjast umskraningu mest og i pessum
pattum birtast veikleikar sem tengjast dyslexiu (Hudson o.fl., 2009).
Samtenging hljoda felur i sér ad segja hljéd stafanna haegt og med jofnu
millibili. Sundurgreining hljoda felur i sér nakveema og medvitada vitund
um hljod par sem verkefnin krefjast pess ad nemendur telji hljod, beri
fram hlj6d, eydi hljédum, beeti vido eda snui vid stbkum hljodum orda
(Torgesen o.fl., 2005).
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Kennarar geta metid hljédavitund nemenda sem eru ad hefja ndm i 1.
bekk. Ppeir utbla stigbyngjandi verkefni sem reyna & hljédavitund og
spyrja nemendur i einstaklingsvidtélum. A pann hatt fa peir gott yfirlit
yfir feerni nemenda og geta notad matid til ad skipuleggja kennsluna. i
vidauka 24 er demi um hljodavitundarprof. A mynd 5, ma sja gatlista
kennara vid mat & hljédavitund. Sja leidbeiningar og markmid vio mat a
hljédavitund nemenda.

Hljodavitund: Leidbeiningar

Hljodavitund

/tlad nemendum fra 1. bekk.
Markmid:

«» A0 meta hljédavitund nemenda.
% AQ fylgjast med framférum nemenda.

e Hljédavitund nemenda er haegt ad kanna med eftirfarandi haetti:

e Til ad greina byrjunarhljod i ordi segja kennarar eitt ord i einu
og bidja nemanda ad nefna fyrsta hlj6did i ordinu. Daemi: Eg
@tla ad segja eitt ord i einu. Eg segi sol. Hvad segir fyrsta
hlj6did i ordinu sél ? Fyrsta hlj6dio i sol segir .

e Til a0 greina endahljod i ordi segja kennarar eitt ord i einu og
bidja nemanda ad nefna sidasta hlj6did i ordinu. Daemi: Eg atla
ad segja eitt ord i einu. Eg segi mél. Hvad segir sidasta hljodid
ordinu mal ? Sidasta hljodio i mal segir .

e Til a0 tengja saman hljéd segja kennarar tvo eda prju hljéo i r6d
0g bidja nemanda ad segja hvada ord pessi hljod myndi. Daemi:
NU @tla ég ad segja tvo eda prja hljéo i r6d. Hvada ord mynda
pbessi hljoo? Ef ég segi s 0 | pa fe ég ordio .

e Til ad sundurgreina hljod segja kennarar eitt ord i einu og bidja
nemanda ad segja hversu morg hljod eru i ordinu. Daemi: NG
&tla ég ao segja eitt ord i einu. Getur pu sagt mér hversu morg
hljod eru i ordinu. Ef ég segi Asi pa eru hljodin .

68



e Til ad baeta hljodi vid ord segja kennarar eitt ord i einu og bidja
nemanda ad bata akvednu hljodi fyrir framan ordid. Demi: Eg
&tla ad segja eitt ord i einu og bidja pig ad beeta hljodinu s fyrir
framan. Ef ég seqi ol pa breytist orgid i .

o Til ad eyda hljodi i ordi segja kennarar eitt ord i einu og bidja
nemendur ad taka fyrsta hlj6did i ordinu burt. Daemi: Eg @tla ad
segja eitt ord i einu og bidja pig ad taka burt fyrsta hljdoio i
ordinu. Ef ég segi fer pa breytist ordid i .

Kennarar purfa alltaf ad syna nemendum fyrst med demum hvad
peir eiga vid &dur en peir leggja verkefnin fyrir nemendur. Einnig attu
kennarar ad leggja fyrir nemendur fleiri en eitt verkefni Gr hverjum
profpeetti til samanburdar, par sem skekkjumérk mealinga geta verid stor
og melingin par af leidandi ekki gefio rétta mynd af kunnattu
nemandans.

Kennarar skrifa sidan videigandi bokstaf & gatlistann i vidauka 2.1.
Nidurstodur geta gefid kennara visbendingar um hvort nemandi er med
g6da hljédavitund eda hvort frekari athugunar sé porf.

(Byggt & Gillon, 2007)
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Gatlisti vegna hljodavitundar
Nafn: Bekkur D.

Lykilord: A: Alltaf O: Oftast S: Sjaldan  E: EKki metid

Nemandi er faer um ad:

[ Greina byrjunarhtjos i ordi.
[ Greina endahijos i ordi

D Tengja saman hljoo.

D Sundurgreina hljod

[ Beta vio htjodsi i ori

[ Eysa hijosi i orai

Athugasemdir kennara:

Mynd 5. Gatlisti vid mat & hljédavitund
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3.4.3 Mat aumskraningu

Pegar umskraning er metin parf ad hafa i huga ad mikilveegasti patturinn
sem nemendur purfa ad hafa nad tokum & er skilningur a ,logmali
stafrofsins,” pad er sU hugmynd ad hver bokstafur i stafréfinu standi fyrir
hvert hlj6d. Forsenda sjonraens lestrar er ad pekkja hvern staf innan
stafrofsins og vita fyrir hvada hljod hann stendur. Samkveemt Ehri (2005)
purfa nemendur ad geta umskrad ord sem peir hafa aldrei séd adur. Til ad
meta umskraningarfeerni er hagt ad nota bullord par sem gera méa rad
fyrir ad nemendur hafi ekki rekist & pau adur og hafi pau ekki i
sjonraenum ordaforda sinum (Hudson o. fl., 2009).

Nemendur sem hefja nam i grunnskéla koma i skdlann med
mismunandi pekkingu og ferni. I vidtali vid nemendur metur kennari
pekkingu peirra & hugtokum og faerni sem tengist lestri. Ef nemandi
reynist eiga i erfidleikum med umskraningu etti kennarinn ad athuga
nemni hans fyrir hljodkerfi tungumalsins, pad er hljéokerfisvitund.
Kennarinn atti ad skoda hvort nemandi pekkir bokstafi, hljéd peirra og
tengsl stafs og hljéds. pekkir nemandi lestrarattina, pad er les hann fra
vinstri til haegri og pekkir hann muninn & békstaf og ordmynd (McKenna
og Stahl, 2009). Gatlisti, sja mynd 6, synir petti sem naudsynlegt er ad
nemendur hafi & valdi sinu. Sja leidbeiningar og markmid vid mat &
pekkingu a hugtékum og faerni sem tengist lestri.

pekking & hugtokum og feerni sem tengist lestri: Leidbeiningar

pekking a hugtékum og feerni sem tengist lestri

/Etlad nemendum fra 1. bekk.
Markmio:

% AQd kanna pekkingu og skilning nemenda & hugtékum og faerni
sem tengist lestri.
s A0 fylgjast med framférum nemenda.

Til ad kanna pekkingu og faerni nemenda notar kennari bok sem badi
er med texta og myndskreytt. Bokin parf ad bera heitido & kdpu og nafn
héfundar og allur textinn parf ad vera med skyru og greinagddu letri, an
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atflars. Kennari parf einnig ad hafa tvo litil spjold vid hondina. Kennari
byrjar 4 ad syna nemanda bokina og bidur hann ad benda sér a
,bokarkapuna,” kennari bidur hann svo ad benda & titil eda heiti
bokarinnar og nafn hofundar. Til ad kanna hvort nemandi pekki
lestrarattina getur kennari bedid nemanda ad finna fyrstu bladsidu
bokarinnar og benda sér & hvar hann eigi ad byrja ad lesa bokina. Til ad
athuga hvort nemandi pekki hugtakid ord getur kennari notad tvo litil
spjold og dregid pau saman pannig ad pau nalgist hvort annad. Kennari
bidur sidan nemanda ad syna sér eitt ord med pvi ad draga spjoldin hvort
ad ooru. Kennari hefur sama hattinn & pegar hann bidur nemanda ad syna
sér tvo ord, bokstaf eda malsgrein. Kennari bidur nemanda ad benda a
storan staf/hastaf og litinn staf/lagstaf. Kennari skrair svor nemenda med
pvi ad merkja & gatlista i vidauka 3.1. Hann getur hakad vid ef nemandi
hefur tok & videigandi faerni. Kennari dregur saman nidurstéour og faerir i
gatlistann lengst til vinstri & bladinu.

Kennari feer & pann hatt gott yfirlit yfir stédu bekkjarins og hvada
nemendur purfa kennslu og pjalfun i hverri ferni fyrir sig. Gatlisti i
vidauka 3.2 nytist kennara ef hann parf ad endurtaka vidtalio sidar fyrir
nemendur sem hafa fleiri en prja atridi rong. Kennari skrair dagsetningu
og endurtekur viotalid reglulega eda par til nemandi hefur nad vidunandi
feerni. bannig ma meta framfarir einstaklinga eda hopsins alls.

(Byggt & Caldwell, 2008 og McKenna og Stahl, 2009)
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Pekking 4 hugtokum og faerni sem tengist lestri
Nafn: Bekkur: Dagsetni

Heldur rétt a bok.
Pekkir bokarkapu.
Bendir a titil/heiti bokar.
Bendir & hofund.

O amren

O 1-3auiei

[ Fteiri en 3 arioi
Pekkir lestrarattina.

Getur bent 4 ord.

Getur bent & tvo ord.

Bendir a bokstafi (ekki myndir).
Pekkir stora stafi / hastafi.
Pekkir litla stafi / lagstafi.

o e o o o I o o A |

Veit hvad malsgrein er.
(Byggt a Caldwell. 2008 og McKenna og Stahl, 2009).

Mynd 6. bekking & hugtokum og faerni sem tengist lestri
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3.4.4 Vidhorfs- og ahugasvidskannanir

Eins og adur hefur komid fram leikur &hugahvot stort hlutverk i
lestrarndmi nemenda, sja toflu 3 i kafla 3.3. Kennarar purfa ad vekja
dhuga nemenda & lestri boka. Kennarar geta aflad upplysinga um
ahugasvid nemenda i lestrarvidtélum, athugunum i bekknum, kénnunum,
umraedum i bekknum og ur dagb6kum. Kennari getur skrad hja sér hversu
oft nemandi velur ad lesa pegar s& moguleiki er til stadar og fylgst med
hvort hann komi med bakur ad heiman i skdlann (Caldwell, 2008; Snow
o.fl,  2005). Bandariska  menntamdalardduneytid, i  gegnhum
namsmatsstofnun sina, framkvaemdi vidamikla kénnun sem tok til
nemenda i 4. bekk grunnskélans (Byrnes og Wasik, 2009). bar kom i 1jés
ad rum 60% nemenda litu ekki & lestur sem uppéhalds tomstundaidju en
teeplega 40% nemenda téldu pad hins vegar vera goda skemmtun ad lesa.
Taeplega helmingur nemenda las & eigin spytur & hverjum degi. Til ad
varpa ljosi a pessa rannsékn bendir ndmsmatsstofnunin a ad meira en
75% barna verji meira en tveimur klukkustundum & dag fyrir framan
sjonvarp. Af framasdgdu ma pvi @tla ad verulega ahugahvot purfi til ad
fa barn til ad breyta atferli sinu og stunda meiri lestur. Ahugahvét getur
verid af ymsum toga og pvi getur margt ordid til pess ad hvetja nemendur
afram i lestri. Samkvaemt Caldwell (2008) er hvetjandi fyrir nemendur ad
lesa hzfilega erfitt namsefni, lesa i samvinnu vid bekkjarfélaga og fa ad
velja sér lesefni eftir &hugasvioi. Kennari sem er géd fyrirmynd i lestri
hefur hvetjandi ahrif & nemendur. Skélastofa sem bydur upp a fjélbreyttar
tegundir af bokum & mismunandi pyngdarstigum er hvetjandi
nadmsumhverfi fyrir nemendur.

Caldwell (2008) segir kennara audveldlega geta buid til
ahugasvidskannanir. pPeir gera pad med pvi ad spyrja nemendur hvers
konar lesefni peim pyki gaman ad lesa. Einnig er hagt ad bidja nemendur
ad nefna uppahaldstegundir sinar af bdkum. Margir nemendur eru
medvitadir um ahugasvid sin medan adrir eru pad ekki. Heaegt er ad spyrja
yfir allan bekkinn og f& nemendur til ad nefna uppahaldsbakur og segja
litillega fra peim. Kennari skrair svér nemenda og byr til kénnun byggda
a svorunum.

A mynd 7 er vidhorfskénnun til lestrar. Sja leidbeiningar og markmid
med vidhorfskénnunum.
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Vidhorfskénnun til lestrar: Leidbeiningar

e e T e e
Viohorfskdnnun til lestrar

Atlad nemendum fra 1. bekk.
Markmio:

% Ad kynnast ahugasvidi nemenda.
+«» A0 auka dhuga nemenda & lestri.
«» A0 fa nemendur til ad hugsa um lestur.

Eydublad i vidauka 4.1 er &tlad 1. og 2. bekk og eydublad i vidauka
4.2, 3. og 4. bekk grunnskélans. bar eru metin vidhorf nemenda til ymissa
patta er varda lestur.

Kennari synir nemendum andlitstdknin & eydubladinu. Hann segir
nemendum ad fyrsti dalkurinn syni krakka sem er gladur og lidur vel.
Naest segir hann ad dalkurinn i midjunni syni krakka sem lidur ekki eins
vel, en po ekki illa. Hann segir svo & sidasti dalkurinn syni krakka sem er
mjog leidur & svipinn. Kennari segir nemendum agd peir eigi ad krossa vid
pa mynd sem lysi best peirra lidan vid pad sem spurt er um hverju sinni.

Kennari les spurningarnar upp fyrir nemendur og peir merkja med x i
videigandi reit og svo koll af kolli par til 8llum spurningum hefur verid
svarad. Kennari notar ordalag sem er nemendum tamt. Daemi:

Kennari spyr: Hvernig lidur pér pegar pu hlustar 4 ségu? Krossadu vid
myndina sem synir hvernig pér lidur pegar pu hlustar & sdgu.

Nidurstédur endurspegla adstedur og lidan nemenda eins og per eru
pegar vidhorfskonnunin er 16gd fyrir. Ef svor eru einsleit eda neikvaed
parf ad fylgja pvi eftir og ekki ma einblina & svarid eitt par sem ymsar
asteedur geta legid ad baki svarinu til demis dagsform, personuleiki,
strioni og svo framvegis. Ef ekkert af framangreindum &stedum er til
stadar og vidhorfid er i reynd neikvatt parf kennari ad gripa til peirra
radstafana sem parf til ad hafa ahrif & viohorf nemandans par sem vidhorf
til lestrar hefur afgerandi ahrif & lestrarndm og par af leidandi & frekara
ném & sidari skdlastigum.

(Byggt @ McKenna og Stahl, 2009)
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Viohorfskonnun til lestrar fyrir 3.-4. bekk

Nafn: Bekkur D:

Lesa bakur heima

Lesa i valtima i skolanum

Ad fa bok ad gjof

Ad lesa i fritima

A9 byrja a nyrri bok

A lesa i sumarleyfinu

A0 lesa i stad pess ad leika

A0 fara i bokabid

A0 lesa mismunandi baekur

Pegar kennari spyr pig um pad sem pu last

A0 lesa dagblod

A0 lesa skolabaekur

Ad lesa upphiatt fyrir bekkjarfélaga

A leera af bokum

Ad vinna i vinnubakur

A taka lestrarprof’

(Bvggt a McKenna og Kear, 1990)

Mynd 7. Vidhorfskénnun til lestrar

A mynd 8 er kénnun & ahugasvidum nemenda. Sja leidbeiningar og
markmid med kénnun & dhugasvioum nemenda. Sja einnig leidbeiningar
og markmid med konnun & lestri og lestrarvenjum nemenda.
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Ahugasvidskénnun til lestrar: Leidbeiningar

. . - S
Ahugasvidskonnun til lestrar

Atlad nemendum fra 2. bekk.
Markmio:

% A0 audvelda kennara ad leidbeina nemendum um lesefni.
+«» A0 auka dhuga nemenda & lestri.
«» A0 pjalfa lesskilning nemenda.

pegar nemendur eru farnir ad geta lesid meira er heegt ad spyrja pa um
ahugasvid peirra. Nemendur merkja i gatlistann i vidauka 5.1 hvad peim
finnst skemmtilegt ad lesa um og sidan hvad peim finnst skemmtilegt ad
lesa. Nidurstddur veita kennara upplysingar um ahugasvid nemenda og

geta leidbeint peim um lesefni sem hofdar til &huga peirra.
(Byggt & Southall, 2007)
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Ahugasvidskonnun til lestrar

Nafn: Bekkur Dagsetni

Settu x i pa reiti sem eiga best vio pig

Meér finnst skemmtilegt ad lesa um:

[m]

Dyr

iprottir

Folk i fréttum

Efni um visindi

Atburdi ur daglega lifinu
Hvernig hlutir vinna
Gatur og brandara
AEvintyri

OoooOoooao

Annad efni sem mér likar:

Meér finnst skemmtilegt a0 lesa:

(]

Ljod

Sogur um dularfulla atburdi
Skaldsogur
Visindaskaldskapur

Sogur um alfa og huldufolk
Timarit og myndasdgur
Gamansdgur

Leikrit

Pjodsogur

Efni 4 netinu

Bokaflokkar (ef svo er hvada?)

Ooo0oo0oDOoOOo0oDoOooOooao

Annan texta:

(Byget 4 Southall, 2007)

Mynd 8. Ahugasvidskénnun til lestrar
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Koénnun & lestri og lestrarvenjum: Leidbeiningar

- . _— - e
Kénnun & lestri og lestrarvenjum

/tlad nemendum fra 3. bekk
Markmio:

% Ad kynnast vidhorfum og dhuga nemenda gagnvart lestri.
¢ A0 finna styrk- og veikleika nemenda i lestri.

R/

+¢ A0 proéa vitund nemenda um lestur.

Gatlistann og spurningar & eydubladi i vidauka 6.1 er hagt ad nota i
byrjun skolaars og/eda ef nyir nemendur koma i bekkinn og kennari vill
afla upplysinga um lestur og lestrarvenjur peirra. Kennari getur latid
hvern og einn nemanda fylla Ut eydubladid. Hann getur einnig lesid hvern
lid upphétt fyrir nemendahdépinn og nemendur merkja i videigandi reit
jafn 66um.

Nidurstodur gefa kennara innsyn i lestrarvenjur nemenda, hversu oft
peir lesa sér til skemmtunar og hvada namsumhverfi hentar peim best.
Kennari getur einnig notad nidurstodur til ad meta hvada nemendum hann
parf ad fylgjast sérstaklega vel med. Ef nemandi les aldrei sér til anagju
heima getur kennari reynt ad vekja dhuga nemandans & lestri og einnig
kannad hvada astedur liggja ad baki dhugaleysi hans.

Kennari getur einnig notad nidurstddur til ad eiga uppbyggjandi
samtal vid foreldra um lestur og hvernig best er ad bua ad barninu vid
nam, ef barni finnst best ad lesa i eldhisinu pa ad hvetja foreldrana til ad
lata barnid lesa eda leera par.

3.45 Mat a lesfimi

Nemendur med goda lesfimi lesa upphatt, areynslulaust og af innlifun.
Lesfimi hefur ahrif & lesskilning. Rannsoknir benda til ad nemendur med
goda lesfimi séu liklegri til ad skilja pad sem peir lesa. G6d lesfimi eykur
einnig likur & nemandi nj6ti pess ad lesa og velji lestur pegar hann hefur
val um pad (Daly o.fl., 2005). begar kennarar meta raddlestur nemenda
purfa peir ad hlusta & nemendur lesa upphatt og skoda nakvemni i
ordalestri, sjalfvirkni og hljémfall (Hudson o.fl., 2009; McKenna og
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Stahl, 2009). A mynd 9 er gatlisti vegna upplestrar. Sja leidbeiningar og
markmid med gatlistum vegna upplestrar nemenda.

Gatlistar vegna upplestrar: Leidbeiningar

. . _— . - .
Gétlistar vegna upplestrar

Aldur; ZAtlad nemendum fra 2. bekk.
Markmio:
+» A0 fylgjast med framférum og arangri nemenda.

A0 fa nemendur til ad hugsa um framsogn og lestur.
¢+ A0 auka lestrarfeerni nemenda.

Gatlistar vegna upplestrar eru tvenns konar. Kennarar geta notad
gatlista i vidauka 7.1 a fleiri en einn veg. beir geta notad gatlistann til ad
meta upplestur nemenda pegar nemendur lesa fyrir bekkinn. peir geta
einnig metid upplestur nemenda badi eftir ad nemendur hafa eft sig i
endurteknum lestri og i paralestri. Nemendur &fa sig ad lesa bladsidu,
hluta af bladsidu eda kafla Gr bok. Haegt er ad para saman nemendur par
sem annar er med betri lesfimi en hinn og sterkari adilinn leidbeinir
veikari. Kennari hakar i videigandi reiti 4 gatlista i vidauka 7.1.

Gatlista i vidauka 7.2 getur kennari notad til ad fylgjast med hvort
nemendur, sem fengid hafa markvissa kennslu i &kvednum pattum lestrar,
syni framfarir. peir purfa ad merkja a gatlistann med reglubundnum heetti
til ad meta framfarir nemenda og hvort viskomandi kennsluadferd skiladi
tiletludum arangri.

Kennarar geta einnig notad fjogurra stiga kvarda (NAEP) til ad
meta lesfimi nemenda og stadsett nemendur & stig 1, 2, 3 eda 4.

1. stig Nemandi les fréa ordi til ords og parf ad umskréa ord. 6 koma fyrir tveggja
til priggja orda hendingar, en of sjaldan pannig ad merking og
uppbygging ségunnar kemst ekki til skila.

2. stig Nemandi les i tveggja orda hendingum og flokkar saman prju til fjégur
ord. Vart verdur umskraningu nokkurra orda. Framsetning getur & kdflum
verid slok og valdid misskilningi vid talkun & innihaldi hans.
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3. stig Nemandi les priggja til fjogurra orda hendingar i einu. Flokkun & smeerri
oroum getur einnig verid til stadar. Les a0 mestu leyti vel og ordardd og
uppbygging textans kemst til skila en talkun og tjaningu er abétavant.

4. stig Nemandi les i merkingarbaerum hendingum. Leyfd eru sma fravik svo
framarlega sem pau spilla ekki heildarmyndinni. Ordar6d, merkingu og
uppbyggingu textans er komid vel til skila og framsetning hans i alla stadi
goa.

(Byggt & Bean, 2009; Caldwell, 2008; McKenna og Stahl, 2009;

Vacca o.fl., 2006)
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Gatlisti vegna upplestrar

Verkefni: Upplestur Bekkur: Dagsetning:
Lykilord: A: Alltaf O: Oftast S: Sjaldan  N: Nei, aldrei

Nafn nemanda

Les i
merkingarbarum
hendingum (ekki
ord fyrir ord)

Les med videigandi
tjaningu og réttum
aherslum

Les a haefilegum
hrada

Beitir
greinarmerkjum vid
lesturinn

Notar umskraningu
vid 6pekkt ord

Endurles ef
merking neest ekki

(Byggt a Bean, 2009)

Mynd 9. Gatlisti vegna upplestrar
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Oformleg raddlestrarprof, (e. The informal reading inventory)
skammstafad IRI, eru lestrarathuganir sem lagdar eru fyrir nemendur
einstaklingslega til ad &kveda & hvada lestrarstigi nemandi er, hvernig
nemandi les og finna veikleika ef peir eru til stadar. beim er einnig a&tlad




ad meta framfarir nemenda. Profin samanstanda af mismunandi fjolda
ordalista og texta, sem midast vid aldur nemenda og pyngist stig af stigi,
asamt lesskilningsspurningum. Lesefnid er notad til ad meta hvernig
nemendur lesa upphéatt og i hljédi. Upplysingar sem kennari safhar saman
med 6formlegum raddlestrarpréfum (IRI) hjalpa honum ad velja lesefni
af réttu pyngdarstigi fyrir nemendur. 1 Bandarikjunum er til mikill fjoldi
,opinberra“ préfa en Vacca o. fl. (2006) benda & ad kennarar geti
audveldlega utbuid lestrarprof med pvi ad velja valda texta sem pyngjast
stig af stigi. Naudsynlegt er ad fylgja premur eftirfarandi skrefum:

1. Velja 100-200 orda texta, Ur namshok. Velja kafla fyrir hvert
aldursstig. Kaflinn @tti endurspegla ndmsefnid.

2. Boa til fimm lesskilningsspurningar ar hverjum kafla.
Spurningarnar purfa ad vera af mismunandi gerdum. Varast skal
spurningar sem hagt er ad svara an pess ad lesa textann,
spurningar sem haegt er ad svara med ja eda nei, spurningar sem
krefjast langra og flokinna svara og spurningar par sem svarid
yrdi 16ng upptalning.

3. Skapa notalegt umhverfi vid matid og Utskyra tilgang pess
(Vacca o.fl., 2006, bls.144).

Hegt er ad rada nemendum & eftirfarandi lestrarstig pegar
lestrarathuganirnar eru lagdar fyrir (Vacca o.fl., 2006, bls. 146).

e Sjalfsteedur lesandi (e. Independent level): Nemendur hafa mikla
lesfimi og mjog gddan lesskilning. Einnig kallad ,,stig ihugunar
og skapandi hugsunar® par sem nemendur hafa yfirleitt einnig
mikinn &huga & lesefni.

e A kennslustigi (e. Instructional level): Nemendum getur farid
fram med kennslu og leidsdgn. Lesefni parf ad vera krefjandi en
p6 ekki of pungt.

e A erfidleikastigi (e. Frustration level): Nemendur geta ekki lesid
eda skilid lesefnid med fullnaegjandi heetti. A pessu stigi er
lesefni of erfitt til ad nemendur nai framférum.

e A hlustunarstigi (e. Listening capacity level): Nemendur skilja
lesefnid ef lesid er fyrir pa. Einnig kallad ,,getustig* (e. potential
level) pvi ef nemendur veeru ferir um ad lesa med sjalfvirkum
heetti veeri lesskilningur ekki vandamal.
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Sja einnig fjogurra stiga kvarda NAEP, hér & eftir, sem synir svipadan
kvarda.

Pegar kennarar rada nemendum & lestrarstig purfa peir samkvemt
Vacca o.fl. (2006) ad hafa i huga hvad veldur pvi ad nemendum finnist
lesefni erfitt. beir purfa annars vegar ad skoda hvort tengsl séu milli
ahuga nemenda & lesefni og lesskilnings og hins vegar purfa peir ad
skoda hvort tengsl séu milli almennrar pekkingar nemenda og
lesskilnings.

Vacca o.fl. (2006) benda 4 ad pegar lesfimi nemenda er metin sé
ahrifarikast ad hlusta & raddlestur og skra hja sér leshrada, lestrarlag og
lesskilning. Gott er fyrir kennara ad skré hja sér athugasemdir vardandi
lesfimi nemandans reglulega ut fra fyrirfram akvednum gatlista. bad
getur hjalpad til vid ad finna hvad kemur i veg fyrir ad nemandi nai betri
lesfimi. Leshradi er akvedinn malikvardi & lesfimi. Heegur leshradi ber
vott um ad nemandi purfi oft ad stoppa vio og nota umskraningu vid
lestur. Nemandi med slakan leshrada les adallega frd ordi til oros.
Nemandi med leshrada i medallagi les adallega i hendingum med litlum
aherslum og sleppir sumum greinarmerkjum. Lestrarlag visar til pess
hvernig nemandi nytir sér lestrarteeknina, hvort nemandi hikar,
endurtekur og gerir villur. Kennari skréir hvernig villur nemandi gerir,
hvort hann sleppi ordi eda ordhluta, lesi ordid rangt, beeti vio ordi,
endurtaki hljéo, ord eda ordhluta eda vixli hlj6dum eda ordar6d i
setningu. Til ad meta lesskilning nemenda er haegt ad lata pa endursegja
pad sem peir lesa, spyrja pa Gt Ur lesefninu eda vinna med pad a
fjolbreyttan skapandi mata (Vacca o.fl., 2006).

Bandariska menntamalaraduneytid, i gegnum namsmatstofhum sina,
hleypti af stokkunum samremdum profum (NAEP) til ad meta
nadmsarangur nemenda & landsvisu (McKenna og Stahl, 2009; Vacca o.fl.,
2006). Profio fjallar medal annars um lesfimi og gefur leidbeiningar um
hvernig heagt er ad meta hana. Til ad meta lesfimi nemenda er notadur
fjogurra stiga kvardi.

1. stig Nemandi les fra ordi til ords og parf ad umskré ord. P6 koma fyrir
tveggja til priggja orda hendingar, en of sjaldan pannig ad
merking og uppbygging sdgunnar kemst ekki til skila.

2. stig Nemandi les i tveggja orda hendingum og flokkar saman prju til
fjégur ord. Vart verdur umskraningu nokkurra orda. Framsetning
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getur & koflum verid slok og valdid misskilningi vid talkun &
innihaldi hans.

3. stig Nemandi les priggja til fjdgurra orda hendingar i einu. Flokkun &
smeerri oroum getur einnig verio til stadar. Les ad mestu leyti vel
0g ordardd og uppbygging textans kemst til skila en tulkun og
tjaningu er abotavant.

4. stig Nemandi les i merkingarbserum hendingum. Leyfd eru sma fravik
svo framarlega sem pau spilla ekki heildarmyndinni. Ordardd,
merkingu og uppbyggingu textans er komid vel til skila og
framsetning hans i alla stadi god.

McKenna og Stahl (2009) segja ad kennarar geti notad kvardann pegar
peir meta raddlestur nemenda i skélastofunni. Eins og &dur hefur komid
fram parf ad horfa til priggja patta pegar lesfimi er metin, pad er
nakvaemni, sjalfvirkni og hljémfalls. Nakveemni er pad meld i fjolda
mistaka sem nemandi gerir, par med talid oréum sem hann sleppir, ordum
sem hann beetir inn i og ef rong ord eru sett inn i stad peirra sem standa.
Sjalfvirkni er metin Ot fra leshrada. Floknast er ad meta hljomfall ad mati
McKenna og Stahl (2009). beir telja ad fjogurra stiga kvardinn sé
einfaldur i notkun pannig ad Urvinnslan sé audveld. Hann gefi samt sem
aour adeins almennar visbendingar um feerni i pessum pattum.

Samkvaemt McKenna og Stahl (2009) var skraning & lestrarfeerni (e.
running record) upphaflega préud af Marie Clay 1985 og notud sem
matsteki, par sem unnid var samkvemt ihlutunardzetlun Reading
recovery, sja kafla 2.7.2. Skraning a lestrarfaerni er matskerfi sem notad
er til a® meta umskréningarferni nemenda. Raddlestur nemandans er
athugadur med nakvemum hetti til ad greina villur. Skréning &
lestrarfeerni er um margt lik oformlegu raddlestrarpréfunum (IRI),
munurinn er adallega sa ad heegt er ad nota hvada texta sem er, ekki
eingdngu valinn texta. Tilgangur skréningar & lestrarferni er ad dkvarda
hvort texti er audveldur, erfidur eda hafilega pungur fyrir nemandann.
Skréning & lestrarfeerni hefur reynst kennurum vel til ad fylgjast med
framforum hvers og eins, sérstaklega peirra sem eiga i erfidleikum med
lestur (McKenna og Stahl, 2009; Vacca o.fl., 2006). Tafla 4 synir
lestrarstig nemenda midad vid rétt lesin ord 4 minGtu.
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Tafla 4. Lestrarstig (Vacca o.fl., 2006, 153)

Lestrarstig Hlutfall af hundradi
Sjalfstaedur lestur 95 til 100 %
Kennslustig 90 til 94%
Erfidleikastig Innan vid 90%

Haegt er ad nota matid til ad akveda hafilegt pyngdarstig lesefnis fyrir
nemendur. Ef nemandi les 95% eda fleiri oro rétt pa er lesefnid talid vera
& hafilegu pyngdarstigi og nemandi sjalfsteedur lesandi. Ef nemandi les
90-94% orda rétt pa er lesefnid & kennslustigi. Nemandi getur lesio med
leidsdgn. Lesefnid er talid erfitt ef nemandi les innan vido 90% orda rétt.
Lesefni & pessu pyngdarstigi tti nemandi ekki ad lesa med sjalfsteedum
heetti. Kennarar a&ttu ad geta metid hvar styrk- og veikleikar nemenda
liggja at fra villugreiningunni (Vacca o.fl., 2006).

Villugreining (e.miscue analysis) er formleg athugun a villum i lestri.
Hugtakid er komid fra Kenneth Goodman (1969) en likanid sem hann
stydst vid gerir ekki rad fyrir ad lestur sé annars vegar umskraning og
hins vegar lesskilningur. Goodman gerdi rad fyrir ad villur sem nemendur
gerdu i lestri vaeru vegna rangra visbendinga. bad veeri ekki tilviljunum
had pegar nemandi lasi ord rangt heldur veeri hann ad reyna ad na
merkingu textans. Ef ordid sem nemandi las rangt hafdi svipada merkingu
og rétta ordid etti ekki ad lita & villuna sem vandamal. Ef nemandi hikadi
vid ord sem hann pekkti ekki atti hann ad lesa setninguna til enda og
reyna ad finna fleiri visbendingar. McKenna og Stahl (2009) segja aftur &
moti ad kennarar sem pekki til nyjustu rannsdkna & svidi lestrarfreeda
dragi athygli nemenda ad malfreedilegri uppbyggingu orda, tengslum
stafa og hljoda, rimi, vidskeytum og svo framvegis. beir hafa uUtfert
hugmyndir Goodman & villugreiningu med nyrri nalgun. pegar peir telja
villur p& horfa peir fram hja hiki og greinarmerkjum. Eftir standa
brottfall, oréum beett vid, ord rangt lesid, ordum vixlad, endurtekningar
og kennari les ordid fyrir nemendur. begar villur nemenda eru skodadar
er oft hagt ad fa innsyn i lestrarproun nemenda og visbendingar um hvers
konar kennslu nemandinn parfnast. Rannsoknir sem gerdar hafa verid &
villum sem enskumalandi nemendur gera syna eftirfarandi nidurstédur:

e Um pad bil helmingur af villum sem nemendur i 1. bekk gera
er brottfall par sem nemendur sleppa ordi.
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e Med auknum proska nemenda aukast villur par sem ord eru
rangt lesin.

e [ byrjun verda rangt lesin ord meira agiskanir, byrja til demis
4 sama staf og ordin i textanum.

e Rangt lesin ord likjast ordunum i textanum.

e Rangt lesin ord byrja eins og ordin i textanum en breytast
sidan i ordleysur.

e Villur par sem ordum er bett inn i texta eru sjaldgeefar, innan
vid 10% af villum.

e Stafavixlun er algeng hja byrjendum.

e AOQ treysta & samhengi er erfidast fyrir byrjendur og eldri
slaka lesara.

e Endurtekningar geta verid visbendingar um ad nemendur
fylgist med skilningi pad er ad segja tilraun nemenda til ad fa
vit i ordin og lesa ut fr4 samhengi.

e Fullkominn ordalestur merkir ekki alltaf gédan skilning.

(McKenna og Stahl, 2009, bls. 52).

Fyrsta skrefid er ad skoda hvort rangt lesin ord séu med utlitslikum
stofum og ordin sem standa, hvort villurnar sem nemendur gera séu i
fremst i ordi, i midju ords eda enda ords. Nest er skodad hvort rangt
lesnu ordin séu setningarfraedilega lik réttu ordunum i textanum og sidan
hvort rangt lesnu ordin séu merkingarfraedilega lik ordunum i textanum.
Ad lokum er skodad hvort nemandi leidrétti sig. Gert er rad fyrir ad
nemendur fylgist med eigin lestri og ef ekkert vit er i ordunum par sem
villur eru pé taki nemendur eftir pvi og reyni ad leidrétta sig (McKenna
og Stahl, 2009). Nemendur i 1. bekk & islandi eru 6likir enskumalandi
nemendum ad pvi leyti ad peir gera 6llu faerri villur, samkvaemt
lestrarpréfun, en meira ber & endurtekningum. Villur islenskra nemenda
eru sjaldnast brottfall. Astedan er talin vera st ad islenskir nemendur fa
Ollu jofnu paulskipulagda kennslu i hlj6daadferd og hafa pvi nao
akvednum tokum & lestaekni. Obryggi peirra kemur pvi oftar fram i
endurteknum tilraunum vid ad lesa ord sem reynast peim erfid fremur en
ad sleppa peim.

Mynd 10 synir skraningu kennara & lestrarfeerni nemenda og framfarir
hans yfir akvedid timabil. Par hafa nidurstodur verid feerdar inn & salurit.

! (Steinunn Torfadéttir munnleg heimild, 3. ndvember 2010).
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Nidurstodur er einnig haegt ad setja inn & linurit. Sja leidbeiningar og
markmid med skraningu & lestrarfeerni.

Skraning & lestrarfaerni: Leidbeiningar

Skraning a lestrarferni

/Etlad nemendum fra 1. bekk.
Markmio:
A0 fylgjast med raddlestri nemenda.

% AQ greina hvers konar villur nemendur gera i lestri.
% AQJ auka lestrarfeerni nemenda.

Skraning & lestrarfaerni er matskerfi sem atlad er til ad fylgjast med
raddlestri nemenda. Raddlestur nemenda er athugadur med nakveemum
heetti til ad greina villur. begar kennari notar skraningu a lestrarferni til
ad safna gdgnum um frammistddu nemenda velur hann texta eda
textabrot Ur namsefni nemenda, sem nemendur hafa ekki lesid adur.
Nemendur lesa textann upphatt. Kennari fylgist med lestrinum, tekur
timann og merkir vidé hvert nemandi er kominn pegar hann hefur lesid i
eina minatu. Kennari notar skeidklukku eda annan timamaeli.

Samkvemt Allington (2009) &tti kennari ad hafa autt blad med linum
vid hondina til ad nota vid skraninguna. A medan kennarar eru ad na
tokum & adferdinni geta peir tekid lestur nemenda upp og hlustad 4 hann
nokkrum sinnum og skrad villur med nakveemum heetti.

1. Ppegar nemandi les ord hakar kennari vid hvert rétt lesid ord.

2. Ef nemandi les ord rangt setur hann pankastrik.

3. Ef nemandi sleppir ordi skrifar kennari O.

4. Eford er rangt lesid en nemandi leidréttir sig pa er pad ekki skrad
sem villa.

I rammanum hér fyrir nedan ma sja taknin sem kennari getur notad
pegar hann skréir lestrarferni nemenda. Samkvaemt Allington (2009) er
algeng skraning & lestrarfaerni taknud & pennan hatt:
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Rétt lesin oro:

Rangt lesin ord:
Endurtekningar:

Brottfall:
Vidbaetur:

Kennari les oro:

AAAA LA A4
vV - vvvvvv

vvvvievvyv

vvvvOovvy
VvV Y
VvV KvVvVvv

Kennari reiknar sidan Ut leshrada midad vid rétt lesin ord eda atkvaedi
a4 minGtu. Nakvaemni er reiknud med pvi ad reikna hlutfall rétt lesinna
orda midad vid heildarfjolda orda, sja eydublad til Gtfyllingar i vidauka
8.1. Sja viomid um arangur i raddlestri i vidauka 27.
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Skraning a lestrarfzerni
Nafn: Solrin Bekkur 2. HR
Nafn bokar og bladsidutal Lesin ord cda Dagsetning
atkvacdi & mindtu
Arisa.......bls. 1 19 september
Arisa......bls. 1 35 oktober
Arisa.....bls. 1 50 névember
Atkvaedi

60

50

40

30 ,

W Atkvaedi
20
0 1
sept. okt. nov.

Mynd 10. Skraning & lestrarfaerni

McKenna og Stahl (2009) hafa sett fram itarlegt skraningarkerfi &
lestrarfaerni en peir benda & eftirfarandi adferd vid villuskraningu:
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=

Merkja hvert rétt lesid ord med pvi ad haka vid pad.

2. Rangt lesid ord er undirstrikad og rétta ordid skrifad fyrir ofan
pad. Rangt lesid ord er skrad sem villa.

3. Brottfall er skr&d med pankastriki fyrir ofan ordid sem var
sleppt. Hvert brottfall er skrad sem villa.

4. Vidbetur eru skradar pad er, pegar ordi er batt inn i textann er
pad skrifad og pankastrik sett undir ordid. Ordi sem bett er inn i
texta er skrad sem villa.

5. Pegar ord er rangt lesid en leidrétt af nemanda er pad skrad sem
LN, en ekki er litid & pad sem villu pegar nemandi leioréttir lestur
sinn.

6. Endurtekning er merkt med linu yfir endurtekna hlutanum og
skrdd E. Endurtekning er ekki talin villa. Ef endurtekningar eru
fleiri er haegt ad merkja peer sérstaklega til deemis EZ.

7. Ef nemandi hikar i meira en fimm sekdndur og veit ekki hvernig
& ao leidrétta lesturinn parf ad lesa ordid fyrir nemandann. bad
gildir einnig ef nemandi hettir ad lesa og reynir ekki ad halda
afram. Merkja med S (fyrir sagt) undir ordid og skra sem villu.

8. Ef nemandi bidur um adstod (A), segir kennari honum ad reyna
og bidur i prjar til fimm sekdndur &dur en hann segir
nemandanum rétta ordid. Merkja med A fyrir ofan ordid.

9. Ef nemandi ruglast & linu eda veit ekki hvar hann er staddur i

textanum, bendir kennari honum & stadinn par sem hann a ad

byrja a0 lesa aftur. Kennari setur hornklofa um malsgrein eda
malsgreinar og er pad skrad sem ein villa.

Kennari reiknar sidan Ut leshrada midad vid rétt lesin ord eda atkveedi
& minatu. Nakvaemni er reiknud med pvi ad reikna hlutfall rétt lesinna
orda midad vid heildarfjélda orda.

A mynd 11 ma sja hvernig kennarar geta greint villur sem nemandi
gerir i raddlestri. Ordin sem nemandi las rangt eru skrifud rétt i fyrsta reit.
I neasta reit eru ordin skrifud eins og nemandinn las pau. b4 er skodad
hvort bokstafir sem nemandi las rangt séu Gtlitslega likir stéfum sem eru
réttir. B stendur fyrir byrjunarhlj6d, M fyrir midjuhljéd og E fyrir
endahljéd i ordoum. Kennari skrifar videigandi staf i reitina. Neest er
skodad hvort rangt lesnu ordin séu setningarfraedilega lik réttu ordunum i
textunum og sidan hvort rangt lesnu ordin seu merkingarfraedilega lik
réttu ordunum i textanum. Ad lokum er skodad hvort nemandi leidrétti
sig. Pegar nemandi leidréttir lestur sinn gefur pad visbendingar um ad
hann fylgist med eigin lestri (McKenna og Stahl, 2009).
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Skining a lestrarfeerni — Villugreining

Nafn: Sélrun Bekkur 2. HR Dagsetning 30. sept.

I textanum Nemandinn | Utlitslega Setningarfradi- | Merkingar- | Nemandi

stendur: las: likir stafir? lega lik ord frazdilega leidrétti
lik ord? sjalfur?

B M E

svaradi sagoi X

pér per M

matt mit X

(McKenna og Stahl, 2009)

Mynd 11. Skraning & lestrarfeaerni: Villugreining

3.4.6 Mat & lesskilningi

Lesskilning og hefni tengda skilningi etti ad meta fra upphafi
lestrarkennslu og gegnum allan grunnskélann. Adur en nemendur fara ad
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lesa sjélfir er haegt ad lesa bakur upphéatt fyrir pA og meta med
6formlegum heetti haefni peirra til ad skilja innihaldid. Erfitt getur verid
ad meta lesskilning nemenda med sértekum og greinandi adferoum.
Stoolud prof geta komid ad gagni til ad sannfeera kennara um ad nemandi
hafi fullngegjandi skilning og til ad finna nemendur i &heettu fyrir
lesskilningserfidleika. Til vidbotar geta athuganir kennara a umradum
nemenda um texta gefid peim upplysingar um stédu peirra. Auk pess geta
einstaklingsbundin lestrarvidtol, viotol i litlum hépum eda umreadur i
bekknum gefid godar upplysingar um nemendur. Umraedur og radgjof
parf ad skra. bad er haegt ad gera med vettvangsglosum eda gatlistum sem
gera kennurum fert ad skoda hvort nemandi hafi nad tilteknum
namsmarkmidum. Lesskilning er einnig haegt ad meta i gegnum ritgerair
nemenda, svor vid opnum spurningum eda lestrardagbdkum, sja toflu 3 i
kafla 3.3. A mynd 12 er Utfarsla af lestrardagbok. Sja leidbeiningar og
markmid med lestrardagbdk — daglegum lestri i skola.

Lestrardagbok — Daglegur lestur i skdla: Leidbeiningar

- . . - o
Lestrardagbok — Daglegur lestur i skéla

Atlad nemendum fra 3. bekk.
Markmio:

+» A0 fylgjast med framférum nemenda.

«» A0 fylgjast med hvernig nemendur hugsa um lestur sinn.

% AJd gera nemendur &byrga fyrir eigin lestri og peim
markmidum sem peir setja sér.

Lestrardagbaekur audvelda kennurum ad fylgjast med pegar nemendur
byrja & nyrri bok. Kennari getur séd hvada markmid nemendur setja sér
og hvernig peir skrifa um sig sem lesendur.

Nemendur skrifa um hljédlestur i lestrardagbdkina eftir daglegan
lestur i skdla, sjd utferslu af lestrardagbdk a eydubladi i vidauka 9.1.
Nemendur geta notad A4 stilabok fyrir lestrardagbok.

Kennari bidur nemendur ad skrifa heiti bdokar, héfund og fjolda
bladsidna sem peir lesa i hvert skipti. I umsdgn, sja eydublad, geta
nemendur skrifad hugsanir sinar um pad sem peir lasu. bad getur verid
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eitthvad sem vakti &huga peirri i ségunni eda eitthvad sem peim potti
skemmtilegt eda spennandi. I umsdgn geaetu nemendur einnig spad fyrir
um hvad gerdist nast i ségunni. I vikulokin skrifa peir um lestur sinn og
setja ser markmid fyrir nastu viku.

Kennari getur skodad og fylgst med eftirfarandi atrioum i
lestrardagbdkinni:

v Hvernig umsagnir skrifa nemendur um bokina?

v' Ljuka nemendur vid bakur?

v Hvernig bakur eru nemendur ad lesa?

v" Velja peir bok af kostgaefni?

v Setja nemendur sér markmid? Hvernig markmid setja peir sér?
v

Hvernig sja nemendur sig sem lesara?

(Sibberson og Szymusiak, 2008)
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Daglegur lestur i skola -Lestrardaghok

Nafn: Bekkur:

Minudagur briojudagur

Bok: Bok:

Las bladsidur Las bladsidur

Umsogn: Umsogn:

Miovikudagur Fimmtudagur

Bok: Bok:

Las bladsidur Las bladsidur

Umsogn: Umsogn:

Fostudagur Hvad laerdir pu um lestur pinn i pessari viku?

Bok:

Las bladsiour

Umsogn:
Hvada markmid etlar pi ad setja pér fyrir
naestu viku?

(Sibberson og Szymusiak, 2008)

Mynd 12. Lestrardagbok — Daglegur lestur i skéla
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Vio annarlok huga kennarar ad 4érangri nemenda og nyjum
markmidum. Peir byggja matid & gégnum og upplysingum sem peir hafa
safnad um nemendur alla dnnina. Nemendur leggja fram eigid mat,
sjalfsmat nemenda vid lok annar, sja spurningar og gatlista @ mynd 13 og
i vidauka 9.2. Kennarar geta valid a milli pess ad lata hvern og einn
nemanda lesa og svara spurningunum eda peir geta lesid spurningarnar
fyrir allan nemendahdpinn i einu og l4tid nemendur skra svorin jafn
6dum. pegar kennarar hafa pessi gogn til hlidsjonar getur matid verid
baedi yfirgripsmikid, ahrifarikt og leidbeinandi fyrir &framhaldandi
kennslu (Sibberson og Szmusiak, 2008).
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Lestrardagbok — Sjalfsmat nemenda vid lok annar

Nafn: Bekkur D

1. Hversu margar baekur laukst pu vid ad lesa 4 énninni?

2. Skrifadu nidur peer baekur sem pi byrjadir 4 en heattir vid ad lesa adur en pu laukst

peim.

3. Fannstu einhvern nyjan rithofund eda bokaflokk sem pu hafdir gaman af ?

4. Hvers konar lesefni hefur pu lesid 4 6nninni? Merktu vid eftirfarandi lista:
O Fraedibakur

Skaldsdgur

Timarit

Dagblsd

Myndaségur

Tolvutexta

Lj6d

Annad. Hvad?

Ooooooao

5. Hvada bakur myndir pu vilja lesa 4 nastu 6nn?

6. Hvad gengur best i lestrarnaminu? Hvad ertu anagdastur med?

7. Hvada markmid hefur pi sett pér fyrir naestu 5nn?

(Byggt 4 Sibberson og Szmusiak, 2008)

Mynd 13. Lestrardagbok — Sjalfsmat nemenda vid lok annar

Ef nemendur eru undir vidmidunarmérkum i les- eda
hlustunarskilningi er haegt ad leggja fyrir pa greinandi prof til ad finna
hvada pattur i lestrarferlinu hindrar lesskilning (Snow o.fl., 2005).
Samkvaemt Vacca o.fl. (2006) er haegt ad meta lesskilning nemenda med
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pvi ad lata nemendur endursegja pad sem peir lesa, spyrja pa at ur
lesefninu eda vinna med pad & fjolbreyttan skapandi mata. A mynd 14 ma
sja gatlista vegna lesskilnings. Sja leidbeiningar og markmid med gétlista
vegna lesskilnings.

Gétlisti vegna lesskilnings: Leidbeiningar

- . _— - e
Gétlisti vegna lesskilnings

/Etlad nemendum fra 4. bekk.
Markmid:

% AQ fylgjast med framférum nemenda.
+» A0 kenna nemendum adferdir sem pjalfa lesskilning.

Tveer mismundandi Utferslur af sama gatlistanum eru i vidauka 10.1
og 10.2. Gétlistarnir eru etladir kennurum til ad meta lesskilning
nemenda. Gatlisti i vidauka 10.1 er med lykiloréum og kennari skrair
videigandi lykilord. Kennari hakar i videigandi reiti & gatlista i vidauka
10.2. Kennari getur metid lesskilning nemenda vid ymis tekifeeri. Deemi:

pegar nemendur skrifa ritgerd
pegar nemendur endursegja texta, hluta af bok eda heila bok
pegar nemendur svara spurningum Ur texta

pegar nemendur bua til spurningar Ur texta

YV V V V V

pegar nemendur draga saman efni
» pegar nemendur fjalla um baekur

Gétlistana getur kennari notad med reglubundnum hetti yfir skélaario
og fylgst pannig jafnt og pétt med framférum og &rangri nemenda.

(Byggt Caldwell, 2008)
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Gatlisti vegna lesskilnings

Bekkur

Dagsetning

Nafn:

Lesskilningur:
s 2
o
B, O
o ad
o O
o O
o O
o O
o O

Ekki metid

O Getur endursagt texta.

O Segir fra atburdum i réttri rod.

O Gerir sér grein fyrir adalefni texta.
O Attar sig & sogusvidi.

O Segir itarlega fra textanum.

O Dregur alyktanir ar fra textanum

O Kemur med eitthvad fra sjalfum sér

O Spair um framhald

Minnispunktar kennara:

Mynd 14. Gétlisti vegna lesskilnings
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A mynd 15 er gatlisti vegna umfjollunar um bok. Sja leidbeiningar og
markmid med gétlista vegna umfjéllunar um bok.

Gatlisti vegna umfjoéllunar um bok: Leidbeiningar

. . . - S
Gétlisti vegna umfjollunar um bok

/Etlad nemendum fra 3. bekk.
Markmio:

+» A0 meta lesskilning nemenda.
¢+ A0 &fa nemendur i ad draga saman efni.

Kennari synir nemendum matsbladid og Utskyrir vandlega pau
undirstdduatridi sem hann vill ad nemendur fjalli um.

Kennari synir nemendum ferlid vid ad segja fra texta eda fjalla um
b6k svo nemendur geri sér grein fyrir til hvers er @tlast af peim. petta er
mikilveegt ef kennari &tlar ad nota umfjéllunina sem hluta af nAmsmati.

Nemendur lesa frasdgn sina fyrir bekkinn og kennari notar gatlistann i
vidauka 11.1 til ad meta flutninginn med pvi ad haka vid i videigandi
reiti. Kennari reedir umsognina vid nemendur og i sameiningu setja peir
ny markmid fyrir naestu endurségn.

(Byggt & Robb, 2009)
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Gatlisti vegna umfjollunar um bok
Nafn: Bekkur Dagsetning

Titill bokar Hofundur bokar,

Atrioi sem koma fram i umfjéllun nemanda

O Flutti munnlega.
Nefndi tima.

Nefndi stadsetningu.
Nefndi adalpersonu.
Nefndi adrar personur.

Gerdi grein fyrir sdgupraedi.

OO0000a0o

Sagdi fra atburdaras i réttri rod.

Munnlegur flutningur:

O Las skyrt upphatt.
O Las med réttum aherslum.

O Tok tillit til greinarmerkja vid lestur.

Markmio fyrir nzestu umfjéllun:

Minnispunktar kennara:

(Byggt @ Robb, 2009)

Mynd 15. Géatlisti vegna umfjéllunar um bék
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A mynd 16 er gatlisti vegna ritunar nemenda. Sja einnig leidbeiningar
og markmid med gatlista vegna ritunar.

Gatlisti vegna ritunar: Leidbeiningar

Gatlisti vegna ritunar

Aldur: Fra 3. bekk.
Markmid:

s A0 fylgjast jafnt og pétt med framférum og arangri nemenda.
¢ A0 auka lesskilning nemenda.
% A0 meta feerni nemenda i ritun.

I afangamarkmidum vid lok 4. bekkjar & nemandi medal annars ad
geta skrifad skyrt og laesilega og hann & ad pekkja grunnpeetti i byggingu
texta pad er inngang, meginmal og nidurlag (Adalnamskra grunnskéla,
2006).

| vidauka 12.1 er gatlisti med lykilordum sem kennarar geta notad til
ad meta ritun nemenda. | vidauka 12.2 er 6nnur Gtfersla af sams konar
gatlista. 1 vidauka 12.3 er gatlisti vegna ritunar fyrir i heilan bekk.
Kennarar merkja med videigandi lykilordum & gétlistann.

Kennarar geta merkt inn & gatlistana med reglubundnum heetti yfir
skolaarid og fylgst pannig med framférum og arangri nemenda.
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Gitlisti vegna ritunar

Nafn: Bekkur D

Ritun:

Lykilord: A: Alltaf O: Oftast S: Sjaldan N: Nei, aldrei

O Synir dhuga a ritun.

O Byrjar strax ad skrifa.

[ setur fyrirsogn sem er lysandi fyrir efnio.
[ Notar greinarmerki.

O Notar grunnpeaetti i uppbyggingu texta.
O Hefur hugmyndaflug vid ritun.

O Skrifar skyrt og laesilega.

Minnispunktar kennara:

Mynd 16. Gétlisti vegna ritunar

Gatlistar vegna ritunar og umfjéllunar um bok geta hjalpad kennurum
vid mat & lesskilningi nemenda pvi par kemur vel fram skilningur
nemenda & efninu. McKenna og Stahl (2009) tilgreina tveer adal &staedur
fyrir pvi ad meta skuli lesskilning nemenda. I fyrsta lagi parf ad meta ad
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hve miklu leyti nemandinn hefur skilid tiltekid vidfangsefni. bad er haegt
med kaflapréfum og spurningum uar verkefnum. I 6dru lagi parf ad meta
almenna lestrarhaefni. Algengast er ad meta lesskilning nemenda med
spurningum Ur efninu. Spurningar geta verid mjog fjolbreyttar og
spannad vitt svid. baer geta verid beinar efnisspurningar eda reynt &
alyktunarhaefni og rokhugsun, sja einnig toflu prja i kafla 3.3.

3.4.7 Viotol

Viotol geta gefid kennurum upplysingar um lidan nemenda og hugsun.
Reglubundin vidtél geta hjalpad kennurum ad finna lesefni sem
nemendur hafa dhuga & og til ad kynnast vidhorfum peirra til lestrar. Pau
geta einnig hjalpad kennurum ad skilja hvernig nemendur meta styrk- og
veikleika sina og hvernig peim gengur ad vinna lestrartengd verkefni. Sja
leidbeiningar og markmid med lestrarvidtdlum.

Lestrarvidtol: Leidbeiningar

e e T e e
Lestrarviotol

/Etlad nemendum fra 4. bekk.

Markmia:
% AQ afla upplysinga um nemendur til ad koma betur til mots
vid pa i kennslunni.
A0 hjalpa nemendum ad lita & sjalfa sig sem lesendur.
% A stydja lestrarfaerni nemenda.
+«+ AOJ hvetja nemendur til ad hugsa um lestur.

Vid upphaf nys skolaars eru tekin eru viotol vid alla nemendur
bekkjarins. Studst er vid spurningar af spurningalista i vidauka 13.1 og
kennari skréir svorin. Upplysingar sem koma fram i vidtalinu geta medal
annars adstodad kennara vid ad svara grundvallarspurningum um aherslur
og leidir i kennslunni.
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Ad hverju
aad
komast:

Leidir:

pekkir
nemandi
sjalfan sig
sem
lesanda?

Adstoda nemanda vid ad skoda sjalfan sig og gera sér
grein fyrir styrkleikum sinum, dhugamalum og hvernig
hann getur gert meiri krofur til sin.

A nemandi
uppahalds
rithdofund?

Adstoda nemanda vid ad byrja ad préa med sér
,,00kmenntasmekk.

Hvernig
lesefni les
nemandinn?

Adstoda nemanda vid ad velja mismunandi lesefni.

Hvernig
bregst
nemandinn
vid pegar
hann getur
ekki leyst
vandamal
vardandi
lestur?

Adstoda nemanda til ad laera nyjar adferdir til ad skilja
erfidan lestexta.

Hvernig
baekur velur
nemandi til
ad lesa?

Adstoda nemendur til ad velja videigandi baekur til ad
lesa.

(Sibberson og Szymusiak, 2008, bls. 56)

Viotol gefa miklar upplysingar. Pegar pau eru tengd athugunum sem
framkveemdar eru medan a kennslu stendur styrkja vidtolin gogn ur
formlegum og éformlegum profum sem nemandi tekur. bess utan geta
viotol veitt upplysingar sem ekki verda fengnar med neinum 6drum heetti
(Robb, 2009; Sibberson og Szymusiak, 2008; Vacca o.fl., 2006). Boushey
og Moser (2009), sja kafla 3.3, hafa skrifad um hvernig peer fylgjast &
reglubundinn hatt med framférum nemenda sinna. ber raeda Vi
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nemendur um lestur og lestrarvenjur peirra. Peer adstoda nemendur vid ad
setja sér markmid og veita peim radgjof. Kennari getur skrdd & dagatal
hvenar hann atlar ad hitta hvern og einn nemenda. Mynd 17 synir
skraningarblad kennara i lestrarrddgjof vid nemendur. Sja leidbeiningar
og markmid med lestrarradgjof.

Lestrarradgjof - Leidbeiningar

- . . . .
Lestrarradgjof

Atlad nemendum fra 2. bekk.
Markmio:

¢+ A0 auka lestrarfaerni nemenda.

% A0 auka dhuga nemenda & lestri.

» Ad fa nemendur til ad hugsa um lestur.

Ad hjalpa nemendum ad setja sér markmid i lestrinum.
Ad gera nemendur abyrga fyrir eigin lestri.

(R

)

*,

X3

*

R/
0.0

Kennari skrair &4 dagtal i vidauka 14.1 hvenzr hann etlar ad taka
sérhvern nemanda i lestrarvidtal, par sem hann hlustar & hann lesa og
leidbeinir honum um lestur. Kennari skodar fyrri skraningar um
styrkleika nemandans i lestri ef paer eru fyrir hendi og markmid sem hann
setti sér pa. I vidtalinu hlustar kennari & nemandann lesa, r&dir vid hann
um lestur, rddleggur honum hvernig hann getur aukid lestrarferni sina og
hjalpar nemandanum ad setja sér markmid i lestrinum. Eydublad i
vidauka 14.2 notar kennari til ad skrifa athuganir sinar um hvern og einn
nemanda. Hann skrdir lesfimi nemanda pad er nakvemni, sjalfvirkni og
hljomfall raddlestrar. Kennari skrair sidan markmid sem nemandi og
kennari akveda i sameiningu. Aatladur timi fyrir hvert vidtal eru fjorar til
fimm minatur, en pad fer avallt eftir porf nemandans hversu mikill timi
fer i vidtalio.

Dami um vidtalsform ma sja i vidauka 25.

Dami um athugun kennara og méguleg markmid ma sja i vidauka 26.

Mat & lesfimi, vidmid um &rangur, ma sja i vidauka 27. bar m einnig sja
lestrarstig sem haegt er ad stadsetja nemendur & til nanari gléggvunar.
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Pegar kennari hefur lokid vidtali vio nemendur dkvedur hann hvener
neesta vidtal fer fram og skrair 4 dagatal. Markmidid er ekki ad hitta alla
nemendur jafn oft heldur fer pad eftir porfum og getu hvers og eins.
Eydublad i vidauka 14.3 getur kennari notad til ad fylgjast med hvener
og hversu oft hann hefur hitt hvern og einn nemanda. Hann skréir néfn
nemenda i fyrsta reitinn og dagsetningarnar hvenar hann hittir nemendur
i nastu reiti vid nafn nemandans. Hann feer & pann hatt gott yfirlit yfir
vidtolin og kemur i veg fyrir ad einhver nemandi verdi Gtundan.

(Byggt & Boushey og Moser, 2009)
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Lestrarradgjof vid nemendur

Nafn: Bekkur
Markmid: Styrkleikar nemanda:
Dagsetning Athugun, mat 4 lesfimi og kennsla | Nastu skref til ad na markmioum

Mynd 17. Lestrarradgjof vid nemendur

3.4.8 Gatlistar

Gaétlista er haegt ad nota til ad fylgjast med framférum nemenda og kanna
hvort nemandi hafi nad tékum & akvedinni feerni. Kennari skrair a gatlista
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gatlista pad sem hann @tlar ad meta og merkir vid pad sem hann sér eda
heyrir. Gétlistar eru einfaldir i notkun. Snow o.fl. (2005) mala med
notkun peirra, par sem peir sporna vid fyrirframgefnum hugmyndum um
arangur nemenda og 6skhyggju. Fluglasi: Aherslur, stefnumérkun og
adferdir i lestrarkennslu var gefid ut af skdlapjonustu Eypings 1998.
Starfshdpur um stefnumoérkun i lestri gerdi tillogur ad vidmidum fyrir
kennslu og &rangur i lestri i 6llum bekkjum grunnskolans. Par eru
tilgreind markmid, vidmid um arangur, kennsluadferdir og skipulag og
matsteeki og adferdir (Rdsa Eggertsdottir, 1998). Gatlistar i vidaukum 26—
29 eru @tladir til ad meta lestrarfeerni nemenda i 1. til 4. bekk. beir meta
teekni og leikni nemenda i lestri og skilning og vidhorf.

A mynd 18 er gatlisti sem atladur er til ad meta lestrarfeerni nemenda
i 3. bekk grunnskolans. Sja leidbeiningar og markmid med gatlistum fyrir
1.-4. bekk.

Gétlistar til ad meta lestrarfeerni nemenda i 1.-4.bekk: Leidbeiningar

Gatlistar fyrir 1. — 4. bekk
Markmio:

A8 kanna hvort nemandi hafi nad tiltekinni faerni.
A0 fylgjast med framférum nemenda.

Gatlista i vidaukum 15.1, 15.2, 15.3 og 15.4 er hagt ad nota til ad
meta feerni og kunnattu nemanda med reglubundum hetti yfir skolaario
og i lok annar. Ef nemandi hefur g6d tok a feerni hakar kennari vid i reit
fyrir nedan ja, ef nemandi hefur ekki tok & ferni hakar hann vid fyrir
nedan nei og ef kennari metur ekki dkvedna ferni hakar hann vid fyrir
nedan pann reit. Kennarar geta einnig valid af gatlistanum pa peetti sem
peir vilja fylgjast med hverju sinni. Kennarar geta merkt vid gatlistann
vid ymiss teekiferi. Demi:

e | lestrarviotélum og radgjof vid nemendur
pegar nemendur lesa upphétt fyrir bekkjarsystkini
begar nemendur lesa hljodlestur
pegar nemendur vinna i hdpavinnu/sveedavinnu
pegar nemendur vinna i verkefnabakur
i umraedum i bekknum
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pegar nemendur semja eigin ségur

pegar nemendur lesa eigin sogur

i sogustundum par sem kennari les fyrir nemendur og
reedir vio pa um efnid

pegar nemendur vinna verkefni & bokasafni

pegar nemendur flytja leikrit

pegar nemendur lesa fyrirmali og vinna eftir peim

begar nemendur lesa eda flytja 1j6d
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Gatlisti til ad meta lestarfzerni nemenda i 3. bekk

Nafn: Bekkur Dagsetning

Gatlisti fyrir 3. bekk

2
£
O O O Les fyrirstdoulaust aldurssvarandi texta sem lagour er fyrir.
O O O Lesmidad vid greinamerki.
O O 0O Tengir hljodlika stafi rétt
O O 0O Ferrétt med stafrof, munnlega og skriflega.
0O O O Leysir léttar krossgatur
0O 0O O Dreguradalatridi ut ur stuttum texta, munnlega og skriflega
O O 0O Spairfyrir um framhald efnis.
0O O 0O Spyrspurninga tr efnisgreinum.
Minnispunktar kennara:

(Byggt 4 Fluglasi: Rosa Eggertsdottir, 1998)

Mynd 18. Gétlisti til ad meta lestrarfaerni nemenda i 3. bekk

3.4.9 Vettvangsathuganir

Adrir peettir sem gott er ad hafa i huga vio mat & lestri er ad fylgjast med
nemendum & medan peir lesa i skdlastofunni eda pegar peir eru ad vinna
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lestrartengd verkefni. Kennari skrair hja sér atvik sem geta hjalpad til vid
mat og skipulag kennslu. Kennari getur til deemis skrifad athugasemdir
sinar i lestrardagbok, & kort, i spjaldskra eda & limmida (Sibberson og
Szymusiak, 2008; Vacca o.fl., 2006). Kennarar geta notad gétlista pegar
peir fylgjast med nemendum i hljodlestri. Sja gatlista vegna hljodlestrar &
mynd 19. Sja leidbeiningar og markmid med gatlista vegna hljéolestrar.

Gatlisti vegna hljéolestrar: Leidbeiningar

Aldur: £tlad nemendum fra 2. bekk.
Markmio:

+» A0 fylgjast med framférum og arangri nemenda.
% AdJ meta styrkleika nemenda.

Kennari hakar vid & gatlistann i vidauka 16.1. Athugunina er hagt ad
framkveema med reglubundnum hatti & skélaarinu og skoda pannig og
meta framfarir og arangur nemenda. Kennari getur skrdd minnispunkta
sina og borid saman vid nastu athugun.
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Gitlisti vegna hljodlestrar

Nafn: Bekkur D:

Hljoolestur

Velur: O Skaldsogur
O Fraedibekur
O Myndasdgur

O Annad. Hvad ?

2
2
0O O O Byrjarstrax ad lesa.
O O O Lesihljodian pess ad hvisla.
O O 0O Gleymir sérvid lesturinn.
0O O 0O Skodar einungis myndir.
O O O Hjalpar sérsjalfur med erfid ord adur en hann leitar til kennara.
O O 0O Skiptir oft um baekur medan a hljodlestri stendur.
O 0O O Synirtilfinningar vid lesturinn, hler, brosir.
O O O Stoppar oft til ad segja bekkjarfélaga fra einhverju skemmtilegu i

bokinni.

[}
0
[}

Reedir backur vid bekkjarsystkini.

Minnispunktar:

(Byggt 4 Robb, 2009)

Mynd 19. Gétlisti vegna hljddlestrar

Kennarar geta skrad daglegan lestur nemenda og nemendur geta skrad
daglegan lestur i skdlastofunni. Sja eydublod til atfyllingar i vidaukum
17.1 og 18.1. Sja leidbeiningar og markmid med skraningarbladi, par sem
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kennari skrair yfirlit yfir stddu bekkjarins. Sja einnig leidbeiningar og
markmid med skraningum & lestraryfirliti nemenda.

Yfirlit yfir stéou bekkjarins - Daglegur lestur i skéla: Leidbeiningar

Yfirlit yfir stéou bekkjarins — Daglegur lestur i skola

Atlad nemendum fra 3. bekk.
Markmid:

¢ A0 skréa og fylgjast med lestri nemenda.

s A0 leyfa 66rum nemendum ad fylgjast med pvi sem hinir eru ad
lesa.

Ad fylgjast med hvernig hverjum og einum nemanda gengur ad
lesa baekur.

Ad syna nemendum nyjar leidir til ad hugsa um lestur.

Ad fylgjast med hversu fjolbreytt efni nemendur velja sér til
lestrar.

R/
0.0

7 7
0.0 0.0

Kennari notar eydublad i vidauka 17.1 til ad skra hja sér reglulega
hvada bakur hver og einn er ad lesa. Vid upphaf hljodlestrartima les
kennari nafn nemanda og nemandinn segir honum hvada b6k hann er ad
lesa og hvert hann er kominn. Kennari skrair heiti bokar og bladsidutal &
eydubladid.

Kennari getur batt vid spurningum til ad vekja nemendur til nanari
umhugsunar. Deemi:

v Hefur pu lesid eitthvad annad eftir pennan hofund?
v Hefur pu lesid adrar baekur innan pess bokaflokks?
v" Hver malti med bokinni?
v

Hvers vegna skiptir pi um bok?

(Sibberson og Szymusiak, 2008)
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Lestraryfirlit nemenda - Daglegur lestur i skéla: Leidbeiningar

. . . - e
Lestraryfirlit nemenda — Daglegur lestur i skéla

Atlad nemendum fra 3. bekk.
Markmio:

% AQJ fylgjast med hvernig baekur nemendur lesa.
«» A0 fylgjast med hversu langan tima pad tekur nemendur ad
lesa baekur.

Nemendur halda skra yfir hljéolestur allt skélaarid, sja utferslu af
skraningu & eydubladi i vidauka 18.1. Skraningin gefur gott yfirlit yfir
lestur nemenda & einu skdlaari. Nemendur geta notad A4 stilabok til ad
skré daglegan lestur i skola.

Pegar kennari skodar lestraryfirlit nemenda getur hann spurt sig
eftirfarandi spurninga:

v' Les nemandi fj6lbreyttar tegundir af bokum?

v" A nemandi sér uppéhalds héfund eda uppéhalds tegund af bok?

v" Lykur nemandi bokum & einni eda tveimur vikum eda er hann
lengur ad ljuka vid bok?

v" Les nemandi somu bakur heima og i skdlanum eda les hann tvaer

mismunandi baekur & sama tima? Gengur pad fyrirkomulag upp

hja nemandanum?

Er samraemi i pvi sem nemandi les fr& degi til dags?

Les nemandi eingdngu eina tegund boka?

Hefur nemandi lokid vid margar baekur?

NSERNEENERN

Eru sumir hofundar vinselli en adrir?

(Sibberson og Szymusiak, 2008)

Haegt er ad auka vitund nemenda um lestur og studla ad aukinni
lestrarfeerni nemenda & ymsa vegu, samkvaemt Sibberson og Szymusiak
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(2008). Sja prju naestu leidbeiningarblod og eyoubldd til utfyllingar i
vidaukum 19.1, 20.1 og 21.1. Ef nemendur eiga i erfidleikum med ad
ljuka vid bdk getur kennari adstodad pa vio ad halda &fram med bdkina.
Kennarar geta fengid nemendur til ad hugsa um lestur med pvi ad leida
huga peirra ad pvi sem er framundan er i lestri. Kennarar geta adstodad
nemendur vid ad gera atlun fyrir sumarlestur og hvatt pé til ad vidhalda
pannig lestrarfeerni sinni.

Ad halda afram med bdk: Leidbeiningar

Ad halda afram med bok

/Etlad nemendum fra 4. bekk.
Markmio:
% AQJ hvetja nemendur til ad ljuka vid baekur.

«» A0 auka lestrarfeerni nemenda.
A0 hjalpa nemendum til ad fylgjast med eigin lestri.

Kennari getur notad eydublad i vidauka 19.1 fyrir nemendur sem ljuka
ekki vid bakur. A yfirliti yfir stodu bekkjarins eda a lestraryfirliti
nemenda getur kennari séd hvernig og hvada bakur nemendurnir hafa
verid ad lesa. Hann getur til deemis skodad hvort peir hafi verid ad lesa of
erfidar baekur midad vid getu. Hann geeti skodad hvort baekurnar veeru
ekki & ahugasvidi nemenda.

Nemendur fa adstod hja kennara vid ad velja bok sem peir &tla ad
ljuka. peir eiga ad fylgjast med eigin lestri og skra hvad peim finnst erfitt
vid ad halda &fram med bokina. Kennari hittir nemendurna reglulega og
reedir vid pa um framvindu og fylgist med lestri peirra og metur hvernig
peim gengur ad préfa adferdir sem hann hefur bent peim & ad nota til ad
halda &fram med bdkina

(Sibberson og Szmusiak, 2008)
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Ad leida hugann ad pvi sem framundan er i lestri: Leidbeiningar

Ad leida hugann ad pvi sem framundan er i lestri

Atlad nemendum fra 4. bekk.
Markmio:

R/

% A0 fa nemendur til ad hugsa um pau markmid sem peir purfa
adstod vid.

0/

A0 nemendur geri sér grein fyrir hvada markmidum peir geta
nad med sjalfsteedum heetti.

Nemendur svara spurningum & eydubladi i vidauka 20.1 og kennari
fylgir peirri vinnu eftir med umraedum vid allan bekkinn i einu. Hann
bidur nemendur ad hugsa vel um hvada markmidum peir purfa adstod vid
ad na og hvada markmidum peir telji sig geta nad sjalfir.

Tilgangur pessara bekkjarumraedna er:

v A0 hjalpa nemendum ad reda saman um eigin veik- og
styrkleika an pess ad skammast sin fyrir pad eda lida illa ut af
pvi.

v' A0 skilja ad allir purfi einhvers konar adstod til ad na gédum
arangri i lestri.

(Sibberson og Szmusiak, 2008)

Aztlun fyrir sumarlestur: Leidbeiningar

. . - I
Aztlun fyrir sumarlestur

/Etlad nemendum fra 2. bekk.
Markmid:
% AOJ auka feerni nemenda i lestri.
Lestur i sumarleyfum er mikilvaegur til ad vidhalda lestrarfeerni. Heetta
& afturfor er fyrir hendi ef litil eda engin pjalfun & sér stad yfir langt

timabil. Kennari getur fylgst med vidhorfi nemenda til lestrar og hvatt pa
til ad lesa i sumarleyfi. Aztlun fyrir sumarlestur getur verid god hvatning
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fyrir nemendur til ad lesa i sumarleyfinu, sja spurningar & eydubladi i
vidauka 21.1. Kennari getur spurt hvern og einn nemenda i vidtali, hann
getur lika bedid nemendur ad svara skriflega og fer pad eftir pvi hvada
aldurshdp um er ad reda. Kennari getur komid af stad umraedum i
bekknum um lestur og mikilveegi pess ad vidhalda lestrarfaerni.

(Byggt & Sibberson og Szmusiak, 2008)

3.4.10 Sjélfsmat

Sjalfsmat nemenda stydur badi nemendur og kennara samkvemt Robb
(2009). Kennarar fa adra syn og annan skilning & vinnu nemenda ef peir
lesa pad sem nemendur skrifa um lestur sinn, ritun og skilning & efni.
Nemendur 6dlast sjalfstraust pegar peir meta eigid nam, styrkleika sina
og parfir. beir geta notad sjalfsmatid til ad setja sér akvedin markmid en
markmidin verda ad hefa getu nemandans og vera innan skynsamlegra
marka pannig ad nemandinn hafi mdguleika & na peim markmidum.
Nemendur eru liklegri til ad na& markmidum sem peir setja sér sjalfir
heldur en ef adrir setja pau.

Sja leidbeiningar og markmid med gatlista vegna lestraradferda
nemenda. Nemendur merkja & gatlistann, sja vidauka 22.1 og meta par
eigin lestraradferadir.

Gétlisti vegna lestraradferda - Sjalfsmat: Leidbeiningar

Gétlisti vegna lestraradferda nemenda — Sjalfsmat nemenda

/Etlad nemendum fra 4. bekk
Markmio:
¢+ A0 proa vitund nemenda um lestur.
« A0 kenna nemendum ad fylgjast med eigin skilningi.

% AO fylgjast med framférum nemenda.
% AJ auka lestrarfeerni nemenda.

Upplysingar sem kennari faer pegar nemendur fylla Gt gatlistann i
vidauka 22.1 gefa honum innsyn i hvernig nemendur hugsa um lestur og
baekur auk pess sem pad veitir kennara upplysingar um hvad nemendur
vita um adferdir vio lestur og ad skilja texta.

Leggja parf sjalfsmatsbladio fyrir nemendur prisvar sinnum &
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skolaérinu, i byrjun skdlaars, & midju skolaérinu og vio lok skolaars.
Haegt ad nota upplysingarnar & eftirfarandi hatt:
v Fylgjast med framférum nemenda.
v/ Safna gognum til ad nota i lestrarvidtdlum og radgjof vio
nemendur.
v Meta hvort porf sé & frekari studningi.
Nemendur merkja med x i videigandi reiti.

(Byggt & Robb, 2009)

Sja leidbeiningar og markmid med sjalfsmati nemenda par sem
nemendur skoda vfirlit sitt yfir daglegan lestur og meta eigin vinnu.
Eyoublda til atfyllingar eru i vidaukum 23.1 og 23.2.

Sjalfsmat — Ad skoda yfirlit um daglegan lestur: Leidbeiningar

Sjalfsmat nemenda - Ad skoda yfirlit um daglegan lestur

/Etlad nemendum fra 3. bekk.

Markmio:

% AOJ auka vitund nemenda um lestur.
¢+ A0 fa nemendur til ad hugsa um lestur.
A0 hvetja nemendur til ad setja sér markmid i lestri.

Med reglulegu millibili eru nemendur hvattir til ad skrifa um pad sem
peir taka eftir i lestraryfirliti sinu. Eydublad i vidauka 23.1 inniheldur
spurningar sem nemendur svara og meta lestur sinn samkvaemt
lestraryfirliti. Eydublad i vidauka 23.2 inniheldur spurningar par sem
nemendur meta lestur sinn & einum manudi samkvemt lestraryfirliti.
Nemendur f4 teekifeeri til ad skoda lestur sinn og setja sér markmid.

Kennari getur skodad svor nemenda og athugad hvort hann finnur
akvedid mynstur hja nemendum. Sjalfsmatsbl6d er einnig haegt ad nota i
vidtdlum vid nemendur.

(Byggt & Sibberson og Szmusiak, 2008)
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3.4.11 Verkmoppur

Verkmodppur meta frammistddu nemenda. bear geyma safn af verkum
peirra og syna lestrarpréunina a mismunandi getustigum. Verkmdppur
innihalda mikilveg gogn um framfarir nemenda i lestri og hvar
styrkleikar og veikleikar liggja. baer eru pvi mikilveegar fyrir kennara til
ad skipuleggja nasta skref i lestrarkennslunni. Oll gégn attu ad vera med
dagsetningu til ad haegt sé ad fylgjast med og meta framfarir yfir timabil
(McKenna og Stahl, 2009). Nemendur og kennarar velja oft i sameiningu
verkefni sem fara i moppuna. Haegt er ad setja margs konar verkefni i
moppuna. Eftirfarandi listi er deemi um innihald verkmoppu:

e lestrardaghok

lestraryfirlit nemenda um daglegan lestur i skola
sjalfsmat nemenda

ritunarverkefni

ljoo

kannanir

ymiss konar verkefni, oft unnin & Il6ngum tima
verkefni sem syna framfarir og préun i lestrarfaerni
ritadar frasagnir og myndskreytingar

Mat & verkmdppum krefst pess ekki ad allir séu med eins verkefni i
moppum sinum. Kostur peirra er ad peer geta verid mjog persénulegar og
einkennandi fyrir hvern nemanda (Afflerbach, 2007; Caldwell; 2008,
McKenna og Stahl, 2009; Vacca o.fl. 2006). Kennarar geta lika safnad
verkefnum i verkmoppu. | verkmdppuna geta kennarar safnad gatlistum
um frammistédu nemenda, athugasemdum eftir viotol eda radgjof vid
nemendur, skraningum & lestrarfeerni, vettvangsglosum svo eitthvad sé
nefnt. Mat & verkmdppum getur verid hvort heldur sem er leidsagnarmat
eda lokamat. Verkmappa sem leidsagnarmat inniheldur verkefni sem
safnad hefur verid yfir skolaarid og synir framfarir nemanda & peim tima.
Verkmappa sem lokamat inniheldur safn af bestu verkum nemandans og
synir arangur erfidis hans (Caldwell, 2008).

3.4.12 Samantekt

I pessum Kkafla hefur verid fjallad um hvernig lestrarfaerni nemenda hefur
verid metin. Aherslan er & 6formlegar adferdir vid mat & lestrarfaerni en
teept er & formlegum adferdum og gerd er grein fyrir vinnuferli Walpole
0g McKenna (2007) vid skimun. Likan Mckenna og Stahl (2009) um
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hugrena drvinnslu vid lestur synir pa peetti sem leida til pess ad
nemendur na tokum & lesskilningi. Ef eitthvad fer Grskeidis ma preeda sig
i gegnum prjar megin stodir likansins til ad finna hvar vandinn liggur og
beita videigandi drreedum. Oformlegt mat stydur vid formlegt mat.
Oformlegar adferdir vid mat & lestrarferni gera kennurum Kleift ad
fylgjast jafnt og pétt med framférum nemenda i einstaklingsmidadri
lestrarkennslu i skola fyrir alla. Fylgjast parf med framférum og éarangri
nemenda i pattum sem lestrarferni byggir & pad er hljédavitund,
bekkingu & bokstdfum, lesfimi og lesskilningi. Ahugahvét leikur einnig
stort hlutverk i lestrarnaminu. Fylgjast parf med vidhorfi og ahuga
nemenda til lestrar. Vidtdl, skraningar & lestrarfeerni, vettvangsathuganir,
gatlistar, viohorfskannanir, verkmdppur og sjalfsmat eru demi um
Oformlegar matsadferdir sem geta gefid kennurum mikilvegar
upplysingar um nemendur sem peir geta sidan notad vid frekari
skipulagningu nams. Lagdar eru fram hugmyndir ad o6formlegum
adferdum vid mat & lestrarfeerni. Leidbeiningar og markmid vid matid
fylgja sérhverju eydubladi og & myndum eru synishorn af matsblédum.
Matsbl6din i heild og leidbeiningar med peim er sidan ad finna i vidauka.
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4 Umreaeda

Unnin var heimildaritgerd um lestur og hvernig lestrarfeerni hefur verid
metin og lagdar fram hugmyndir um hvernig heagt er ad fylgjast med
framférum og arangri nemenda i einstaklingsmidadri lestrarkennslu med
6formlegum adferdum. Ymis konar matsbléd voru pydd, stadferd og
unnin, pad er skraningar-, vinnu- og eydubl6d til pess ad stydja vid pad
ferli. Atlunin hér er ad draga saman vidfangsefni ritgerdarinnar og reeda
mat & lestrarfeerni i samhengi vid matsblodin. Aherslan i ritgerdinni er &
oformlegar adferdir vid mat & lestrarfeerni og snyst umraedan par af
leidandi um pann patt. Oformlegar matsadferdir stydja vid skimanir og
stodlud prof en geta ekki komid i stad peirra. Lita ber & 6formlegar
aoferdir sem vidbot fyrir kennara til ad fylgjast med reglubundnum heetti
med framférum og arangri nemenda.

Oformlegar adferdir geta gefid kennurum mikilvaegar upplysingar um
namsgengi nemenda sem peir geta haft ad leidarljési vid frekari
skipulagningu nams. I skola fyrir alla par sem ahersla er 16gd &
einstaklingsmidad nadm skiptir miklu mali ad kennarar hafi adgang ad
fjoloreyttum adferdum vid mat & lestrarferni nemenda. | 27. gr.
grunnskolalaga segir ad fylgjast skuli med framférum og arangri
nemenda & reglubundinn hatt (L6g um grunnskéla nr. 91/2008) og i
Adalnamskra grunnskéla (2006) segir ad matsadferdir verdi ad vera
fjolbreytilegar til ad komast ad hvort nemandi hafi ndd peim markmidum
sem ad er stefnt.

Vegna fjélda matsblada var tekin akvérdun um ad hafa pau ekki oll i
megintexta. | umradunni er par af leidandi avallt visad i matsbléd i
vidauka.

4.1 Mat & lestrarferni at fra likani McKenna og Stahl
um hugrana arvinnslu vid lestur

Likan McKenna og Stahl (2009) um hugreena arvinnslu vid lestur, sja
mynd tvo, synir & skyran hatt pa peetti sem leida til pess ad nemendur na
tokum & lesskilningi. Matsblddin er haegt ad stadsetja innan likansins med
einum eda 6drum hetti og hluta peirra er haegt ad stadsetja innan fleiri en
eins pattar. bau skarast ad miklu leyti og nytast vid fjolbreytt mat a
lestrarfeerni.
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Matsblod fyrir byrjendur, i vidauka fra 1 til 3, eru etlud kennurum til
ad kanna pekkingu nemenda & bokstofum, ferni og hugtokum sem
tengjast lestri og hljéoavitund. Allt eru petta mikilvaegir undirstédupeettir
fyrir lestrarndm. Pbekking & bokstéfum er samkvemt Adams (1990)
forsenda lestrar. McKenna og Stahl (2009) benda & ad nemendur verdi ad
pekkja lestrarattina og muninn & bokstaf og ordmynd til ad na feerni i
umskraningu. Umskraning er grundvallarfeerni sem nemendur purfa ad na
tokum 4 til ad geta skilid texta. peir purfa ad geta pekkt ordin sjonrant og
af ndkvaemni (Ehri, 2005). Matsbl6d sem kanna pekkingu nemenda a
bokstéfum og hugtdk og faerni sem tengist lestri geta kennarar notad til ad
meta byrjendur og eldri nemendur sem hafa ekki nad videigandi faerni.
Hljéoavitund er undirpattur hljéokerfisvitundar og forsenda umskraningar
(Cain og Oakhill, 2007; Ehri o.fl., 2001; Juel, 2006; National Reading
Panel, 2000). Matsblad um hljoédavitund er haegt ad leggja fyrir nemendur
vid upphaf skdlagéngu. Matsblagdid er sidan haegt ad nota til ad meta
nemendur med reglubundnum heetti eftir videigandi pjalfun og kennslu,
til ad kanna hvernig nemendur svara kennslunni. Kennarar purfa ad gera
rad fyrir a® nemendur séu misjafnlega 4 vegi staddir og sumir purfi meiri
kennslu en adrir og pvi er naudsynlegt ad fylgjast med framférum
nemenda jafnt og pétt & skdlaarinu (Ehri o.fl., 2001; Walpole og
McKenna, 2007). Nemendur med takmarkada pekkingu & bdkstéfum og
veikleika i hljodavitund purfa markvissa kennslu i hljédaadferd.
Samkveemt Walpole og McKenna (2007) eru tveir mikilvaegustu peettirnir
i kennslu hljédavitundar hafnin ad tengja saman hljod og sundurgreina
hljod og pvi er hér 16g0 sérstok ahersla & ad meta pa peetti samanber
vidaukar 2.1 og 27.

Lesfimi felur i sér oryggi i umskraningu, hrada, ordaforda,
bokstafapekkingu og sjonraenan ordaforda (Hudson o.fl., 2009). Ef likani
McKenna og Stahl (2009) um hugrena drvinnslu vid lestur er beitt purfa
kennarar ad spyrja sig hvort nemendur séu faerir um ad lesa texta, sem er
hefilega pungur midad vio aldur, med sjéalfvirkri ordapekkingu og
videigandi tjaningu.

Vidaukar 7 til 24 innihalda matsbl6d sem tlud eru til ad fylgjast med
lestrarfeerni nemenda, medal annars med markvissri skraningu. Gatlista
vegna lestrar geta kennarar notad & reglubundinn hatt til ad meta
lestrarfeerni nemenda. Kennarar purfa ad hlusta & nemendur lesa texta,
sem hefir aldri vidkomandi, pegar peir skoda eda meta sjénraenan
ordaforda og ferni i umskraningu. | vidtali og radgjof vid nemendur
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hlusta kennarar & raddlestur nemenda og skrd leshrada og lestrarlag.
Kennarar @ttu ad halda dagbok yfir vidtélin og par geta peir skrad
athuganir sinar og pau markmid sem nemendur setja sér i samradi vid
kennarann. Sj& deemi um vidtal og radgjof samkvaemt Boushey og Moser
(2009) i kafla 3.3. Kennarar fa pannig gott yfirlit yfir stodu nemenda og
framfarir peirra og arangur i lestri. Kennarar purfa einnig ad fylgjast med
hvad og hvernig nemendur lesa i skélastofunni, hvernig nemendur skynja
lestur og hvort peir viti hver markmidin eru med lestrinum. Gatlistar
vegna hljédlestrar geta hjalpad kennurum ad fylgjast med nemendum
medan peir lesa i skdlastofunni. Kennarar geta einnig tekid
einstaklingsvidtdl vid nemendur, par sem peir r@da vid nemendur um
lestur, hvetja nemendur til ad hugsa um lestur og hvernig peir lita & sjalfa
sig sem lesendur. Kennarar geta fylgst med daglegum lestri nemenda og
skrad yfirlit yfir stodu bekkjarins. Nemendur halda daglega skraningu um
lestur i skéla og nota sidan skraninguna til ad meta sjalfa sig og setja sér
markmid i lestrinum. Nemendur meta eigin vinnu med pvi ad skoda
yfirlit yfir daglegan lestur & einum manudi og daglegan lestur vid lok
annar. Kennarar geta notad skraningarbléoin til ad fylgjast med
framférum nemenda, fylgjast med hvernig peir hugsa um lestur og
studlad ad pvi ad nemendur verdi abyrgir fyrir eigin lestri og markmidum
sem peir setja sér. Sjalfsmat styour badi kennara og nemendur og eykur
likur & ad nemendur finni til abyrgdar gagnvart eigin nami (Robb, 2009).
Lestrardagbok er 6nnur leid til ad skra daglegan lestur i skéla. Nemendur
skrifa i lestrardagbokina og fylgjast med eigin lestri, peir skrifa umsogn
sina um lesturinn og setja sér markmid. Ef likani McKenna og Stahl
(2009) um hugreena arvinnslu vid lestur er beitt purfa kennarar ad spyrja
sig hvort nemendur viti hver markmidin eru med lestrinum.

I lok skolaars eru nemendur hvattir til ad gera azetlun fyrir sumarlestur
til ad vidhalda ferni sem peir hafa nad i lestri. Nemendur med litla
lesfimi purfa rikulega pjalfun i lestri. Endurtekinn lestur er go6d adferd til
ad auka lesfimi (National Reading Panel, 2000). Endurtekinn lestur med
leidsogn kennara, foreldra eda félaga er ahrifamikil adferd til ad auka
lesfimi (Chard o.fl., 2002; National Reading Panel, 2000). Korlestur og
endurtekinn para—lestur studla einnig ad meiri lesfimi (Vacca, 2006).
Upplestur & ljodum eykur tilfinningu fyrir hljomfalli tungumalsins og
studlar ad aukinni lesfimi. Nemendur purfa ad lesa mikid af audveldu efni
til ad odlast oryggi i lestrinum. Kennarar purfa ad syna og pjalfa
nemendur i ad nota lestraradferdir &dur en nemendur fara ad vinna
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sjélfsteett & lestrarsvaedum (Southall, 2007). Kennsla i smerri hdpum er
arangursrikari en pegar 6llum bekknum er kennt i einu (National Reading
Panel, 2000; Walpole og McKenna, 2007).

Malskilningur byggir, samkvaemt likani McKenna og Stahl (2009) um
hugreena drvinnslu vid lestur, a ordaforda, almennri pekkingu og
pekkingu & texta og uppbyggingu setninga. Malskilningur er forsenda
lesskilnings (Hoover og Gough, 1990). Ef likani McKenna og Stahl
(2009) er beitt purfa kennarar ad spyrja sig hvort nemendur pekki ordfar
textans. Samkvemt Snow o.fl. (2005), sja toflu 3, geta kennarar notad
lestrarviotol, ritun nemenda, umfjollun um baekur og endursagnir a texta
til ad meta ordaforda nemenda. Endursagnir er einnig haegt ad nota til ad
meta pekkingu nemenda & texta og uppbyggingu setninga. Lesskilning
nemenda er haegt ad meta 4 ymsa vegu. Gatlista vegna lesskilnings og
gatlista vegna umfjollunar um bdk er haegt ad nota pegar meta a
lesskilning. Markmidid er ad fylgjast med framférum nemenda, kenna
nemendum ad draga saman efni og kenna peim adferdir sem pjalfa
lesskilning. Sjalfsmati nemenda vegna lestraradferda er atlad ad kenna
nemendum ad fylgjast med eigin skilningi, préa vitund nemenda um
lestur, fylgjast med framférum nemenda og auka lestrarferni peirra.
Sjalfsmatsbladid attu nemendur ad fylla Ut ad minnsta kosti prisvar a
skolaarinu. McKenna og Stahl (2009) benda & ad einstaklingsbundin
viatol, vidtol i litlum hépum og umraedur i bekknum geti gefid kennara
upplysingar um stédu nemenda. Lestrardagbaekur, ritgerdir og svor vid
opnum spurningum er hagt ad nota til ad meta lesskilning. Gatlistar fyrir
1.til 4. bekk eru atladir til ad meta lestrarfeerni nemenda. beir kanna hvort
nemandi hafi nad tiltekinni ferni. Gatlistana er hagt ad nota vid ymiss
teekifeeri med reglubundnum hetti & skélaarinu. Samkvemt Snow o.fl.
(2005) eru gétlistar hentugir til ad kanna hvort nemendur hafi ndd tokum
& akvedinni faerni. Kennari merkir einfaldlega vid hvad hann sér eda
heyrir og pad kemur i veg fyrir ad kennari geri sér upp skodanir a arangri
nemenda fyrirfram. National Reading Panel (2000) benda & ymsar leidir
til ad kenna og pjélfa lesskilning. Ef nemendur skilja ekki lykilord i texta
parf ad auka ordaforda peirra. Ordaforda er haegt ad kenna med beinum
heetti par sem merking orda er Utskyrd eda Ut frd samhengi. Ef nemandi &
i erfidleikum med ad skilja texta er haegt ad kenna farni eins og ad draga
alyktanir og finna adalatridi med pvi ad lata nemendur svara spurningum
Ur texta. Samkvemt National Reading Panel (2000) pjalfar pad
lesskilning ef nemendur lera ad verda medvitadir um eigin skilning &
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efni. Hugarkort par sem efni er sett fram & myndreenan hatt hjalpar til
demis vid skilning & efni. Samvirkt nam, par sem nemendur lera
lestrarteekni saman, eykur lesskilning nemenda.

Viotol, sjalfsmat nemenda, vidhorfs- og ahugasvidskannanir gefa
kennurum mikilvaegar upplysingar um nemendur. Kennarar sem afla sér
upplysinga um ahugasvid nemenda eru betur i stakk bunir ad leidbeina
nemendum um lestur og vekja &huga peirra & lestri og bokum. McKenna
og Stahl (2009) benda & ad kennsluadferdir geti haft jakveed ahrif &
vidhorf til lestrar. Ef likani McKenna og Stahl (2009) er beitt purfa
kennarar ad spyrja sig hvort nemendur hafi pekkingu & lestraradferoum
midad vid tilgang lestrarins. Vidaukar 4 til 6 innihalda matsbl6d sem
kanna vidhorf, dhuga og lestrarvenjur nemenda. Kennarar geta notad
matsblédin til ad fylgjast med vidhorfi og dhuga nemenda til lestrar.
Markmidid er medal annars ad auka dhuga nemenda a lestri, finna styrk-
og veikleika nemenda og hjalpa kennurum ad leidbeina nemendum um
lesefni. Arangursrikasta leidin til ad auka faerni nemenda i lestri er ad fa
pa til ad lesa.

I lok skolaars @ttu kennarar ad vera med fjolda matsblada, sem peir
geta notad til ad byggja lokamat & Margir kennarar og nemendur peirra
safna verkefnum nemenda i verkmdppur og geta peir sett matsbléo til
deemis sjalfsmatsbl6o i verkmdppu hvers og eins.

Kennarar geta einnig notad matsblédin i foreldraviotélum til ad
upplysa foreldra og nemendur um framfarir og arangur i lestrarnaminu.
Mikilveegt er ad foreldrar fylgist med arangri og framférum barna sinna
og brynt er ad skoélar gefi reglulega skyrar og haldgddar upplysingar um
skolastarfid.
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5 Lokaoro

Meistaraverkefni petta er hugsad sem hagnytt framlag til lestrarkennslu.
Markmid verkefnisins var ad afla upplysinga um &formlegar
matsadferdir, sem gagnast vel vid ad fylgjast med framférum og arangri
nemenda i lestrarkennslu og ad taka saman, préa og stadfera slik
matsgogn.

Mikil hugmyndavinna atti sér stad, sem & endanum kristalladist i
vinnu-, skraningar- og eyodublédum sem saman mynda afrakstur
erfidisins, pad er par kledast hugmyndirnar baningi. Bladasafnid eda
matsbldin, eru pvi birtingarmynd vinnunnar, en ekki vinnan i sjalfu sér.
Tilurd matsbladanna var med fleiri en einum hetti. Hluti peirra var
pyddur og/eda stadferdur og hluti byggdur & afrakstri heimildavinnu.
Verklag var med peim heatti ad banar voru til frumgerdir vinnu-,
skraningar- og eydublada og pau borin undir fagfolk i kennslu. Eftir ad
tillit hafdi verid tekid til athugasemda, badi faglegra og Gtlitslegra var ny
utgafa borin undir fagfdlkio. pegar fyrsta Gtgafan hafdi litid dagsins 1jos
var henni komid i hendur fagfélks og pad fengid til ad nota bladid i
raunverulegri kennslu. Reynslan af pvi var svo notud til ad endurtaka og
betrumbata viokomandi blad. Matsblédin hafa pvi morg hver verid
préfud og adlogud midad vio reynslu fagfolks og Gt fra fraedilegri nalgun.
par sem mork milli aldurshépa eru einstaklingsbundin en ekki had
almanaksari getur hluti matsbladanna einnig nyst kennurum & midstigi
grunnskalans.

Kennarar sem toku patt i ad préfa matsblédin voru almennt mjog
anaegoir med pau og telja ad pau muni koma ad miklu gagni vid mat &
lestrarfeerni  nemenda. Nidurstodur heimildavinnunar benda til ad
arangursrikast sé ad nota fjolbreyttar adferdir vid mat & lestrarferni.
Oformlegar adferdir vid mat & lestrarfaerni hafa pa kosti ad kennarar geta
metid lestrarfaerni nemenda sinna fra degi til dags. peir geta fylgst med
nemendum vinna i skoélastofunni, skrdd athuganir sinar, merkt vid
gétlista, tekid viotol og veitt nemendum radgjof og hjalpad peim ad setja
sér markmid. Kennarar geta sidan notad gognin til ad skipuleggja
kennsluna.

Eftir situr p6 ad pegar haldid er af stad i langferdina sem kallast
lestrarkennsla, skal vanda til hvada goégnum menn kjosa ad safna og
hvernig vinna & upplysingar ur gégnunum. Ad lokum eru peer upplysingar
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notadar til ad taka upplystar dkvardanir um kennsluadferdir og markmid
sem henta hverjum nemanda fyrir sig.

En hvert er hagnytt gildi pessa verkefnis? Hugmyndir og matsbl6d
sem hér eru 16gd fram nytast vonandi kennurum vid kennslu fjélbreytts
nemendahops. Kennarar fa i hendurnar teeki til ad meta lestrarferni
nemenda sinna 6formlega, samhlida formlegu mati. Mat & framférum og
arangri nemenda er orjifanlegur hluti nams og kennslu. Ovidunandi er ad
petta mat eigi sér einungis stad i lok ndmsannar, par sem pa er of seint ad
gripa til rddstafana ef stefnir i 6efni med einhvern nemanda. Namsmat
parf ad eiga sér stad med reglulegum heetti yfir alla nAmsénnina og veita
kennaranum peer upplysingar sem naudsynlegar eru til ad snida kennslu
ad einstaklingum og einstaklingsmidudum kennsluhattum.

Takmorkun verkefnisins méa segja ao felist i pvi ad mat & lestrarfaerni
er tekin Gr samhengi vid adrar namsgreinar. Audvitad eiga svipadar
aoferdir rétt 4 sér i fleiri ndmsgreinum, en lestur er p6 st undirstédugrein
sem mesta reekt parf ad leggja vid, par sem han er undirstada annarrar
menntunar.

Neaesta skref veeri ad Gtfeera hugmyndirnar og tengja vid adrar
namsgreinar. Haegt veeri ad safna reynslu ar skdlastarfi og Gtfera
hugmyndir til ad fa breidari undirstddu. Einnig veeri haegt ad semja
ndkvemar leidbeiningar um hvernig fylla matti matsblddin Ut og meta
pau. Hugsanlegt skref a sidari timum veeri ad framkvaema
samanburdarrannsokn & hefdbundnum  kennsluhattum og peim
kennsluhattum sem lyst var i pessari ritgerd.

Eg eftirlaet framtidinni pa vinnu.
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